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Ola, professor!

Este caderno, produto da pesquisa do curso de Mestrado Profissional em Educacao: “Ensino de espanhol lingua estrangeira por meio de
sequéncias didaticas em situagao de ensino remoto: Metodologias de ensino e concepg¢des de erro”, traz sugestdes apoiadas nas pesquisas
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para se trabalhar Sequéncias Didaticas para o ensino de espanhol como idioma estrangeiro.

Segundo os autores (2004, p.96-97), caracteriza-se como Sequéncia Didatica o conjunto de atividades escolares sistematicamente
organizadas em torno de um género textual oral ou escrito, e seu principal objetivo é conduzir o estudante a situagdes comunicativas
determinadas para ampliar sua capacidade critica e argumentativa.

Assim, partindo de um encaminhamento, as Sequéncias Didaticas permitem ao estudante o desenvolvimento da oralidade e da escrita e,
durante o processo de aprendizagem, os educandos se inspiram para as suas proprias producdes, apropriando-se das “nogdes, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de comunicacao diversas”
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.96).

Esperamos contribuir com o ensino-aprendizagem de espanhol lingua estrangeira no ensino médio, seja em contexto de ensino remoto,
hibrido ou presencial.

Um abraco, boa leitura e boas aulas!



PCN e BNCC: o
ensino de espanhol
como lingua
estrangeira

O ensino de lingua espanhola no Brasil passou por um longo caminho antes
de alcancar alguma visibilidade e finalmente alcancar a sua implementacao
na educacdo basica brasileira. Apdés anos de poucas conquistas, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontaram a importancia da
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira na escola e, segundo
Ringis (2019, p. 58), “foram os primeiros a recomendarem o trabalho com a
oralidade em sala de aula, priorizando os usos mais formais, inclusive como
instrumento para propiciar a cidadania.”



Apesar disso, no que tange ao ensino de linguas estrangeiras, atualmente a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), segundo Gerhardt e Amorim
(2019, p.182), supde um grande retrocesso para a area. Apoiado na “funcao
social e politica” e na nogao e status de “lingua franca”, a BNCC traz apenas
o inglés como idioma obrigatério no ensino bdasico, desconsiderando,
segundo os autores, a histéria do ensino de lingua espanhola no pais e a
formacgao integral do sujeito. Além disso, por desconsiderar o que
estabelece a Constituicao Brasileira no artigo 42, paragrafo Unico: “A
Republica Federativa do Brasil buscara a integragao econdmica, politica,
social e cultural dos povos da América Latina, visando a formag¢dao de uma
comunidade latino-americana de nagdes” (BRASIL, 2016b apud GERHARDT;
AMORIM, 2019, p.203), a ndo inclusdo do ensino de espanhol pela BNCC
poder ser entendida como um ato inconstitucional, o que reforca o descaso
e a desvalorizacao proposta pela BNCC ao ensino idioma.

Ainda assim, muitos foram os avangos alcangados relacionados ao ensino
de espanhol como lingua estrangeira e, dado o crescimento da formagao de
docentes de espanhol lingua estrangeira no Brasil, promovidos por
Universidades e 6rgaos representantes da Espanha e outros paises hispano-
falantes no Brasil, muitos sdo os avanc¢os que ainda estao por vir. 5



Por que atentar=se ¢s metodelegias de ensine

cle espaninel?

Para Sanchéz (2009), ter uma definicao clara do que
€ e para que serve uma metodologia € algo
imprescindivel para todos aqueles que se dedicam
ao ensino de idiomas, pois essa € a Unica maneira
de se evitar ambiguidades e mal-entendidos no
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Além disso, por serem idiomas
proximos, € importante que o ensino de espanhol a
nativos do portugués brasileiro considere essa
proximidade sem gerar excesso de seguranca nos
aprendizes e sem desanima-los pela semelhanca ou
pelas dificuldades que podem vir a surgir durante o
avancgo dos estudos.




ﬁMetodoﬁlogia,

enfoque e método
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Para Parada (2014), a metodologia se estabelece a partir de um enfoque,
aquele que especifica as bases tedricas sobre a natureza da lingua e sua
aprendizagem, e traz o conjunto de procedimentos que define os papéis e
fungbes do professor, dos estudantes e dos materiais didaticos
empregados no processo de ensino-aprendizagem, juntamente com o
programa de ensino, os objetivos, os conteldos, as atividades e as técnicas
de trabalho que serao empregadas.

Assim, o enfoque se relaciona aos principios e a conceitualizacao,
implicando a metodologia e existe uma relagdo de dependéncia entre
ambos, de modo que um enfoque pode trabalhar diversas metodologias e
uma metodologia pode empregar diferentes técnicas didaticas. Ja o
método, refere-se ao modo de colocar em pratica os procedimentos ou
atividades, colaborando e criando possibilidades cada vez mais adequadas
e eficazes para ensinar o estudante. Lembrando que ndao podemos ficar
estaticos ou indiferentes as mudanc¢as, de modo que os métodos que
ensinaram os professores enquanto eram estudantes, dificilmente
funcionardo no contexto educacional atual, concorda? 7
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Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.96), quando nos comunicamos,
adaptamo-nos as situacdes de comunicacdo. Nao escrevemos uma lista de
compras da mesma forma como escrevemos um curriculo ou um conto, da
mesma forma que utilizamos a linguagem oral de diferentes maneiras
quando conversamos com amigos ou quando participamos de uma
entrevista de emprego. Os textos diferenciam-se uns dos outros porque sao
produzidos em diferentes contextos. Deste modo, quando pensamos em
modos de ensinar expressdo oral e escrita no ambiente escolar, destaca-se
como estratégia a criagao de contextos de produgao precisos e variados, por
meio de sequéncias didaticas, para permitir que os estudantes se apropriem
dos instrumentos e técnicas necessdrias para o desenvolvimento dessas
capacidades em situagdes de comunicagao diversas.







Genheros
textuais

Para pensar em géneros textuais faz-se necessario resgatar um dos principais
postulados da linguistica do discurso: a concepgao de linguagem como interacao
social. Como as sociedades estao em constante transformacgdo, além do seu
carater social, a lingua assume cunho cultural e histérico e aparece, evidenciado
pelos diferentes géneros do discurso, como fragmento material da realidade.
Sendo assim, formal ou informalmente, é pelos varios géneros discursivos que
nos comunicamos e interagimos na sociedade, tanto em contextos orais como em
contextos escritos.
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Para Bakhtin, “a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotdveis as possibilidades da multifacetada atividade humana” (2016, p.12). Em cada
campo dessa atividade, por produzidos em diferentes condi¢des, os géneros discursivos
crescem e diferem-se entre si. Ainda assim, apesar dessa diversidade evidenciada por
estruturas especificas e caracteristicas proprias, pode-se observar algumas regularidades
entre eles e, até mesmo, flexibilidade para adaptacdo aos diferentes contextos.

Por observacdo, podemos destacar os géneros textuais: abaixo-assinado, anuncio, artigo
de opinido, bilhete, biografia, cardapio de restaurante, carta, charge, conto, crbnica,
contrato, curriculum vitae, declaracao, decreto, diario, edital, editorial, e-mail, ensaio,
entrevista, fabula folheto, guia, lei, lenda, lista de compras, manifesto, manual,
memorando, peca de teatro, propaganda, receita, regras de um jogo, regulamento, relato
de viagem, relato histdrico, reportagem, requerimento, resenha, resumo, romance,
verbete de diciondrio, etc.; apesar disso, Bakhtin destaca que “nao existe uma classificacao
dos estilos de linguagem que goze de reconhecimento geral” (2016, p.19).

J4 os tipos textuais constituem a base dos géneros textuais, pois determinam e distinguem
a estrutura e os aspectos linguisticos do texto. Alguns exemplos de tipos textuais sdo:
narrativo, descritivo, argumentativo, expositivo, prescritivo e injuntivo.

11



e = A estrutura de base de uma

L] Sequéncia Didatica

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.96), a estrutura base de uma sequéncia didatica pode ser representada pelo seguinte esquema:

Apresentacao
da situagao

[

PRODUCAO

INICIAL

PRODUCAO
FINAL

12



Apresentacado da situacdo

A apresentagdo da situagdo € o momento em que os estudantes constroem
uma representacdo da situagao de comunicagao e da atividade de linguagem
gue sera desenvolvida na sequéncia como um todo. O principal objetivo desse
momento é contextualizar o estudo do género que sera desenvolvido, bem
como preparar os estudantes para a realizagdo da produgdo inicial, e
apresentar-lhes o projeto de comunicacao que serd realizado na ultima etapa
da sequéncia, ou seja, na produgao final.

De modo geral, a apresentagao da situagdao deve apresentar um problema de
comunicac¢do bem definido respondendo, claramente, as seguintes questoes:

* A quem se dirige a producao?
* Que forma assumira a produgao?
* Quem participara da producao?

Somente apds ter as respostas dessas questdes bem definidas, poderdao
avangar para a dimensdao dos conteudos, isto é, preparar os conteudos dos
textos que serdo produzidos, independente de a motivacao da producao ser
real ou parcialmente ficticia.

13



A primeira producado

A produgdo inicial tem cardter regulador e marca o primeiro contato do
estudante com o género. Consiste na elabora¢do de um primeiro texto (oral ou
escrito), com o objetivo de revelar, para o professor e para os proprios
estudantes, as representacdes que tém da atividade.

I

Os autores destacam que, nessa etapa, todos os estudantes, até mesmo aqueles que
tém menos familiaridade com o tema ou com o idioma, conseguem, mesmo que
parcialmente, seguir a instrugdo dada, e o professor, sem atribuir o peso de notas,
consegue localizar onde deve realizar intervencdes. Deste modo, o professor
consegue realizar uma avaliacdo formativa, e o estudante se conscientiza das
incoeréncias presentes em sua produgdo e observa o caminho que tem a percorrer
para chegar mais preparado na producao final. X
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O objetivo dos mddulos, construidos por atividades e exercicios variados, €
trabalhar os problemas encontrados na primeira produc¢ao a fim oferecer ao
estudante ferramentas para ampliar os seus conhecimentos antes da produgao
final. Para isso, aborda-se separadamente os diversos elementos do texto (oral
ou escrito), orientando-os a trés questdes essenciais:

* Quais dificuldades da expressao oral ou escrita abordar?
*  Como construir um médulo para trabalhar um problema particular?
* Como capitalizar o que é adquirido nos médulos?

Para que haja sucesso, tais questdes reconhecem como imprescindivel a
elaboracdo da imagem do destinatdrio pelos estudantes, o conhecimento das
técnicas para criar conteudos e planejar devidamente o texto segundo sua
finalidade, e ter claro os meios de linguagens e organizadores textuais que
serao utilizados.

15



A producado final

A producgao final tem carater formativo e sua finalidade é oferecer ao
estudante a oportunidade de colocar em pratica os aspectos e
conhecimentos trabalhados durante o processo e, com o professor (que
nesse momento tem a possibilidade de realizar uma avaliacdao somativa),
verificar os progressos alcancados. Uma vez que a producao inicial pode
ser simplificada, dirigida a turma ou a um destinatario ficticio, € comum
gue apenas a producao final constitua, em riqueza e complexidade, a
situagao real de comunicagao.

fﬂ/b/)/ix&iﬂﬁﬂ@@ de Jo/é/c em j)/z/é/hm as

n/o/gﬁ/e/o/ ¢ insbumentos Q/Ea/@/om/a/o/o,
%; o/eﬂo/a/zxa,ammul’/e noos wvéa/ufom,” (@o!%,
“ﬁ“\ & %/Omma/j e 5Mﬁ3, 2004, ja/.106).
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diddlicas, deve-se ter faro:
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= moafcd/lﬁmm/o&ufa/c;
i a&W@nﬁeo@&aM@mmﬁ@a&eemMM;

a adicwlacio entre o lababha desenvolbido na sequéncia diddlica e
problemas presentes nos lextos relacionados o aubros dominics de
envina de lingua, como, por exemplo, questdes relacionadas &
odografia e sintaxe. Como “néo podem ser direlamente relacionados a
queotdo doo géneros lextuais |...] & essencial neserdar um lempo para o
envine eapecifico da qramdtica’ (Dols, Vovernaz o Schnewnly,
2004 £.116).
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E ai, professor/a? Entendeu/revisou a estrutura de uma
sequéncia didatica pautada em géneros textuais?

A seguir apresentamos um modelo de sequéncia didatica
desenvolvida, segundo essa proposta, para o ensino de
espanhol lingua estrangeira para o ensino médio.

Esperamos que seja util para a sua pratica!

18
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REFLEXION INICIAL (ACTIVIRAR ORAL): \ R\




Género: Guia de viaje

Si alguna vez has viajado a un lugar desconocido, es probable que hayas utilizado una guia de viajes. El turismo actual esta muy
asociado al desarrollo de ese nuevo género textual que ha asumido, cada vez mas, un lugar indispensable en el equipaje de
muchos viajantes.

La guia de viajes o guia turistica es un género discursivo con distincidon de caracteristicas del género descriptivo. La tematica
suele ser independiente del objeto de la guia, pues es comun que el texto de ese género combine datos y referencias de un
amplio abanico de temas, como historia, arte, arquitectura, gastronomia, ocio, etc.

A pesar de eso, caben en él muy variados tipos textuales y su estilo, por cambiar en funcién del destinatario, de la tematica y
del grado de cercania que se busque establecer con el lector, también puede ser muy variable.

El tiempo verbal predominante en las guias de viajes suele ser el presente de indicativo, pues ese tiempo verbal pasa la imagen
de permanencia en el tiempo. Ya el lenguaje suele traer muchos extranjerismos, sobre todo anglicismos, y es comun la
presencia de hipérboles y adverbios intensificadores como féormula propia del componente argumentativo y apelativo del
género.

Otros recursos estilisticos presentes en ese género textual son, para enfatizar los atractivos descritos, las metaforas, las similes
y las metonimias. También es comun la presencia del lenguaje intensificador mediante afirmaciones categdricas como cuando
se dice que determinado paisaje “no se parece a nada de lo que conoces”.

Finalmente, es importante afadir recursos audiovisuales a los textos de ese género, pues ellos ilustran los aspectos mas
notables del espacio descrito.

Disponible en: https://www.edu.xunta.gal/espazoAbalar/sites/espazoAbalar/files/datos/1496316230/contido/la_gua_de_viajes.html (modificado). Acceso el 18 mar. 2021.
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Ejemplo i: testo

Buenos Aires es una de las ciudades mas grandes y apasionantes de
Latinoamérica, con una oferta cultural y nocturna como muy pocas tienen.
Esto hace que muchos extranjeros que llegan a la capital argentina con
planes de quedarse por unos pocos dias terminen extendiendo su estadia,
sorprendidos por la vida social de la ciudad. Y no solo que hay una gran
cantidad de actividades para aprovechar, sino que incluso muchas de ellas
son completamente gratuitas, como visitas guiadas, conciertos, entradas a
museos y clases de tango, lo que la convierte en uno de los mejores
destinos de Sudamérica.

Si buscas planes gratuitos para hacer en Buenos Aires, algunas de las
mejores opciones las vas a encontrar en el Centro Cultural Kirchner, el
Centro Cultural Recoleta (ubicado a pasos del famoso Cementerio de la
Recoleta), las visitas guiadas organizadas por el Gobierno de la Ciudad y las
clases de tango para principiantes de Fundacion Tango Argentino.

Disponible  en: https://www.worldpackers.com/es/articles/mejores-destinos-de-sudamerica-para-
mochileros (modificado). Acceso el 18 mar. 2021.







= i &%

Ejemplo 3: video

Ciudad de México, México | Expedia.mx

Si estas pensando en unas vacaciones a Ciudad de México, Distrito Federal, este video cerrara la duda
con broche de oro.

Visita https://www.youtube.com/watch?v=IKolqDvGijM para descubrir mdas para tus siguientes
vacaciones a ciudad de México (ultimo acceso el 30 mar. 2021).
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iSeguin el DRAE, mochileiro es la persona que vidja a pie con mochila!

Observacao e analise:

Proposta de destinatario:
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Modulo 3:

Destinos hispanohablantes:

iSabias que, ademds de Espana, otros 20 paises hablan
espanol como idioma oficial, o sea, como idioma materno?

Solo en Latinoamérica, parte del continente americano donde estan los paises que tienen
algunas lenguas que vinieron del latin como idioma oficial, hay 19 paises hispanohablantes.
Desde Argentina hacia México se puede encontrar un poco de todo: maravillas de la
naturaleza, hermosos sitios historicos, grandes ciudades, ricas comidas, danza, musica y
colores.

iConoces algo de la cultura y de la identidad latinoamericana?
iNos puedes decir?

29
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Sempre com o objetivo
claro, isto é, desenvolver o
género guia de viagens em
um contexto com
aplicabilidade real.




~ Calentamiento: Si pudieras viajar por América y conocer cualquier sitio, ¢cual

elegirias? ¢Por qué? Si no conoces muchos destinos en América Latina, te
sugerimos INICIAR tu viaje por esos paisdjes:

Salto Angel - Venezuela

Caho cristales — Colombi

Salar Uyuni — Bolivia jﬁ)
Cotopaxi — Ecuador

Cueva de los Cristales — México
Cafdn del Coleca - Peru

Ahora te invitamos a leer un texto sobre los mejores 10 destinos
de Sudamérica para mochileros: ;viajamos?

https://www.worldpackers.com/es/articles/mejores-destinos-de-sudamerica-para- 31
mochileros (ultimo acceso el 30 mar. 2021).




(1) Com essas descobertas:
produzir textos segundo o

género guia de viagem.

(2) Propor aos estudantes que
troquem suas producdes entre si €
se ajudem na verificacdo dos
textos. &



PRODUCCION FINAL:

Elije un destino hispanohablante
de Latinoamérica que te guste y
escribe una guia de viaje para
mochileros. No te olvides idealizar
tu destinatario, mochilero, segun
las caracteristicas del género
textual y utilizar el lenguaje mas
adecuado al contexto.

iBuen trabajo!




= Professoria:

E (mportante destacar para os
estudantes que, para cumplir sua
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um bleg para mechileires.
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Essa é uma oportunidade, ndo apenas para voce,
professor/a, avaliar os avancos alcanc¢cados pelos
estudantes em suas competéncias de uso da

lingua estrangeira: é a ocasido para o0s
estudantes reconhecerem o proprio processo de
aprendizagem.
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Mestre em Educacéao pela Universidade Municipal de Sdo Caetano
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ENEM (espanhol). Possui certificaggo DELE nivel C2
(convocatodria de 2014), participou da formacédo para avaliadores
SIELE (2020) e, entre outras formagdes extracurriculares, realizou
cursos de espanhol e de ensino do idioma como lingua estrangeira
no Peru, no Equador e na Espanha.
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Possui graduacdo em Letras, mestrado e doutorado em Linguistica
Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com
estagio sanduiche em Didatica de Lingua Materna no LIDILEM (Laboratoire
de Linguistique et Didactique des Langues Etrangéres et Maternelle) de
I'Université Stendhal Grenoble 3, na Franca, e pds-doutorado em Educacao
pela Fundacdo Carlos Chagas. Tem experiéncia docente em cursos de
Pedagogia e Letras, nas areas de Linguistica Aplicada, Alfabetizacao,
Ensino de Lingua Portuguesa, Didatica da Lingua Materna. Também tem
experiéncia em Educacido a Distancia, como tutora e autora de material
didatico. Atualmente é professora do Curso de Pedagogia e do Mestrado
Profissional em Educacido na Universidade Municipal de Sao Caetano do
Sul (SP). E editora da Revista de Estudos Aplicados em Educacéo.
Desenvolve pesquisas sobre os seguintes temas: formacéo de professores
da Educacao Basica, inovacao no ensino de lingua materna, didatica de
linguas, letramento e multiletramentos, desenho universal para
aprendizagem. Faz parte da Rede de estudos e pesquisas sobre o
desenvolvimento profissional docente (REDEP). E lider do Grupo de
Pesquisa FORPREPE (Formacao de Profissionais da Educacao e Praticas
Educativas).

Ana Silvia Mog¢o Aparicio

(orientadora)

“
‘

£/

" 39



Referencias

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Sdo Paulo: Ed. 34, 2016.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagdo de um procedimento. In:
SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

GERHARDT, A. F. L. M.; AMORIM, M. A. de (Orgs.). A BNCC e o ensino de linguas e literaturas. Campinas, SP: Pontes Editores,
2019.https://www.faccar.com.br/eventos/desletras/hist/2007_g/textos/06.htm. Acesso em: 21/03/20210.

NEVEC, Flavia. Géneros textuais: quais sao?. Disponivel em: https://www.normaculta.com.br/generos-textuais/. Acesso em: 21/03/2021.
PARADA, M. O. Nuevas tendencias metodologicas em la ensefanza de lenguas extranjeras. Universidad de Cadiz, 2014.
Real Academia Espanola. (2014). Diccionario de la lengua espaiola (23?2 ed.). Consultado enhttp://www.rae.es/rae.html.

RINGIS, K. F. B. Sequéncia didatica do género exposicao oral: contribuicées para a formagao discente e docente da educacgao
basica. Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul - USCS, 2019.

SANCHEZ, A. La ensefianza de idiomas en los ultimos cien afios. Métodos y enfoques. Madrid: SGEL, 2009.

Ciudad de México, México | Expedia.mx. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1Ko1gDvGijM. Acesso em: 30/03/2021. 40




