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RESUMO

O desafio da inclusao é de todos. Ainda que as responsabilidades pela inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais tenham sido definidas em legislagdes
nacionais, no que tange a obrigatoriedade do ensino inclusivo, esse processo nao
parece consolidado. O presente trabalho se propds a investigar estratégias
pedagogicas que contribuem para o processo de inclusdo de criangas com multipla
deficiéncia no contexto escolar. Com o intuito de alcangar os propdsitos desta
investigacao, optou-se por um estudo descritivo de carater qualitativo, estruturado em
trés etapas: aplicagdo de questionarios, realizagdo de entrevistas e observagdo do
contexto da sala de aula. Na primeira etapa, por meio das respostas de cinquenta e
nove professores, tracamos o perfil dos respondentes, tanto pessoal quanto profissional.
Na sequéncia, quatro professores foram entrevistados o que permitiu que
obtivéssemos mais informag¢des sobre como acolhem criangcas com deficiéncias
multiplas. Por ultimo, acompanhamos duas professoras no contexto escolar,
procurando identificar as estratégias pedagogicas que colaboram para o processo de
inclusdo. Apds analise dos dados, que foram gerados, o estudo apontou a importancia
da adaptagao curricular, do processo de socializagdo, do envolvimento da familia e do
trabalho coletivo na escola como estratégias pedagdgicas necessarias para o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia multipla. Esses resultados
propiciaram a producao de um produto final, no formato de E-book, com a intencéo de
fornecer alguns subsidios para o processo de inclusdo de criangas com multipla
deficiéncia no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias pedagodgicas, Inclusao escolar, Deficiéncia

multipla.



ABSTRACT

The challenge of inclusion belongs to everyone. Although the responsibilities for the
inclusion of students with special educational needs have been defined in national
legislations, with regard to the obligation of inclusive education, this process does not
seem consolidated. The present work aims to investigate pedagogical strategies that
contribute to the process of inclusion of children with multiple disabilities in the school
context. In order to achieve the purposes of this research, we chose a descriptive study
of a qualitative nature, structured in three stages: application of questionnaires,
interviews and observation of the context of the classroom. In the first stage, through
the answers of fifty-nine teachers, we draw the profile of the respondents, both
personal and professional. After that, four teachers were interviewed, which enabled
us to obtain more information on how to accommodate children with multiple
disabilities. Finally, we witnessed two teachers in their school context, seeking to
identify the pedagogical strategies that collaborate for the inclusion process. After
analyzing the data that were generated, the study pointed out the importance of
curricular adaptation, socialization process, family involvement and collective work in
school as pedagogical strategies necessary for the inclusion process of students with
multiple disabilities. These results led to the production of a final product, in the format
of E-book, with the intention of providing some subsidies for the process of inclusion
of children with multiple disabilities in the school context.

KEYWORDS: Pedagogical strategies, Inclusive education, Multiple disabilities.
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1. INTRODUGAO

Aproximei-me da tematica inclusdo escolar no ano de 2007, quando cursava
pos-graduacgao Lato Sensu em Educacéo Inclusiva e Deficiéncia Intelectual, na PUC-
SP. Ja havia realizado licenciatura em Pedagogia e lecionava na educagao infantil em
escolas particulares havia trés anos. Posteriormente, ingressei como professora dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Apods a especializacao, estive sempre envolvida, mesmo que indiretamente, com
a tematica, observando e refletindo sobre os mecanismos que englobam o processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacéo basica. Fui tracando meu caminho
e, durante meu trajeto, além de me deparar com diferentes necessidades educativas,
tive a oportunidade de trabalhar com alunos que foram aos poucos contribuindo para a
minha formacgédo pratica. Neste percurso pude conhecer algumas dificuldades
enfrentadas por professores que, como eu, trabalhavam no ensino publico regular, sob
a obrigatoriedade da proposta inclusiva, ainda que, em tal contexto e periodo, com
poucos recursos € quase nenhum respaldo.

Em uma determinada sala de aula que atuei, por exemplo, em regido
economicamente carente na cidade de Sao Paulo, a situacido era precaria. A escola
ndo possuia sala de recursos multifuncionais’ para oferecer servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Além disso, tinha pouca experiéncia com ensino
fundamental e ndo trabalhava ha muito tempo naquela escola. Minha atuag¢ao era com
um grupo de 3° ano do ensino fundamental. Havia dois alunos em circunstancia de
inclusao nesta sala de aula: uma aluna cadeirante e um aluno com deficiéncia multipla
(mobilidade reduzida, deficiéncia intelectual moderada e surdez). A aluna era
exemplar, estudiosa e muito esforgada, a familia era presente e participativa. Porém,
0 acesso a sala de aula era um obstaculo diario. As salas de aula localizavam-se no
segundo andar. Ndo obstante, existiam alunos dos anos finais do ensino fundamental
estudando no contra turno que quebravam os botdes do elevador — o que talvez
pudesse ser resolvido ou minimizado com um projeto de sensibilizagdo sobre a
necessidade de alunos cadeirantes utilizarem o elevador, mas que necessitaria de

intervencéo da equipe escolar como um todo, o que n&o ocorria. Apenas procurava-se

1 Ambiente destinado ao servigo de educacado especial desenvolvido na rede regular de ensino que
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. (BRASIL. 2010).
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advertir alunos que eram pegos danificando o elevador. Todavia, durante todo o ano
letivo, quando o elevador era quebrado, chamava-se o técnico, aguardava-se o tempo
para sua vinda, e, apos o conserto, o funcionamento correto do elevador ndo durava
muito, aparecia quebrado novamente. Eu recebia auxilio para subir a aluna pela
escada, no colo. A mae da aluna, inspetoras, alguns professores e eu procuravamos
leva-la para as aulas no piso superior. Contudo, encontravamos dificuldade ja que o
refeitério e a quadra de esportes ficavam no piso inferior, entdo era preciso realizar
esse “transporte” varias vezes ao dia. Nesses momentos, eu refletia sobre a falta de
l6gica dessa situagdo, pois era desnecessario a aluna passar tanto transtorno e
dificuldade diariamente. Deveriamos fornecer adaptacdes a ela de forma estruturada
e receptiva, ndo improvisada. Questionei a equipe gestora por algumas vezes.
Entretanto, as respostas versavam acerca da burocracia quanto a criagdo de uma
rampa na escola, e, também, que os alunos que quebravam o elevador eram
“‘complicados”. Assim ficamos até o fim do ano neste movimento de quebra, conserta,
quebra novamente.

No que se refere aos alunos publico-alvo da inclusédo escolar, Mantoan (2003,
p. 8) defende: “é a escola que tem de mudar e ndo os alunos, para terem direito a
elal”. De tal forma, pode-se refletir sobre a necessidade do dialogo frequente no
coletivo escolar e ampliagdo com debate em busca de estratégias e solugdes
pensadas com contribuicbes conjuntas, levando em conta que a mudanga e a
aproximacao da escola com os principios da inclusdo sao uma tarefa de todos.

No entanto, principalmente o que cabe a diretores e coordenadores
pedagogicos, parece que a burocracia existente em alguns sistemas de ensino é um
empecilho. Isto no sentido de que esses profissionais acabam por nao ter tempo habil
para atuar em conjunto com a equipe escolar para inclusdo. Neste ambito, a mesma

autora afirma que:

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servigos, grades curriculares,
burocracia. Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional,
como propde a inclusdo, € uma saida para que ela possa fluir,
novamente, espalhando sua agao formadora por todos os que dela
participam. (MANTOAN, 2003, p. 12).

O aluno com deficiéncia multipla, por sua vez, conseguia utilizar a escada
apoiando-se no corrimdo. No caso dele, a dificuldade maior era em relacao a

aproximagao com a familia. O aluno era muito querido pelos colegas da classe.
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Quanto a situagéo desse aluno, cheguei a entrar em contato por telefone com a
Diretoria de Ensino da regi&o no inicio do ano letivo e informei que eu ndo sabia Libras,
e que existia um aluno surdo matriculado em minha sala de aula. Questionei sobre a
possibilidade de haver um tradutor/intérprete de Libras, ao que fui informada que essa
opgao era inviavel, que o correto seria a alfabetizagdo do aluno ocorrer em escola
especial, ja que se tratava de um processo de aprendizagem e nao da decifragcao de
cédigos. Comuniquei a coordenadora da escola, porém nao houve muito empenho no
caso. Entéo parti para a estratégia que parecia estar ao meu alcance, que foi destinar
duas aulas por semana para aprendermos juntos (alunos e eu) a melhorar nossa
comunicacdo. Por meio de buscas na internet, deparei-me com um software, chamado
Hand Talk, que funcionava em tablets e celulares. Ja que possuia um tablet particular,
passei a leva-lo para as aulas. No primeiro dia de aplicagdo deste pequeno projeto,
sentamos em roda e perguntei se queriam se comunicar melhor com o M. Todos
disseram sim. Passamos a fazer uma lista de prioridades. As criancas indicavam, eu
anotava. As expressdes indicadas pelos alunos basicamente eram “quer ir ao
banheiro?”, “esta com sede?”, “esta tudo bem?”, “agora € educacéo fisica!”’, “vamos ter
aula de artes!”, “vamos para a sala de leitura!”, “chegou a hora do recreio!”, e palavras
de resposta como “sim”, “ndo”, “legal’. Nas aulas seguintes, ainda em roda, eu abria 0
Software, digitava a palavra ou expressao.

Recentemente, o brasileiro criador desse aplicativo entrou na lista do
Massachusetts Institut of Technology (MIT), por sua inovadora criagdo na area de
invengdes humanitarias, onde se pode ler: “o aplicativo ajuda deficientes auditivos ou
com problemas na fala a se comunicarem com pessoas que nao sabem Libras”; e, “o
aplicativo da aos deficientes auditivos a possibilidade de levar um intérprete para
todos os lugares”. O funcionamento do software se da em que um avatar, boneco
virtual chamado Hugo, traduz fala ou escrita de lingua portuguesa para lingua

brasileira de sinais. (BELLONI, 2016).
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Figura 1 — Avatar Hugo

EU SOU O HUGO

Fonte: Aplicativo Hand Talk.

A simpatica interface de Hugo contribuiu para que as criangas logo gostassem
do projeto. Assim, as criangas aderiram ao projeto para comunicagao basica com M.,
que adorava. Até os alunos mais timidos queriam se comunicar com ele. Devido ao
tempo destinado, isto €, duas aulas semanais, eu ja estava recebendo reclamacgodes
vindas da equipe pedagogica, que solicitava mais “conteudo” de Lingua Portuguesa e
Matematica, pois logo haveria uma avaliagdo externa destas disciplinas, além das
provas oficiais da escola. Desse modo, tive que antecipar a finalizagao do projeto, cujo
produto final acabou sendo uma lista com as frases e palavras ao lado de fotos, e o
cartaz, dai resultante, foi colado na parede da sala de aula para consulta das
expressoes.

Alguns alunos se dedicavam a ensinar M. a ampliar suas respostas por meio de
sinais, utilizando momentos mais livres, como o horario de recreio, para sentar ao lado
dele e incentivar a aprendizagem. O entendimento entre eles era grande. Tempos
depois chegou uma estagiaria para auxiliar nas tarefas do dia-a-dia de M. No geral, as
criangas eram as que mais o entendiam. Por vezes, iam em minha mesa falar: “O M.

quer beber agua’”, “Ele gostou da atividade”, “Pr6, o M. quer ir ao banheiro”, etc.
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Entdo, quanto aquela situagdo ocorrida com a turma de 3° ano na qual eu
lecionava houve problemas e percal¢os. Nao por parte dos alunos, pois deles obtive todo
apoio. Entretanto, a equipe escolar estava tdo ocupada com burocracias que acabava
nao trabalhando coletivamente a ideia de inclusdo. Nesse caso, o aluno com deficiéncia
multipla precisava se adaptar ao que a escola oferecia; ndo era a escola que se
mobilizava a fim de atender ao aluno em termos de flexibilizagbes, estratégias,
adaptacdes, aquisicao de materiais, formagdo de professores em servigo, dialogo
frequente e amparo profissional.

Mesmo assim, existia uma equipe intersetorial em cada diretoria de ensino, cuja
funcao era visitar escolas e respaldar praticas inclusivas. No entanto, nunca havia sido
convidada a conversar com tais especialistas, seja para pedir apoio na compra de
recursos, ou sobre o planejamento de atividades individuais, ou, sequer, dialogar
acerca de meus registros e observagdes, para obter algum tipo de acompanhamento.

Segundo as Diretrizes para a Politica de Atendimento a Criangas,
Adolescentes, Jovens e Adultos com Necessidades Educacionais Especiais no

Sistema Municipal de Ensino, o respaldo deveria existir de forma eficaz, ja que:

Considera-se servigos de Educacao Especial aqueles prestados em
conjunto, ou nédo, pelo Centro de Formagdo e Acompanhamento a
Inclusdo — CEFAI, pelo Professor de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdao — PAAI, pela Sala de Apoio e Acompanhamento a Incluséo —
SAAI, ora criados, e pelas 6 (seis) Escolas Municipais de Educacgéao
Especial ja existentes.

(-..)

Art. 6°. Compete ao Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusao
— PAAI o servigo de apoio e acompanhamento pedagdgico itinerante
a Comunidade Educativa, mediante a atuagado conjunta com os
educadores da classe comum e a equipe técnica da Unidade
Educacional, na organizagdo de praticas que atendam as
necessidades educacionais especiais dos educandos e educandas
durante o processo de ensino-aprendizagem. (SAO PAULO, Decreto
n® 45.415, de 18 de outubro de 2004).

Essas experiéncias me levaram a querer trabalhar também no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a fim de me aproximar e conhecer mais alunos,
histérias de vida, recursos de acessibilidade, novas situagbes de aprendizagem, etc.
Entdo realizei concurso publico e passei a ter dois empregos: no periodo da manha
ainda como professora de sala regular atuando anos iniciais do ensino fundamental,

€ na parte da tarde como professora no AEE em outro municipio.
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Com essa nova fungdo conheci o ambiente de uma Sala de Recursos
Multifuncionais. Assim, iniciando um novo percurso de aprendizado, ja que o cargo
promovia um tipo de atuacgao diferente na sala de aula, com mais alunos, porém com
apoio individualizado, percebi que o campo da inclusdo escolar € vasto e cheio de
desafios. Nessa situacdo, uma rede de apoios torna-se importante para o professor,
pois ndo atuara sozinho. Com isso, refleti sobre como se deve, na condigdo de
professor, buscar entender o aluno especial e valorizar suas particularidades, nédo se
valendo unicamente naquilo que esta descrito no laudo médico, e, sim, procurando
compreender o aluno além de esteredtipos, ja que sua singularidade pode suscitar
uma forma unica de aprender — aprender a sua maneira. Nesse ambito, o AEE
acrescenta a pratica pedagdgica com recursos facilitadores a complementagao e
suplementacao de alunos com NEE.

A inclusao, todavia, ndo deve ser tarefa de um unico profissional na escola, pois
se trata de um conjunto de atuagdes que envolvem desde ag¢des do poder publico,
iniciativas intersetoriais dos diferentes entes e federagdes, que abarcam um conjunto
de implementagdes, para que assim seja possivel uma estrutura escolar que favorega
o real contexto de aprendizagem de alunos com NEE, tal como preconizam as
politicas publicas de inclusdo. E isto parece ser um grande desafio para a escola
regular: conciliar os diferentes ritmos, tempos e necessidades educativas dentro de
um mesmo espaco.

O desafio da inclusdo € de todos. Porém, Costa (2007, p. 89) apresenta um
estudo sobre o sentimento de professores frente aos desafios da inclusao no sistema
regular. Os sentimentos revelados foram “inseguranca, desafio, frustracédo, despreparo
e angustia”. Tais sentimentos negativos vinham do fato de que, ao mesmo tempo em
que a tarefa da inclusdo € imposta, ndo havia mudancgas significativas na organizagéao
escolar que acompanhassem as necessidades inclusivas. Outra razdo apontada foi
aquela que diz respeito aos professores participantes necessitarem saber sobre
“praticas variadas que podem ser usadas em sala de aula para contemplar o processo
de ensino-aprendizagem”. Além disso, parece importante a consecugao de diferentes
recursos de apoio a aprendizagem com foco nas disparidades educativas provenientes
de deficiéncia, ja que os materiais de apoio, comumente utilizados na escola, se
mostram prioritariamente voltados a homogeneidade do ensino: livros e materiais
servem a todos de forma unica, sem adaptagdes e sem levar em conta diferengas nos

niveis de aprendizagem.
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Tive novamente aproximagao com a deficiéncia multipla na sala de recursos, no
cargo de professora do AEE, quando trabalhei com um aluno com sindrome de
kernicterus. Segundo Margotto (2006), esta sindrome se manifesta em recém-nascidos,
podendo ter sinais sugestivos de paralisia cerebral e outros comprometimentos.
Realizei atividade profissional também com outros dois alunos com deficiéncias
multiplas. Nestes casos, deficiéncia intelectual concomitante a baixa visdo, e outro
estudante com paralisia cerebral leve associada a mobilidade reduzida.

Ainda que as responsabilidades tenham sido definidas em legislagdes
nacionais no que tange a obrigatoriedade do ensino inclusivo, este processo nao
parece consolidado, sobretudo quando se trata de deficiéncias severas ou que exigem
maior esfor¢go da comunidade escolar na garantia de servigos aos alunos.

Posto que ainda ha muitas criangas publico-alvo da inclusdo, cujo direito
universal a educagéo ndo esta sendo cumprido em sua totalidade, seja por falta de
acesso a escola regular ou em situagdes nas quais o aluno esta inserido na instituicdo
comum, a educacao nao alcanga seu proposito com este publico por diversas razdes.
O contexto problematico pode levar a ideia, por parte dos profissionais envolvidos no
ambiente escolar, que somente instituicbes escolares especializadas tém condi¢cdes
de promover a educacgdo destas criangas com deficiéncias consideradas graves,
portanto, mais distantes do padrao.

Neste cenario, de forma geral, sobre a diversidade do alunado existe a questao
dos investimentos publicos imprescindiveis tanto na esfera das instituicoes
especializadas quanto no amparo as escolas publicas comuns, considerando
expansdo, desenvolvimento e manutencdo de recursos pedagogicos e de
acessibilidade aos sistemas de ensino.

A mudanca do paradigma que pressupde a escola inclusiva depende, entre outros
aspectos, de uma rede de apoios para melhoria da qualidade na oferta do ensino. De
acordo com o exposto na Declaracdo de Salamanca, deveria ser providenciada uma

rede de apoio as criangcas com necessidades educativas especiais:

Com variagéo desde a ajuda minima na classe regular até programas
adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e expandindo,
conforme necessario, a provisao de assisténcia dada por professores
especializados e pessoal de apoio externo. (BRASIL, 1994, p. 9).

Em consonancia com o exposto na Declaragao de Salamanca sobre a importancia

de redes de apoio, que se traduz em condicbes mais adequadas para os estudantes com
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NEE, o Documento subsidiario a Politica de Inclusdo vem fortalecer a ideia de apoios a

pratica inclusiva:

A compreensao da educagao como um direito de todos e do processo de
inclusdo educacional numa perspectiva coletiva da comunidade escolar
reforga a necessidade da construcao de escolas inclusivas que contam
com redes de apoio a inclusédo. (BRASIL, 2005, p. 5).

Sendo assim, ocorre que uma gama de agdes em torno da pratica na sala de
aula forma um conjunto de medidas necessarias para que o professor consiga atuar
com éxito na perspectiva da inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais. Parafraseando o ditado africano mencionado em Rodrigues (2006, p. 307):
“E preciso toda uma aldeia para educar uma crianga”. Talvez possamos dizer que é
preciso toda uma comunidade escolar para se construir uma escola com principios e
praticas inclusivas.

As redes de apoio foram reafirmadas pelo Decreto n® 7.611 de 2011, no qual
se apresentam na forma de subsidio ao trabalho docente, de maneira a auxiliar, a
contento, professores que atuam com alunos com deficiéncias em salas de aula
comuns. Fica claro que componentes facilitadores a constituicdo de uma escola
inclusiva como o AEE, professores itinerantes, instituicbes especializadas, dentre
outros servigos, colaboram de fato com a inclusdo. Todavia, cabe ressaltar, a
incorporacgao de tais servigos € recente na legislagao brasileira e a pratica ainda nao
esta totalmente consolidada.

De forma geral, pode-se pensar, portanto, a inclusdo como um processo em
andamento nas escolas brasileiras. Sao praticas vindas com a democratizagdo do
ensino, mas incorporadas nas legislagdes nacionais mais claramente apenas de duas
décadas para ca. Pode-se compreender, entdo, que diante do percurso historico da
educacéo brasileira, a presenga de alunos com NEE em salas comuns regulares é
recente. A escola que acolhe as diferengas tende a fazer uso de estratégias e
flexibilizagoes.

E neste contexto onde inimeros questionamentos podem ser feitos, entre
questdes abrangentes e que estao presentes desde a educagao considerada normal
a educacao especial, na perspectiva da educagao inclusiva, que me deparei com o
universo da deficiéncia multipla. Esse processo culminou na vontade em pesquisar a

seguinte questdo: Quais estratégias educacionais aparecem no discurso e pratica
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docente no caminho para a possivel inclusdo de alunos com deficiéncia multipla no
ensino comum?

Isto porque a inclusdo na educagao tem sido debatida, de forma geral, por
diversos teoricos, 0 que parece nao ocorrer com a questao da deficiéncia multipla,
principalmente no dominio das pesquisas brasileiras. Por isso, as organizagcéo e
realizagao deste estudo visa contribuir para a melhoria do atendimento escolar
ofertado na escola publica regular a alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais multiplas. A perspectiva recai, assim, sobre as estratégias
escolares para inclusdo desse publico, com foco na e experiéncia docente, caminhos
e praticas de escolas regulares.

O estudo produzido, de carater descritivo, utilizou-se do método de pesquisa
qualitativa para consecugao do objetivo principal: investigar estratégias de incluséo
de alunos com deficiéncia multipla no contexto escolar. Para embasamento tedrico foi
tracado o percurso geral da exclusdo a inclusdo. Sobre exclusao e segregagao foram
marcadas ocorréncias em periodos historicos onde as pessoas consideradas
diferentes eram tratadas conforme o que preconizava a sociedade da época. Buscou-
se a diferenciagdo das palavras integracdo e inclusdo em referenciais tedricos.
Politicas publicas foram relacionadas, demonstrando ligagdo com a transcricdo de
paradigmas, sobretudo ao que se refere as politicas mais atuais que tratam sobre
inclusdo educacional. Sobre a transicao de paradigmas, buscou-se o0 modelo médico
para tratar das classificagcdes sobre deficiéncia e o modelo social para abarcar a
importancia do meio na caracterizagao de normalidade.

Para melhor estudo da tematica com foco em deficiéncia multipla uma reviséo
sistematica da literatura visou mapear a producdo académica sobre deficiéncia
multipla e ensino escolar, com base em artigos indexados aos periédicos da CAPES.
A parte empirica da pesquisa deu-se apos o tratamento da informag&o oriunda de
questionarios onde 59 professores responderam a questdes fechadas e abertas.
Assim, quatro professores que atenderam ao critério de terem respondido ao
questionario inicial e demonstrarem perspectiva favoravel a realizagdo de estratégias
inclusivas em suas praticas educativas foram entrevistados. Em complementacao
desses dois instrumentos de pesquisa mencionados, ocorreu a observagao de duas
criangas com deficiéncia multipla em diferentes escolas regulares, para composi¢cao

do cenario de pesquisa.
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2. DA IDEIA DE EXCLUSAO A INCLUSAO

Nesse capitulo apresentamos uma sucessao de acontecimentos acerca da
ideia de segregacdo social da pessoa considerada anormal. Dentro desse quadro,
verificamos o papel das instituigdes especializadas e suas transformagdes para
acompanhar as mudancgas sociais e educacionais nos servigos destinados a pessoa
com deficiéncia. Por fim, definimos o conceito de inclusdo mediante a
contextualizagao entre tedricos sobre o assunto. Ao longo deste capitulo, a titulo de
informacgao, foram inseridos alguns dispositivos legais que provocaram mudangas no
cenario que se compreende desde a segregacao, passando pela integragéo, até o
conceito de inclusao.

A palavra exclusdo vem do latim exclusio, que significa “ato ou efeito de excluir;
retirada, afastamento ou tratamento injusto a pessoa(s) por se considerar que nao se
enquadra(m) nos padrdes convencionais da sociedade”. (INFOPEDIA, 2003-2017).

A exclusao de pessoas diferentes, em uma perspectiva historica, foi marcada
pela nado aceitagdo dos considerados defeituosos, que fugiam ao padrdo de

normalidade, conforme expde Rodrigues (2001, p. 21):

As comunidades humanas, acabam, regra geral por considerar
‘normal” o que é semelhante, conhecido e previsivel, considerando
incompreensivel e remetendo consequentemente a ghettos o que é
diferente, desconhecido, imprevisivel. Varios tipos de explicagdes de
foro antropolégico, socioldégico, psicoldgico e bioldgico tém sido
avangadas para este comportamento humano. O afastamento dos
individuos diferentes foi mesmo apontado como uma estratégia de
preservagao da integridade do grupo por manter a distancia os
individuos potencialmente doentes e portanto perigosos.

Provém da Grécia, na Antiguidade, a referéncia dos jogos olimpicos, a
prevaléncia de corpos fortes como sinbnimo de saude e perfeicdo. Além disso,
deficiéncias oriundas de combates territoriais eram tidas como aceitaveis, tendo em
vista a referéncia ao herdi combatente, e tudo o que n&o provinha desta relagéo se
preconizava a eliminacgao.

O filésofo romano Séneca fez um relato sobre a condicdo colocada diante da
diferenga a época onde os nucleos da antiguidade se despontavam sobre Grécia e
Roma, demonstrando que os romanos ndao se eximiam da preconizagao estética,
estabelecendo também um padr&o para a normalidade: “N6s sufocamos os pequenos

monstros; nds afogamos até mesmo as criangas quando nascem defeituosas e
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anormais: nao é a célera e sim a razao que nos convida a separar os elementos saos
dos individuos nocivos.” (Apud AMARAL, 1995, p. 46).

Segundo Mendes (2012, p. 10), a Lei das Doze Tabuas, antiga lei romana,
assegurava ao patriarca da familia o direito de matar os filhos que nascessem com
deficiéncia, sendo optativo por afogamento, jogando-os no esgoto, ou mesmo em
penhascos. O texto vem da tabua IV que considera legitimo o patrio poder, e parece
ser incisiva a obrigacdo do patriarca da familia, conforme resgate de historiadores
sobre o conteudo de tais leis romanas, na afirmacdo Cito necatus insignis ad
deformitatem puer esto, “Se uma crianga nascer com alguma deformidade deveria ser
morta” (ROMANDINI, 2010). Podemos perceber, assim, a notavel ordem para a
exclusdo da imperfeicdo, isto porque as deformidades poderiam impedir a melhor
composicao de trabalhadores agricolas e a formacao dos exércitos.

Com o advento do cristianismo, 0 homem passou a ser visto como criatura, e
pessoas com deficiéncia passaram a ser consideradas também como criagao de Deus,
porém com relutancia, ja que inicialmente o cristianismo nédo foi bem aceito pelos
romanos. Apenas apos a sua consolidacao, as pessoas com deficiéncia passaram a ser
protegidas pela Lei Constantino em 315 d.C., que editou a antiga lei romana da exigéncia
de o pai de familia extinguir filhos recém-nascidos defeituosos, lei que perdurava ha cinco
séculos. A influéncia da religido crista sob os principios de caridade, humildade e amor
ao préximo, levou a construgao de hospitais, em algumas regides, para abrigar enfermos,
doentes agudos ou crbnicos — estes ultimos incluiam pessoas com deficiéncia. No
entanto, crengas e supersticdes motivaram a segregagdo de pessoas consideradas
doentes mentais, ja que, especialmente no periodo conhecido como caga as bruxas, a
perseguicao e eliminagdo das pessoas consideradas misticas ou perturbadas mentais
eram constantes. Fato € que a medicina da época nao tinha conhecimento suficiente
sobre as doengas mentais, 0 que passou a gerar a crenga que perturbagées mentais
eram fruto de castigo divino. (MENDES, 2012).

Com isso, percebemos que as transformacdes oriundas da era crista parecem
ter promovido uma oscilagao entre a fraternidade e a negagédo em relagao as pessoas
com deficiéncia, em geral fruto do medo provocado pelo desconhecido.

Mendes diz também que ainda na Idade Média os hospitais foram se
sofisticando, e eram destinados a atender pessoas pobres e doentes, ja que os ricos

eram atendidos em suas residéncias. Esses hospitais publicos j& contavam com
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meédicos formados em universidades e serviam como uma espécie de abrigo para os
pobres, doentes e deficientes. Contudo, como as pessoas nao tinham dinheiro para
pagar por tratamentos, aos poucos esses espagos se transformaram em “depdsitos”
de pessoas sem poder aquisitivo, em sua maioria abandonados pelos familiares, o
gue preconizou a permanéncia de pessoas nesses locais até o fim da vida.

Configura-se, neste momento historico, o inicio da institucionalizacdo de
abrigos a pessoas em situagao de vulnerabilidade, o que posteriormente foi expandido
para a criacao de asilos, hospicios e instituicbes especificas para pessoas com
deficiéncia.

As deficiéncias sensoriais (cegueira e deficiéncia auditiva) foram as primeiras
a receber assistencialismo em locais especificos, categorizados por tipo de
deficiéncia, na tentativa de melhor atender as demandas destas pessoas. Para
Rodrigues (2001, p. 23), isto ocorreu porque “as pessoas com deficiéncia do tipo
sensorial foram encaradas como vitimas de um infortunio e de uma fatalidade da qual
nao sao responsaveis”. Ja no caso de pessoas com deficiéncia mental, “encontram-
se mais préximas da infragao prépria ou de outrem e ligadas a uma perversao”. Dai
vem o fato de que o atendimento a pessoas com deficiéncia mental, em instituicbes
especificas, ocorreu mais tardiamente.

Parece que as instituicdes destinadas ao atendimento exclusivo a deficientes
mantiveram um carater de segregacao, ja que os individuos, muitas vezes, passavam
a vida dentro desses locais. Em certos casos, as familias necessitavam pagar pelos
servigos vitalicios prestados. Notamos o carater de segregagao também porque esta
pode ser considerada uma forma de manter os individuos considerados deficientes
distantes da sociedade “normal’.

Para justificar isso utilizou-se o discurso de que, dentro dessas instituicées,
individuos “diferentes” estariam mais bem protegidos, amparados e cuidados, o que
parece ser uma via de mao dupla, no sentido de que ainda se buscava obter
homogeneidade social sem ser preciso estabelecer a conduta extremista do passado.
Ou seja, nem tdo desumano como na antiguidade, mas ainda separatério. Isto pode
ser confirmado em Mendes (2006, p. 387): “foi uma fase de segregacao, justificada
pela crenga de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida em
ambiente separado, também para proteger a sociedade dos anormais”.

Apesar disso, algumas iniciativas de médicos e pedagogos em prol da

educacao dos considerados ineducaveis foram identificadas no século XVI. Mas essas
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medidas, de forma geral, podem ser entendidas como formas isoladas de
institucionalizagado, pois prevalecia o carater de segregacéo social da época.
Bueno menciona a criagdo das instituicbes voltadas a pessoa excepcional,

sendo relevante a mencgao destes a se estabelecerem em territorio nacional:

Quadro 1 — Instituicdes especializadas em territério nacional.

Epoca/ Especialidade Instituicdo
ano
Periodo Deficiéncia sensorial (visual) Instituto dos Meninos Cegos (hoje,
Imperial Instituto Benjamin Constant).
Periodo Deficiéncia sensorial (visual e Instituto dos Surdos-Mudos (hoje,
Imperial auditiva) Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos -INES).
Periodo Deficiéncia mental Hospital Psiquiatrico da Bahia (hoje,
Imperial Hospital Juliano Moreira), tratamento
de deficientes mentais.
Periodo Deficiéncia mental Pavilhdo Bourneville, no Hospital D.
Imperial Pedro Il, que, entretanto, sé entraria
em funcionamento no inicio do século
XX.
1923 Deficiéncia mental Pavilhdo de Menores do Hospital do
Juqueri.
1924 Deficiéncia Sensorial (visual) Unidao dos Cegos do Brasil.
1927 Deficiéncia mental Instituto Pestallozzi de Canoas.
1929 Deficiéncia Sensorial (visual) Sodalicio da Sacra Familia.
1929 Deficiéncia Sensorial (visual) Instituto Padre Chico.
1929 Deficiéncia Sensorial (auditiva) Instituto Santa Therezinha.

Fonte: Bueno (2001, p. 86-87).

E possivel notarmos que nenhuma dessas instituicdes foi fundada com o
proposito de amparar a deficiéncia fisica. Nas décadas de 1930 e 1940 incidiu o
surgimento de instituicbes filantropico-assistenciais, a maior parte ligada a ordens
religiosas, em sua maioria nas areas da deficiéncia intelectual e visual, e em menor
proporgao deficiéncia auditiva e fisica. (BUENO, 2011).

Podemos tragar um paralelo no periodo compreendido pelas grandes guerras,
pois ali houveram alguns avangos, ja que soldados voltavam, por vezes, mutilados e

necessitavam de apoio:

A assisténcia e a qualidade do tratamento dado ndo sé para as
pessoas com deficiéncia como para populagédo em geral tiveram um
substancial avango ao longo do século XX. No caso das pessoas com
deficiéncia, o contato direto com elevados contingentes de individuos
com seqlelas de guerra exigiu uma gama variada de medidas. A
atencdo as criangas com deficiéncia também aumentou, com o




28

desenvolvimento de especialidades e programas de reabilitagdo
especificos. (GARCIA, 2010, p. 6)

No Brasil, apds o término da segunda grande guerra (1945), teve inicio a
chamada Republica Populista, periodo no qual a educagdo foi impactada,
especialmente no ano seguinte, pelo processo de redemocratizagdo do pais. A
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946, encontrada em Baleeiro e Lima
Sobrinho (2012) e publicada no Diario Oficial da Unido (retomando as ideias sobre
educacao da Carta Magna de 1934), aponta para a competéncia da Unido quanto ao
estabelecimento de diretrizes e bases da educagao nacional (Art. 5. XV d), com o texto
constitucional colocando a defesa da ideia de educacdo como um direito de todos: “a
educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (Art. 166). Cabe
ressaltar, também, a originalidade de expressdo de recursos financeiros préprios
destinados a educacado quando a Constituicdo coloca que: “a Unido deveria aplicar
nunca menos de 10% e Estados, Municipios e Distrito Federal, nunca menos de 20%
das receitas resultantes dos impostos na manutencao e desenvolvimento do ensino”
(Art. 169).

Junto a estas colocacgdes, pode-se entender a Constituicdo de 1946 como uma
contribuicdo no que se refere a alunos com necessidades educativas especiais. Nela
aparece a primeira manifestagcao oficial representativa aos chamados “alunos
necessitados” no Brasil, com a colocagao dos primeiros direitos relativos a educacéao
formal garantidos no pais, conforme o trecho a seguir: “Cada sistema de ensino tera
obrigatoriamente servicos de assisténcia educacional que assegurem aos alunos
necessitados condi¢des de eficiéncia escolar’ (Art. 172).

Sobre as instituicdes especializadas, neste periodo, Bueno menciona que:

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a educagao especial brasileira
distinguiu-se pela ampliagao e proliferacao de entidades privadas, ao
lado do aumento da populacdo atendida pela rede publica, que foi se
configurando cada vez mais como uma agéo em nivel nacional, quer
pela criagcdo de federagbes estaduais e nacionais de entidades
privadas, quer pelo surgimento dos primeiros Servicos de Educagao
Especial nas Secretarias Estaduais de Educacido e das campanhas
nacionais de educagdo de deficientes ligadas ao Ministério da
Educacgao e Cultura. (BUENO, 2011, p.94)
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Ainda conforme o autor, a ampliagcado de entidades privadas se estendeu para
as décadas de 1960 e 1970, quando obteve seu apice. Isto porque instituicdes como
APAE, Pestalozzi, e outras, foram se modernizando e ganhando amparo nacional,
assumindo influéncia cada vez maior nas politicas de Educacédo Especial, em
contraposicao as tentativas de insergéo de alunos especiais em escolas regulares que
enfrentavam problemas por falta de condi¢des de trabalho. Desse modo, o padréao de
qualidade de atendimento a crianga excepcional era balizado por tais instituicdes
especializadas. Concomitante ao crescimento da rede privada de atendimentos a
pessoas com deficiéncia, especialmente na década de 1970, houve ampliacdo dos
servigos publicos, com a criagdo de classes e escolas especiais. No entanto, essas
acdes ainda nao atendiam suficientemente o numero de criancas das camadas
populares, que em expressivo numero ficavam de fora de servigos educacionais, o
que refletia a insuficiéncia das politicas sociais no ambito da educacédo das pessoas
com deficiéncia mais pobres.

Ocorreram, entdo, diversas campanhas em ambito nacional, apoiadas por
familias e instituicdes especializadas, visando ampliacdo dos recursos e do
atendimento. Por meio de simpdsios, encontros e outros, deixavam clara a
importancia do papel interlocutor conseguido pelas instituigdes especiais em defesa
dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Alguns feitos foram conquistados neste periodo, como a Portaria n. 86, de
17/06/71, que criou, através do Grupo Tarefa do Ministério da Educacao e Cultura,
com a intencdo de estudar a questdo da Educacao Especial, 6rgdo autbnomo para
continuagao das acgdes desenvolvidas pelas Campanhas e para a ampliagdo da sua
atuacao, de modo a incluir as pessoas com deficiéncia fisica e altas habilidades.

Neste cenario, o Decreto n® 72.425/1973 (BRASIL, 1973) veio no sentido de
possibilitar o desenvolvimento da Educacdo Especial, bem como a avaliagdo e
execugao de programas, contando com pesquisas educacionais que tinham como
objetivo a melhoria dos atendimentos prestados.

Em seguida, o Plano Setorial de Educacao e Cultura 1972/1974 incluiu o Projeto
Prioritario n. 35, incorporando a educacao especial nas prioridades educacionais do pais.
Esse processo deu origem a criagdo, por meio do Decreto n. 72.425, de 03/07/73, do
Centro Nacional de Educagéao Especial (Cenesp), como érgao independente, relacionado

diretamente a Secretaria Geral do Ministério de Educacao e Cultura.
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Foi entdo que acordos internacionais passaram a ter ligagdo com as politicas
publicas de educacao especial no Brasil de forma a configurar um novo modelo. Cabe
destacar, nesse dominio, a Declaracdo Mundial de Educagdo Para Todos (1990),
também conhecida como Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, que ressalta
os altos indices de criangas, adolescentes e jovens sem escolarizagdo. Além disso, esta
Conferéncia teve por uma de suas finalidades promover transformag¢des nos sistemas
de ensino para garantir o acesso e a permanéncia de todos na escola.

A Declaragao de Salamanca (1994), que é considerada um marco na tentativa
de inclusdo educacional de pessoas com necessidades educativas especiais no
sistema comum de ensino, coloca, de forma explicita, que as escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de suas condicdes. E claro o principio de
igualdade expresso na Declaragao: “Atribuam a mais alta prioridade politica e
financeira ao aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de suas diferencas
ou dificuldades individuais” (BRASIL, 1994, p.1-2).

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 3), “0 documento Declaragdo de Salamanca
proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para combater as
atitudes discriminatorias”.

Se a referida declaragado entende que todas as criangas devem estudar na
escola comum com os mesmos direitos, o documento Politica Nacional de Educagao
Especial, publicado no mesmo ano em nosso pais, cria certa confusdo quanto a
‘integracdo”, pois a pensa como “integragcdo institucional” das criangas com
necessidades especiais, isto €, esquece-se da integralidade do termo “integracao”,
colocando-o0 apenas em ambito parcial. Assim, com essa vaga nas defini¢gdes, alguns
sistemas adotaram a pratica de instituirem salas especiais dentro de escolas comuns
— ou seja, integrando de maneira segregada.

Chegou-se a acreditar que abrir uma sala, chamada de especial, onde todos os
alunos com deficiéncia deveriam estudar, era a melhor forma de adequar a escola ao
contexto educativo das pessoas com deficiéncia. Tdo somente pelo fato desta sala
estar dentro do ambiente fisico da escola comum, entendia-se que os alunos
automaticamente participariam do sistema educacional regular.

O termo que parece mais apropriado a este contexto é o da integragdo. Em tal

perspectiva, ndo € a escola que se adequa ao aluno, mas o aluno que se ajusta a
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escola porque poucas alteracdes sao feitas. Os alunos continuam separados, a parte.
Varios pesquisadores tratam da chamada integragéo escolar como formas de insergéao
da pessoa com deficiéncia dentro do sistema de ensino comum, mas de maneira
pouco transformadora para a escola, que continua a funcionar quase da mesma
maneira.

Mantoan (2003, p. 14) diz que o termo “integra¢ao”, no contexto educativo, se
refere a insergao dos alunos com necessidades especiais nas escolas regulares, mas
também designa agrupamentos de alunos em escolas ou classes especiais, grupos
de lazer, ou mesmo residéncias voltadas aos deficientes. A autora expde que o
movimento favoravel a integragéo surgiu nos Paises Nordicos em meados de 1969,
quando houve questionamento sobre as praticas sociais e de ensino. A base desse
movimento € o principio da normatizagao.

No que tange a vida escolar na perspectiva da integracéo, o aluno tem “acesso
as escolas por meio de um leque de possibilidades educacionais, que vai da insergao
as salas de aula do ensino regular ao ensino em escolas especiais” (MANTOAN, 2003,
p. 14). Para tanto, o processo de integragao existe dentro de uma estrutura educativa
que oferece transitar no sistema escolar, mas trata-se de uma ideia de insergao
incompleta, ja que ndo deixa de haver uma distingdo. A autora expde que a integragao
escolar permite a insergdo de alguns em salas regulares, porém nao todos, somente
0s que estao aptos, deixando de fora aqueles que sao indicados a individualizagao.
No geral, a escola ndo se modifica para receber qualquer tipo de individuo deficiente
ou quaisquer tipos de deficiéncias.

Mendes (2006, p. 2) afirma que argumentos morais, como os que dizem que as
criangas deficientes deveriam ter os mesmos direitos a participacédo em programas e
atividades quanto aquelas ditas “normais” participam, agregados aos fundamentos
racionais relacionados aos beneficios da integragdo, ndo deveriam se restringir aos
alunos com deficiéncia. Além disso, existiam pesquisas educacionais, com bases
empiricas, sobre o assunto, que formavam um conjunto de razdes para uma proposta
de unificacdo educacional que pdde fazer com que se tomasse a diregdo para a
integracdo de pessoas com deficiéncias em servigos normais da comunidade. Isto
representou um marco para passagem da fase de segregacgao social de pessoas com
deficiéncias a fase de integracdo. A autora ainda considera que a tomada de forga

desse propdsito integrativo também sofreu forte pressédo de grupos organizados, pais
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e profissionais, além de fatores econdmicos, ja que o0s servicos segregados
representavam alto custo para os cofres publicos.

Para Sassaki (2006, p. 124-125), o pensamento educacional passou por fases.
Em primeiro, a fase da exclusdo, na qual ocorria rejeicdo social da pessoa com
deficiéncia somada a perseguicdo em um contexto no qual ela era ignorada e
perseguida. Em seguida, deu-se a fase da segregagao institucional, na qual motivos
filantropicos ou religiosos levavam ao atendimento em instituicbes, mas com pouca
qualidade. Posteriormente, a fase da integracdo, marcada pela predominancia de
salas especiais dentro de escolas comuns. Por fim, e como uma progressdo em
relagdo as anteriores, veio a tona a fase da inclusdo nos meios convencionais de

ensino. Para o autor, 0 esquema sequencial se faz da seguinte forma:

Figura 2 — Construindo uma sociedade para todos

EXCLUSAO T SEGREGACAO

INCLUSAO

Fonte: Sassaki. (2006).

No ambito politico do século XXI no Brasil destacam-se intervencdes mais
voltadas a amplitude da oferta de educacao para a pessoa com deficiéncia, como as
Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educagéo Basica (2001), o Plano
Nacional de Educagédo (2001), o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (2007),

entre outros. Nota-se que o conceito de inclusao foi incorporado progressivamente até
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sua consolidagdo em dispositivos mais sélidos e incisivos, como a nova LDB e novos
textos para a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2008). O que parece indicar a
consolidagao da ideia de escola inclusiva nos documentos oficiais, de forma mais
contundente em legislagdes da primeira década deste século, em consonancia com a
proposta da Declaragcdo de Salamanca de 1994.

Tendo em vista o conceito de integragéo (Mantoan, 2003; Mendes, 2006; Sassaki,
2006) e a consolidagao da ideia de escola inclusiva nos documentos oficiais no Brasil, ha
a necessidade de entendermos o que parece ser a transigdo entre a integracao e a
inclusao educacional de alunos com necessidades educativas especiais.

Rodrigues explica que neste inicio do século XXI| a desigualdade parece maior,
sendo a justica social uma questao complexa. As diferengas econdmicas continuam
aumentando e “é nesse terreno controverso, desigual e crescentemente complexo que
a inclusdo (seja social, seja educativa) procura prevalecer” (RODRIGUES, 2006, p.
300). Nao obstante, para o autor, o termo “inclusdo” tem sido tdo utilizado que se
banalizou nos discursos. O significado desta palavra parece ser claro: “ndo ser
excluido”. Assim, no ambito da educacgao, a inclusao €&, antes de tudo, uma rejeigéo a
exclusao (presencial ou educacional) de qualquer aluno, na escola que possua uma
proposta inclusiva.

Ocorre que uma das principais polémicas sobre educacgao inclusiva tende a ser a
incompatibilidade entre “a letra da legislagdo e a pratica escolar’. Isso porque tanto a
legislacao quanto o discurso de profissionais propagam a inclusao, contudo as praticas
educacionais podem revelar que, discretamente, as escolas ndo sao tao inclusivas.

O autor defende, ainda, que a inclusdo n&o € a evolugao natural da integracao
escolar. Isto porque a integragcdo nao foi o estopim para o insucesso ou o abandono
escolar diminuirem ou para que novos modelos de ensino surgissem. No contexto da
integragdo os alunos eram separados em “normais” e “deficientes”. para os normais a
escola continuava com sua grade curricular; para os deficientes colocava condi¢des
especiais de apoio. Portanto, a escola na integragdo enxergava a diferenga sé nos
casos de deficiéncia e, neste sentido, estava distante da ideia de inclusao. Além disso,
quando se propOds uma escola integrativa, o pensamento era de uma escola que se
assemelhasse a uma escola tradicional, com excec¢do do fato de que os alunos com
deficiéncia receberiam algumas condi¢des diferentes. Todavia, somente os alunos com

deficiéncia patente, visivel ou comprovada mediante laudo: outros tipos de dificuldade
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nao recebiam atengdo. Nesses termos, a proposta da escola inclusiva é bastante
diferente da ideia de integracédo; ndo parece ter surgido como etapa posterior num
suposto processo evolutivo das praticas de integragao.

Nesse dominio, cabe compreendermos a ideia de escola inclusiva. Em linhas
gerais, parece que a comunidade escolar inclusiva entende que n&o so os deficientes
sdo diferentes, mas todos sdo distintos uns dos outros. Tal pensamento, também
defendido por Mantoan, através da metafora do caleidoscoépio, na qual se apresenta

da seguinte forma:

O caleidoscopio precisa de todos os pedagos que o compdem.
Quando se retira pedacos dele, o desenho se torna menos complexo,
menos rico. As criancas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor
em um ambiente rico e variado. (FOREST ET LUSTHAUS, 1987 apud
MANTOAN, 1988, p. 26).

Neste sentido, a escola ndo deve se ater as diferencas intrinsecas, mas tratar
todos como alunos, aprendizes, independentemente de suas condi¢bes fisicas,
sensoriais, intelectuais, culturais e etc. Pois é por meio de um olhar atento que se faz
possivel identificar diferengcas em todos os educandos, assim como, em geral, em
todas as pessoas. Dessa forma, ninguém é igual a ninguém. Entdo qual razdo de
existéncia de uma escola segregadora se é a expressao das diferengas que reforga o
principio de aprendizado coletivo, no qual uns podem aprender com os outros?

Quanto a inclusao, cuja metafora é a do caleidoscopio, afirma-se que
qualquer aprendiz, sem excecdo deve participar da vida académica
em escolas comuns e nas classes regulares, nas quais deve ser
desenvolvido o trabalho pedagégico que sirva a todos,
indiscriminadamente (CARVALHO, 2004, p. 28).

A ideia, portanto, aparenta ser simples. Se olharmos de perto é possivel
observar nitidas diferencas. Sao estas diferencas que, como diferengas mesmo,
tornam o todo mais rico. E por meio um olhar mais amplo e profundo que cada parte
pode ser assim percebida. A obra de arte contemporénea, que segue abaixo, propde

pensamento semelhante:
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Figura 3 — Festival de formas geométricas planas — Hamelo

Fonte: MELLO, H. A. Geometria nas artes (2010).

Talvez possamos pensar que a inclusdo colocada a partir da metafora do
caleidoscopio faz emergir a percepgao dessas variagdes positivas de aproximacao,
em si mesmo e no outro, nos outros e nos contextos. Pode surgir desta ideia a
possibilidade de refazer a légica para mudar a forma de enxergar o outro e suas
imperfeigdes que, por sinal, sdo de todos.

No entanto, ha um adendo sobre a inclus&o educacional, localizado em Herward
(2003 apud RODRIGUES, 2006, p. 35): “o fato de os alunos serem todos diferentes néo
implica que cada um tenha de aprender segundo uma metodologia diferente; isto nos
levaria a uma escola impossivel de funcionar nas condi¢gdes atuais”. Entdo como
encontrar um consenso entre o que € possivel e o que se deve praticar?

No sentido pratico, a escola inclusiva ainda se consolida, buscando respostas
na propria atuagao ao adotar novas estratégias de ensino aprendizagem. O fato € que,
mesmo assim, podemos refletir sobre o modelo tradicionalista pensando em modifica-

lo. De acordo com Saviani:
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Eis, pois, a estrutura do método; na licdo seguinte comeca-se
corrigindo os exercicios, porque essa correcdo € o passo da
preparagdo. Se os alunos fizerem corretamente os exercicios, eles
assimilaram o conhecimento anterior, entdo eu posso passar para o
novo. Se eles nao fizeram corretamente, entao eu preciso dar novos
exercicios, é preciso que a aprendizagem se prolongue um pouco
mais, que o ensino atente para as razbes dessa demora, de tal modo
que, finalmente, aquele conhecimento anterior seja de fato assimilado,
0 que sera a condigdo para se passar para um novo conhecimento.
(SAVIANI, 1991. p.56).

A contraposigao entre o método tradicionalista e a ideia de inclus&o de alunos
com NEE n&o parece calcar-se na questao da assimilacao sistematica de conteudos,
pois estes podem ser flexibilizados de acordo com as necessidades individuais.
Dentro das possibilidades da escola, se ha um consenso geral em torno da inclusao,
adaptacgdes curriculares podem ser realizadas em casos especiais. As avaliagdes
podem variar de acordo com 0 que a crianga conquistou em relagao ao que nao sabia
ou nao conseguia fazer antes. O que parece ser um entrave € a passividade dos

aprendizes no modelo tradicionalista. Isto por que

(...) atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboragéo e
aquisicdo do conhecimento. Ao individuo que esta 'adquirindo’
conhecimento compete memorizar definicdes, enunciados de leis,
sinteses e resumos que lhe sédo oferecidos no processo de educacgao
formal a partr de um esquema atomistico (MIZUKAMI apud
MACIELLEAO, 1986, p. 11).

Essa atribuicao irrelevante do aprendiz na aquisicdo de conhecimentos é o
equivoco no que diz respeito & perspectiva inclusiva. E, ao contréario, justamente a
crianga que ira mostrar ao professor seus limites e possibilidades.

O tradicionalismo € muito presente ainda nas escolas brasileiras, sobretudo as
de elite que focam no “preparo” do estudante aos vestibulares as universidades mais
conceituadas do pais. De forma geral, escolas particulares se diferenciam das
publicas quanto a mudanca para a escola inclusiva, e a razao parece estar
estreitamente ligada a necessidade de gastos extras e mudancgas. Apesar de haver
ainda necessidade de maiores investimentos, uma parcela das escolas publicas ja
possui auxiliares, professores especialistas, salas de recursos e equipes intersetoriais
de apoio com secretarias municipais e estaduais especificas. Nao obstante, as muitas

escolas tradicionais particulares parecem querer uma demanda homogénea que
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garanta bons indices de aprovacdo nas universidades — além de, como dito, inibirem
supostos sobregastos com praticas modificadoras e inclusivas.

A expressdo da nao satisfagcdo de escolas particulares com a inclusao foi
formalmente manifestada apés a promulgacao do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015), que veio reforgar direitos e garantias gerais inerentes as pessoas
com deficiéncia na sociedade. Parte de seu texto coloca o seguinte:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

XVIII — articulagdo intersetorial na implementacido de politicas
publicas.

§ 12 As instituigbes privadas, de qualquer nivel e modalidade de
ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos |, Il, I, V,
VII, VI, X, X, X1, X, X, XIV, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste
artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer
natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinacdes. (BRASIL, 2015).

Os incisos constantes na citagdo acima versam, resumidamente, sobre a
inclusdo educacional de forma a abranger todos os niveis e modalidades de ensino,
com pleno acesso ao curriculo, objetivando autonomia do educando por meio de
planejamentos que considerem a participagdo familiar na comunidade educativa,
implemento de medidas individuais e coletivas com atengcdo a aspectos como
habilidades, talento e criatividade, em relevancia propriedades vocacionais, bem como
a incluséo do estudante em jogos e atividades recreativas. Os planejamentos devem
se ater também a estudo de caso, acessibilidade e tecnologia assistiva. Para tanto,
disposicao de recursos e servicos com implementacao do Atendimento Educacional
Especializado, com especialistas de apoio a inclusdo e outros profissionais que
venham a constituir servicos de apoio. O ensino em LIBRAS e o uso do Sistema Braile
devem ser ofertados, além de guias, tradutores e interpretes. Ao sistema educacional
previsto na perspectiva inclusiva cabe a articulagdo de setores na execucado de
politicas publicas.

O texto ndo sé obriga as escolas particulares a receberem alunos com
necessidades educativas especiais, como inibe a cobranca de sobretaxas para as
familias desses alunos. Diante do referido Estatuto, que se tornou a Lei n°® 13.146, em
6 de julho de 2015, a CONFENEN, entidade sindical representativa da classe das
escolas privadas em ambito nacional, manifestou ao Supremo Tribunal Federal pedido

contrario ao que foi exposto na lei (CONFENEN, 2016). Em votag&do posterior, o
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pedido foi negado e as institui¢des particulares de ensino ficaram obrigadas a aceitar
a demanda.

Isso indica, entre outras coisas, as dificuldades de muitas familias em conseguir
uma escola particular acolhedora, mesmo que com método tradicional, para seu filho
ou filha. Apesar de a lei determinar, obstrugbes em matriculas com alegagdes como

“nao estamos preparados”, “ndo temos rampas”, “precisamos de servicos especiais e

isso leva tempo”, ainda existem e persistem. Mizukami (1986, p. 71) explica que:

O objetivo da educacgdo, portanto, ndo consistirda na transmisséo de
verdades, informagdes, demonstragdes, modelos etc., e sim em que o
aluno aprenda, por si préprio, a conquistar essas verdades, mesmo que
tenha de realizar todos os tateios pressupostos por qualquer atividade
real. Autonomia intelectual sera assegurada pelo desenvolvimento da
personalidade e pela aquisicdo de instrumental I6gico-racional. A
educacao devera visar que cada aluno chegue a essa autonomia.

Neste dominio, a escola e seu olhar para o aluno precisam ser diferentes. Sua
acao deve ser mais ampla e entender o percurso histérico da educagao enquanto
servigo a sociedade na qual ndo cabe mais a passividade do estudante. As interagao
e intervencgdes individuais sdo necessarias a todos que tenham dificuldades, o que
implica no movimento de troca, agao dialdgica.

No entanto, de acordo com o contexto da educacao atual, onde a lei atribui
adjetivos obrigatorios a escola, como “inclusiva”, “democratica” e, também, “de
qualidade a todos”, ha de se admitir dificuldades na educacéo brasileira dentro do
contexto de aceitagao a heterogeneidade.

Sobre dificuldades da escola moderna na perspectiva da diferenca, o

pesquisador Veiga Neto (Apud LAROSSA e SKILAR, 2001, p. 109) coloca que:

Como bem sabemos, tais politicas de inclusdo — uma bandeira que tem
atraido boa parte dos pedagogos progressistas — tem enfrentado varias
dificuldades. De um lado, essas politicas tém esbarrado na resisténcia
de muitos educadores conservadores. De outro lado, elas tém
enfrentado dificuldades de ordem epistemolégica ou mesmo pratica.

Ja em Stainback e Stainback (1999, p. 43-44) verifica-se o pensamento a partir
da perspectiva de visao geral histérica da inclusdo. Eles incumbem a filosofia e as
praticas segregacionistas e separativas, realizadas no passado na chamada fase da
exclusao social, as mazelas causadas pelo tipo de educacédo dado as pessoas com

necessidades educativas especiais. Foram efeitos negativos as pessoas, as escolas e
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a sociedade como um todo. Para os autores, o resultado destas ac¢des foi o
fortalecimento de estigmas sociais e rejeigdo. Além disso, mencionam especificamente
0 caso das instituicoes escolares: “Para as escolas regulares, a rejeicao das criangas
com deficiéncia contribuiu para aumentar a rigidez e a homogeneizagdo do ensino”
(STAINBACK e STAINBACK, 1999, p.44). Isto por que se a classe tivesse somente
alunos ditos normais o0 ensino n&o precisaria ser flexibilizado ou modificado. Por fim,
acrescentam a ideia que, apesar das dificuldades, o crescimento do movimento de
inclusao rumo a uma reforma educacional em maiores proporgdes € visivelmente um
sinal que escolas e sociedade irdo permanecer no caminho em diregio a praticas cada
vez mais inclusivas.

As dificuldades anunciadas por Veiga Neto (Apud LAROSSA e SKILAR, 2001,
p. 109) ndo devem ser desconsideradas, pois dispdem de teor realista, sobretudo no
cenario politico e social brasileiro. De tal modo, dificuldades podem ser encontradas
em todo o sistema de ensino brasileiro e ndo somente em relagao a tematica da escola
que considera e respeita as diferencas e heterogeneidade dos educandos.

Diante do fato da inclusdo escolar ser um processo, o curso pode caminhar no
sentido das politicas de inclusdo ja promulgadas no Brasil gerarem efeito. Assim,
podemos pensar que se as criangas, desde o inicio de sua escolaridade nos nucleos
infantis, ja conviver com criangas com NEE, elas terdo grandes chances de entender
as diferencas com normais. E de forma natural: quanto mais existir tal convivéncia em
outras etapas do ensino, mais nos afastaremos do estigma, gerado pela falta de
conhecimento, que limitagdes fisicas ou intelectuais sdo empecilhos as aprendizagens
€ ao convivio social.

Cunha, em seus escritos vinculados ao meio eletrénico, dispde de uma reflexao

sobre o universo utdpico que pode parecer a inclusao escolar:

Como se faz a inclusdo? Primeiro, sem rotulos e depois, com acgdes
de qualidade. Nos rétulos encontram-se as limitacdes do aprendente,
ou melhor, as nossas limitagcdes. Devemos olhar para ele e
transpomos as impressdes externas das barreiras do ceticismo. Séao
elas que mais impedem a inclusdo do educando em nossos esforgos
e sonhos. Com efeito, a inclusdo escolar comega na alma do
professor, contagia seus sonhos e amplia seus ideais. A utopia pode
ter muitos defeitos, mas, pelo menos, uma virtude tem: ela nos faz
caminhar. (CUNHA, 2009, p. 101).

Esta questdo, mesmo parecendo idealista, se vista de forma processual, pode

vir a ter sua concretude por mais utdpico que parecga. Processo este — dos tempos de
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exclusdo dos “anormais”, passando pela integragdo social, até a inclusdo — que
permite que, hoje, a ideia de escola inclusiva se relacione com a aceitagdo das
diferengas e singularidades de cada ser humano. Partindo do pressuposto de que
todas as pessoas possuem diferengas, de que ninguém é igual a ninguém, por que
educar as criangas de forma homogeneizadora, desvalorizando a riqueza encontrada
na diferenga?

Do ponto de vista inclusivo, as diferengas devem ser valorizadas. Isto porque
a educacado pautada em curriculos engessados e nao flexiveis, com atividades
pedagogicas que nao valorizam as diversidades, sistemas avaliativos padronizados e
que avaliam a todos da mesma forma, s6 tendem a ampliar a exclusdo. Ha escolas
que ainda nao se abriram as mudancas, especialmente as promovidas pelos debates
sobre escola inclusiva no Brasil. Talvez, estas escolas, que continuam com praticas
do passado, ainda n&o entenderam que a sociedade ndo € homogénea e cada ser
humano tem caracteristicas singulares. S&o tais singularidades que permitem a
composi¢cao de um todo rico e plural. Tudo isso leva ao entendimento que um dos
fatores para a proposta inclusiva se efetivar na pratica; faz-se por meio de um dialogo
frequente, acerca de tais aspectos, pela equipe escolar. Nesse sentido, o proximo
capitulo pretende desdobrar sobre a questdo da deficiéncia, procurando explorar este

termo tao utilizado.

2.1 Deficiéncia na transicao de paradigmas: modelos médico e social

Nesta parte apresentamos nog¢des conceituais que transcorrem do modelo médico
ao modelo social, a fim de maior delimitagéo e fundamentagao do tema. Cabe ressaltar
que partimos do pressuposto seguinte, tal como explicitado na introdugéo: “cada ser
humano é unico, particular e deve ser entendido para além de esteredtipos”.

Diversas palavras e termos ja expressaram deficiéncia na condicdo humana.
Na visdo moderna, alguns termos podem ser considerados mais amenos, ao passo
que outros ofensivos. Gongalves (1979, p. 274) aponta algumas dessas expressdes
em trabalho realizado sobre a defesa dos direitos de pessoas com deficiéncia. Alguns
exemplos sdo: individuos minorados, incapacitados, de capacidade reduzida ou
limitada, menos validos, além de excepcionais e deficientes.

Um termo mais atual é “pessoa com deficiéncia”, substituindo a utilizagcao da

expressao “portador de deficiéncia”, a partir do principio que a deficiéncia nao é algo
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que se porta ou carrega, mas que se tem. Ja no ambito educacional, “pessoa com
necessidades educativas especiais”, as NEE, utilizadas em documentos e textos mais
recentes do Ministério da Educacao e outros dispositivos no Brasil.

Historicamente, parametros para a “normalidade” entre os seres humanos
chegaram a obter diferentes conotag¢des ao longo do tempo por filésofos, psiquiatras,
sociblogos, psicélogos e tedricos em geral, pois tratavam de questdes amplas que
podem se relacionar com diferentes areas do conhecimento. Por exemplo, pode-se
pensar que o ser é “normal” do ponto de vista psiquiatrico, juridico, social, bioldgico e
etc., sem ter de tomar a totalidade do sujeito em conta.

Do ponto de vista médico, na atualidade, quando se fala em deficiéncia, existe
uma classificacao valida internacionalmente, vinda da Organizagao Mundial de Saude
(OMS), que estabelece seu significado no ambito médico. Entdo, de acordo com a
Classificagao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF, 2004, p.
13), da conceituagdo para o termo deficiéncias, pode ser estabelecido como:
“problemas nas fungdes ou nas estruturas do corpo, tais como, um desvio importante
ou uma perda”. Assim, as deficiéncias correspondem a um desvio ao que €, no geral,
tido como modelo do corpo e suas funcionalidades. A Classificagdo também considera
que as deficiéncias: “podem ser temporarias ou permanentes; progressivas,
regressivas ou estaveis; intermitentes ou continuas” (Idem, p. 15) — tal como o desvio,
em relacido ao padrao baseado na populagao, pode ser variavel no decorrer do tempo
e ser caracterizado como leve ou grave.

Segundo o Relatério mundial sobre a deficiéncia (2012, p. 22), “as deficiéncias
podem ser conceituadas num continuo de dificuldades menores de funcionalidade a
grandes impactos sobre a vida de uma pessoa”.

Do ponto de vista da anormalidade ligada ao meio social, Bueno (2003)
contribui com a reflexdo sobre a producéo social da identidade do anormal. Nao como
conceito em geral, mas como fenbmeno que se apresenta nas relagbes do homem
com 0 meio e seus analogos, que ocorreu de forma distinta ao longo do tempo. Deste
modo, o termo passa a ter uma forma concreta. Ele afirma que a doenca foi vista de
diferentes formas, em determinadas épocas e sociedades. Ja tendo sido enxergada
como possessao, em outros contextos sociais como “desequilibrio da totalidade do
homem”, como resposta do organismo em busca de cura, ou, ainda mais

recentemente, como “um desvio quantitativo do funcionamento regular do ser
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humano”. Para o autor, o conceito de anormalidade social modifica-se a medida que
ocorrem transformacdes sociais, ocasionadas pela propria acdo do homem, o que faz
surgir “novas necessidades na relagao individuo-meio social”. Ainda ha a distingéo
entre diferencas “universais abstratas” e determinagdes sociais construidas, como é

o caso da deficiéncia visual, por exemplo, quando se expressa:

Se os cegos foram identificados, desde os tempos mais remotos, isto
se deve ao fato de que essa diferenga organica gerou consequéncias
na relacdo que esses individuos mantinham com o meio,
impossibilitando-os de se constituirem como seres normativos, isto é,
essa diferenga se constituiu, pela relacao exigéncias do meio,
caracteristicas organicas, em anormalidade. Assim, na pré-histéria, na
medida em que as condicdes de vida do homem o colocavam muito
préximo do plano da animalidade, as consequéncias da cegueira se
relacionavam com as possibilidades de sobrevivéncia fisica e, por isso
mesmo, foram identificadas. (BUENO, 2003, p. 167).

Em contrapartida, a deficiéncia de ordem mental/intelectual ndo somente foi
identificada apenas em torno do Século XVIII, como sofreu transformagdes quanto
sua concepgao e caracterizagao sobre influéncia de determinadas exigéncias de
produtividade intelectual ao longo do tempo nas formagdes sociais.

Isso evidencia que o conceito de anormal, no entendimento do comportamento
humano em sociedade, é transitorio e variavel, estabelecendo-se de acordo com o
periodo e o contexto social.

Parece que demoramos em comecar a sermos entendidos como humanos,
que, todos, possuimos imperfei¢des, limitacdes. E claro que ainda existem padrées
sociais, mas nos cabe aqui focalizar a atengdo aqueles que mais parecem distantes
desse registro social, que € o padrao de normalidade.

Em estudos na area da deficiéncia relacionados a educacgao, Vygotsky (1997,
p. 09-10) fala sobre a defectologia. Inicialmente, neste campo se determinava a
insuficiéncia do intelecto e seu grau, mas nao se caracterizava o préprio defeito. A
defectologia comegou antes a medir e calcular do que a experimentar, observar,
analisar, diferenciar e generalizar, descrever e definir qualitativamente. A defectologia
pratica também elegeu o caminho mais facil do numero e da medida. Ou seja, na
pratica, se promovia a ideia de ensino e aprendizagem reduzidos e mais lentos.
Vygotsky demonstrou a mudanga entre o que chamou de defectologia antiga e caduca

e a moderna, e fez um paralelo dessa passagem citando o momento pelo qual passou
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a pedagogia e psicologia infantil, quando ambas defendiam uma tese: a crianga n&o
€ um adulto pequeno.

Da mesma forma, a “nova” defectologia defende: o0 menino cujo desenvolvimento
esta complicado pelo defeito ndo é simplesmente um menino menos desenvolvido que
0S seus contemporaneos normais, mas sim se desenvolve de outro modo. Trata-se,
portanto, da concepcado de algo ndo observado anteriormente, quando nao se
concentrava na psicologia do menino cego, mas, sim, retirava-se da psicologia do
vidente a percepc¢ao e tudo que esta vinculada a ela. Da mesma forma, o menino surdo
que, segundo Vygotsky, ndo € um menino normal sem escuta e linguagem.

Entao a defectologia passa a entender que assim como cada crianga, em cada
etapa do desenvolvimento, em cada uma de suas fases, apresenta uma peculiaridade
qualitativa, uma estrutura especifica do organismo e da personalidade, 0 menino
deficiente apresenta um tipo de desenvolvimento qualitativamente distinto. O que
remete a uma ideia muito construtiva.

A seguir, focalizaremos a deficiéncia multipla, partindo de entendimento tedrico

e posterior revisao sistematica da literatura.

2.1.1. Deficiéncia multipla

Quanto ao conceito de deficiéncias multiplas, refere-se a associacado de duas
ou mais deficiéncias, conforme o Decreto n° 5.296, art. 5° (BRASIL, 2004). Para Nunes
(2012, p.16), a definicdo pode ser entendida para além da mera combinagédo de
deficiéncias, sendo um grupo heterogéneo entre si, embora com caracteristicas
especificas, e “a sua inclusdo no sistema regular de ensino representa,
frequentemente, um desafio para muitos educadores que intervém junto delas”.

Dessa forma, entende-se que a deficiéncia multipla pode acometer grande
possibilidade de associacdo de deficiéncia. A medida que existem variagcdes quanto o
numero, a natureza, o grau e a abrangéncia das deficiéncias associadas,
consequentemente, também se diversificam os efeitos dos comprometimentos,
fazendo com que os processos de ensino-aprendizagem dependam das
especificidades de cada estudante com deficiéncia multipla. (MAGALHAES; ROCHA;
PLETSCH, 2013, p. 371).
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Segundo a proposta do Programa Educacgao Inclusiva Direito a Diversidade
(MEC, 2004), a escola inclusiva deve ser aberta ao ensino a diversidade e responsavel
quanto aos esforgos ao ensino de qualidade a qualquer aluno, atuando, portanto, de
forma flexivel em relacao as diferentes necessidades educativas especiais,

‘reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de
acordo com suas potencialidades e necessidades”.

O que parece representar um desafio, considerando que podem existir
variaveis a respeito do processo de desenvolvimento e sociabilidade de alunos com

deficiéncia multipla. Isto por que eles

Possuem variadas potencialidades, possibilidades funcionais e
necessidades concretas que necessitam ser compreendidas e
consideradas. Apresentam, algumas vezes, interesses inusitados,
diferentes niveis de motivagao, formas incomuns de agir, comunicar e
expressar suas necessidades, desejos e sentimentos. (BRASIL, 2006,
p. 13).

Neste contexto, do ensino voltado a heterogeneidade é dever da escola. Ela deve
se adaptar as necessidades dos alunos e nao os alunos as regras da escola (SORIANO,
1999), abandonando, assim, praticas segregatérias e excludentes. Nesse sentido, é
estabelecido um grande desafio para a escola regular: o ensino a alunos com
deficiéncia multipla, especialmente pelo curto tempo em que o ensino regular tem se
apropriado das questdes relativas a inclusdo desse publico. A educacgao de alunos com
multiplas deficiéncias no ensino regular tem deixado, no Brasil, uma grande lacuna. Até
recentemente, as criangas com multiplas deficiéncias eram educadas separadamente
em escolas especiais ou instituicbes destinadas ao atendimento de alunos com
deficiéncia mental. (BRASIL, Ministério da Educagéo, p. 7).

Diante do exposto, partimos para uma revisao sistematica de literatura
sobre deficiéncia multipla, a fim de dispor de mais informagdes vindas de pesquisas

publicadas na area na ultima década.

2.2 Revisao sistematica da literatura — base de dados CAPES

A pesquisa de revisdo sistematica da literatura apresentada foi realizada a partir
da base de dados da Coordenacdo de Programa de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com uso do método de revisao sistematica da literatura.
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O primeiro passo foi estabelecer um protocolo de revisdo. Apds, a pergunta:
qual o panorama das pesquisas sobre o processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncias mdultiplas? No segundo passo foram utilizados os
operadores booleanos “AND” e “OR” para combinacdo das palavras-chave e
localizagdo dos artigos. Para obtermos uma busca mais precisa selecionamos

somente artigos com estas palavras chave no titulo:

QUADRO 2 — Consulta base de dados periodicos da CAPES - palavras chave em lingua
inglesa.

(multiple disabilities) OR (deficiencies associated)
AND
learn OR learning OR teaching OR student OR school OR developmenting
OR educational OR development

Fonte: Elaborado pela autora.

Procuramos por palavras que representassem sindnimos nas linguas as quais
os artigos estivessem publicados, gerando maior numero de associag¢des para o termo
“deficiéncias multiplas”. As palavras precisavam estar no titulo, em consonancia com
palavras associadas ao contexto escolar e educacgao.

Para uma pesquisa mais precisa nos mecanismos de busca dos Periddicos da
CAPES, os termos que envolvem duas palavras como “multiple disabilities” ou
“deficiéncias associadas” foram colocadas entre parénteses. Foi utilizado o indicador
AND da propria tabela de buscas avancadas da plataforma de pesquisas. Ja o
indicador OR foi introduzido manualmente entre os termos e palavras por nos
desejados que aparecessem nos titulos dos artigos.

Foram adotados os seguintes critérios de inclusdo: artigos completos
disponibilizados online, publicados entre o periodo de outubro de 2006 a outubro de
2016, nos idiomas inglés, espanhol e portugués. Os critérios de exclusdo foram:
artigos repetidos, com método exclusivamente quantitativo, indisponiveis com
problemas de exibicdo, tedricos, ou que nao tratassem do processo de ensino-
aprendizagem do aluno com deficiéncia multipla.

Dessa forma foram excluidos, no refinamento inicial, um total de 103 textos em

inglés, conforme tabela abaixo:



46

TABELA 1 — Resultados do processo de refinamento inicial dos artigos Periodicos CAPES
palavras chave em lingua inglesa depois de leitura dos titulos.

ARTIGOS

Artigos repetidos 27
Com método quantitativo ou que nao correspondem aos critérios de inclusao 07
Fogem a tematica pretendida 82
TOTAL INICIAL 136

Fonte: Elaborado pela autora.

Os artigos com titulos que induziam ao foco da pesquisa ou que nao se
enquadraram nos critérios de exclusao foram elencados para melhor exploragéo, no
intuito de verificar se cada um deles condizia a tematica pretendida. Foram,
selecionados para leitura e conhecimento dos aspectos das pesquisas, 21 artigos em
lingua inglesa:

TABELA 2 — Resultados do processo de refinamento inicial dos artigos Peridédicos CAPES
palavras chave em lingua inglesa depois de leitura dos titulos.

Ano Titulo do artigo

(2010) Staff members' understandings about communication with individuals who have
multiple learning disabilities: A case of Finnish OIVA communication training.

(2010) Evaluating the Effectiveness of Different Environments on the Learning of
Switching Skills in Children with Severe and Profound Multiple Disabilities.

(2010) Using Aspects of the TEACCH Structured Teaching Approach with Students
with Multiple Disabilities and Visual Impairment: Reflections on Practice.

(2010) "So Much Potential in Reading!" Developing Meaningful Literacy Routines for
Students with Multiple Disabilities.

(2010) The Time and Effort in Taking Care for Children with Profound Intellectual and
Multiple Disabilities: A Study on Care Load and Support.

(2010) Where are teachers' voices? A research agenda to enhance the communicative
interactions of students with multiple and severe disabilities at school.

(2009) The Content of Support of Persons with Profound Intellectual and Multiple
Disabilities: An Analysis of the Number and Content of Goals in the Educational
Programmes.

(2008) Interaction, inclusion and students with profound and multiple disabilities:
towards an agenda for research and practice.

(2008) Basic life support and children with profound and multiple learning disabilities.
(2008) Transfer of Information Between Parents and Teachers of Children with
Profound Intellectual and Multiple Disabilities at Special Educational Centres.

(2008) The evaluation of a ten-week programme in Cyprus to integrate children with
multiple disabilities and visual impairments into a mainstream primary school.

(2008) Teaching Elementary Students with Multiple Disabilities to Participate in Shared
Stories.

(2007) Effective inclusion activities for high school students with multiple disabilities.
(2006) From the Inside Looking Out--An Intensive Interaction Group for People with
Profound and Multiple Learning Disabilities.



47

(2006) Eaching 'yes' and 'no’ responses to children with multiple disabilities through a
program including microswitches linked to a vocal output device.

TOTAL DE ARTIGOS 21

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre estes, destacamos aqueles que melhor contribuem com o debate sobre
estudantes com deficiéncia multipla no ensino regular.

Fenlon, McNabb e Pidlypchak (2010), no artigo “So Much Potencial in Reading”!
Developing Meaningful Literacy Routines for Students with Multiples Disabilities, que,
ao analisarem uma abordagem sobre o desenvolvimento de rotinas de alfabetizacéo
significativas para alunos com deficiéncias multiplas, expdéem a relevancia da
alfabetizac&o para este publico e indicam que alguns alunos ndo se tornarao leitores
proficientes ou avangados, mas € importante que educadores proporcionem
alfabetizagao para todos.

As autoras reforgam perguntas como: qual poderia ser a instrugdo de
alfabetizacdo para um aluno com deficiéncia significativa? Que tipos de textos, materiais
e abordagens funcionam bem para alunos com estes tipos de desafios? Como podem
ser as atividades de alfabetizagédo e as rotinas que os alunos podem participar dentro
da sala de aula do ensino regular? E indicam que estas sdo questdes que merecem
mais pesquisas e investigagdo na area de alfabetizagcdo para alunos com deficiéncias
multiplas. Mesmo sendo area pouco explorada por pesquisas de fundo, concluem que
para os professores que estdo dispostos a desenvolver rotinas significativas de
alfabetizacao para seus alunos as recompensas sao imensas.

O estudo descreveu rotinas de alfabetizacdo desenvolvidas e implementadas
para trés alunos do ensino fundamental com deficiéncias multiplas. Utilizaram-se
quadros para planejamento de leituras com lista de conceitos, leitura familiar, palavras
e fonemas, leituras feita pelo aluno, perguntas (discussdo — compreensao) escritas
pelo professor e concomitante resposta do leitor (conex&o). Também dispds sobre o
aumento da acessibilidade dos livros tradicionais como forma mais provavel de
estimular o “gostar de ler”, além de indicar sites que fornecessem tais livros em lingua
inglesa com tecnologia que oferecesse uma escolha de trés vozes de discurso com
varias interfaces e telas sensiveis ao toque. Segundo as autoras isto € um método
motivador para um inicio envolvente aos leitores/escritores mais relutantes. Criangas

com controle limitado de coordenacdo motora fina foram beneficiadas com recursos
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que incluiam atividades que permitiam virar as paginas dos livros, apontar ou usar o
olhar para selecionar ou indicar o que desejam. No artigo, as autoras também
expuseram sobre a estruturagdo de leituras compartilhadas, escrita com recursos
adaptados e tecnologia assistiva.

Brug et al. (2012) em “Multi-Sensory Storytelling for Persons with Profound
Intellectual and Muiltiple Disabilities: An Analysis of the Development, Content and
Application in Practice”, dizem que, embora a maioria dos livros que contenham
histérias multissensoriais individualizadas (MSST) para estudantes com profundas
deficiéncias intelectuais e multiplas tenham sido construidos adequadamente,
orientagdes mal seguidas sdo comuns durante a leitura. Em pesquisa, investigaram
quarenta e nove pessoas com profundas deficiéncias intelectuais e multiplas e em
apenas 1,3% das sessoes realizadas a leitura foi realizada como pretendido. Quanto
ao conteudo, 67,4 das histérias abordavam questdes cotidianas. Os estimulos tateis
foram os mais utilizados. A idade do estudante era relacionada aos estimulos, mas
nao ao conteudo apresentado, o que conclui que a forma como o livro é abordado
pelos docentes pode influenciar negativamente a eficacia.

Bortoli et al. (2010) com artigo: Where are teachers' voices? A research agenda
to enhance the communicative interactions of students with multiple and severe
disabilities at school, contribuem com a criagcdo de uma agenda de pesquisa para
intervir de forma positiva sobre as interagdes comunicativas entre professores e
alunos com multiplas e graves deficiéncias na escola. Os autores observaram baixas
frequéncias de comunicagao, portanto revisaram estudos incluindo pesquisas com
comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA) em salas de aula comuns do ensino
regular. Os professores indicaram uma gama de razdes que influenciam sua eficacia
em educar tais alunos, fatores que incluem percepcdes e crengas dos professores.
Concluem que existem muitos fatores potenciais que podem afetar a capacidade dos
professores de se comunicar com seus alunos. E mais pesquisas sao necessarias
para explorar a demanda por comunicacio qualitativa e eficaz.

Em Papageorgiou, Andreou e Soulis (2008), no artigo “The evaluation of a tem-
week programme in Cyprus to integrate children with multiple disabilities and visual
imaiments into a mainstream primary school”, foi possivel encontrar a avaliagao de um
programa de dez semanas para integrar criangas com deficiéncias multiplas em uma
escola primaria. De acordo com o artigo, “uma necessidade basica da crianca é

pertencer a um grupo” (apud MASLOW, 1970). Mas ha poucas oportunidades para as
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criangas com deficiéncias multiplas para aprender ao lado de criancas da escola
regular na area pesquisada. Portanto, um programa piloto de dez semanas foi
desenvolvido e implantado em uma escola para examinar se as interagdes entre
alunos com deficiéncias multiplas e criangas com idade escolar normal poderia ser
alcangada por meio da coeducagdo dos grupos. O estudo contou com trés criangas
do ensino primario de uma escola especial (com diagnostico de deficiéncias multiplas
e deficiéncias visuais) e 15 criangas sem deficiéncia que frequentavam uma escola
primaria vizinha. Os resultados apontaram no sentido de que, mesmo em um curto
periodo de tempo, a coeducacado pode ser alcancada e ser benéfica para ambos os
grupos, e a participagdo na aprendizagem e no brincar comum sao possiveis.

A pesquisa de revisao sistematica da literatura sobre o processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncias multiplas em lingua espanhola foi
realizada inicialmente com os mesmos critérios da pesquisa em lingua inglesa.
Contudo, a busca resultou em somente um artigo. Modificamos entao a estratégia de
busca na tentativa de ampliar o resultado. Assim, as palavras foram inseridas no
campo de busca avancada, porém foi selecionado 0 mecanismo para que
aparecessem artigos com tais palavras no resumo, assunto, palavras-chaves e n&o
somente no titulo como foi feito na pesquisa em lingua inglesa.

O periodo se manteve o mesmo, ou seja, 10 anos — de 25 de outubro de 2006
a 25 de outubro de 2016, visando somente artigos. Foram localizados entdo 1.010

artigos em lingua espanhola com os seguintes descritores e palavras-chave:

QUADRO 3 — Consulta base de dados periddicos da CAPES - palavras chave em lingua
espanhola.

(discapacidades multiples) OR (discapacidad mutiple) OR (deficiencias asociadas)
AND
escuela OR aprender OR aprendizaje OR ensefiar OR estudiante OR desarrollo
OR ensefianza OR educativo

Fonte: Elaborado pela autora.

O numero foi reduzido apds filtrarmos a busca por peridédicos revisados por
pares. Entdo chegamos a 769 artigos para leitura dos titulos e posterior observagao
dos textos. A partir deste ponto seguimos os mesmos critérios de inclusédo e excluséo
durante o refinamento anterior em lingua inglesa. Dessa forma, apds o processo de

refinamento inicial dos artigos na plataforma de Periédicos CAPES com palavras
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chave em lingua espanhola, obtivemos os seguintes artigos, que aqui estdo elencados
conforme o ano de publicagao.

TABELA 3 — Resultados do processo de refinamento inicial dos artigos Periddicos CAPES
palavras chave em lingua espanhola depois de leitura dos titulos.

Ano - Titulo do artigo

(2016) La identificacion del conocimiento y actitudes del profesorado hacia inclusion
de los alumnos com necesidades educativas especiales.

(2016) Conocimiento de las TIC aplicadas a las personas com discapacidades.
Construccion de un instrumento de diagnostico.

(2015) Analisis organizativo de las clases de inclusién escolar en Francia.

(2015) Periddicos y discapacidad: conformacion de una imagen.

(2014) Educacion inclusiva y discapacidad: su incorporacion en la formacion
profesional de la educacion superior.

(2013) Avanzando hacia la igualdad de oportunidades en la inclusion socio-laboral de
las personas con discapacidad.

(2013) Actitudes hacia la Discapacidad en el Ambito Educativo a través del SSCI
(2000-2011).

(2013) Calidad de vida profesional de trabajadoras de una escuela de estudiantes com
discapacidades multiples.

(2012) Mediacion con personas con discapacidad: igualdad de oportunidades y
accesibilidad de la justicia.

(2012) La educacion inclusiva es nuestra tarea.

(2012) Dinamicas del reconocimiento en las narraciones de jovenes con
discapacidades.

(2011) Formacion inicial docente y necesidades educativas especiales.

(2010) De la razoén juridica hacia una ética peculiar. A propdésito del informe mundial
sobre el derecho a la educacion de personas...

(2010) EI habitus de la discapacidad: la experiéncia corporal de la dominacién en un
contexto economico periférico.

(2010) Necesidades sociales de las personas con discapacidad en edad escolar y sus
familias.

(2010) Nuevas retoricas para viejas practicas. Repensando la idea de diversidad y su
uso em la comprension y abordaje de la discapacidad.

(2010) Estadisticas y otros registros sobre discapacidad en Espana.

(2009) Ciudadania, identidad y exclusion social de las personas con discapacidad.
(2009) La atencion a la diversidad en los centros escolares. Normalizacion e inclusion
del alumnado com necesidades especificas de apoyo educativo (ANEAE).

(2009) Hacia una Educacion Inclusiva para todos

(2009) Discapacidad, exclusion social y tecnologias de la informacion

(2007) Inclusion: principio de calidad educativa desde la perspectiva del desarrollo
humano.

(2007) Redes de apoyo a las familias griegas con hijos discapacitados en edad
escolar.

(2007) El sentido y la apuesta por la educacion inclusiva.

TOTAL DE ARTIGOS 24

Fonte: Elaborado pela autora.
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Realizamos a leitura dos resumos dos 24 artigos selecionados, dentre os 1.010
iniciais, separando os que mais se adequavam aos critérios estabelecidos para leitura
dos textos na integra.

Apods o estudo dos resumos, destacamos a contribuicdo de trés artigos que
foram lidos na integra, elencados pela aproximagdo aos objetivos desta revisdo
sistematica da literatura.

Quezada e Mondaca (2013) pesquisaram a qualidade de vida de professoras,
profissionais e assistentes que atuam no trabalho educativo de alunos com
deficiéncias multiplas. Indicaram que estes alunos necessitavam de profissionais
especializados permanentemente, assim como professores e assistentes que
colaborassem com suas aprendizagens, ja que demandam assessoria seguindo as
diversas necessidades e multiplos desafios.

Quinze profissionais foram entrevistados no Chile e responderam a um
questionario semiestruturado sobre a qualidade de vida profissional com énfase em
sete dimensdes: desconforto no trabalho, suporte emocional dos diretores, carga de
trabalho percebida, recursos ligados ao local de trabalho, suporte social recebido,
motivagao intrinseca e capacidade de realizar o trabalho. Os resultados apontaram
para uma porcentagem de 86,7%, ou seja, a maioria do grupo de entrevistados,
indicando que no geral poderiam afirmar que possuiam uma boa percepgéo sobre
suas qualidades de vida e profissional no trabalho que envolve alunos com
deficiéncias multiplas. No entanto, seis respondentes (40%) conceberam-se com
excesso de trabalho, e trés (20%) disseram possuir pouco suporte emocional por parte
de seus parceiros de trabalho.

Quezada e Mondaca afirmam, ainda, a importancia de mencionar que quando
questionados sobre sentirem realizagao profissional, as respostas dos entrevistados
foram que sim, todos se sentem realizados em seus ambitos pessoal e profissional
pelo trabalho com alunos com deficiéncias multiplas. Além disso, sentem que existem
recursos materiais e humanos para realizarem seu trabalho de forma adequada. De
tal modo, os autores concluiram que um bom ambiente de trabalho e lideranca
participativa por parte de gestores pode facilitar o desenvolvimento de uma
intervencao efetiva que permita melhorar a qualidade do trabalho envolvendo envolve

alunos com deficiéncias multiplas.
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Os demais textos pesquisados em lingua espanhola, a seguir, oriundos da
pesquisa de revisdo sistematica da literatura acerca do processo de ensino-
aprendizagem de alunos com deficiéncias multiplas, sdo artigos com temas mais
gerais, que nao remetem diretamente a alunos com deficiéncias multiplas. No entanto,
parecem bem representativos e contributivos para o contexto inclusivo educacional
geral de pessoas com necessidades educativas especiais. Por esta razdo decidimos
menciona-los.

Pérez et al. (2016) relatam o desenvolvimento e a avaliagdo de uma ferramenta
para analisar os conhecimentos e as atitudes dos professores para a inclusdo de alunos
com NEE. Para isto foi realizado um questionario sobre as atitudes dos professores.
Foram projetadas atencéo para trés aspectos: conhecimento e atitude em relagao a
deficiéncia, organizagdo para auxilio aos alunos publico-alvo, e habilidades
profissionais para responder adequadamente aos alunos com necessidades educativas
especiais. Dessa forma, o trabalho apresentado surgiu como resultado da reviséo e
adaptacdo de um questionario de identificagdo de conhecimentos e habilidades dos
professores em relagéo aos alunos com NEE. Foi realizado em 25 centros de Ensino
fundamental na llha de Tenerife (Espanha), com uma amostra de 430 professores
voluntarios, que deram suas opinides sobre trabalhar com alunos com deficiéncia. A
selecao foi realizada por procedimento de amostragem aleatéria ndo intencional. Dos
430 professores da amostra, 56,3% eram de escolas publicas e 43,7% de subsidiados
escolas privadas; 40,6% eram homens e 59,4% mulheres.

No que se refere a disposi¢ao dos professores e da resposta a necessidades
educacionais dos estudantes, descobriu-se que 87% demonstraram vontade em
realizar inclusdo, contra 13% que n&o o fazem ou n&o gostariam de fazer. Verificou-
se também que os professores com experiéncia ministraram aulas prioritariamente a
alunos com deficiéncia intelectual (65%). A validagdo empirica do questionario foi
realizada por meio da plataforma LimeSurvey, com administracdo posterior pelo
software SPSS para anélise dos dados.

Almenara, Batanero e Perez (2016) investigaram o conhecimento das TICs
(Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo) aplicadas a pessoas com deficiéncias,
apresentando o processo de construgéo e validagdo de um instrumento de diagnéstico
elaborado com o objetivo de conhecer o nivel de formagao e conhecimento dos alunos
que cursam magistério na Espanha. Isto porque, para os autores, uma boa capacitagéo

dos estudantes requer a realizacdo de um estudo para conhecer a realidade da qual se
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faz parte, e a analise da informac&o obtida com a pesquisa permitiu verificar ndo s6 o
nivel de formagao e conhecimento tecnolégico dos alunos em relagéo a deficiéncias,
mas também se existem provas para argumentar a existéncia de fatores que favorecem
atividades de ensino-aprendizagem com TICs como potenciadores do desenvolvimento
de praticas inclusivas.

A saber, as TICs sao recursos que podem ampliar as capacidades de alunos
com necessidades educativas especiais. Valente (1991, p. 48) descreve da seguinte
maneira:

O computador significa para o deficiente fisico um caderno eletrénico;
para o deficiente auditivo, a ponte entre o concreto e o abstrato; para o
deficiente visual, o integrador de conhecimento; para o autista, o
mediador da interacdo com a realidade; e, para o deficiente mental, um
objeto desafiador de suas capacidades intelectuais.

Dessa forma, a pesquisa realizada por Almenara, Batanero e Perez (2016)
torna-se relevante para o contexto inclusivo educacional. Foi realizada a reviséo da
literatura, depois a construgdo de uma primeira verséo, que passou por uma avaliagao
por procedimento de julgamento de especialistas, e obtengdo de indice de
confiabilidade. Foram elencadas questbes de conhecimentos gerais sobre Softwares
e Tecnologias da Informagao e da Comunicagao: se os respondentes sabiam utiliza-
las, se acreditam na sua importancia e possibilidades sobre estudantes com
necessidades especiais, se conhecem recursos de acessibilidade, entre outras
questdes. No questionario final revisado constaram 79 perguntas, ao todo. Os
resultados apontaram para a prevaléncia de conhecimento induzindo a percepc¢ao de
uma boa capacitagao dos estudantes sobre as TICs e seus beneficios aos alunos com
necessidades educativas especiais.

Também realizamos a consulta, para revisdo sistematica da literatura, com
palavras em lingua portuguesa. O préximo quadro demonstra os descritores utilizados

nessa etapa da pesquisa.
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QUADRO 4 - Consulta base de dados periodicos da CAPES - palavras chave em lingua
portuguesa.

(deficiéncia multipla) OR (deficiéncias multiplas) OR multideficiéncia OR
(deficiéncias associadas)
AND
Escola OR escolar OR ensino OR aprendizagem OR alunos OR
desenvolvimento

Fonte: Elaborado pela autora.
A quantidade numérica de artigos foi reduzida apds selecionarmos apenas

periodicos revisados por pares. Entdo chegamos a 540 artigos para leitura dos titulos
e posterior analise dos textos. Em seguida continuamos com os mesmos critérios de
inclusdo e exclusao dos refinamentos anteriores.

Assim, apoOs o processo de refinamento inicial dos artigos na plataforma de
Periodicos, com palavras chave em lingua portuguesa, obtivemos os seguintes

artigos, que aqui estao elencados conforme o ano de publicagao.

TABELA 4 — Resultados do processo de refinamento inicial dos artigos Peridédicos CAPES
palavras chave em lingua portuguesa depois de leitura dos titulos.

Ano - Titulo do artigo

(2016) Interagao de criangas com multideficiéncia.

(2016) A inclusé&o escolar de alunos com multideficiéncia.

(2015) Deficiéncia multipla: formagdo de professores e processos de ensino-
aprendizagem.

(2013) Habilidades funcionais de criangas com deficiéncias em inclusdo escolar -
barreiras para uma inclusao efetiva.

(2012) A inclusao das TICs na educagao brasileira: problemas e desafios.

(2012) Conhecendo o processo de inclusdo escolar em Porto Velho—RO

(2010) A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela: as adaptagdes
curriculares.

(2008) Interacdo entre criangas com necessidades especiais em contexto ludico:
possibilidades de desenvolvimento.

(2006) Inclusao escolar de criangas com deficiéncia multipla: Concepcdes de pais e
professores.

TOTAL DE ARTIGOS 09

Procedemos com a leitura dos resumos dos nove artigos selecionados a partir
dos critérios de filtragem inicial pelo titulo. Destes, ficamos com os que mais
pareceram representar contribuigbes ao foco da revisdo, ou seja, artigos que
possuiam, em sua tematica, a questdao de alunos com deficiéncias multiplas em
contexto educacional. Foram lidos na integra; ficaram, ao final, dois artigos,

sintetizados a seguir.
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Silveira e Neves (2006) fizeram uso de entrevistas semiestruturadas com 10
familias e 10 professoras de criangcas com deficiéncias multiplas. Além das
entrevistas, utilizou-se de observacao em ambiente escolar — isto no ano de 2003.
Tratou-se de uma pesquisa no ambito da Educacédo Especial pelo Programa de
Atendimento a Deficientes Multiplos da Secretaria do Estado de Educagao do Distrito
Federal. Utilizaram as seguintes categorias de concepgéo dos professores: critérios
para inclusdo; impactos da deficiéncia nas atividades; atendimento individualizado
para deficiente multiplo; por ultimo, relacao familia-escola e demandas familiares. Ja
as categorias sobre a inclusdo escolar e social do aluno deficiente multiplo nas
entrevistas com os pais foram: impactos do diagndstico na vida familiar; aprendizagem
e inclusdo; impacto da deficiéncia na educacdo e socializacido; e, direitos e
desrespeito a pessoa com necessidades educativas especiais. Ao final, as

pesquisadoras colocaram que:

Os resultados indicaram que os pais percebem a deficiéncia do filho
como algo que acarreta grandes sofrimentos que traz
comprometimentos sociais, principalmente relacionados ao trabalho.
Os pais e professores acreditam nao ser possivel a inclusao escolar
dessas criancas, por conceberem o desenvolvimento delas como
inexistente e por considerarem a escola de ensino regular
despreparada para recebé-las. (SILVEIRA; NEVES, 2006, p. 79).

Dez anos ap06s a publicagéo do artigo de Silveira e Neves, Santo e Santos (2016)
pesquisaram, em Portugal, a inclusdo escolar do publico-alvo em deficiéncia multipla
nos primeiros e segundos ciclos do ensino basico. Constataram a dificuldade
encontrada pela comunidade escolar em passar da fase de interacdo para a fase de
inclusao.

Investigaram, para tanto, sete dissertacées de mestrado produzidas no periodo
entre 2010 e 2014, no Distrito de Beja. Da analise dos dados surgiram trés grandes
categorias: Organizacdo Escolar, Estratégias para a inclusdo e Relagées Interpessoais.
Chama a atengado o item “estratégias para a inclusdo dos alunos com deficiéncias
multiplas”. Neste ponto, as autoras apontaram que as escolas estudadas
impulsionavam o respeito e a aceitagao. Todavia, a politica inclusiva ndo correspondia
a maioria dos casos com representatividade de cooperagcdo em sala de aula. As autoras
concluiram que, para a inclusdo escolar ocorrer de fato, faz-se necessaria discusséo
sobre diferengas e semelhancas em aspectos diversos em espacos e tempos escolares

destinados a tais reflexdes, que tenderiam a culminar no questionamento de



56

esteredtipos e preconceitos. Dessa forma, haveria uma abertura para o dialogo que
poderia gerar diminuicdo da discriminagdo, passando para lagos de amizade e

convivéncia benéfica.

2.2.1 Conclusoes

Esta revisao sistematica de literatura especializada e direcionada se deu no
intuito de conhecer pesquisas que pudessem estar associadas ao tema central deste
estudo. Foi possivel notar que, durante o processo inicial de pesquisa, encontraram-
se poucos artigos em lingua portuguesa, o que levou a necessidade de ampliagédo
para trabalhos em lingua espanhola e inglesa.

O levantamento foi muito importante para a pesquisa de dissertagdo aqui
apresentada, sobretudo na busca por embasamento concentrado em publicagdes de
artigos relevantes. Porém, como foram encontradas poucas produ¢des em portugués
e espanhol e, logo de inicio, uma gama de pesquisas em lingua inglesa,
aparentemente mais direcionadas ao objeto de pesquisa, iniciamos com o refinamento
em lingua inglesa, para somente depois ampliar as buscas.

Mesmo com o cuidado em buscar apenas no Portal de Periddicos CAPES,
propositalmente, e ndo em outros portais como PUBMED e LiLax, justamente para
minimizar os efeitos de se obter pesquisas mais ligadas a area médica, foi, ainda assim,
este tipo que predominou. No momento da filtragem em artigos somente pela leitura do
titulo, retirando-se os que tado logo ndo demonstrassem ligagdo com os critérios de
inclusdo, uma parte consideravel de artigos encontrados era sobre pesquisas ligando a
deficiéncia multipla a éarea da saude, nas trés linguas. Todavia, periddicos
exclusivamente em lingua inglesa estao a frente com o propésito pesquisado na reviséo
sistematica, ndo s6 na quantidade de estudos publicados, mas se mostram estar mais
ligados a pratica escolar e expressam maior aproximagao com o desenvolvimento de
estratégias no processo de ensino-aprendizagem do que os estudos publicados em
lingua portuguesa e espanhola. Isto indica que, ainda que nao conclusivamente, o tema

nao € muito presente nos estudos publicados em periddicos nacionais
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para Marconi e Lakatos (2016, p. 11), a escolha do tema de pesquisa refere-se
ao assunto que se pretende estudar. As autoras entendem que “o trabalho de definir
adequadamente um tema pode, inclusive, perdurar por toda a pesquisa, nesse caso,

devera ser frequentemente revisto”. Além disso, escolher um tema implica em:

Selecionar um assunto de acordo com as inclinagdes, as possibilidades,
as aptiddes e as tendéncias de quem se propde a elaborar um trabalho
cientifico; b) encontrar um objeto que merega ser investigado
cientificamente e tenha condigbes de ser formulado e delimitado em
funcdo da pesquisa. (MARCONI; LAKATOS, 2016, p. 11).

Na etapa inicial do trabalho realizamos uma pesquisa bibliografica sobre
inclusdo em geral. Este primeiro passo da pesquisa foi importante para ter uma visao
sobre o campo de pesquisa. Com isso, percebeu-se que existe uma variedade de
interessados em estudar o contexto educativo de pessoas com deficiéncia — como
fonoaudidlogos, enfermeiros, terapeutas ocupacionais e psicologos —, ndo sendo uma
area restrita aos educadores. Verificou-se, também, que ha forte presenca da area
médica e da saude no geral. Ainda assim, existem muitas pesquisas direcionadas as
praticas pedagdgicas inclusivas. Tais estudos se tornam mais predominantes a partir
da década de 1990, provavelmente em decorréncia da Declaragdo de Salamanca
(1994).

Houve também amparo nas legislagdes pertinentes a educagao de alunos com
NEE e documentos oficiais do Ministério da Educacéo. Percebeu-se que a inclusao €,
além e por consequéncia, ainda que indireta, um processo que vem se traduzindo nos
documentos oficiais como principio de igualdade em direitos, que eram deficitarios ha
décadas, para pessoas com deficiéncia no Brasil. Ocorreu expansao desses direitos
educacionais de igualdade, incorporando-se aos poucos nas legislacbes e na
sociedade. Com tudo isso, pode-se apontar documentos que marcaram mudancas
expressivas, como é o caso da Declaragdo de Salamanca (1994). E, mais
recentemente, a formulagdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015),
reafirmando o direito a educacéo igualitaria e concedendo, entre outras coisas, novas
garantias, tais como a obrigatoriedade de escolas particulares em n&o criarem

obstaculos para a efetivacado de servigos educacionais a alunos com NEE.
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Além do mais, foi igualmente possivel notar que, nas pesquisas brasileiras,
alguns temas como acessibilidade, tecnologia assistiva, AEE, passaram a fazer parte
das discussdes sobre inclusdo escolar. Mesmo com essas leituras, ainda merecia
nossa atengdo compreender quais seriam, para o professor em sala de aula, e para a
escola, as dificuldades relacionadas a inclusao.

Dessa forma, houve um refinamento nas indagacdes iniciais, que eram muitas e
remetiam ao AEE, a especificidades dos alunos, a softwares educacionais adaptados,
dentre outras inquietacdes. Este refinamento se deu, também, ao perceber que muitas
das questdes iniciais ja estavam sendo investigadas por pesquisadores e algumas
solugdes ja haviam sido pensadas. Assim, a atencgéo foi voltada para o campo de minha
pratica, identificando quais eram os meus grandes desafios enquanto professora. Ainda
que parecesse ser area de mais dificil pesquisa, dentre tantas as questdes relativas a
inclusdo, € um cenario onde a literatura esta caminhando e os professores de escolas
regulares, de forma geral, comegam a perceber como um desafio. Houve a recordagao
de uma colega, em uma das escolas na qual trabalhei, de um fato singular, mas que
pode ser generalizado. Ainda que diante da precariedade gerada pela falta de
subsidios, seja por recursos humanos e materiais, sobretudo pela falta de dialogo e
formacdao — que poderiam ocorrer em horarios coletivos promovidos pela equipe
pedagodgica e diretiva e que ndo ocorriam, além de ndo se obter amparo coletivo —, a
docente, minha colega naquela escola, realizou o que talvez possamos chamar de
“‘inclusdo oculta” com um estudante com deficiéncia multipla, que estava ali dentro do
espaco da sala de aula, tdo somente ocupando espaco fisico sem nenhuma atencao
direcionada.

Entdo surgiu a questao sobre a deficiéncia multipla na perspectiva deste estudo.
Pensar em estratégias voltadas a inclusdo educacional de alunos com dificuldades
severas ou multiplas remete intrinsecamente a conceber a diversidade e a diferenca. Isto
€ importante, pois, por um lado, a deficiéncia multipla é, por definicdo e em suas diversas
formas, a associacao de duas ou mais deficiéncias; por outro, o trato para com esse tipo
complexo de deficiéncia, além de nio ser simples, ainda nao € colocado no centro das
discussodes sobre incluséo.

Neste ponto, com a tematica definida, houve entdo uma reviséo sistematica da
literatura sobre deficiéncia multipla e educacgao no portal de periédicos da Capes, na

busca por producdes na area, publicadas no periodo entre outubro de 2006 e outubro
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2016. Os resultados apontaram para a necessidade de maior concepc¢ao de pesquisas
cientificas envolvendo deficiéncia multipla e praticas educacionais.

Na revisao da literatura especifica exploramos a produgdo académica sobre
deficiéncia multipla em estudos que se relacionam ao contexto de ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia multipla de forma institucional. Em linhas
gerais, a intencao foi conhecer pesquisas que pudessem estar associadas ao tema
deste estudo.

Convém salientar que o instrumento de pesquisa de revisao sistematica da
literatura surgiu devido a grande quantidade de artigos produzidos sobre determinado
assunto especifico, sobretudo na area médica, gerando a necessidade de sintetiza-
los. Galvao e Pereira (2014, p. 183) explicam que “a atividade de compilar dados
cientificos sobre um tema € praticada na area da saude ha muito tempo”. No entanto,
“as revisdes que podemos considerar como sistematicas comegaram a aparecer na
década de 1950".

Assim, diante dos inumeros artigos que passaram a existir, foi necessario
sistematizar o processo de revisdo para encontrar informagdes diretamente ligadas
aos resultados dentro de uma variedade ampla de artigos produzidos sobre 0 mesmo
assunto. Ao que tudo indica, foi neste momento em que houve a necessidade de
sintetizar as produgdes cientificas com o proposito de facilitar o encontro de
informacgdes, objetivando direcionar pesquisas futuras a partir da andlise das
anteriores.

Galvao e Pereira (2014, p. 183) também explicam que este tipo de revisdo é
considerado um estudo secundario, partindo de estudos primarios, com resultados em
primeira mao, para fonte de dados. Carecem de elaboracdo: formulagdo de uma
pergunta, em seguida busca na literatura, selegdo de artigos, extragao dos dados,
avaliacdo da qualidade metodoldgica, sintese dos dados (se for o caso, de meta-
analise?), verificagdo da qualidade das evidéncias, bem como a redagao dos resultados.

Mas outras areas passaram a utilizar essa mesma estratégia de pesquisa, pois
€ um modo de reunir estudos sobre uma tematica e verifica-los sobre diferentes
enfoques. Permite observar, por exemplo, que tipo de metodologia € empregado na

maioria dos estudos de um tema especifico, ou mesmo verificar se uma tematica é

2 Roscoe e Jenkins afirmam que “meta-andlise consiste em colocar diferentes estudos juntos em um
mesmo banco de dados e utilizar metodologias analiticas e estatisticas para explicar a variancia dos
resultados utilizando fatores comuns aos estudos” (Roscoe & Jenkins, 2005 p.54).
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carente de produgdes cientificas. No mesmo sentido, Sampaio e Mancini (2007, p. 84)

dizem o seguinte:

Uma revisao sistematica, assim como outros tipos de estudo de revisao,
€ uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura
sobre determinado tema. Esse tipo de investigacdo disponibiliza um
resumo das evidéncias relacionadas a uma estratégia de intervengéo
especifica, mediante a aplicagdo de métodos explicitos e
sistematizados de busca, apreciacao critica e sintese da informacao
selecionada. As revisdes sistematicas s&do particularmente Uteis para
integrar as informagdes de um conjunto de estudos realizados
separadamente sobre determinada terapéutica/intervencao, que podem
apresentar resultados conflitantes e/ou coincidentes, bem como
identificar temas que necessitam de evidéncia, auxiliando na orientagao
para investigacoes futuras.

De modo geral, parece que as pesquisas em educagéo, no Brasil, ainda vém
se apropriando desse tipo de estudo, apesar de ser possivel encontrar diversas
revisdes sistematicas sobre temas ligados a educacéo brasileira nas principais bases
de dados que levam aos periddicos nacionais.

O desenvolvimento do problema de pesquisa, em funcdo dos diversos
questionamentos oriundos de minha pratica pedagdgica e com apoio dos estudos
iniciais sobre inclusao no geral, estudo bibliografico e revisao sistematica da literatura,
permitiu ampliar o olhar para o atual contexto educativo do publico-alvo da inclusdo.
Esse processo fez optar pelo tema da deficiéncia multipla, isto pela pouca exploracao
observada em consonancia com a necessidade de exploragdo notada em minha
pratica profissional.

Mas, por que tratarmos de estratégias? Essa intengdo surgiu a partir de
reflexdes sobre o sistema educacional brasileiro. Diante do cenario politico e social no
Brasil, muitas vezes o professor é o ator que da e dara espaco para que a inclusao
aconteca, despindo-se do carater de mestre e aprendendo com os estudantes, e todas
as suas diferencas.

Podemos dizer que o processo da inclusao nao esta consolidado. Apesar disso,
podemos confiar na criatividade de muitos professores ao driblar os problemas com
experiéncias positivas relacionadas as inclusdes social e educacional.

O estudo, entao, teve como objetivo geral investigar estratégias de inclusao de
alunos com deficiéncia multipla no contexto escolar. Quanto aos objetivos especificos,

configuraram-se em:
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- Identificar, na literatura cientifica, as estratégias de inclusdo de criangas com multipla

deficiéncia no contexto escolar;
- Conhecer o cenario de politicas publicas de inclusdo educacional,

- Mapear estratégias de inclusao utilizadas pelos professores no contexto do ensino

regular;

- Analisar, no contexto escolar, estratégias de inclusdo de criangas com deficiéncia

multipla;

- Elaborar um material de apoio para a inclusdo, em ambiente escolar, de criancas

com multipla deficiéncia.

Resumidamente, a pesquisa caracteriza-se por um estudo qualitativo de carater
descritivo que, a partir do mencionado anteriormente, obteve outras trés etapas:

questionarios, entrevistas e observacgao.

1) Questionario com perguntas abertas e fechadas. A intengéo foi receber relatos de
professores sobre suas experiéncias com alunos com deficiéncia multipla no ensino
regular, além de questionar acerca de possiveis estratégias pedagdgicas. Entao,
apesar do questionario possuir questdes fechadas, nosso foco recaiu sobre as
questdes abertas e o que esses professores tém a dizer sobre suas proprias praticas
no sentido da inclusdo. Nesta etapa, a pesquisa ndo se valeu de uma escola
especifica; antes, versou sobre professores de escolas regulares que trabalham com

criangas com multiplas deficiéncias exclusivamente em escola(s) comuns.

2) Entrevistas. A partir do questionario, localizamos professores que trouxeram
informagdes que, a nosso ver, transpareceram interesse em agregar. De tal modo,
foram realizadas entrevistas para obtermos mais detalhes sobre como os professores
acolhem criangas com deficiéncias multiplas, mapear as estratégias que utilizam no

processo educacional e identificar possiveis dificuldades que enfrentam.

3) Acompanhamento analitico e observagdo de duas criangas com deficiéncias

multiplas em diferentes escolas regulares.
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4. DADOS GERADOS E ANALISE

Nesse capitulo, temos sequencialmente os instrumentos de coleta de dados.
Iniciamos com o questionario, a fim de localizar respostas que conduziram a
entrevistas. Em seguida, realizamos observagdes em duas escolas de ensino regular,
nas quais foi observado o contexto das salas de aulas envolvendo duas criangas com
deficiéncia multipla.

Com os instrumentos escolhidos, que seguem nos subitens a seguir,
objetivamos reunir, com dados para contribuir com o problema de pesquisa,
investigando, portanto, quais estratégias se revelam no discurso e na pratica docente

para a inclusdo de alunos com deficiéncia multipla no ensino regular.

4.1 Questionarios

Na atualidade, as midias sociais tendem a exercer um grande papel na vida dos
individuos. Nesses ambientes as pessoas parecem se sentirem menos pressionadas e
podem desenvolver respostas a perguntas e justifica-las de forma mais independente.
Dentro da pesquisa académica isso pode significar mais imparcialidade para se
responder um questionario sobre atuacao profissional em outro ambiente fisico que ndo
seu local de trabalho — sem o “olhar” de seus superiores.

Em funcdo dessa provavel desinibicdo, mas também da possibilidade de
abrangéncia, optamos pela plataforma Google Forms para construgao e distribuicao
do questionario, gerando um link a ser transmitido aos respondentes.

Enviamos o questionario, com as perguntas fechadas e abertas, a grupos
exclusivamente de profissionais da educacgao, em rede social. Todavia, para atrairmos
docentes com experiéncia no ensino a alunos com deficiéncia multipla, apresentamos
breve texto indicando a finalidade e importancia da contribuigdo de professores com
tal experiéncia (ter trabalhado em sala de aula regular com um ou mais alunos com
deficiéncia multipla). De tal maneira, clarificamos qual publico buscavamos. Além
disso, deixamos claro que nosso trabalho operaria sigilosamente com identidades,
nao as divulgando. Por ser intuito desta pesquisa a atuagdo com alunos com
deficiéncia multipla e em ensino regular publico, ndo nos interessou a regiao, estado

ou municipio do respondente.



63

Nessa etapa da pesquisa, fizemos questdes sobre o perfil dos respondentes,
tanto pessoais quanto profissional, além de interrogarmos sobre a formagéo continuada.
Por conseguinte, as duas questbes fechadas elaboradas foram relevantes para nosso
objetivo em encontrar circunstancias de base empirica que pudessem conduzir para a
proxima etapa, das entrevistas. Isto porque, a partir das questdes fechadas, objetivamos
saber acerca da experiéncia docente, bem como os profissionais se posicionam quanto
aos questionados sobre que estratégias praticadas.

Antes de iniciar o questionario, o respondente precisou ler as informacgdes

contidas no quadro abaixo:

Figura 4 — Parte inicial do questionario:

Consentimento

0O questionario visa obter a visdo e a experiéncia de profissionais da Educagdo com relagdo a Inclusdo escolar.
Suas informacgoes serdo utilizadas somente no ambito académico e cientifico. O sigilo da sua participagdo é assegurado.
Nao ha risco de danos ou prejuizos com a sua participacdo na presente pesquisa.

Vocé deseja participar da pesquisa sobre Educacao Inclusiva e concorda
com seus termos?

Sim, desejo participar da pesquisa, concordando com os seus termos

Continuar para a préxima segao

Fonte: Elaborado pela autora via Google formularios.

Esta pagina teve por finalidade obter consentimento, além de ser obrigatéria.
Caso nao fosse assinalada, as sec¢bes subsequentes ndo poderiam ser acessadas.
Aqueles que consentiram seguir em diante no questionario foram direcionados a uma
pagina de identificacédo, ainda que somente para fins de registro e localizagao.

Utilizamos, em determinadas questdes fechadas, a estratégia de permissao
para o respondente poder marcar mais de uma opg¢ao, considerando, por exemplo,
gue em uma pergunta sobre em qual modalidade de ensino o professor ou professora
trabalha, ou mesmo em qual periodo, ndo seria incomum haver a ocorréncia de mais
de uma opgao, ja que ha professores que lecionam em mais de um turno, em mais de
uma escola, ou mesmo modalidades de ensino diferentes. No entanto, todas as

perguntas, tanto as fechadas quanto as abertas, eram obrigatdrias.
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Quanto a utilizacdo da plataforma online, para melhor abrangéncia e

tranquilidade do(a) professor(a) em fornecer respostas sobre si e sua pratica, é

possivel respaldar em Faleiros et al. (2016, p. 05):

Entre as vantagens do uso do ambiente virtual para coleta de dados
observadas pelos pesquisadores durante a realizagao deste estudo e
sustentadas também por outros estudiosos estdo: possibilidade de
captar participantes de diversas localizagbes geograficas com baixo
custo; capacidade de imparcialidade e anonimato ndao expondo os
participantes a influéncia da pessoa do pesquisador; possibilidade de
comodidade aos participantes que respondem ao instrumento no
momento que lhes é mais apropriado; facilidade do pesquisador em
aplicar o instrumento a varios participantes; como os dados sao
inseridos eletronicamente e automaticamente transformados em banco
de dados, os erros e 0s gastos com a digitacao s&o eliminados; recursos
visuais e audios podem ser incluidos para facilitar o preenchimento do
instrumento, e os pesquisadores podem controlar o numero de
questionarios preenchidos em tempo real.

Ao final de todas as respostas, adotamos critério de exclusao respostas idénticas,

independente dos motivos pelos quais ocorreram. Em seguida, realizamos a leitura de

todas as respostas fechadas, que também passaram pelo crivo do mesmo critério

supramencionado. Excluiram-se questdes de respondentes que apenas disseram “néo

nas questdes fechadas. Consideramos que isto indicaria que eram professores sem

experiéncia no ensino envolvendo deficiéncia multipla no ensino comum. Portanto,

fugiam ao perfil solicitado. Ao fim, obtivemos um total de 59 respostas validas.

Grafico 1 — Total de respostas validas.

Vocé deseja participar da pesquisa sobre Educacio Inclusiva e
concorda com seus termos?

@ Sim, desejo participar da pesquisa,
concordando com o5 Seus ermos

Fonte: Google formularios.
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Na primeira parte dos questionarios procuramos obter o perfil dos professores
que atuam ou atuaram em sala de aula comum, com um ou mais alunos com
deficiéncia multipla. Na sequéncia temos os resultados das questdes que remetem ao
perfil dos participantes.

A pergunta “quantos anos vocé tem?”, inicia o questionario na parte de

questdes fechadas. No total, sdo quatro questdes para identificacdo de perfil.

Grafico 2 — Idade.

® Até 24 anos

® De 25a29 anos
De 30 a 39 anos

@ De 40 a 49 anos

@ 50 anos ou mais

v

Fonte: Google formularios.

Pode-se notar que a maioria dos respondentes esta na faixa etaria entre trinta a
trinta e nove anos, e quarenta a quarenta e nove anos de idade. Além disso, 0 numero
de professores com mais de cinquenta anos supera os mais jovens, de até vinte e quatro
anos. Docentes com mais idade foram os que mais responderam todas as questdes até
chegar ao final do questionario, mesmo este ocorrendo por via online.

Em seguida questionamos: “qual o seu nivel de escolaridade?” As opgdes foram:
ensino médio magistério, ensino superior (graduagdo: bacharelado ou licenciatura),
especializagdo, mestrado, doutorado. A diferenga na porcentagem se constitui devido
ao fato de existirem profissionais com mais de um nivel de escolaridade. Nessa questao
os participantes poderiam escolher mais de uma opcédo. Também poderiam escrever.
Com isso, houve a ocorréncia de dois registros indicativos de pds-graduagdo. Em um
dos casos, a respondente quis especificar duas especializagbes: “psicopedagogia e
educacao inclusiva”. No outro, foi escrito apenas “pds-graduacgao”. Professores em nivel
de Especializacao foi a maioria. Acentuando, portanto, uma possivel idade minima de

estudos: cinco anos ou seis anos em nivel superior.
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Grafico 3 — Nivel de escolaridade.

Ensino médi...
Ensino supe. ..
Especializacio 35(59,3%)

Mestrado

Doutorado 1(1,7%)
Pos Gradua... 1(1,7%)
Fos graduacio 1(1,7%)
0 10 20 30 40

Fonte: Google formularios.

A questao subsequente indagou acerca da fase de estudante do docente que
se prop6s a responder. Perguntava se ja havia estudado com alguém com deficiéncia
e, em caso positivo, como enxergava essa experiéncia. A maioria nunca estudou com
pessoas com deficiéncia, mas gostaria de ter estudado. A parcela que declarou ja ter
estudado disse ter sido uma boa experiéncia. Uma minoria, quatro pessoas (6,8%),
nao soube informar sobre essa questao, e trés respondentes (5,1%) informaram terem
estudado com pessoas com deficiéncia e disseram néo ter sido uma boa experiéncia.

O grafico abaixo expde, mais visivelmente, as respostas:

Grafico 4 — Experiéncia enquanto aluno(a) ao estudar com pessoas com deficiéncia.

@ Estudei com pessoas com
deficiéncia e foi uma boa
experiéncia

@ Estudei com pessoas com
deficiéncia e NAO foi uma...
Estudei com pessoas com
deficiéncia e ndo sei/ ndo...

@ Nunca estudei com pessoas
com deficiéncia, mas gosta...

@ Nao sei informar

Fonte: Google formularios.

A quarta pergunta fechada, ultima no que diz respeito ao perfil, indagou a fim
de saber qual local de atuacdo dos respondentes. Ali poderia haver mais de uma
resposta selecionada. As opgdes foram: escola publica municipal, escola publica

estadual, escola publica federal, e escola particular. Deixamos em aberto para o caso
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se outras opgdes aparecessem pudessem ser escritas. Nao obtivemos nenhum caso
de professor atuando em escola especial. Na faixa aberta apenas foi escrito uma

situacao de aposentadoria e outra de docente sem atuagdao no momento.

Grafico 5 — Atuagao

Escola publi... 55 (93,2%)
Escola publi... 9 (15,3%)
Escola publi... |0 (0%)
Escola partic... 1(1,7%)
Aposentada 0 f§—1 (1,7%)
Sem atuaca... §§—1(1,7%)
0 10 20 30 40 50 60

Fonte: Google formularios.

Passamos entdo as questbes fechadas com foco no perfil profissional,
somando cinco questdes. Quanto a esse aspecto foi possivel saber que:

e De cinquenta e nove participantes, quarenta vinculou sua atuacéao
exclusivamente como professor ou professora, sem mengao a vinculo com

outro cargo em execugao na area da educagdo ou mesmo em outras areas.

e Trinta e cinco profissionais estavam, na ocasidao do questionario, em atuacao
nos anos iniciais do ensino fundamental, vinte e seis nos anos finais do ensino
fundamental e vinte e dois na educacao infantil. Essa questao permitiu mais de

uma resposta, pois levou em consideragao a possivel acumulo de cargos.

e 41 pessoas (69,5%) disseram atuar em uma unica escola. 16 (27,1%) em

duas escolas. Apenas 2 docentes (3,4%) se trabalhavam em mais escolas.

e 53 respondentes (89,8%) eram servidores publicos. O restante disse estar

em regime de CLT ou em contrato temporario.
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e 31 pessoas (52,5%) tinham mais de 15 anos de experiéncia na area da
educacao. 17 pessoas (28,8%) lecionavam por um periodo de 10 a 15 anos.

11 informaram menos tempo na carreira (18,6%).

As préximas trés questdes, que finalizam a parte de perguntas fechadas,
remetem a formagao continuada do(a) professor(a) e com que tipo de deficiéncia(s) ja
atuou em sala de aula. Ao perguntarmos: “vocé ja fez cursos relacionados a incluséo

de alunos com necessidades educativas especiais?’, obtivemos as respostas a seguir:

Gréfico 6 — Cursos na area da inclusao escolar.

® Sim

@ Nao

© N&o me lembro

Fonte: Google formularios.

Assim, 49 pessoas (83,1%) fizeram algum tipo de formagéo continuada na area
da inclusdo no geral, 9 (15,3%) pessoas nado, e 1 pessoa (1,7%) informou n&o se
recordar. Na sequéncia procuramos saber acerca da formacao continuada direcionada

especificamente para deficiéncia multipla. Aqui tivemos os resultados abaixo:

Grafico 7 — Cursos sobre deficiéncia multipla.

® Sim

® Nao

@ N&o me lembro

Fonte: Google formularios.

Dessa forma, no que se refere especificamente a cursos sobre deficiéncia

multipla, os resultados apontaram para uma maioria de 28 respondentes sem
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formacgao sobre deficiéncia multipla. 24 afirmaram que tiveram algum tipo de formagéao
continuada em cursos apos a graduagao. 7 pessoas nao se recordavam.

A tematica da inclusdo como um todo apresentou numero bem superior quanto
ao assunto formacdo continuada do professor. No entanto, ndo devemos
desconsiderar a quantidade significativa de docentes que afirmaram terem participado
de formacéao sobre deficiéncia multipla, o que pode ter ocorrido por diferentes fatores,
como, por exemplo, por ocasido do(a) professor(a) ter buscado por conta propria, em
cursos especificos, aprendizado na area, ou mesmo as equipes escolares abordarem
0 assunto em reunides oriundas de horarios coletivos (formag&do em servigo) devido a
demanda de alunos com deficiéncia multipla nas instituicbes, ou ainda acdes de
secretarias publicas. De qualquer forma, o resultado, ainda que nao represente grande
parcela, € substancial e pode ser entendido como saldo positivo j& que demonstra
interesse na reflexdo sobre deficiéncia multipla por professores, comunidades
educacionais ou secretarias de ensino.

Ja sobre as experiéncias que os professores apontaram no ensino com de

alunos com deficiéncia multipla, o quadro a seguir demonstra os resultados:

Quadro 5 — Deficiéncias multiplas apontadas.
Deficiéncia intelectual concomitante a deficiéncia fisica (79,7 %);
Deficiéncia intelectual concomitante a deficiéncia visual (52,5%);
Deficiéncia fisica concomitante a deficiéncia visual (18,6%)
Deficiéncia intelectual concomitante a deficiéncia auditiva (16,9%);
Deficiéncia visual concomitante a deficiéncia auditiva (11,9%)
Outras ocorréncias representaram baixas porcentagens.

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste caso, houve a seguinte orientagdo aos respondentes: deficiéncia visual
(pode ser baixa visdo), surdez (pode ser surdez parcial), deficiéncia fisica (pode ser
mobilidade reduzida). Essa quest&o, apesar de ser fechada, permitiu ao professor ou
professora escrever abertamente outros casos em uma caixa de texto, o que ocorreu
em numero muito baixo. A maioria dos docentes indicou a ocorréncia de duas e néo
mais deficiéncias associadas. As respostas parecem apontar para a predominancia
de deficiéncia intelectual em alunos com deficiéncia multipla.

Ao final das questbes fechadas os professores responderam a questdes
abertas. A primeira pergunta pediu para que escrevessem sobre a experiéncia com

aluno(s) com deficiéncia multipla. Entre as descri¢des, a palavra “dificil” apareceu 11
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vezes no discurso dos professores, sendo a palavra mais citada. Por esta razao
buscamos os motivos para tal ocorréncia com a leitura das respostas e separagao dos

indicadores de dificuldades:

Quadro 6 — Dificuldades apontadas na experiéncia docente.
Aspectos Ocorréncias
Auséncia familiar
Quantidade de alunos por sala
Acompanhamento especializado
Falta de recursos
Apoios para locomog¢ao e cuidados
Ambiente escolar
Falta de informacdes
Necessidades do(a) aluno(a)
Falta de estagiario(a)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Porém, ha respostas que indicam, de forma geral, na avaliagdo dos
professores, uma boa experiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Tais
respostas acrescentam informagdes as quais podemos inferir sobre a importancia de

adaptacgdes, mobilizagao por informacdes, bem como o “conhecer o aluno”:

Docente P12: “Foi um trabalho dificil. Todas as demais colegas
achavam que ter aquela aluna na sala era um fardo. Mas, para mim,
apesar dos gigantescos percalgos, foi gratificante, pois percebi um
avango significativo nas suas capacidades de interagcdo social e
linguagem”.

Docente P06: “Foi uma experiéncia de extremo aprendizado, ja que a
familia ndo informou a escola e, quando procurada, nao sabia dar
informacdes. A partir dai fui conhecendo o aluno, procurando
estratégias para efetuar o processo de aprendizagem de forma
positiva”.

Docente P24: “Houve necessidade de pesquisas, adaptacao de
materiais, unido dos professores e equipes para entender e atuar junto
ao aluno e a familia. Também encaminhamos para atendimentos
especializados e acompanhamos os mesmos”.

Docente P26: “Inicialmente assustadora, pois fiquei sabendo do aluno
somente quando entrei na sala. Apés este momento fui atras de
informacdo com colegas e com livros e sites para pensar no
planejamento inclusivo. Recebi orientagcdo de professores e
coordenadores, 0 que me permitiu criar estratégias de aprendizagem,
socializacao e orientacao para a turma”.

Docente P30: “Primeiro foi preciso conhecer bem o aluno e depois foi
desenvolvido um trabalho especifico para seu desenvolvimento”.
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Docente P33: “Desde a época da faculdade ja trabalhava com criangas
deficientes, apesar da precariedade da educacéo sempre me esforcei
para oferecer o melhor as criangas, pesquisando, adaptando
atividades e etc.”.

Docente P34: “Aprendi mais com ele do que ensinei. A maior parte do
tempo o aluno realizou uma integragcdo com o grupo”.

Docente P41: “Inserimos a aluna nas atividades propostas com
curriculo adaptado dentro de suas possibilidades”.

Docente P44: “Primeiramente, analise das capacidades e dificuldades
do aluno para adequacdo de materiais e recursos para que o aluno
pudesse ter acesso ao conhecimento”.

Docente P47: “A experiéncia € enriquecedora. Os 2 alunos sao
carinhosos, ativos e me ensinam todo dia a ser uma pessoa melhor”.

Docente P49: “Atualmente tenho um aluno PC e baixa visdo. Minha
experiéncia é boa. Cada dia é um novo desafio, mas muito
gratificante”.

Docente P51: “Sim, com material adaptado, foi um desafio, mas muito
prazeroso’.

Docente P54: “E muito gratificante verificar o progresso e evolugdo de
cada um deles. O minimo que fazem me gera uma grande expectativa
e a vontade de desafia-los a cada dia mais”.

Docente P55: “Ja atuei e ainda atuo com alunos(as) com deficiéncia
multipla. Confesso que de inicio ha uma inseguranca no modo de
tratamento, aproximacg&o e mesmo em relag&o ao processo de ensino-
aprendizagem. Porém, no desenrolar das atividades, a convivéncia e
as experiéncias diarias criam lagos afetivos insubstituiveis”.

Docente P57: “Muito boa. Este ano estou tendo a experiéncia com um
aluno com deficiéncia intelectual e visual. Temos o suporte de uma
cuidadora e da professora de educacao especial que nos orienta sobre
as possibilidades de trabalho e as limitagdes desse aluno. Gragas a
isso é possivel darmos suporte a esse aluno sem sacrificarmos a
atencao que devemos oferecer aos demais alunos. Acredito que esse
contato que tive com ele serviu para acabar com alguns preconceitos
que tinha em relagdo a pessoas com esse tipo de deficiéncia. Hoje,
encaro ele como qualquer outro aluno que tenha a mesma idade, mas
com algumas necessidades de adaptacdo e intervencdo das
atividades para atender suas expectativas de aprendizagem e ter éxito
em sua trajetéria escolar”.

Docente P58: “E uma experiéncia sempre de busca, para que
realmente a educacéo inclusiva aconteca. Porém, ndo posso deixar de
salientar que € uma experiéncia muito rica”.

Na questado seguinte intentamos descobrir especificamente sobre estratégias

mencionadas pelos professores e professoras durante o processo de ensino de alunos



72

com deficiéncia multipla. As respostas foram variadas. Alguns professores expuseram
trés ou mais estratégias em sua resposta, enquanto outros uma ou duas. Por isso,
destacamos respostas, que separamos em dois grupos, no primeiro constam citagoes

referentes a adaptagdes de materiais e potencialidades:

Docente P01: “Adaptacao de alguns materiais e atividades”.

Docente P03: “Adequando materiais e atividades conforme a
capacidade e potencialidades do aluno”.

Docente P06: “Anadlise de suas potencialidades e dificuldades,
atividades que nao tinham objetivo conteudista, mas sim de possibilitar
autonomia de aprendizagem e vivéncia ao aluno”.

Docente P07: “Confeccionamos materiais adaptados para cada
necessidade especifica”.

Docente P10: “Adequacao de atividades, engrossador de lapis, pasta
de comunicagao”.

Docente P17: “Material ampliado, falar diretamente com o aluno,
explicacdes diretas e objetivas”.

Docente P18: “Atividades e avaliagdes diferenciadas, utilizacao de
tecnologia, como jogos e videos educativos”.

Docente P21: “Auxiliar em sala, professor rotativo, material adaptado
(as vezes comprado por mim) ”.

Docente P32: “Sala adaptada, varios tipos de materiais e boa
vontade”.

Docente P33: “Pesquisas e adaptacao de materiais”.

Docente P34: “Alguns materiais adaptados como o lapis para o aluno
poder realizar algumas atividades escritas”.

Docente P37: “Comandas diferenciadas, material concreto, atividades
de coordenagao motora entre outras”.

Docente P42: “Apoios com cuidadora e estagiaria e adaptagcédo das
atividades”.

Docente P49: “Preparar o ambiente, conversar com todos na escola
para um bom acolhimento, além de preparar os materiais de recursos
pedagdgicos”.
As proximas citagdes formam o segundo grupo, com respostas relacionadas ao
trabalho coletivo com a sala e adaptacgdes curriculares:
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Docente P05: “Criamos lista de ajudantes para inclusdo. As criangas
gue desejam, inscrevem-se e se revezam diariamente no apoio. Tudo
€ proposto ao grupo e tratamos de oferecer acolhimento e apoio para
gue as criangas vivenciem multiplas experiéncias, com ‘d.m.’ ou nao”.

Docente P08: “Parceria com as demais criangas”.

Docente P11: “Roda de conversa com a classe, conversas com a mae,
adequacdes pedagogicas”.

Docente P12: “Procurei sempre integrar a educanda aos demais
grupos de criangas(...)".

Docente P13: “Adaptacdo de conteudo, mais ampliacdo das
atividades”.

Docente P15: “Adaptacéao curricular e de material”.

Docente P26: “(...) A proposta de trabalho incluia exercicios tateis com
letras moveis e em relevo, massinhas, base de papel, pecas diversas
em EVA, pecgas de material reciclavel, musica com fones de ouvido.
Quanto ao mobiliario, ele tinha a opc¢ao de utilizar as carteiras ou um
colchonete que ficava na sala. Nas situagbes que envolviam videos,
ele assistia com toda a sala. Também participava da distribuicdo de
materiais sempre com o meu apoio fisico, ja que a sustentagao das
pernas era prejudicada. Os momentos de leitura eram com ledor, ora
comigo, sozinha, ora com rodas menores onde outros alunos também
liam e ele acompanhava com o seu exemplar(...)".

Docente P30: “Percepcao, conversas, relatos dos familiares e
trabalhos dirigidos, com materiais concretos, sociabilizagdo junto aos
demais alunos, participagcao em atividades cotidianas”.

Docente P35: “Adaptagdes dos conteudos das aulas para a realidade
do educando”.

Docente P36: “Trabalho de inclusdo, para acolhimento na sala de
aula”.

Docente P48: “Plano inclinado, ampliacédo e adaptagdes do conteudo”.

Docente P54: “Atividades e materiais adaptados, preparacdo do
ambiente escolar para recebé-los, orientagbes da psicologa escolar e
demais profissionais que atuavam com os educandos, projetos em que
a sua participacao fosse efetiva com os demais da sala, peca teatral,
sarau literario, brincadeiras, jogos pedagdgicos entre outras”.

Docente P58: “Sempre adaptacao curricular, respeitando o tempo do
aluno e seu momento em relagio a aprendizagem”.

As respostas, como se vé€, foram bastante variadas. Para melhor sintetizagao e
melhor definicdo do que foi dito, como e 0 qué compreendem por estratégias de ensino

na perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia multipla, agrupamos as



74

respostas e realocamos na tabela a seguir. Isto serve tanto para melhor visualizar e
sintetizar, quanto para quantificar as ocorréncias de cada estratégia em ligagéo a
pratica de ensino.

Quadro 7 — Estratégias mencionadas pelos professores.
Estratégias Ocorréncias
Adaptacao de materiais e recursos diferenciados 27
Adaptacao de atividades
Atividades em grupo
Adaptacao curricular
Auxiliar em classe ou cuidador(a)
Dialogo com a familia
Acessibilidade em sala de aula (mesas, cadeiras e etc.)
Cursos na area
Dialogo intraescolar
Interacao professor-aluno
Apoio especializado na escola
Atendimento individualizado
Conhecer potencialidades e dificuldades do(a) aluno(a)
Preparacdo do ambiente escolar para receber o(a) aluno(a)
Provas adaptadas
Interacdo com outros docentes em comunidades virtuais
Interdisciplinaridade

Aalala
—\A—\—\Al\)l\)wwwwhml\)wm

Fonte: elaborado pela autora.

Constata-se que existe grande variagdo, sendo que diversos termos foram
utilizados. Ha professores cujo entendimento € que sdo necessarios variados suportes
— como apoios especializados, recursos, cuidadores e etc. —, ao passo que outros
docentes enxergam os meios para inclusdo dentro do proprio contexto da sala de aula,
como aqueles que citaram o trabalho em grupo e adaptagdes de atividades.

Cabe ressaltar que dentro do item mais citado, que foi adaptacdo de materiais,
uma possivel explicagao para essa ocorréncia € que a tecnologia assistiva, que muitos
estudantes com deficiéncia multipla necessitam, pode ser alcangada com ajustes em
materiais presentes no cotidiano escolar, a exemplo de engrossadores para lapis,
pranchas de comunicacao alternativa, cadernos ampliados ou adaptados, dentre
outros. No geral, podemos pensar a tecnologia assistiva como instrumentos
facilitadores que podem variar de um simples lapis (adaptado) a dispositivos
eletrbnicos com softwares bastante modernos. Quaisquer que sejam, podem fazer

diferenca em relagao ao acesso do(a) aluno(a) a atividades cotidianas.
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Apesar disso, nosso foco neste trabalho ndo esta voltado a identificar os
recursos mais utilizados pelos professores. Antes, trata-se de refletir sobre estratégias
de ensino. Merece atencgao o fato de apenas 22% (13 respostas) indicarem o trabalho
em grupo como estratégia de inclusdo. A maioria das pessoas nao percebeu que para
assumirmos uma atitude inclusiva precisamos trabalhar o grupo, ou que agdes
voltadas a inclusdo pressupdem acgdes coletivas.

Partimos, entdo, para o préoximo instrumento de pesquisa: entrevistas com
docentes que responderam ao questionario e demostraram acdes inclusivas em suas
praticas de ensino. Quatro professores aceitaram o convite e foram entrevistados, a
fim de obtermos maiores informagdes sobre estratégias mencionadas e contexto de

atuacao profissional.

4.2 Entrevistas

A selecao dos entrevistados partiu dos seguintes critérios: a) ter experiéncia
docente com um ou mais alunos com deficiéncia multipla em escola de ensino regular;
b) haver indicios de praticas que remetam a estratégias de inclusdo, estas percebidas
através das respostas no questionario; e, c) por fim, disponibilidade em atender ao
pedido de entrevista.

Com isso, quatro docentes foram entrevistados individualmente e responderam
a seis questdes. As entrevistas foram realizadas pessoalmente e gravadas em audio
para posterior transcricdo das falas.

Os audios transcritos foram organizados em quadros e se encontram na integra
no Apéndice B deste trabalho. A ordem esta em acordo com as perguntas e respostas
de cada professor.

Os quatros entrevistados, que aqui serdo nomeados de “A”, “B”, “C” e “D”, se
enquadraram perfeitamente naquilo que buscavamos no ambito da pesquisa. Formam
um grupo cuja profissionalidade corresponde aos anos que compreendem o ensino
fundamental, porém com diferentes atuacgdes. A Professora A atua no ensino de Artes,
e o Professor B em Educacdo Fisica, ambos nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. O “Professor C” € docente da disciplina de Geografia do 6° ano ao 9°
ano do ensino fundamental. A Professora D é professora polivalente nos anos iniciais

do ensino fundamental.
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Em primeiro lugar, quisemos saber como foi o principio da relagdo com o(a)
aluno(a) com deficiéncia multipla no processo de ensino-aprendizagem. As
afirmacgdes remeteram a receio, susto, medo e dificuldade, especialmente no inicio do

processo educativo. As falas a seguir ilustram essa isso:

Professora A: Olha, foi dificil. Primeiro porque a gente nao tem uma
preparagao na faculdade (...). Eu tive que ampliar partes de texto. Para
que se socializasse, sempre [procuro] trabalhar em grupos e muitas
aulas praticas, mais aulas praticas do que tedricas.

Professor B: Eu fiquei... como posso dizer? Nao assustado, mas
ansioso sobre o que fazer. Entao, foi a partir das vivéncias.

Professor C: No primeiro contato a gente fica meio que receoso (...),
temeroso sobre como vai trabalhar, inseguro porque ainda nao tem
todas as estratégias formuladas na cabega. Mas depois acho que
fomos superando isso e tratando com mais naturalidade as
dificuldades do aluno.

Professora D: Da um frio na barriga bem grande porque a gente
precisa alcancgar alguns objetivos, e tem medo que pode ndo dar certo.

No que corresponde a transposi¢ao de possiveis barreiras dentro do processo

de ensino-aprendizagem, foram mencionados:

e Sensibilidade, criatividade, estudos na area, vinculo, flexibilizagdo de conteudo.
(Professora A);

e Interagdo com aluno(a), dialogo com professora polivalente e profissionais de
inclusdo presentes na escola para auxilio na adequacao do planejamento de aulas.
(Professor B);

e Replanejamento de atividades, adaptagdes de acordo com as necessidades do
aluno, apoio da professora de educagao especial (especialista) com orientagdes
sobre o trabalho. (Professor C);

e Sociabilizagdo com envolvimento do grupo nos temas: diferengas, respeito e
aceitacdo. Auxilio de coordenacgao. Parceiras de trabalho. (Professora D).

Sobre estratégias classificadas pelos professores como mais importantes no

processo de inclusao, obtivemos as seguintes respostas abaixo sintetizadas:
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Quadro 8: Estratégias classificadas como mais importantes.

Professora A Professor B Professor C Professora D
Socializagao; Atividades ludicas; Trabalhar a atividade | Faz uso de recursos
de forma que se torne | tecnoldgicos;
N&o proteger Socializagdo com executavel pelo aluno;
demais; atividades Atividades ludicas e
envolvendo o grupo; | Auxilio de imagens, adaptadas;
Tratamento mais textos objetivos.
igual. Pedir para alunos Materiais concretos.
explicarem
atividades a outros
que nao as tenham
compreendido bem.

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito a obtencdo de auxilio na construcdo de procedimentos
metodoldgicos, os professores elencaram:
e Conversa com profissional (psicopedagoga), leitura de livros, professoras
especialistas de inclusado. (Professora A);
e Curso sobre deficiéncia multipla, orientacdo de profissionais de inclusdo na escola.
(Professor B);

e Coordenadores de area, professoras de educagao especial. (Professor C);

Professora de incluséo. (Professora D).

Cabe deixar claro que “coordenadores de area”, tal como mencionado pelo
Professor C, é algo especifico ao municipio no qual trabalha. Em sua area e modalidade
de ensino, que é geografia para os anos finais do ensino fundamental, existe um tipo de
coordenador para cada matéria. Este profissional também é professor, mas possui horas
de atuagado na escola para que se dedique a questbes pedagogicas entre pares. Isto,
todavia, ndo exclui a atuagéo de um coordenador geral para todo o grupo de professores.

Em todas as respostas sobre a obtengdo de auxilio houve a mengado a
profissionais de inclusdo ou “professoras de educagao especial’, isto €, atendimento
educacional especializado. Todavia, este profissional, o(a) professor(a) especialista em
inclusao, trabalha dentro das suas possibilidades e, assim como outros docentes, pode
desenvolver um trabalho limitado caso suas concepgdes nao sejam realmente inclusivas.

Assim como a atuacao do especialista ndo pode ser estendida a resolucéo de

todos os problemas, ao retomarmos as respostas oriundas do questionario, as quatro
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maiores dificuldades encontradas foram: auséncia familiar, quantidade de alunos por sala
de aula, falta de acompanhamento especializado e falta de recursos. Diante de situagcbes
conflituosas, ou mesmo quando falta participagcdo da familia, o professor especialista
pode tentar estreitar os vinculos, bem como pode buscar a ligacdo da escola com
servicos terapéuticos e de saude, de acordo com as necessidades do educando.
Entretanto, isto ndo significa que sua atuagao particular conseguira fazer com que todas
as familias de alunos com deficiéncias, sindromes e altas habilidades/superdotagao
acompanhem a vida estudantil e interajam no ambito da instituicdo escolar. Nestes casos,
seria mais promissor a instituicdo escola pensar a aproximagdo ndo somente dos
familiares de alunos publico-alvo da inclusdo. Enfim, todos poderiam participar. Além
disso, € incoerente pensar que o especialista resolvera a questdo da quantidade de
alunos por sala, sendo esta uma questao mais administrativa. Sobre a falta de recursos,
que € algo amplo e vago, o profissional de inclusdo tem a possibilidade de otimizar
recursos ja existentes na escola e incentivar a compra de novos, mas dependera de
requisitos orgamentarios na esfera intraescolar ou ainda de maior abrangéncia, como o
caso de recursos de tecnologia assistiva que tém algo custo.

Cabe evidenciar ainda que, dos quatro professores entrevistados, uma
docente apontou a leitura de livros — isto é, busca prépria de aprofundamento no
conhecimento do problema —, e outro professor mencionou um curso especifico
sobre deficiéncia multipla. Outras evidéncias de apoios constaram no discurso

geral, como as mengodes sobre dialogo com os pares:

Professor B: Fui vivenciando e conversando com a professora da sala
e construindo as coisas didaticas, vamos dizer assim.

Este, professor de educacgao fisica, quando perguntado sobre como ocorreu a
relacdo inicial com o estudante com deficiéncia multipla no processo de ensino-
aprendizagem, disse que obteve didlogo com uma professora polivalente, que passava
mais tempo com o aluno com deficiéncia multipla, para conseguir mais informagdes

sobre o aluno. Algo parecido se deu com outra das pessoas entrevistadas:

Professora D: Eu procurei entender todas as dificuldades da aluna,
buscar respostas com os professores anteriores.
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Isto € um indicativo que o dialogo entre pares é necessario. Na ultima questao,

que indagou sobre a experiéncia de forma geral, alguns relacionaram a experiéncia

com seu crescimento humano e profissional:

Professora A: Como ser humano também, eu cresci e aprendi a
trabalhar com mais criatividade (...).

Professor B: E uma experiéncia que abre nossa mente, diversifica
também as nossas aulas (...), todo ser humano ¢é diferente, e o que a
gente faz ou nao vai facilitar. Eu acho que é observar o ser humano e
saber lidar com as diferencas de cada um.

Professor C: Eu tinha até um certo preconceito, eu achava que esse
aluno era limitado de todas as formas.

Além disso, outra docente evidenciou o vinculo familiar que desenvolveu:

Professora D: Foi a partir desse momento que eu consegui
compreender que a relagao entre professor e aluno vai além da parede
da escola porque eu consegui fazer amizade com a familia. E uma

crianga que eu ainda vejo, tenho contato.

Elaboramos um quadro geral sintetizando as respostas:

Quadro 9 — Sintese das estratégias.

Acao Professora A Professor B Professor C Professora D
Socializagao Para Socializagdo com Socializagao
socializagao atividades -—- com
sempre envolvendo o envolvimento do
trabalhar em grupo. grupo.
grupos.
Adaptacoes Adaptacao de Adequacao do Adaptacdes de
curriculares conteudo. planejamento de acordo com as -
aulas. necessidades
do aluno.
Dialogo entre Vivenciando e Ajuda de Buscar
pares - conversando com | coordenadores | respostas com
a professora da de area. os professores
sala. anteriores.
Aproximacgao - - - Amizade com a
com a familia familia.
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Acao Professora A Professor B Professor C Professora D
Interacao Compreender
professor- Vinculo. Interagdo com que a relagao
aluno aluno(a). entre professor

e aluno vai além
da parede da
escola.

Flexibilizac&do Pedir para alunos Planejamento Atividades
de atividades -— explicarem de atividades ludicas e

atividades a outros | com revisdo dos adaptadas.

que nao as tenham mesmos.

compreendido
bem.

Busca por Livros. Curso sobre - -
informacao deficiéncia
tedrica multipla.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, das entrevistas extraimos que os professores formularam e
aplicaram estratégias que pressupdéem agdes coletivas e individuais. A socializagao
do estudante frente ao grupo € uma agéo importante na pratica docente voltada a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, e apareceu na entrevista
de trés dos quatro docentes participantes. Inferimos também as adequacbes
curriculares e o diadlogo entre os pares, que igualmente supéem assumir carater de
acgao participante, importante na incorporacao de praticas cada vez mais inclusivas no
ambito educacional.

Outras acdes, mesmo que realizadas individualmente pelo professor, também
podem representar estratégias de inclusao, tais como as flexibilizagées em atividades,
presentes trés apontamentos dos entrevistados, além da busca por conhecimento
sobre o assunto aliada a pratica, ja que houve mencgdes sobre a dificuldade em
trabalhar com aluno(a) com deficiéncia multipla por conta do pouco embasamento no
curso inicial de formacgdo. A aproximacado com a familia, verificada na resposta da
docente D que, talvez por trabalhar ativamente com alunos menores nos anos iniciais
do ensino fundamental, foi a unica que evidenciou tal aproximagao, ainda que essa
seja uma questao importante na esfera que os demais professores trabalham, ou seja,

nos anos posteriores do ensino fundamental.
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4.3 Observagoes

Demos sequéncia ao trabalho com observagdes que partiram da premissa de
gerar informacgcdes sobre o cotidiano em sala de aula, no ensino comum, na
perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia multipla. Nosso objetivo, com os
trés instrumentos escolhidos, elencados nos subitens a seguir, foi reunir dados que
contribuissem com a resposta do problema proposto nesta pesquisa: quais estratégias
se revelam nos discursos e praticas docentes para a inclusdo de alunos com
deficiéncia mdultipla em escolas regulares? Para tanto, construimos uma grade de

observagdes com os seguintes aspectos:

e Caracterizagao do grupo;

e Qualidade da relagdo professor-alunos; em especial, com o(a) aluno(a) com
deficiéncia multipla. Interagdo professor-alunos / alunos-aluno(a);

e Atividades diversificadas? Se faz uso de materiais/recursos pedagoégicos? Quais?

e Propde trabalho em duplas produtivas/trabalho colaborativo?

e Estratégias utilizadas no processo de inclusado: recursos pedagdgicos, trabalhos

diversificados, atendimento personalizado.

Neste ambito, ao longo das observagdes procuramos nos ater a esses itens.
Procuramos transcrever o dia-a-dia, isso porque, por exemplo, em algumas aulas, as
disposicdes dos estudantes das turmas observadas eram diferentes de acordo com o
propoésito da aula. Observamos atividades em grupo, e também aulas com a sala
organizada em fileiras e mesas individuais. Além do mais, é importante ressaltar, na
coleta de informacdes em escolas constatou-se, no quadro de funcionarios, ao menos
uma professora especialista em inclusdo escolar. Ambas escolas observadas
possuiam sala de recursos multifuncionais.

Com a finalidade de manter as normas de sigilo e ética, ndo citaremos nomes
de alunos, professores, bem como nome da escola. Ao aluno com deficiéncia multipla
daremos o nome de “J”. A aluna com deficiéncia multipla sera chamada “S”. Quando
da existéncia de fala de alunos, nas quais mais de um estudante se manifestou ao
mesmo tempo, citamos “alunos da turma”. A professora polivalente das salas de aula

observadas a nominamos como “professora regente”. No caso de aula de professora
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especialista utilizamos “professor ‘especialidade™ — por exemplo, “professora de

Inglés”. No caso da ordenacgdo das falas individuais de alunos, optamos por seguir
com ordem alfabética: “estudante A”, “estudante B”, “estudante C”, e assim por diante.
Na existéncia de auxiliar de inclusdo que se expressou oralmente: “auxiliar de
inclusdo”. E quando na presenga de uma professora especialista de incluséo

“professora itinerante de inclusao”.

4.3.1 Observagoes: escola A

A instituicdo A de ensino, observada no segundo semestre do ano de 2017, é
uma escola publica municipal localizada em um bairro residencial de classe média,
em meio a um amplo bosque e alguns pequenos comércios, tem quatro andares. No
piso térreo encontram-se um espaco de refeitério com cozinheiras, uma minicozinha
para funcionarios, uma pequena sala para os funcionarios da limpeza contendo
lavadora de roupas, armario para produtos e materiais gerais, e um tanque. A limpeza
da escola como um todo chamou a atencao, pois parecia impecavel. Nesse mesmo
andar, uma sala de artes, um laboratério de informatica, uma sala de recursos, uma
sala de educacéo fisica, quadra interna e quadra externa, teatro e estacionamento de
professores. Os ambientes s&o arejados, as salas possuem janelas que podem ser
abertas, além de ventiladores.

No andar subsequente existe um patio préximo ao portao de entrada principal
que é utilizado para organizagdo de entrada e saida de alunos. Conta com trés
porteiros, que nos momentos de saida de alunos verificam crachas identificatorios: a
cor verde sinaliza que os responsaveis pelos alunos autorizam que seu(sua) filho(a)
saia sozinho ao final do periodo de aulas; o cracha amarelo indica que o(a) aluno(a)
utiliza transporte escolar; o cracha vermelho adverte que somente pode se retirar da
instituicdo acompanhado de um familiar. Alunos, familiares e demais respeitam essa
observancia, o que foi logo percebido quando adentrei ao espaco.

O patio também ¢é o local onde os estudantes podem livremente circular no
horario de intervalo. Ou seja, quando o horario de recreio, comem no primeiro piso e
brincam no segundo. Neste momento ndo ha restrigdes: o estudante pode circular
livremente pelos pisos, inclusive para repetir o lanche se achar necessario. Sao 20
minutos de intervalo. No mesmo andar do patio e entrada principal encontram-se

secretaria, sala de coordenadoras pedagogicas, sala de diregéo, sala de vice-direcéo
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e coordenacao de eventos, bem como sala dos professores, banheiros e uma copa
para professores e funcionarios. Nos terceiro e quarto pisos ficam as salas de aula,
uma sala de orientagao e um laboratério de informatica.

A sala de aula, um segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental, local
das observacdes, fica a um lance de escadas do patio principal, localizada proximo a
um elevador e uma das mesas de inspetores.

Os alunos organizam-se no patio e sobem para as salas de aula. A professora
polivalente os aguarda dentro da sala de aula e os recepciona. Eu estava posicionada
em local préximo ao aluno J. para iniciar as observagdes em sala de aula. J. € um
estudante com acometimento de paralisia cerebral, cadeirante, com
comprometimentos na fala, na coordenacdo motora fina e viso motora, possui
dificuldades para segurar objetos, utiliza comunicagao alternativa.

Percebi que se senta préximo a porta e tem acompanhamento de uma auxiliar
de inclusdo. Utiliza uma mesa recortada, acessivel para cadeirantes e em tamanho
maior que as demais, com cantos arredondados e concavidade frontal, regulada em
altura equivalente ao conforto do aluno, que conseguia apoiar seus antebragos sobre

a mesa. Esta mesa é como no exemplo a seguir:

Figura 5: Mesa recortada

Fonte: http://www.enricoescolar.com.br

A Professora inicia a aula e informa aos alunos sobre minha presenca:

— Hoje temos uma pessoa aqui conosco que esta para observar nossa sala de
aula.

Professora Especialista em Inclusdo visita a sala de aula, observa J., questiona

com a auxiliar se esta tudo bem, interage com J.
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A Professora da aula comega a conversar com o grupo sobre gincana que sera
realizada pela escola com participagdo de todas as turmas do ensino fundamental.
Relembra que havera bandeiras, mascote e grito de guerra. As equipes foram divididas
por ano — a sala observada formou um time com as duas outras salas de segundos
anos. Para o grito de guerra houve, em aula anterior, proposta para ideias e sugestdes
dos estudantes das trés turmas de segundo ano existentes na escola. Em anterior
votacdo J. foi escolhido pelos alunos para ser representante do grupo. Naquele
momento a sala mostrou satisfagdo com a escolha. Professora continua relembrando
que camisetas e bexigas verdes indicam o grupo dos segundos anos na gincana.

— Alguma duvida sobre isso? (Professora).

— Professora, vocé falou que viria um bilhete. (Estudante A)

— Esta para vir. (Professora)

— Vai ser no dia 28? (Estudante B)

— Sim, trés [dias] antes da nossa festinha de confraternizacdo na sala.
(Professora).

Préximo momento: turma ensaia o grito de guerra da gincana na propria sala
de aula. Professora informa que alunos impares dizem uma frase e pares outra, e
assim por diante. Iniciam um coro com ajuda da professora:

— Quem séo vocés?

— Verde outra vez!

— O que ele traz?

— A vitéria e nada mais.

— E se perder?

— N&o vou chorar nem sofrer!

— E se ganhar?

— Eu vou pular, eu vou gritar e nada vai me segurar!

— Na saida a gente treina novamente. (Professora).

Professora vai a mesa do J. interage com ele, que devolve um grande sorriso,
demonstrando que gostou do ensaio da turma.

Apds partirem para o proximo momento, que foi de atividades com a sala, a
auxiliar também direciona atividades com o J. Pega um caderno na mochila dele, de
atividades sensoriais. Percebi que em todo o momento, desde o inicio da aula, ela
esteve atenta a ele, a comunicacao entre os dois se fez por meio de olhares enquanto

a professora conversava com todos. Agora, a auxiliar explora uma colagem (de
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comanda de atividade) no caderno do J. que ndo é um caderno convencional, mas sim
maior, folhas brancas e sem linhas, e passa a conversar com ele, mesmo que J. ndo
responda com palavras. Professora auxiliar estimula J. a apoiar sua mao no bastao de
cola liquida para que juntos colem a tira de papel na parte superior da folha do caderno
(comanda da atividade). Ela parece ler e indicar sobre a atividade. Apds a colagem,
coloca o caderno do J. embaixo da mesa e pde uma sacola plastica de supermercado,
com um certo peso dentro, em cima da mesa dele. J., que se esfor¢a para sentir com o
dedo anelar e indicador da mao esquerda o que esta dentro da sacola, sorri novamente,
parece que gostou da sensagao na ponta dos dedos. Ela retira o que estava dentro da
sacola. Era areia. Passa um pouco da areia para um plastico transparente e mostra a
ele, fazendo surpresa. Ele reage com sorriso, sente novamente o material. Agora é a
vez de colar no caderno, usam durex. J. se diverte muito com o durex, cola nos dedos,

brinca, faz uma farra. N&o era somente o durex, havia um suporte, nesse formato:

Figura 6: Tipo de suporte utilizado

Fonte: http://www.embalando.com.br

Propositalmente a auxiliar explorava para que ele movimente seu braco para
puxar, retirar e cortar o durex, que logo serviria para colarem, em seu caderno, o
saquinho transparente contendo areia.

Concomitantemente, a professora escreve no canto esquerdo da lousa a rotina
do dia, um aluno pergunta:

— Vai comegar com Portugués? (Estudante C).

— Sim (professora)

— Vai retomar a ligdo de casa? (Estudante D).

— Vamos. (Professora)
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— Eba! O meu nome é muito engragado (Estudante D)

Assim, a professora termina de escrever a rotina na lousa e retoma pesquisa
solicitada em dia anterior como licao de casa:

— Deixem o caderno de licdo de casa abertos porque foi uma pesquisa bem
bacana e eu fiquei curiosa em saber as respostas. (Professora)

N&o foi necessario pedir para que algum dos alunos expusesse primeiro seus
resultados. Logo maozinhas foram levantadas, balangando, diversas vozes com os
mesmos dizeres: — Eu quero! Eu quero! Eu quero.

Professora incentiva a oralizarem suas respostas, indo a frente do grupo.

— Mas Ié a comanda da atividade (Professora para aluna que primeiro foi a
frente do grupo para responder).

— Pesquise com sua familia se existe ou conhecem um significado para o seu
nome e se ele foi escolhido por algum motivo especial. (Estudante E).

— Significa: de qualidade nobre, de linhagem e origem Francesa. Foi o meu
pai quem escolheu por causa de uma personagem brava do filme “Eu sou a lenda”
(Estudante E).

Para acalmar o estudante D, que estava ansioso, ele logo foi chamado.

— O meu nome significa uma coisa que eu pesquisei. Ele significa parede.
Significa parede ou muralha. (Estudante D).

Outra aluna, inquieta para demostrar suas descobertas, vai a frente:

— O meu nome a minha méae escolheu porque significa: sabedoria ou a sabia,
e 0 meu nome foi o primeiro que foi inventado (Estudante F).

A ansiedade continua entre a turma, professora intervém:

— N&o se preocupem porque eu darei oportunidade para todo mundo que
quiser falar.

Professora especialista itinerante entra na sala e informa que houve um
problema no elevador, por isso o recreio precisaria ser adaptado. Neste momento, o
horario do intervalo esta préximo. A professora pergunta quem gostaria de tomar o
lanche e passar o recreio na sala de aula com o J. ao invés de descer ao patio. Muitas
maozinhas se levantam. Professora informa que vai escolher uma dupla, por sorteio
ou eleigdo, porque nao pode ficar todo mundo. Um aluno pergunta:

— Mas como pegar o lanche? Como vai ser? (Estudante G)

Professora explica:
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— Vai ficar a professora auxiliar, porque vocés sabem que o J. ndo consegue
comer sozinho, e também uma dupla de amigos que podem brincar com ele aqui na
sala. Os lanches vao ser pegos la embaixo, ninguém vai ficar sem comer. A professora
da itinerancia ja esta vendo sobre isso.

Na continuacido da exposicao da licdo de casa, outros tantos estudantes
expdem. J. continua em seu contato com a auxiliar. Agora ele sente a areia, o plastico
transparente. A professora, por diversas vezes, foi a mesa de J. e conversou com ele:
— Vocé esta gostando da sua atividade? (Lembrando que J. ndo se comunica por
meio da fala e parece que suas maos e dedos estdo em processo de estimulagdo, ou
seja, articulam, mas ainda n&o para a LIBRAS). Ele abre um sorriso e a professora
percebe que sua rotina estd em andamento. J. realizava sua atividade individualizada,
agora envolvendo formas e texturas.

Acompanhei o recreio na sala de aula. Ficaram um menino e uma menina que
nao se importaram nem um pouco em descer para o recreio, estavam muito felizes, o
tempo todo brincando com o J. em meio ao momento de lanche. Descobri que essa
turma esteve com o J. também no ano anterior (2016) quando ele frequentou o
primeiro ano na escola. Além disso, muitos da turma também ja eram seus amigos na
Educacdo Infantil. A convivéncia era natural, parecia ndo haver diferengas. As
criangas que ficaram na sala faziam brincadeiras simples como esconder um objeto e
depois mostrar ao J., que devolvia sorrisos. Os alunos também, tal como a professora
e a auxiliar, estimulavam J.

A professora auxiliar molhava um pao com manteiga em um copo com leite
achocolatado para dar a ele. A sintonia entre os dois era evidente, assim como era
nitido o carinho e cuidado dela para com ele. Ambos pareciam se entender muito,
ainda que no diagndstico de J. também conste deficiéncia intelectual grave e surdez.

Apesar das limitagdes, pude perceber que o aluno J. demonstrou entender
situagdes e acontecimentos em sua volta, fez interlocu¢gées, mesmo que de forma
alternativa. Tanto professora como auxiliar conversavam com ele. Percebi que todas
as pessoas que se aproximavam, conversavam com J. mesmo que ele néao
devolvesse respostas na forma de palavras facilmente identificaveis. J. € simpatico,
alegre, e parece entender o que esta a sua volta mais do que estipula seu laudo.

Parece ser bem esperto, como quando faz uma estripulia como ficar sério, deixar cair
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um objeto escolar de sua mesa e logo em seguida uma risada longa e solta, como se
estivesse demonstrando sua igualdade enquanto crianga.

De volta a aula, a professora explica a classe sobre confecgdo de um painel
formado por cartinhas que escreverao ao Papai Noel. Parte escrita sera realizada no
dia posterior, em sala de aula. Ja o enfeite ficara como licdo de casa. Por conta disso
€ entregue a todos uma folha de papel com alguns simbolos natalinos a serem
coloridos e decorados conforme a criatividade de cada um. Depois a classe
permaneceu em atividade de lingua portuguesa.

A professora foi até a mesa na qual eu estava sentada observando, retirou um
caderno do armario, me explicou que a cada trimestre uma tematica € trabalhada com
o J. Por exemplo, naquele semestre, uma das tematicas desenvolvidas voltava-se a
exploracédo de elementos da natureza. Entao ele ia até o jardim, colhia folhas secas,
coletou a areia utilizada na aula do dia, plantou. Notei que o planejamento era como
um projeto trimestral e o produto final era a reunido dos registros nesse caderno, em
formato de caderno de desenho.

Também me mostrou o caderno de comunicacdo. Nele, a professora tem o
cuidado de acrescentar vivéncias a cada semana. Esse caderno comunicativo parece
representar uma conexao importante com a familia. Ele é colocado na mochila de J.
nas sextas-feiras, para a familia ver fotos e registros de atividades e/ou momentos
interessantes, significativos. A troca acontece ao passo que a familia devolve registros
importantes de J. no final de semana, como um passeio ou viagem, um momento de
interacdo com sua cachorrinha, o momento da licdo de casa, as estimulagdes da
familia ou mesmo a ida a uma lanchonete, sempre acompanhados de alguma
explicagdo como por exemplo: “Hoje me lambuzei de tanto comer macarréo,
definitivamente € o que mais gosto de comer” (Mae).

A proxima atividade da sala envolve alfabetizagao e escrita de frutas, e contém
partes para pintar, o que as criangas parecem gostar. Como J. ja terminou suas
atividades iniciais, sua rotina se da em uma atividade mais ludica, depois da licdo no
caderno e os estimulos realizados até o momento.

— E ai, J. Vamos pegar um brinquedo agora? Gostei da sua atividade!

Entdo, depois de olhar o caderno, a professora se agacha para falar com ele
na altura dos olhos. J. devolve um sorriso, parece que estava aguardando um
brinquedo, fica bem feliz. O brinquedo é bem colorido, com bolas que parecem ser de

plastico, e cabem na palma da m&o de J. A tarefa dele é colocar as trés bolas do
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brinquedo na parte de cima. A professora auxiliar o ajuda. Apos, ele tem que apertar
um botdo vermelho (também o fazia com auxilio) e entdo as bolas passam por tunel
transparente até chegarem a reta final.

Nesse momento, voltei meu olhar para os alunos da sala para tentar identificar
se alguém sentia desconforto em o J. estar brincando e se divertindo. A professora da
sala estava a frente e explicando uma nova licdo. Ninguém parecia insatisfeito com o
jogo do J., mesmo com o barulho das bolinhas caindo no chao, percebi também que
ninguém se incomodava quando J. ria mais alto, ou durante as comunicagoes. A sala
estava em total siléncio, os estudantes prestavam atencédo as explicacbes sobre a
atividade subsequente em folha de papel. A aluna ao meu lado estava tao atenta a
fala da professora que nem percebeu que seu lapis caiu no chao, eu peguei e coloquei
em sua mesa, mas rolou e caiu novamente, peguei, coloquei de novo proximo a ela.

— Obrigada! Escuta, seu caderno é bonito. (Estudante H)

Agradeci e voltei o foco as observagdes. J. continua muito interessado no
brinquedo, mexe com o dedo indicador direito.

— Forga, vamos |3, vocé pode também com a outra mao, forga! (Professora
auxiliar)

Professora da sala de aula traz duas placas, conforme aparece na imagem:

Figura 7: Placas de comunicacgéo

Fonte: Foto tirada pela autora.

Pergunta se esta gostando do brinquedo. J. inclina o brago em diregéo a placa
indicativa de “sim”.
Ao final do periodo, os alunos que vao embora com transporte escolar sédo

liberados alguns minutos antes. Aqueles que ficam, aguardam a chegada de seus
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responsaveis. Os responsaveis, assim que chegam, sobem ao segundo andar — andar
no qual se encontra a sala de J. — para que seus tutelados possam ir embora da
escola. Conforme chegam a sala, a professora polivalente os recepciona na porta da
sala e os chama de acordo com a ordem de chegada.

Perceptivelmente, os pais de J. tém vinculo com a professora polivalente. A
questao do elevador — que existe, porém nao estava em funcionamento — ndo € um
percalgo para esses pais que, apesar disso, demonstraram estarem satisfeitos com a
instituicdo escolar. Desceram com o filho pela escada com sua cadeira de rodas,
observados de perto pela professora especialista.

Em observagdes subsequentes, a rotina em sala de aula se seguiu. Professora
itinerante de inclusao escolar vai até a sala, em uma das aulas iniciais, para dizer que
a aula de educagéo fisica do dia teria de ser antecipada em fungao de organizagéo
escolar, e conversa com a professora sobre a normalizagdo do elevador. Ha um
momento em que a professora polivalente relembra a turma sobre a atividade semanal.

— Hoje é dia de limpar a mesa.

A Professora se dirige ao armario, pega materiais para atividade em grupo. A
organizagédo pareceu fazer realmente parte da rotina, pois a professora somente
entregou um paninho com produto de limpeza ao primeiro aluno de cada mesa (neste
momento estavam enfileirados), que limpava sua mesa e passava 0 pano para o(a)
aluno(a) de tras. Observei se J. participaria da agdo. Ocorreu como os demais. Em
sua mesa, a primeira de sua fileira, recebeu o material de limpeza e, com o apoio da
professora auxiliar que segurava sua mao para fazer os movimentos e passar o pano
ao aluno da mesa de tras, fez como todos os outros.

Outra questao percebida, no que diz respeito as necessidades fisioldgicas de
J., foi que auxiliares realizam a troca de J. em banheiro adaptado.

Além disso tudo, € importante ressaltar o momento da aula de Educacéao Fisica.
Pude perceber o carinho dos alunos da sala com J. O professor propds um momento
de recreagdo. Como a quadra era bem grande, o professor montou, em cada canto e
ao centro, atividades como: pular corda, jogar basquete, queimada, futebol, entre
outras, as quais os alunos tinham autonomia de escolha. Neste momento, a auxiliar
sentou em um banco. Notei que as criangas tinham por costume brincar com o J.,
falando com ele, que respondia com grandes sorrisos, ao passo que guiavam sua
cadeira de rodas pelos espacos da quadra, por vezes paravam e se reuniam para

sentarem no chao, ao seu lado. As criancas sabiam travar a cadeira de rodas do J.
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Eu apenas observava, mas acabei por questionar uma das criangas. Era um
menino que no momento brincava em guiar a cadeira de rodas do J. Perguntei:

— Vocé gosta do J.?

— Sim, gosto.

Continuei questionando:

— Por que vocé gosta?

— E porque eu conhego o J. da EMEI e dai a gente estudou junto também no
primeiro ano e € meu amigo.

Foi possivel perceber com as observagdes na escola A que o grupo de alunos
da sala observada, um 2° ano do Ensino fundamental |, € composto por muitas criancas
que conheciam J. anteriormente, seja da Educacgéao Infantil, ou mesmo estudaram no
ano anterior, o parece que foi importante na constru¢ao da amizade entre eles. Era
uma turma com numero equilibrado entre meninos e meninas. O relacionamento
professor-alunos € normal, convivéncia boa, com interagdes. Da mesma forma que a
professora dava atencao particular a cada um, indo nas mesas tutorando atividades,
organizagao e duvidas, também ia a mesa de J., comunicava-se com ele, organizava
a sequéncia de atividades do dia. Foi interessante notar que pelo fato de J. ndo se
comunicar com a fala e seus gestos ainda ndo pudessem ser compreendidos com
eficacia, a comunicagdo com a familia era muito boa, ocorriam muitas trocas por meio
do caderno de comunicacéao, de forma que a familia colava praticamente uma foto por
semana para demonstrar os interesses de J., como ele se divertia nos finais de
semana, além da possibilidade da interagdo também ocorrer no momento em que os
familiares iam até a sala de aula busca-lo, ao término das aulas. As atividades mais
significativas também eram registradas por fotos pela professora, com explicagdes
sobre o que ele havia desenvolvido, ou mesmo atividades flexibilizadas coladas nesse
caderno de comunicagao, além de momentos de passeios e atividades em grupos em
interacdo com os amigos. Nota-se que o vinculo professora-familia foi construido no
dia a dia. Cabe ressaltar, além do mais, que os pais demonstraram ser abertos ao
didlogo, muito presentes e interessados, cientes das limitagbes de J., e também muito
empolgados com cada avango percebido. Nos momentos em sala de aula n&o foi
verificado o trabalho em duplas produtivas — talvez por estarem em fase final de
alfabetizagdao. Contudo, trabalhavam coletivamente de acordo com a proposta, a

exemplo da gincana realizada pela escola onde se uniram em grupo com outras salas.
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Os momentos em Educacéo fisica foram marcados pela colaboracdo e acolhimento.
Além disso, a professora itinerante se mostrou presente, interagiu com J. em sala de
aula, proveu orientagdes a professora, e auxiliou a familia. Havia outros alunos com
deficiéncia na escola. A rotina era passar em todas as salas no inicio do periodo, e
retornar caso tivesse algo a esclarecer ou informar. Os recursos adaptados eram
caderno em tamanho maior e sem pautas para colagens e registros, brinquedos
educativos, mobiliario adaptado (mesa recortada) e outros recursos variados para

estimulacao tatil.

4.3.2 Observacgoes: escola B

A escola B esta localizada dentro de um Centro Educacional Unificado (CEU)
localizado em regido economicamente carente da cidade de S&o Paulo. As aulas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental ocorrem no periodo da tarde. O acesso as salas
de aula acontece por meio de escadas e um elevador. O local € amplo, possui trés
quadras esportivas, duas piscinas, um playground aberto ao publico, outro reservado
aos alunos da Escola de Educacgao Infantil que também existe no local e um teatro.
Existem porteiros e segurangas nos espacos abertos proximos aos portdes a fim de
controlar o fluxo de entrada e saida e acesso ao elevador, bem como um amplo
estacionamento no local.

A sala observada é uma sala de 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental,
composta por 34 alunos. Chamaremos de S. a uma aluna com paralisia cerebral,
cadeirante, com deficiéncia intelectual que é estudante da instituicdo.

S. passou trés meses em unidade de terapia intensiva, saindo aos 10 meses
de idade. Foram apontados problemas cardiacos, AVC pregresso, Sindrome de
Down, hipotireoidismo, nistagmo, com indicagbes a tratamentos e terapias. A
estudante possui deficiéncia fisica — cadeirante.

Nessa escola, as observagdes também tiveram lugar no segundo semestre do
ano de 2017.

A professora regente da sala observada dirige-se ao patio da escola, onde os
alunos ja estéo reunidos. Sobem em grupo dois lances de escada para chegar ao andar
no qual a sala de aula esta localizada. Enquanto isso, a aluna S. € acompanhada no
elevador por uma profissional que tem fungao de assistente de vida escolar (AVE), com

atribuigbes de cuidados quanto ao deslocamento, a higiene e a alimentagéo de alunos
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com necessidades educativas especiais. S. junta-se ao grupo antes de todos se
dirigirem ao corredor da sala de aula. A professora abre a porta, posiciona seus
pertences em cima da mesa. Os alunos pegam seus estojos e um caderno pequeno. A
aluna S. é auxiliada. Sera aula de inglés, sala localizada no mesmo corredor.

As mesas da sala de inglés estdo organizadas de maneira a formarem trios de
estudantes. A aluna S. também fica em um trio. A professora retoma uma atividade
em caderno. A aula parece planejada com antecedéncia ja que a professora de inglés
comunica previamente o que ocorrera na aula. A sala € bem organizada, possui radio,
painéis em inglés e os alunos demonstram interesse e participagcdo. Realizam
primeiramente o término de uma atividade xerocada no caderno e logo partem para
uma atividade em grupo: um ensaio dentro da propria sala de inglés.

O radio é colocado em cima da mesa da professora diante dos alunos, que se
levantam e organizam-se em duas fileiras no meio da sala, em uma espécie de
corredor que existe entre as fileiras de trios em que estavam sentados ha poucos
minutos. Os alunos, agora em pé, estao de costas para a janela. As duas professoras
(polivalente e de inglés) estao a frente dos alunos. Combinam de cada uma ficar em
uma ponta do grupo. Eu me mantenho sentada na ultima carteira, ao fundo da sala,
mas € possivel enxergar a S. Uma nitida animagéo surge em seu rosto, parece que
gosta muito de musica, da sorrisos e acena com as m&os demonstrando alegria.

— Para ca, mostrem que vocés estéo felizes, o dia lindo, o dia ¢ feliz, é de alegria,
que é o que fala a musica, né gente? E tudo que fala a musica. (Professora de Inglés).

— Mais a frente pessoal! (Professora regente).

Comeca a musica.

— Sempre comegando para o lado direito, deixa comegar a musica (...). — e outras
indicagbes como: — dangando, lindo, dangando, cantando. (Professora de inglés).

— Eu vou ficar naquele lugar na frente de vocés, e vocés tem que fazer aquele
movimento, sabe o simbolo da camiseta? E do outro lado que comeca, lado contrario
do emblema da escola que é do lado direito. Parados, € s6 quando comecar.
(Professora de inglés).

Alunos comegam a cantar “Oh, Happy day”, de Edwin Hawkins.

— Dancgando, cantando, sentindo a musica (intervencgao, professora de inglés).

— Okay, teacher. (Estudantes).
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A professora de sala de aula se manteve o tempo todo indicando a coreografia
aos alunos.

Todos participaram. A musica, que foi repetida duas vezes, acaba.

— E ai? Vai ficar bonita, ndo vai? (Professora de inglés)

— Ah, acho que vai sair, vai ficar bonito sim. (Professora regente).

— Parabéns pra gente! (Estudante A).

Palmas.

Os alunos voltam as suas mesas para recolherem seus pertences e sao
orientados a retornarem a sala de aula. Um dos alunos, sem pedido prévio, se coloca
atras da cadeira de rodas de S. e a auxilia ha locomog¢ao para a sala de aula. Parece
fazer parte da rotina o auxilio dos alunos espontaneamente, j4 que a aluna nao
consegue sozinha movimentar sua cadeira de rodas.

Todos chegam novamente a sala de aula, organizam-se. Nessa etapa da aula,
as mesas estéo enfileiradas, ja que a atividade propde escritas individuais.

— Que dia é hoje? (Estudante B).

— Hoje é dia 21. (Estudante C).

A sala de aula € arejada, com grandes janelas que permitem uma boa visao. A
estrutura parece ser construida exatamente para fornecer a sensagao de conforto e
bem-estar. A visdo da janela da para arvores, pois no andar térreo esta um gramado
— 0 ambiente é colorido. Ao lado oposto a grande janela encontram-se 25 prateleiras
bem organizadas onde € possivel ver jogos, letras moveis, globo terrestre, dicionarios.
Ao lado, uma televisdo e um armario. A lousa € do tipo tradicional, pintada em tinta
verde escuro. Acima, um abecedario em letra bastao e letra cursiva, ao lado direito
um calendario, ao esquerdo um quadro de avisos.

Alunos pegam seu caderno principal na mochila, registram a data, enquanto a
professora polivalente escreve na lousa a rotina do dia. Apds a aula de inglés, foi aula
de portugués. Enquanto isso, a aluna S. esta posicionada bem a frente da professora
e ao lado de um colega na primeira fileira, proxima a porta. Parece atenta aos gestos
que a professora faz nesse momento, no qual explica que dara uma folha de atividade
para recontarem uma fabula. O aluno ao lado de S. brinca um pouco com ela, mas
nao deixa de prestar atencado as explicagcdes. Neste dia, em especial, a auxiliar de
inclusdo de S. havia faltado.

— Boa tarde, pessoal. Esse género textual da aula de portugués ja trabalhamos

anteriormente, mas, mesmo assim, vou relembra-los fazendo uma leitura prévia antes



95

de vocés escreverem com suas proprias palavras. Tenho aqui dois textos. Vamos
fazer uma eleicao? (Professora regente).

— Vamos! (Estudantes).

Era uma atividade avaliativa.

— Temos os candidatos para hoje: a fabula “O touro e a ra” e a fabula “O “ledo
e o ratinho”. Quais vocés querem reescrever? (Professora regente).

— O le&o e o ratinho. (Estudantes).

Alunos batem palmas. Percebo que a aluna S. se vira e abre um sorriso,
parecendo gostar da agitagdo momentanea.

Momento de leitura prévia da professora, alunos ouvem atentamente. Parecem
interessados e confortaveis. Professora mostra imagens da fabula, e entrega as folhas
de atividade que contém uma comanda.

— Alguém néo recebeu folha? (Professora regente).

Siléncio.

Professora se dirige a aluna S. e a coloca perto de si, ou seja, proxima a mesa
da professora que fica localizada no meio da sala em frente ao quadro. S. fica, entao,
do lado direito, inclusive mais proxima a mim, que me posicionei, desde o inicio, na
ultima mesa da ultima fileira da sala, ao lado das prateleiras.

Professora inicia interagdo com a aluna S. Percebo que, desde o inicio das
observagdes, a comunicagao ocorreu de forma tranquila. A professora nao grita, fala
calmamente — n&o pela minha presencga, mas por fazer parte do cotidiano. A professora
nao faz distingdes, parece ter por habito comunicar-se com expressdes faciais como
sorrisos ou demonstracao de insatisfacdo, o que é logo percebido pelos alunos, que a
respeitam. Com S. néo é diferente. A professora fala e gesticula com ela.

— Pré6, essa licdo tem gabarito? (Estudante D)

— Naéo, essa atividade é de reescrita. (Professora regente)

Professora se comunica com S. e, posteriormente, passa de mesa em mesa
observando o desenvolvimento das reescritas. A sala esta calma.

Professora |&€ novamente a fabula “O ledo e o ratinho”. Mantém-se proxima a S.
gue a observa atenta. Professora I&é a comanda e faz algumas interven¢des com base

no que percebeu quando passou de mesa em mesa. Alunos continuam a reescrever.
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Toca o sinal para o recreio. Alguns alunos trouxeram lanche, pegam-nos nas
mochilas. Como a escola € publica, é ofertada merenda a todos. Mesmo assim, nao
se proibe que tragam de casa se quiserem.

Nesse momento, o grupo observado demonstra nitidamente afeto e
compreensao quanto as limitagdes fisicas e intelectuais da aluna, interagem com ela.
Parece ndo haver diferengas ou distanciamentos. Em momentos mais livres, gostam
de brincar com a aluna, cantam musicas que ela gosta, revezam-se para empurrar
sua cadeira de rodas.

De volta a sala de aula, a préxima atividade sera assistir a uma peca de teatro
do Projeto “AEL Pedro Bandeira”. O teatro, com capacidade para aproximadamente 400
pessoas, comporta todas as salas dos anos iniciais do ensino fundamental; o Projeto é
parte de uma oficina na qual alunos voluntarios da EMEF matricularam-se, em semestre
anterior, em aulas de teatro na prépria escola; sdo 10 estudantes no elenco da peca
gue € uma adaptacao de Willian Shakespeare; duas professoras sao responsaveis pelo
trabalho ao longo do ano letivo; o espetaculo chama-se “Comédia dos erros”.

A turma esta animada; alunos descem pela escada. S. vai acompanhada por
inspetor no elevador. Encontram-se, ja no piso do teatro, e todos se dirigem a entrada,
passando proximos a uma piscina aberta onde ocorria aula de hidroginastica a
comunidade. Adentram ao local. S. é posicionada em lugar privilegiado a frente. O
teatro € acessivel a cadeirantes.

Risos na plateia. S. aproveita o espetaculo cultural, que tem duragao prevista
de 1 hora e meia. Devido a isso, a aula do dia termina logo apds a apresentagao.

Os familiares buscam os estudantes na propria sala de aula. Poucos minutos
antes, representantes das peruas escolares chamam os alunos que utilizam esse
meio de transporte. Ao mesmo tempo, alunos remanescentes vao juntos a professora
regente ao mesmo patio de entrada para serem cuidados por inspetores até a chegada
de seus responsaveis.

Em dia posterior, dirigi-me a escola no inicio do periodo da tarde. A mesma
organizacado de entrada ocorreu: alunos no patio, porém agora com o professor de
educacéo fisica. A aluna S. ndo chegou. Alunos dos primeiros, segundos, terceiros e
quartos anos do ensino fundamental se dirigiram ao teatro externo. Foram
posicionados pelo professor de educacgao fisica nas poltronas para assistirem as

apresentacdes das turmas anteriores.
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Aproveitei a ocasido para coletar informagdes com funcionarios do local. Soube
que esse seria o0 ultimo ensaio coletivo antes da apresentacao final aos pais e a
comunidade que ocorreria dentro de uma Mostra Cultural — evento que foi organizado
pela gestdo do Centro Educacional e equipes escolares de forma a reunir toda
comunidade, tanto da Escola Municipal de Educacido Infantil quanto da Escola
Municipal de Ensino Fundamental, além de familiares e etc., para exposi¢des e
acontecimentos simultaneos.

A professora polivalente chega ao teatro e auxilia na organizacéo. Ja estava
chegando o momento da turma dos terceiros anos fazerem seu ensaio no palco. Outra
professora também auxilia na organizagédo. Estudantes sobem ao palco e realizam o
ensaio. Ao final, aproveito para conversar com a professora regente sobre a estudante
S., ao que a professora me informa que S. tem acometimentos de saude frequentes
que ocasionam faltas, inclusive imprevistas. Dessa forma, ndo era possivel ter a
certeza que a aluna voltaria para a escola até o fim do ano letivo.

Diante do fato, trocamos telefones e tivemos o seguinte didlogo:

— Vocé mora proximo aqui da escola? (Professora regente)

— Sim, moro perto, acho que em 10 minutos chego aqui.

— Entao podemos trocar telefones e na primeira aula dos proximos dias eu verifico
se a S. veio a escola. Ela estando aqui, envio uma mensagem. (Professora regente)

— Claro! Vamos nos comunicando. Sera que se até a semana que vem ela ndo
retornar posso registrar atividades realizadas no ano letivo e saber mais sobre o
trabalho com ela?

— Pode sim. Vocé pode tirar fotos de atividades também. (Professora regente).

— Combinado.

Nos dias seguintes a aluna nao retornou. A mae informou que ela nao estava
bem por conta da mudancga de temperatura. De fato, os dias que se seguiram foram
mais frios e chuvosos.

Mesmo assim, retornei a escola para colher mais dados e informacgdes.

Conforme observado e, também, de acordo com o que relatou a professora
regente (polivalente), S. foi recebida na sala de aula, no inicio, sem muitas
informagdes adicionais. Apos alguns meses, e depois do esforgo da professora em
interagir, socializar e etc., uma estagiaria ingressou a fim de contribuir com as

atividades gerais da sala. Ainda sem muitas informagdes sobre S., sentiram-na e a
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acolheram, visando entendé-la para conseguirem transformar os momentos em sala
de aula participativos também a S., ainda que com suas diversas limitacdes fisicas e
prognosticos. A professora abriu caminhos pela pratica cotidiana: n&o havia,
especificamente, alguém para indicar caminhos.

Assim, ao comando da professora, procuraram desenvolver e estimular a
coordenacao motora da aluna, sua distingéo de cores, estimulagdo por comunicagao e
etc. Por mais que a estudante apenas balbuciasse silabas simples, ambas, professora
e estagiaria, procuravam falar com ela. S. aprendeu a indicar com sinais suas intengdes.
No inicio, jogava, empurrava folhas de atividade. No entanto, a fala calma e serena, que
pude constatar, da professora polivalente e seu bom dominio de sala favoreceram. E
uma professora experiente na area e que sabe ter autoridade, controle e didatica. As
criangas respeitam ambas porque as respeitam reciprocamente.

As fotos a seguir fazem parte de um caderno que construiram para que S. nao
ficasse a parte no processo de ensino-aprendizagem. Tudo autorizado pela professora.
Todavia, sdo apenas alguns registros dos muitos que notei haverem. Além disso, tais

progressos de S. podem, sem uma reflexao mais detida, parecerem pequenos.

Figura 8 — Formas geométricas
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Figura 9 — Pintura livre
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Figura 11 — Exploragdo de objetos
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Fonte: Foto tirada pela autora.

A sala de aula da escola B observada, um 3° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, composta por 34 alunos, manteve-se a mesma do ano anterior as
observagdes, com algumas excegdes de transferéncia ou ingresso. O que mudou, de
fato, foi a docente polivalente. A relagdo da professora com os alunos era boa; da
mesma maneira entre o0s alunos. Professora mantinha o tom de voz baixo ao falar com
os alunos, respondia as perguntas deles de maneira educada, sem irritagdo ou
desconforto, utilizava-se de linguagem clara, e, um fato que chamou a atencéao, os
conflitos entre os alunos eram minimizados apenas com o olhar da professora. Ainda
assim, quando necessario, a professora aproximava-se e repreendia.

Em relagdo a diversificagdo de atividades, a propria dindmica do Centro
Educacional, um espago amplo, propiciava o encontro das criangas com diferentes
atividades em grupo, fossem culturais, recreativas ou direcionadas nos diferentes
espacos, como sala de leitura, informatica biblioteca, piscinas, teatro e etc. Em sala de
aula, a rotina envolvia o trabalho com livros didaticos e atividades complementares
impressas, além de jogos e outros recursos presentes, como televisdo e datashow. A
sala de aula ndo dispunha de mesa adaptada para a aluna que utilizava uma mesa

convencional pequena, mesmo que nao ficasse adequado, ja que utiliza cadeira de
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rodas. Nao foi possivel verificar a presenca de professora especialista em inclusdo. A
orientacao aos professores da unidade escolar pareceu nao ser realizada diretamente
com eles. Existia sala de recursos multifuncionais, que também era utilizada para
atendimento aos alunos da Escola de Educacgao Infantil, situada no mesmo Centro
Educacional. A familia ndo se fazia presente na escola. Foi verificado registros de faltas
recorrentes da aluna durante o ano letivo, justificadas pela familia por questdes de
saude. Outras criangas disseram que quando retornava de alguns dias faltando, S.
demonstrava resisténcia a partilhar momentos com o grupo de criangas e demorava
alguns dias para que voltasse a conviver de forma mais harmoniosa, sem gritos ou
jogar materiais no chdo. A aproximagdo com a familia era dificultada, ja que a aluna
utilizava transporte escolar e, aparentemente, os familiares ndo procuravam a escola.
Quando convidados a participarem de atividades extracurriculares, como mostra

cultural, era comum a falta.
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5. PRODUTO

Foi desenvolvido um material de apoio a partir da pesquisa realizada nesta
dissertagdo. Como parte do programa de mestrado profissional da Universidade
Municipal de Sao Caetano do Sul a proposta inicial foi prover um caderno de apoio,
para agregar informagdes que pudessem compartilhar as estratégias observadas.
Mas pela facilidade em disponibilizagdo do material, sendo mais abrangente optamos
pelo formato E-book. Contudo a proposta central continua a mesma: apoiar agées

pedagogicas inclusivas.

O material aponta as seguintes estratégias de inclusao:

e Adaptagdes Curriculares;

e Socializagao (trabalho com grupos);
e Conhecer o (a) aluno (a);

¢ Envolvimento familiar;

e Dialogo entre pares.

Isso porque, a partir da analise de dados tais acbes mostrara-se promissoras
no que se espera de uma escola que trabalhe no sentido da incluséo.

O produto, entédo focaliza aspectos coletivos. Inicia com informagdes gerais
com o objetivo de contextualiza o leitor que pode, talvez, ndo ter ainda se deparado
com material sobre a tematica. Entdo consta, brevemente, o percurso histérico-social
da pessoa com deficiéncia, assim como a deficiéncia multipla e o contexto educativo
inclusivo.

Para criacado/edicdo do produto no formato E-book. Utilizamos o programa
‘PIXLR” para a auxilio da diagramagao da capa, pela praticidade em nao ser
necessario “baixar” programas, sendo possivel a utilizagao deste editor de imagens
no proprio site.

O “Power Point”, da empresa Microsoft, convencionalmente utilizado para
apresentacoes eletrbnicas, mas que reune, em suas ferramentas, a opcédo de
formatacao para diferentes recortes de altura e largura foi o software de base. Em

relagdo as figuras, empregamos o também usual aplicativo “Paint’ que auxiliou na
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parte criativa, principalmente no ajuste de imagens obtidas por intermédio da
plataforma Google — isto com o devido cuidado em buscar apenas imagens abertas,

sem direitos autorais. Como no exemplo a seguir:

Figura 12: Processo de filtro para imagens.

direitos de uso: néo filtrados por licenca

ndo filtrados por licenca

sem restricdes de uso ou compartihamento

sem restricdes de uso ou compartihamento, mesmo comercialmente
Sem restricdes de uso, compartiihamento ou modificacdo

sem restricdes de uso, compartilhamento ou modificacdo, mesmo comercialmente

Fonte: https://iivww.google.com.br/advanced_search

O produto encontra-se disponibilizado no link: https://goo.gl/wBcJPf

Figura 13: Capa do “Material de Apoio”.

ESTRATEGIAS
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A de alunos
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Fonte: Elaborado pela autora.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A valorizagao do ser humano em sua condigédo heterogénea e o esclarecimento
de que a deficiéncia multipla ndo € sinbnimo de multiplas incapacidades, firmam-se
em experiéncias docentes quando o professor encontra-se, no ambiente escolar,
diante do(a) aluno(a) deficiente multiplo junto a incumbéncia de seu acolhimento em
instituicdo de ensino comum.

Para que a inclusao saia do campo da jurisprudéncia legislativa e passe a ser
assumida e incorporada na esfera educacional, faz-se imprescindivel a revisdo de
praticas pedagodgicas a partir de agdes que possibilitem atender a diversidade do
alunado com a proposta de igualdade em condigdes de ensino, compreendendo a
importancia da escola inclusiva para a construgdo de uma sociedade inclusiva, menos
injusta e desigual.

Sao diversas as estratégias para favorecer o ensino na perspectiva da
educacao inclusiva. Nao podemos classificar uma ou outra como mais ou menos
importante. Antes, a reunido de uma gama de agdes favorece a consolidagao de agbes
escolares institucionais inclusivas. Isto porque n&o se trata da mera inser¢ao do (a)
aluno(a) com deficiéncia na escola, mas, sim, de adequacgdes para receptividade
inclusiva. A inclusdo vai além de simplesmente matricular o aluno com deficiéncia. Ela
implica em que os docentes ampliem a perspectiva educativa, atuando diante da
diversidade. Dessa forma, € intrinseca a superagédo de preconceitos, desde a etapa
escolar inicial, na relagdo docente-aluno (a) para que o aprendizado, de ambas as
partes, ocorra. Ademais, o que falta diz respeito a insuficiéncia do todo escolar em
buscar bases tedricas e vivéncias compartilhadas por pares, formagdes por cursos,
assim como a participagcao da familia e auxilio de profissionais de apoio a fim de
compreender o universo da pessoa diferente — levando em consideracéo que todos
somos diferentes.

A questao da socializagao é igualmente importante. Em principio, parece ser
l6gico e sem muitas implicagbes: ora, se existem grupos de pessoas em uma
instituicdo de ensino, logo, a socializagao sera consequéncia natural. No entanto, ser
incluido em um meio (no caso, o educacional) &€ agdo que n&o necessariamente ocorre
sem entraves e fatores negativos a todos os estudantes. Antes, carece, em muitos

casos, de mediagao, de processo pedagdgico para o exercicio da coletividade, de
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modo que o individuo se torne social, ou comum, e seja membro funcional da
comunidade escolar.

E preciso consenso para a acolhida, por parte da escola como um todo, a
diferentes seres humanos, com a premissa do respeito as particularidades de cada
um — isto, pois, todos tém qualidades tanto positivas quanto negativas, habilidades e
desabilidades. Trata-se, entdo, de ressaltar as habilidades, levando em consideragao
as diferencas intrinsecas de cada um e de suas respectivas capacidades, sem que
isto implique em detrimento de uns em relacéo a outros. E imprescindivel, para isso,
que se entenda que a escola esta para todas as pessoas que tém direito a ela.

Nesse ponto, podemos inferir adaptagcbes possiveis para a construgcdo da
escola para todos. Ao decorrer desta pesquisa passamos por discursos de
professores que indicaram tanto problemas quanto solucgdes.

Investigamos docentes que, por meio de questionario, afirmaram terem boas
experiéncias educativas envolvendo alunos com deficiéncia multipla no ensino
regular. Assim ocorreram entrevistas, e encontramos respostas tais como a
importancia em conhecer o aluno e sua familia; e, também, busca por informacgdes
por meio de dialogos com pares, buscas literarias e curso na area. Também foi
recorrente a questdo das adaptagdes em atividades, trabalho envolvendo grupos de
alunos(as) para promover socializagdo, adaptagdes curriculares e etc.

Isto indica que as vias se dao por diversas acdes, tanto coletivas quanto
particulares. Sao tais agdes parecem configurar um quadro capaz de diferenciar
professores abertos ao dialogo e a busca de agdes pedagdgicas na perspectiva da
educacao inclusiva, daqueles que apenas reclamam da precariedade e dos problemas
da educagdo publica nacional. Os primeiros utilizam-se de estratégias, que
transformam suas praticas tanto para se adequarem a novos tempos quanto para
propor inovadoras abordagens.

Certamente, ndo € possivel generalizar, pois o professor n&o trabalha sozinho.
Foram investigadas duas escolas de ensino publico na quais estudavam dois alunos
com deficiéncia multipla. Foram coletadas informagdes nas escolas e observacoes
dentro das salas de aula desses alunos, ambos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental. Duas situacdes diferentes foram observadas e aspectos interessantes a
serem refletidos. Em uma das escolas, a relacdo com os familiares era de troca,

aceitacao, reflexdo, como se escola e familia estivessem aprendendo juntos a
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compreender o educando, sabendo de suas necessidades especiais e limitagoes,
percebendo seus avangos sociais e em aspectos da aprendizagem em comunicagao,
exploracéo tatil, percepg¢ao do todo, que envolve a escola, com atividades adaptadas,
mais ludicas e divididas em tematicas trimestrais. Cabe salientar que houve grande
ajuda da professora auxiliar, que era orientada pela professora polivalente e
professora de inclusdo escolar quanto aos objetivos do trabalho. Ent&do n&do ocorria
como se a professora auxiliar trabalhasse a parte da sala de aula. Havia uma rotina.
Enquanto a sala terminava uma folha de ligdo, recebia um desenho, ao passo que ao
terminar sua atividade adaptada o aluno com deficiéncia multipla recebia um
brinquedo estimulatério. Neste caso nao foi percebida a chamada “inclusdo oculta”
que ocorre quando o aluno ou aluna com deficiéncia esta no mesmo ambiente da sala
de aula, mas ndo ha interagdo e participagdo. Naquela situagdo presenciada o
estudante era, sim, auxiliado por uma professora, mas interagia com os colegas em
momentos coletivos, comunicava-se com a professora em sala de aula, ainda que por
meio de placas de SIM/NAO e expressées faciais.

Na outra situagao observada, por mais que esforgos dentro da sala de aula
fossem realizados pela professora polivalente, houve situagbes de inconstancia de
profissional para com a aluna com deficiéncia multipla, tanto em relag&o a estagiaria,
como a profissional de apoio a inclusao, fato que foi colocado pela professora
polivalente. O grupo como um todo parecia acolhé-la bem. Todavia, talvez o cenario
pudesse ser mais receptivo se todo o coletivo escolar pensasse em solugdes para a
auséncia familiar com, por exemplo, um projeto de sensibilizagdo ou ao demonstrar
potencialidades da aluna a seus parentes.

Portanto, em nossas observagodes in loco nas duas escolas, parte empirica da
pesquisa, foi possivel verificar que realidades diferentes existem. Enquanto em uma
escola, de um determinado municipio, a organizagdo do Atendimento Educacional
Especializado era proposto por intervengdes esporadicas nao diretas ao professor,
noutro municipio, noutra escola, contava-se, dentro do quadro de funcionarios, um
profissional de apoio a inclusdo periodicamente na instituigdo, além dos auxiliares
para cuidados gerais, mais comuns; ou seja, com regular assisténcia aos casos de
alunos publico-alvo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo: deficiéncias,
sindromes, altas habilidades/superdotagéo.

Por fim, diante do percurso da pesquisa aqui apresentada evidenciamos

aspectos coletivos como muito importantes para a pratica educacional inclusiva. As
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estratégias que melhor demonstram essa afirmacgdo s&o: dialogo entre pares,

adaptacgdes curriculares, aproximagao com a familia e socializagdo do educando.
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Apéndice A — Questionario

Consentimento e identificacao (questdes obrigatérias):

e Vocé deseja participar da pesquisa sobre Educagao Inclusiva e concorda com
seus termos?

e Escreva seu nome (n&o sera divulgado).

Questdes referentes ao perfil dos participantes:

1. Quantos anos vocé tem?

Até 24 anos

De 25 a 29 anos
De 30 a 39 anos
De 40 a 49 anos
50 anos ou mais

2. Qual o seu nivel de escolaridade? (Pode marcar mais de uma opgéo).

Ensino médio - magistério
Ensino superior
Especializagéo

Mestrado

Doutorado

Outro:

3. Em sua vida escolar:

Estudei com pessoas com deficiéncia e foi uma boa experiéncia

Estudei com pessoas com deficiéncia e NAO foi uma boa experiéncia
Estudei com pessoas com deficiéncia e ndo sei / ndo me lembro se foi bom
Nunca estudei com pessoas com deficiéncia, mas gostaria de ter estudado
Nao sei informar

4. Onde vocé atua? (Pode marcar mais de uma opg¢ao).

Escola publica municipal
Escola publica estadual
Escola publica federal
Escola particular

Outro:
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Vida profissional:

5. Marque a fungao ou fungdes que voceé realiza atualmente: (Pode marcar mais
de uma opgéo).

Professor (a) de Educacao Infantil, Professor (a) de Ensino Fundamental |,
Professor (a) de Ensino Médio ou Professor (a) Universitario

Professor Especialista em Inclusdo atuando em Sala de Recursos (AEE),
Itineréncia ou ambos

Profissional atuante em Instituicdo Especializada/ Escola Especial

Coordenador (a) Pedagdgico (a), Orientador (a) de escola, Diretor (a) de escola
ou Supervisor (a) escolar.

Outro:

6. Em qual nivel ou modalidade de ensino vocé atua? (Pode marcar mais de
uma opgao).

Educacao Infantil

Ensino fundamental -1° ao 5° ano
Ensino fundamental - 6° ao 9° ano
Ensino médio

EJA (Educagéo de Jovens e Adultos)
Outro:

7. Em quantas escolas vocé atua?

Somente em 1 escola
Em 2 escolas

Em 3 escolas

4 ou mais escolas

8. Qual a sua situagéao trabalhista? (Pode marcar mais de uma opgéo).

Servidor Publico
CLT (Celetista)
Contrato temporario
Outro:

9. Tempo de atuagao na area da Educacéo.

Até 1 ano

De 1 a5 anos
De 5 a 10 anos
De 10 a 15 anos
Mais de 15 anos
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Incluséo e deficiéncia multipla:

10. Vocé ja fez cursos relacionados a inclusédo escolar de alunos com
necessidades educativas especiais?

Sim

Nao

N&o me lembro

11. Vocé ja atuou com algum(a) aluno(a) com deficiéncia multipla, ou seja,
um(a) aluno(a) que possua duas ou mais deficiéncias. Se sim, que tipo?

Deficiéncia intelectual e fisica (pode ser mobilidade reduzida)
Deficiéncia intelectual e auditiva (pode ser surdez parcial)
Deficiéncia intelectual e visual (pode ser baixa visao)
Deficiéncia fisica e auditiva

Deficiéncia visual e auditiva

Deficiéncia fisica e visual

Ja atuei mas nao sei especificar

Outro:

12. Vocé ja recebeu formacgao sobre deficiéncia multipla?
Sim

N&o

N&ao me lembro

Questbdes fechadas (questdes obrigatdrias):

e Se ja atuou, escreva sobre sua experiéncia em sala de aula com este(s)

aluno(s) com deficiéncia multipla.

e (Quais estratégias de inclusdo foram utilizadas ao receber este(s) aluno(s)?

Como foi realizado o ensino?
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Apéndice B - Integra das questoes fechadas

Docente PO1.

14) A crianga nao tinha o apoio da familia, ndo fazia nenhum
acompanhamento médico especializado fora da escola, foi bem dificil, e a
escola ndo possuia recursos suficientes

15) Adaptacéo de alguns materiais e atividades

Docente PO2.

14) Especializagao em Multiplas Deficiéncia.

15) Comunicagao e integragdo com o grupo e com o professor.

Docente PO3.

14) E dificil principalmente sem o apoio necessario, porém ofereco o que
tenho de melhor e muitas vezes compro material com recursos proprios para
poder ajudar no desenvolvimento pedagogico do aluno.

15) Adequando materiais e atividades conforme a capacidade e
potencialidades do aluno.

Docente P0O4.

14) Dificil, pois a quantidade de alunos por sala € enorme e vocé nao
consegue dispender do tempo necessario para cada aluno.

15) N&do me lembro.

Docente PO5.

14) Disponibilidade para perceber e pensar sobre as necessidades e
possibilidades de cada crianga, com "d.m." trata-Se de desafio de maior
vulto. Sinto falta de orientagdao especializada em varios momentos... por
exemplo de fisioterapia orientando o qué incentivar na crianga como
mobilidade diferenciada e até mesmo a mim mesma ao lidar com o peso da
crianga.

15) Criamos lista d ajudante d inclusdo. As criangcas que desejaram se
inscreveram e se revezam diariamente no apoio. Tudo € proposto ao grupo
e tratamos d oferecer acolhimento e apoio p q as criangas vivenciem
multiplas experiéncias, com "d.m." ou ndo.

Docente PO6.

14) Foi uma experiéncia de extremo aprendizado, ja que a familia nao
informou a escola e quando procurada néo sabia dar informacdes, e a partir
dai fui conhecendo o aluno, procurando estratégias para efetuar o processo
de aprendizagem de forma positiva.

15) Analise de suas potencialidades e dificuldades, atividades que nao
tinham objetivo conteudista, mas sim de possibilitar autonomia de
aprendizagem e vivéncia ao aluno.

Docente PO7.

14) Fui estagiaria de inclusdo durante os trés anos de faculdade. Foi uma
experiéncia muito rica, pois tive a oportunidade de contribuir para o
desenvolvimento das criangas que eu acompanhava junto de algumas das
professoras da sala.
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15) Confeccionamos materiais adaptados para cada necessidade
especifica.

Docente PO0S8.

14) Trabalho cansativo, mas gratificante

15) Parceria com as demais criangas.

Docente P09.

14) Esse é o segundo ano que leciono com uma aluna com multiplas
deficiéncia, vejo g a inclusdo é social , a unidade nédo é preparada para um
aluno com dificuldades de locomogéao ( no caso desta ndo tem equilibrio,
forga muscular , equilibrio , tem espasmos , mao atrofiadas , tentei varias
atividades adaptadas e nada deu certo , nunca recebi orientagéo quanto ao
trabalho, as estagiarias do CEFAI sdo quase babas , cuidadoras , no caso
desta aluna nao ha relacdo com a familia , ndo sabemos das medicagdes e
acompanhamento médicos da crianga ( ja é caso de conselho tutelar) .
Tenho uma relagdo de afeto com ela, ela me reconhece e tem carinho
também. A aluna no proximo ano sera fundamental 2 e a escola ndo sabe o
g fazer ja q me parece que cabe apenas as professoras de fundamental 1
tratar, travar e inclui o aluno.

15) Varias tentativas sem sucesso , a inclusdo é social e diaria.

Docente P010.

14) E dificil mais n&o impossivel, principalmente quando temos auxilio

15) Adequacao de atividades, engrossador de lapis, pasta de comunicagao.

Docente P011.

14) Muito dificil. Muitos alunos na sala, sem estagiaria, familia ausente

15) Roda de conversa com a classe, conversas ¢ a mae, adequagdes
pedagogicas

Docente P012.

14) Foi um trabalho dificil. Todas as demais colegas achavam que ter aquela
aluna na sala era um fardo, mas para mim, apesar dos gigantescos
percalcos, foi gratificante, pois percebi um avanco significativo nas suas
capacidades de interagio social e linguagem.

15) Procurei sempre integrar a educanda aos demais grupos de criangas.
Era uma turma de Educacéo Infantil e a principal ferramenta que usei foi o
brincar. Nos momentos do jogo simbdlico, solicitava que as criangas
imaginassem que a Ana era uma bebé e que precisava de cuidados deles.
Assim, eles cantavam para ela, liam (ndo convencionalmente) para ela,
dentre outras agdes. Com o tempo, isso deu certo.

Docente P013.

14) Sao alunos que necessitam de mais intervengéo.

15) Adaptacéao de conteudo, mais ampliagao das atividades.
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Docente P014.

14) Foi uma experiéncia unica porem eu tinha 35 alunos e acabei por tirar
licenga por stress ...pra eu dava atengao primaria aos alunos ora para ele e
acabei que fiquei com a sensacgao de que nao fiz bem nenhuma das coisas.

15) Nao houve estratégia, ele foi colocado la e pronto ...precisei correr atras
de aprender na raga.

Docente P015.

14) Desenvolvi estratégias e planejamentos diferenciados.

15) Adaptacéo curricular e de material.

Docente P016.

14) N&o atuei mas observei outro professor.

15) Acompanhamento do servigo de itinerancia com professor especialista
na area de inclusdo que auxiliou no processo.

Docente P017.

14) Foi tranquila pois os alunos tinham acompanhamento integral.

15) Material ampliado, falar diretamente com o aluno, explicagdes diretas e
objetiva.

Docente P018.

14) Foi muito gratificante e com momentos incriveis de aprendizagem para
ambas as partes.

15) Atividades e avaliagdes diferenciadas, utilizacédo de tecnologia, como
jogos e vidros educativos.

Docente P019.

14) Foi em 2013 onde recebi Caio que era cadeirante e era diagnosticado
com Paralisia cerebral. Mas como era muito novinho, tinha apenas 3 anos
era dificil diagnosticar se afetava o cognitivo dele. Era cadeirante, mas tinha
o desenvolvimento da marcha e simulava caminhada com ajuda.

A equipe do CEFAI ajudava bastante, sempre tinha um PAAI a disposicéo,
mas formagao ou curso nao aconteceu.

Docente P020.

14) A aluna tem uma personalidade particular, extremamente interessada
em aprender, a pesar dos comprometimentos visuais, de mobilidade
(marcha e lado direito) é bastante autbnoma e social.

15) Eu como professora especialista no ensino integral ndo atuei no
processo de alfabetizacdo mas reparava adaptagdes fisicas (carteira)
tamanho das fontes das atividades, intervencdes da professora.

Docente P021.

14) Sempre fui muito engajada, nunca deixei de aplicar atividades
adaptadas a dificuldade do aluno.

15) Auxiliar em sala, professor rotativo, material adaptado (as vezes
comprado por mim).

Docente P022.

14) Muito dificil. Precisei de muita ajuda, mas néo sei se foi o correto.
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15) Muitas rodas de conversa.

Docente P023.

14) Poucos recursos e informagdes

15) Poucos recursos e informacgoes.

Docente P024.

14) Houve necessidade de pesquisas, adaptagao de materiais, unido dos
professores e equipes para entender e atuar junto ao aluno e familia. Tb
encaminhamos para atendimentos especializados e acompanhamos os
mesmos.

15) Acolhimento, adaptagéo, atendimentos especializados concomitantes
Interdisciplinaridade.

Docente P025.

14) Ja trabalhei na Ed. Infantil do Municipio de Maua como Professora de
AEE e atendi na modalidade colaborativo uma bebé de 2 anos com
deficiéncia fisica, auditiva leve e visual cegueira total. (multiplas
deficiéncias).

15) Em sala de aula junto aos professores regulares orientei e sugeri
estratégias didaticas e construgdo de materiais tateis com diversas formas
e texturas. Caixa surpresa com diversos objetos reais, bola de Yoga para
percepcao corporal, bandinha, roda de musicas para socializagdo e
superacao da rejeicao desta crianga ao toque dos demais coleguinhas da
turma. Materiais e estratégias para trabalhar localizagdo e mobilidade. Com
marcadores de tempo e rotina.

Docente P026.

14) Inicialmente assustadora pois fiquei sabendo do aluno somente quando
entrei na sala. Apos este momento fui atras de informagdo com colegas e
com livros e sites para pensar no planejamento inclusivo. Recebi orientagao
de professores e coordenadores o que me permitiu criar estratégias de
aprendizagem, socializagao e orientagao para a turma.

15) O aluno é traqueostomizado com prejuizo da fala. Também apresenta
deficit de mobilidade e leve deficiéncia intelectual. Os movimentos dos
membros superiores sao totalmente preservados e ageis, porém os
membros inferiores aparentavam dificuldade de sustentacdo com.andar
vacilante sem necessidade de érteses ou proteses. A proposta de trabalho
incluia exercicio tateis com letras moveis e em relevo, massinhas, base de
papel, pecas diversas em EVA, pecas de material reciclavel, musica com
fones de ouvido. Quanto ao mobiliario ele tinha a opg¢ao de utilizar as
carteiras ou um colchonete que ficava na sala. Nas situacdes que envolviam
videos ele assistia com toda a sala. Também participa da distribuicdo de
materiais sempre com o meu apoio fisico ja que a sustentagdo das pernas
era prejudicada. Os momentos de leitura eram com ledor, ora comigo
sozinha ora com rodas menores onde outros alunos também liam e ele
acompanhava com o seu exemplar. Fui deficitaria ao ndo disponibilizar uma
linguagem mais ampla como a libras, pois eu ndo sei. A comunicagao
acontecia por um codigo de sinais precarios. O que o teria ajudado ser uma
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lingua de sinais para que expandisse sua possibilidade de comunicagao
para além do ambito escolar e doméstico.

Docente P027.

14) N&o sabia muito o que fazer

15) S6 bom senso e desejo de fazer o melhor pela crianga.

Docente P028.

14) Foi dificil pois era uma crianga que nao tinha como se locomover e na
sala nao podia deixar o carrinho e eu tinha que carrega- lo quando saiamos
da sala.

15) N&o houve estratégia. Simplesmente é matriculado em esta na salae o
professor que se vire para atender. Tive que pesquisar pra ver como melhor
desenvolver sem prejudicar a crianga.

Docente P029.

14) Muito tranquila, porem falava suporte para o professor ajudar o aluno
melhor

15) Orientagbes como coloca-lo a frente e oferecer atividade diferenciadas.

Docente P030.

14) Primeiro foi preciso conhecer bem o aluno e depois foi desenvolvido um
trabalho especifico para seu desenvolvimento.

15) Percepcéo, conversas, relatos dos familiares e trabalhos dirigidos, com
materiais concretos, sociabilizagdo junto aos demais alunos, participagao
em atividades cotidianas.

Docente P031.

14) Estou atuando esse ano, e tem sido para a crianga mais socializagao,
do que aprendizagem, ela tem dificuldades na fala, além de ser cadeirante
e DI.

15) Eu e a estagiaria temos contado histéria, colagem, trabalho com
massinha, canetinha, ela tem muitas dificuldades de realizar essas tarefas,
s6 faz com ajuda,

pois tem limitagdes motoras para segurar, amassar e outras.

Docente P032.

14) No Comecgo um pouco dificil, mas aos poucos conseguis chegar ao
nosso objetivo.

Q15) Sala adaptada, varios tipos de materiais e boa vontade.

Docente P033.

Q 14) Desde a época da faculdade ja trabalhava com criangas deficientes,
apesar da precariedade da educagao sempre me esforcei para oferecer o
melhor as criangas, pesquisando, adaptando atividades e etc.

Q 15) Pesquisas e adaptacédo de materiais.
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Docente P034.

Q 14) Aprendi mais com ele do que ensine A maior parte do tempo o aluno
realizou uma integragdo com o grupo.

Q 15) Alguns matérias adaptados como o lapis para o aluno poder realizar
algumas atividades escritas.

Docente P035.

Q 14) S&o alunos que necessitam de uma atenc&do diferenciada,
necessitando de intervencao do profissional a todo momento.

Q 15) Adaptacdes dos conteudos das aulas para a realidade do educando.

Docente P036.

Q 14) Somente dando apoio, fora da sala de aula.

Q 15) Trabalho de inclusdo, para acolhimento na sala de aula.

Docente P037.

Q 14) Algumas foram positivas e outras n&o consegui realizar atividades
com o educando pois era muito comprometido a parte motora, intelectual,
visual até a socializagao era dificil.

Q 15) Comandas diferenciadas, material concreto, atividades de
coordenagao motora entre outras

Docente P038.

Q 14) Boa

Q 15) Varias. Pouco avangos.

Docente P039.

Q 14) Recebi orientagdo para algumas especificagdes, ndo exatamente
deficiéncia multipla. Tive bastante dificuldade para atendé-lo e aos demais
alunos.

Q 15) Apenas inclusdo social, sem auxilio ou um(a) cuidador(a) para realizar
o trabalho.

Docente P040.

Q 14) Era muito inexperiente e nova. Na época, requeria sempre um auxilio
e esse auxilio nunca vinha.

Q 15) Atividades adaptadas, pois o0 aluno em questao ndo era alfabetizado.

Docente P041.

Q 14) Inserimos a aluna nas atividades propostas com curriculo adaptado
dentro de suas possibilidades.

Q 15) Estratégias diversas inserindo a aluna em atividades onde houve a
possibilidade de inclusdo com colaboragdo do grupo dos amigos da sala.

Docente P042.

Q 14) Em sala regular minha experiéncia foi com apoio de estagiaria e
procurava adaptar as atividades para que fosse possivel que o aluno
também tivesse acesso ao curriculo, assim como todos os outros.

Q 15) Apoios com cuidadora e estagiaria e adaptagao das atividades.

Docente P043.

Q 14) O trabalho é desenvolvido com foco a desenvolver as habilidades do
aluno dentro de suas especificidades levando em consideragdo suas
limitacoes.
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Q 15) Recorrer a cursos on online, grupos em redes sociais onde
professores, pais e outros trocam experiéncias.

Docente P044.

Q 14) Primeiramente analise das capacidades e dificuldades do aluno para
adequacao de materiais e recursos para que o aluno possa ter acesso ao
conhecimento.

Q 15) Materiais pedagdgicos adaptados e recursos tecnolégicos.

Docente P045.

Q 14) Ja era CP nesse momento, mas atuei de maneira a articular o trabalho
docente e potencializar a agdo pedagogica.

Q 15) Acho essa pergunta muito holistica, enumerar estratégias nao é
possivel haja vista que a crianga frequentou 8 anos na UE. Logo, varias
foram as praticas desenvolvidas. Em linhas gerais, foram feitas adequagdes
de tecnologia assistiva e uso de facilitadores.

Docente P046.

Q 14) Tranquila. Tenho conhecimento para lidar com tal.

Q 15) O ensino foi realizado utilizando jogos com alfabeto, imagens, Pc e
outros.

Docente P047.

Q 14) A experiéncia é enriquecedora. Os 2 alunos s&o carinhosos, ativos e
me ensinam todo dia a ser uma pessoa melhor.

Q 15) Fizemos adaptagdes curriculares e como a escola e alunos ja o
conheciam a inclusdo aconteceu normalmente, sem nenhuma estratégia
diferenciada. Ele participa de todas as atividades da escola e € muito bem
acolhido.

Docente P048.

Q 14) Uma aluna deficiente intelectual leve com baixa visao.

Q 15) Plano inclinado, ampliagao e adaptagdes do conteudo.

Docente P049.

Q 14) Atualmente tenho um aluno PC e baixa visdo, a minha experiéncia é
boa cada dia € um novo desafio mas muito gratificante.

Q 15) Preparar o ambiente, conversar com todos na escola para um bom
acolhimento, além de preparar os materiais vé recursos pedagogicos.

Docente P050.

Q 14) Dificuldades na ambientac&o escolar e cuidados.

Q 15) Dialogo em caso de baixa visdo, em deficiéncia intelectual , ndo houve
avancos por se tratar de falta de formacao.

Docente P051.

Q 14) Sim, com material adaptado, foi um desafio, mas muito prazeroso.

Q 15) Trabalho em grupo, texto adaptado

Docente P052.

Q 14) E relutante quanto ao uso do éculos. E acomodado.

Q 15) Atividades com letras grandes e com conteudos reduzidos.
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Docente P053.

Q 14) Trabalhei no colégio Metodista em salas que trabalhavam com
numero reduzido de alunos com alunos com alguma necessidade.

Q 15) Atividades diferenciadas e atendimento individualizado.

Docente P054.

Q 14) E muito gratificante verificar o progresso e evolugéo de cada um deles.
O minimo que fazem me gera uma grande expectativa e a vontade de
desafia-los a cada dia mais.

Q 15) Atividades e materiais adaptados, preparacdo do ambiente escolar
para recebé-los, orientagdes da psicologa escolar e demais profissionais
que atuavam com os educandos, projetos em que a sua participagao fosse
efetiva com os demais da sala, peca teatral, sarau literario, brincadeiras,
jogos pedagdgicos entre outras.

Docente P055.

Q 14) Ja atuei e ainda atuo com alunos (as) com deficiéncia multipla,
confesso que de inicio ha uma inseguranga, no modo de tratamento,
aproximagao e mesmo em relagao ao processo de ensino aprendizagem.
Porém no desenrolar das atividades a convivéncia e as experiéncias diarias
criam lagos afetivos insubstituiveis.

Q 15) Confesso que séo poucas as diretrizes a serem executadas, procuro
tirar as duvidas com profissionais de inclusdo da escola. Mas em seu
processo diario realiza as atividades de acordo com suas perspectivas de
acao.

Docente P056.

Q 14) Tive dificuldade quanto a adaptacdo das atividades e quanto as
intervengdes que deveria fazer.

Q 15) Havia auxiliar de sala para assessorar na mobilidade da crianga.
Houve adaptagao de atividades utilizando, dentre outras estratégias, muitas
imagens.

Docente P057.

Q 14) Muito boa. Esse ano estou tendo a experiéncia com um aluno com
deficiéncia intelectual e visual. Temos o suporte de uma cuidadora e da
professora de educacgao especial que nos orienta sobre as possibilidades
de trabalho e as limitagdes desse aluno. Gracas a isso € possivel darmos
suporte a esse aluno sem sacrificarmos a atencdo que devemos oferecer
aos demais alunos. Acredito que esse contato que tive com ele serviu para
acabar com alguns preconceitos que tinha a pessoas com esse tipo de
deficiéncia. Hoje encaro ele como qualquer outro aluno que tenha a mesma
idade, mas com algumas necessidades de adaptagéo e intervencédo das
atividades para atender suas expectativas de aprendizagem e ter éxito em
sua trajetoria escolar.

Q 15) No caso desse aluno que possui deficiéncia intelectual e visual
costumo manter as tematicas que sao trabalhadas com os demais alunos
porém de forma mais simplificada. Para as atividades amplio o tamanho da
fonte, uso imagens (foto, desenho, grafico, tabela etc) ampliados. Os textos
utilizados sao mais curtos ja que ele tem dificuldade para memorizagao de
informagdes. Em atividades em grupo que exigem algum trabalho manual
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ou que devam ser apresentadas direciono uma tarefa dentro do grupo que
seja possivel de ser executada por ele. Em todas elas a cuidadora esta
observando e sempre que necessario intervém com o intuito de direcionar
seu olhar ou sanar algumas duvidas que aparegam seja por algum texto que
nao entendeu ou por alguma imagem que nao conseguiu visualizar todos
os detalhes.

Docente P058.

Q 14) E uma experiéncia sempre de busca, para que realmente a educacéo
inclusiva acontegca, porém nao posso deixar e salientar que € uma
experiéncia muito rica.

Q 15) Sempre adaptagao curricular, respeitando o tempo do aluno e seu
momento em relagao a aprendizagem.

Docente P059.

Q 14) A crianga tem muita dificuldade e eu tenho trabalhado para suas
atividades de vida diaria e musica para incentivar a fala pois ele gosta muito.
Também uso instrumentos musicais, fantoches etc.

Q 15) Ja respondi um pouco na anterior, mas o aluno é tranquilo e fizemos
uma rotina para que ficasse mais facil para ele. Também tem um pouco de
dificuldade de locomog¢ao mas tem melhorado com bastante participacao
nas aulas de educacao fisica e no dia a dia.
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1 - Fale a respeito de como foi o seu primeiro contato com aluno (a) com deficiéncia multipla.

Professora A

Professor B

Professor C

Professora D

Entdo dois aluninhos um esta
no Ensino Fundamental Il e
outro no ensino fundamental |.
Olha foi dificil, porque primeiro
porque a gente nao tem uma
preparacao na faculdade né.
Entdo a gente chega meio cru
e a gente tem que ter todo
cuidado, mas nao
superproteger porque senao
acaba limitando também a
crianca eu tenho sorte que na
minha area, como eu sou
professora de artes, trabalho
varias coisas que nado so o
intelectual como coordenacéo,
no caso do aluno do
fundamental Il que ele tem a
visao baixa eu tive que ampliar
partes de texto para se
socializar sempre trabalhar em
grupos e muitas aulas praticas
mais aulas praticas do que
tedricas.

Entdo Maisa, eu sou formado
em educacao fisica fazem 7
anos que eu trabalho em
escola. No primeiro ano eu dei
aula para os mais velhos - que
eu me lembre nao tinha
nenhum com  deficiéncia
multipla, a partir do segundo
ano que eu lecionava para a
primeira série do Ensino
Fundamental | tinha um aluno
com deficiéncia multipla e ele
tinha Dbastante dificuldade
tanto na mobilidade como no
entendimento, mas complexo
das atividades. Acho que até
uma caracteristica da fase e
eu lembro que eu era recém-
formado e quando eu comecei
a dar aula eu vi aquele aluno
Ia, encontrei as professoras e

queria saber mais
especificamente. Eu fiquei,
como eu posso dizer, nao

assustado, mas a gente fica

No primeiro contato a gente
fica meio que receoso ne, a
gente fica meio com medo
porque eu pelo menos nunca
tinha tido contato com esse
perfil entdo a gente fica
temeroso de como vai
trabalhar, inseguro porque
ainda ndao tem todas as
estratégias formuladas na
cabeca, mas depois acho
fomos superando isso e
tratando com mais
naturalidade as dificuldades do
aluno.

Descobri que teria uma aluna
de inclusdo e eu tenho que
admitir Maisa que da um frio
na barriga bem grande porque
a gente precisa € a gente
precisa alcancar alguns
objetivos e tem medo que
pode nao dar certo. Entéo
quando eu recebi a Ingrid no
quarto ano eu ja conheci um
pouco sO um pouco das
dificuldades dela porque ela ja
era aluna da escola desde o
primeiro ano, eu procurei
entender todas as dificuldades
da aluna, buscar respostas
com os professores anteriores.
Ai eu recebi a Ingrid no
primeiro dia? Ah, foi aquele
primeiro dia né amor a primeira
a primeira vista que daquele
momento em diante eu
descobri que o vinculo afetivo
seria a minha maior aliada.
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Professora A

Professor B

Professor C

Professora D

ansioso sobre o que fazer e
como fazer, como integrar e
passar atividades junto ao
grupo porque a gente néao
pode excluir. Acho que todos
tém que fazer todas as
atividades né cada um no seu
ritmo com a sua possibilidade
e no primeiro momento foi a
partir dos meus
conhecimentos prévios, na
faculdade eu tive uma aula se
ndo me engano sobre
deficiéncia multipla, e outras
sobre deficiéncias, mas tudo
enxugado né. A gente néo
sabe como vai fazer isso na
pratica, teoria uma coisa nao
é. Entdo foi a partir das
vivéncias. Fui vivenciando e
conversando com a professora
da sala e construindo as
coisas didaticas vamos dizer
assim.
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2 - Durante o processo de ensino/aprendizagem com o aluno (a), vocé encontrou dificuldades iniciais que posteriormente

foram superadas?

Professora A

Professora B

Professor C

Professora D

Sim, como eu falei a gente vem
sem muito preparo, mas eu
acho que a nossa
sensibilidade é que faz a
diferenca ter criatividade para
saber lidar com eles eu estou
sempre estudando a respeito e
muitas vezes eu fico um pouco
sem saber o que fazer, isso no
comego, agora eu ja tenho
vinculo com eles entédo fica
mais facil. O aluno do
fundamental | ndo fala e tem
varias dificuldades. Eu
trabalho muito o tatil com ele
como massinha, plastico bolha
porque ele nao escreve, nao
consegue segurar um lapis
entdo eu procuro trabalhar a
parte tatil estabelecer um
vinculo com ele.

Sim e nao, vamos dizer assim.
No primeiro contato alguns
conhecimentos prévios. Como
professor a gente consegue
solucionar, mas no dia a dia as
experiéncias sao
diversificadas né a gente
sempre vai encontrar uma
coisa outra nova nao tem
como falar que tudo foi
solucionado.

Eu acredito que sim porque
muitas vezes a gente prepara
um determinado tipo de
atividade acha que ele
consegue executar depois a
gente percebe Opa peguei
pesado, volta de novo, retoma,
reelabora, no caso deste aluno
como ele tem a questéo visual
entdo nds temos que ampliar a
fonte, ele tem deficiéncia
intelectual também, a parte
intelectual pega bastante.

Ah, claro! Com certeza o aluno
“‘de inclusdo” na maioria das
vezes ele chega com duas
dificuldades a serem
superadas a primeira que eu
percebo é inclusdo social eu
até acredito que um jeitinho.
Boa vontade nds educadores
sempre vamos  conseguir
vencer esse aluno no grupo
bastante  dificuldade por
exemplo com uma aluna que
nao gostava de se aproximar
ou trabalhar com a Ingrid a
primeira atitude que tive foi
conversar abertamente com
aluna explicar as dificuldades
que a Ingrid possuia exaltar
também as qualidades dessa
aluna e sugerir que ela seria
uma otima tutora no caso né
para auxiliar nas dificuldades
da Ingrid ja que ela era uma
aluna excelente. Eu passei a
trabalhar com a turma toda a
questdo das diferengcas do
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Professora A

Professora B

Professor C

Professora D

respeito né e da aceitacio
também ai a outra dificuldade
que eu percebo. E sim talvez
até mais dificil de resolver é a
questdo do aprendizado. Mas
eu tive muito sucesso com as
estratégias que eu escolhi e a
maior parte dos meus
objetivos foram alcangados.
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Professora A

Professora B

Professor C

Professora D

O olhar eu acho que muda o

olhar.

O que acontecia no dia-a-dia da
aula eu acho que foi um
feedback conversando com o
aluno se ele ndo consegue se
comunicar bem eu conversava
com a professora da sala que
fica no dia a dia com ele tem
algumas pessoas da incluséo na
escola para tirar duvidas na hora
de fazer o planejamento da aula.

Eu acredito que essas
dificuldades nds conseguimos
superar principalmente com o
apoio da professora de
educacao especial entdo a
gente levava questdes para
ela e tinha um retorno de
como trabalhar com esse
aluno e gragas a essas
orientacoes a gente
conseguiu avangar com ele.

Ai eu fiz tudo o que pude, a
questao social foi bem resolvida
com duas conversas leitura de
livros especificos né com este
tema falando sobre ser diferente
€ normal, ndo ha problema em
ser diferente trabalhei alguns
projetos com trabalhos coletivos
entdo eu resolvi com bastante
esforco e afetividade.
Aprendizagem ela ja deu um
pouco mais de trabalho entédo eu
busquei diversas estratégias a
serem trabalhadas com alunos
teve momentos de nao saber o
que fazer e eu tive que correr
ajuda na coordenacdo, das
minhas parceiras.
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4 - Quais estratégias (procedimentos metodolégicos) vocé classifica como mais importantes nesse processo de inclusao

realizado?

Professora A

Professora B

Professor C

Professora D

A socializacdo ¢é muito
importante para eles e por
isto que a gente nao pode
por exemplo no comego eu
pecava por superproteger e
depois eu comecei a cobrar
mais porque eu Vi que nao
pode diferenciar em aspecto
nenhum entdo € nesse
sentido.

Eu trabalho muito com o jogo né,
a educacéo fisica principalmente
nessa faixa etaria, a gente faz
bastante atividade ludica criativa
recreativa também, o importante
€ que eles entendam claramente
0 que tém que realizar e ai presto
atencao neles e vejo como estao
se desenvolvendo. A medida que
consiga realizar no seu ritmo.
Claro que se eu preciso de uma
orientacdo mais particular, mas
individual eu vou falo converso
com o aluno demonstro também,
peco para algum aluno
demonstrar as vezes é
importante porque o professor
pode estar falando e ele nao
entende muito pelas explicacbes
do professor a forma que a gente
trata né, mas um aluno da faixa
etaria dele mostrando as vezes
fica mais simples. E tem também
um processo de socializacédo e
integracao isso € bacana ele se
sentir dentro, como todos os

O que eu acho interessante da
questdo da inclusdo € que
basicamente se a gente pegar
o tema, no meu caso eu sou
professor de geografia, se a
gente pega o tema acabamos
mantendo o tema central, mas
eu diria que no caso a gente
trabalha a atividade de forma
que se torna executavel para
esse aluno entdo a gente
trabalha dentro do tema
maximo nivel de dificuldade
que ele possa realizar a tarefa.
Também a questdo de imagem
acho que conta muito o texto
Entdo textos sempre mais
curtos enxugadas mais
objetivos para que ele tenha
mais uma nog¢ao da ideia
Central que a gente consiga
passar a principal mensagem
que ele carrega e da aula.

As estratégias sédo diversas a
gente tem um leque de opgdes
que a gente pode utilizar com a
Ingrid por conta da questéo de
visualizar bem né eu usei
bastante a lousa digital, videos
que um conteudo ficasse
marcante para ela, situacdes
onde a musica era inserida,
com ela também os netbooks
com jogos interativos. E,
bastante coisas ludicas e ao
mesmo tempo que ela pudesse
tocar la sempre tinha um
material de apoio
principalmente na parte da
Matematica quando ela
precisava de palitos do material
Dourado entao foram
estratégias que a gente foi
buscando inserir no dia-a-dia da
Ingrid.
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Professora A

Professora B

Professor C

Professora D

outros seres humanos porque
ele € um ser humano.
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5 - Na construgao desses procedimentos vocé conta/ contou com ajuda de alguém?

Professora A

Professor B

Professor C

Professora D

Eu conversei muito com uma
psicopedagoga estou sempre

lendo livros a respeito, as
professoras de inclusao
também.

Entdo a principio foi uma
experiéncia particular vamos
dizer assim, eu como
professor fazendo. A medida
que vao ocorrendo as duvidas
- eu fiz um curso também aqui
na rede no Anne Sullivan faz
uns 4 ou 5 anos especifico
sobre deficiéncia multipla e vai
clareando um pouquinho vai
abrindo os horizontes, mas eu
conto com pessoas ha escola
também. Tem pessoas que
nos orientam aqui na escola e
especificas da inclusdo que
orientam sempre que a gente
precisa e que colaboram com
a gente.

Sim o tempo todo eu contei
tanto a coordenagao de area
da escola como as professoras
de Educacdo Especial que
auxiliarao bastante nesse
processo.

Com certeza! Eu acho que
dentro de uma escola
dificiimente a gente trabalha
sozinho, muito na época a
professora de inclusdo estava
na escola. Ela ajudou muito
com a questdo tanto de
construir as atividades para a
Ingrid quanto de avaliar
também por que a propria
avaliagdo muda né? Nao é
como vocé avalia a sala toda,
contei muito com a ajuda
dessa minha amiga e de
outras amigas da escola.




6 - Para vocé, foi uma experiéncia positiva? Por que? .
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Professora A

Professor B

Professor C

Professora D

Ah, demais né! Como ser
humano também, eu cresci e
aprendi a trabalhar com mais
criatividade ainda, porque tem
que ter jogo de cintura.

Sim com certeza é uma
experiéncia que abre a nossa
mente, diversifica também as
nossas aulas, para n&o cair na
rotina e € o que eu falei para
vocé o tratamento para o ser
humano, todo ser humano é
diferente, e 0 que a gente faz
ou nao vai facilitar eu acho que
€ observar o ser humano e
saber lidar com o ser humano
e as diferencas de cada um.

Foi 6timo eu tinha até um certo
preconceito eu achava que
esse aluno era limitado de
todas as formas e eu vejo
assim que ele tem sim
algumas limitagbes fisicas,
mas eu acho que na atitude no
jeitdo dele ele age como um
adolescente da mesma idade
dele entao eu acho que o saldo
€ positivo sim.

Positiva? Acho que
superpositival Foi a partir
desse momento que eu

consegui compreender que a
relagao entre professor e aluno
vai além da parede da escola
porqué eu consegui fazer
amizade com a familia. Até
hoje € uma crianga que eu levo
para a vida! Vejo ainda na
escola, tenho bastante contato
com ela. Entdo ela me fez
compreender muitas coisas
que talvez eu ainda nao tinha
entendido, foi muito bacana.
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APENDICE C -TERMOS DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANDO DO SUL
CURSO MESTRADO PROFISSIONAL EM DOCENCIA E GESTAO
EDUCACIONAL

Sao Caetano do Sul, _ de novembro de 2017.

Caro (a) professor (a),

Por meio desta, convidamos a participar da pesquisa intitulada “ESTRATEGIAS
NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MULTIPLA”. O
resultado desta pesquisa deve gerar um caderno de apoio e/ou plano de formacgéao,
como sugestao a reflexdes sobre a inclusao escolar de alunos com deficiéncia multipla
em escolas regulares.

Com o trabalho pretendemos investigar contribuigdes, por meio de estratégias
encontradas, que caminhem rumo a inclusdo dos discentes no espago educativo.

Os alunos, professores, e instituicdes escolares participantes, seguindo
principio de carater ético, colaboram com a pesquisa em questdo, de maneira idonea
e an6nima. Portanto, nenhum nome de participante ou instituicdo de ensino serao
inseridos em qualquer momento da divulgac¢ao dos resultados dessa pesquisa. Dessa
forma, as observagdes realizadas na instituicado educativa tém por finalidade apenas
fins académicos e cientificos, assegurando manter o anonimato das pessoas e
instituicdes participantes. Ha, ainda, o comprometimento do pesquisador (a) em tornar
possivel o acesso aos resultados da pesquisa. E uma pré-condicdo o aceite para a
divulgagao dos resultados e conclusdes, na condi¢ao de pesquisa, preservando sigilo
e ética.

Agradecemos a colaboragao e contribuicdo no processo de desenvolvimento
da pesquisa. Em caso de duvida, pedimos que entre em contato com a coordenagao
da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul. Tel: (11) 4239-3354.

Atenciosamente,
Maisa Moraes de Lima (mestranda)

Prof? Dr® Maria de Fatima Ramos de Andrade (orientadora).
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¢

USCS CARTA - CONVITE

UNIVERSIDADE MUNICIPAL
DE SAO CAETANO DO SUL

Vocé esta sendo convidado a participar de entrevista para a pesquisa intitulada
“Estratégias no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia multipla” sob minha
responsabilidade, Maisa Moraes de Lima e da orientadora Prof.2 Dr® Maria de Fatima
Ramos de Andrade, no ambito do Mestrado Profissional em Educagdao da

Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul.

Sua identidade sera preservada e suas respostas serao utilizadas apenas para
fins académicos, como contribuicdo da pesquisa. A entrevista sera gravada em audio
para melhor descricdo de suas respostas.

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu aceito

participar da pesquisa “Estratégias no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia

multipla”, concordando com a entrevista gravada em audio.

Assinatura do (a) entrevistado (a)

: de de 2017.




