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Resumo

O trabalho com géneros orais e escritos na escola tem se constituido um grande
desafio para professores e alunos, especialmente quanto a producéo de textos do
agrupamento argumentativo. Num cenario em que algumas metodologias tém sido
guestionadas, as Sequéncias Didaticas (SD), idealizadas pelos pesquisadores de
Didatica das Linguas da Universidade de Genebra, integradas ao uso das midias
digitais como ferramentas de pesquisa, apresentam-se como dispositivos inovadores
no processo de ensino-aprendizagem. O problema de pesquisa foi delimitado,
consistindo na verificagdo das contribuicbes das midias digitais para o ensino da
argumentacao escrita a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. O objetivo
geral foi investigar como as midias digitais poderiam contribuir nas aulas de Lingua
Portuguesa para o ensino da argumentacdo escrita e 0s objetivos especificos foram
identificar algumas metodologias empregadas e as dificuldades enfrentadas por
professores quando ensinam a argumentacao escrita a seus alunos; elaborar uma SD
de producéo de artigo de opinido integrada as midias digitais; validar essa sequéncia
didatica; e criar um e-book com orientacdes didaticas aos professores para o uso das
midias digitais no ensino da argumentacao escrita. A metodologia adotada foi de
pesquisa-agéo. Desenvolveu-se uma SD para producao de artigos de opinido, junto a
alunos de 9° ano de uma escola municipal do Grande ABC/SP, em que a curadoria de
informacgBes nas midias digitais integrou-se as tarefas de elaboracéo de conteudos
desses textos, na perspectiva de um curriculo multiletrado. A SD foi validada,
considerando-se ter havido avancos quanto as capacidades de linguagem dos alunos,
verificados por meio de andlises das producdes iniciais e finais de artigos de opiniao.
Analises qualitativas e quantitativas foram realizadas, ao longo e apds a realizagédo
dos moddulos da SD, e verificou-se a contribuicdo do processo de curadoria de
informacdes, especialmente para o desenvolvimento de capacidades de acdo e
discursivas, na producédo de artigos de opinidao. O produto educacional decorrente
deste estudo foi um e-book com orientacdes didaticas aos professores para o trabalho
com a escrita argumentativa integrado as midias digitais.

Palavras-chave: literacias digitais, cultura digital, curadoria de conteudos, géneros
textuais, sequéncias didaticas, artigo de opinido



Abstract

The work with oral and written genres in the school has been a great challenge for
teachers and students, especially regarding the production of texts of the
argumentative grouping. In a scenario in which some methodologies have been
guestioned, the Didactic Sequences (SD), idealized by the Researchers of Language
Teaching at the University of Genéve, linked to the use of digital media as research
tools, are presented as innovative devices of the teaching-learning process. The
research problem was delimited, consisting of the verification of the contributions of
the digital media for the teaching of the written argumentation to students of the final
years of the Elementary School. The general objective was to investigate how digital
media could contribute to Portuguese language classes for the teaching of written
argumentation and the specific objectives were to identify some methodologies used
and the difficulties faced by teachers when teaching written argumentation to their
students; develop an SD for the production of opinion articles integrated with digital
media; validate this didactic sequence; and to create an e-book with didactic
orientations to teachers for the use of digital media in teaching written argumentation.
The methodology adopted was action-research. An SD was developed for the
production of opinion articles, together with 9th grade students from a municipal school
of the Grande ABC/SP, on what curation of information in digital media was integrated
to the activities of elaboration of contents of these texts, from the perspective of a
multileader curriculum. The SD was validated considering that there were advances in
the language capacities of the students, verified through analyzes of the initial and final
productions of opinion articles. Qualitative and quantitative analyzes were carried out
during and after the implementation of SD modules, and the contribution of information
curation process, especially for the development of action and discursive capacities,
was verified in the production of opinion articles. The educational product resulting
from this study was an e-book with instructional guidelines for teachers to work with
argumentative writing integrated with digital media.

Keywords: digital literacies, digital culture, content curation, textual genres, didactic
sequences, opinion article
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1 INTRODUCAO

Estamos vivendo um momento de grande ampliagdo do acesso a informacéo,
por meio, especialmente, das midias digitais. Com isso, € preciso compreender e
saber utilizar aquilo que € disponibilizado nesses meios. Alguns autores denominam
esses processos como competéncias de literacia digital. Para Hobbs (2010), o
desenvolvimento dessas competéncias esta ligado também ao reconhecimento das
necessidades pessoais e coletivas, a ideia de empoderamento e a uma consequente
atuacdao social.

E comum a queixa dos professores nas escolas de Ensino Fundamental de que
“os alunos nao sabem escrever”. Em geral, sao os professores de Lingua Portuguesa
gue acompanham mais de perto o desenvolvimento dos alunos nas produgdes orais
e escritas, porém, docentes de outras areas costumam também se queixar de que
eles tém dificuldade para se expressar em atividades, sejam elas avaliativas ou néo.

Extrapolando o contexto da Educacdo Basica, essa insatisfacdo com as
habilidades de escrita dos alunos tem chegado ao Ensino Superior. Quando precisam
elaborar textos de natureza académica, muitos universitarios apresentam dificuldades
para produzir e sustentar argumentos.

Um estudo baseado na metodologia INAF — Indicador de Alfabetismo Funcional
—, realizado em 2015, apontou que somente 22% dos alunos que chegaram ou
concluiram o Ensino Superior apresentavam nivel pleno de alfabetismo. De acordo
com esse mesmo estudo, somente 8% de toda a populacéo entrevistada, entre 15 e
64 anos, atingiu o nivel proficiente, 0 mais alto da escala, que compreende, dentre
outras habilidades, a elaboracdo de textos como mensagem, descricdo, exposicao,
argumentacio, com base em elementos de um contexto dado (ACAO EDUCATIVA,
2016).

Em minha experiéncia como professora de Lingua Portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental, pude constatar dificuldades apresentadas pelos alunos ao
terem que escrever de forma argumentativa. No entanto, ha que se considerar que
contos, fabulas, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre outros, sdo géneros
predominantes nas aulas de Lingua Portuguesa dos anos iniciais. Desse modo, 0s

alunos se sentem mais seguros ao escreverem sequéncias narrativas.
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Mesmo nos anos finais, continua-se a priorizar textos desse mesmo tipo,
adiando-se o trabalho com géneros predominantemente argumentativos. E possivel
observar que ha uma tentativa de regulacdo, que vem da esfera federal, passando
pela estadual e chegando a municipal, do ensino dos géneros textuais,
compreendendo que todas as tipologias devem ser contempladas, incluindo-se a
argumentativa.

Os documentos a seguir apontam para que esse trabalho seja realizado
durante o Ensino Fundamental, porém, pesquisas tém indicado a ocorréncia de um
adiamento para os anos do Ensino Médio, sugerindo que ele é dispensavel em fases
anteriores. A argumentacéo escrita tem sido reduzida ao estado de utilidade: aprende-
se a argumentar para escrever um bom texto de acesso a Universidade, por meio do
vestibular (LEMES, 2013).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997)
indicam aos professores que seriam esperadas tanto a interpretacdo quanto a
expressao, por meio da linguagem oral, da argumentatividade, por meio da
compreensao de géneros orais e da inferéncia das intencfes de quem os produz, bem
como por meio do uso da linguagem para expressao e contraposi¢cédo de sentimentos,
ideias, opinides.

Assim como 0s PCNs (BRASIL, 1997), o Curriculo do Estado de Sao Paulo, em
seu volume “Linguagens, codigos e suas Tecnologias” também trabalha com os
conceitos de tipos e de géneros textuais. Os primeiros seriam narrar, relatar,
prescrever, expor e argumentar, ficando a argumentagao e a exposi¢ao a cargo da 82
série/9° ano (SAO PAULO, 2012).

Como se pode observar, ao chegarem aos anos finais do Ensino Fundamental,
algumas propostas curriculares ja indicam o trabalho com géneros que promovam a
argumentacdo. Ha situacdes, também, em que os alunos sdo surpreendidos com
propostas de producdo, como “concursos de redagdo”’, em que se exige a
manifestacdo de pontos de vista sobre temas, algumas vezes, do seu cotidiano, outras
vezes, nao.

Além das queixas comuns nas reunides de Conselho de Classe, entre
professores de outras areas, bem como das feitas pelos professores de Lingua
Portuguesa, deparei-me com diversas situagcdes em que aquilo que os alunos
apresentavam na oralidade, muitas vezes, ndo correspondia aquilo que apresentavam

na expressao escrita. Ou seja, quando, em aula, discutiamos algum tema polémico,
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0s alunos até apresentavam opinides a respeito, porém, quando tinham de escrevé-
las, era imensa a dificuldade para organiza-las e para se aprofundarem sobre a
guestdo em pauta, elaborando argumentos inconsistentes. Era recorrente também a
fuga ao tema proposto como forma de completar a lacuna existente devido, quase
sempre, a falta de repertério.

Com base nessas observacgdes particulares, de colegas de area e de escola,
além de evidéncias de pesquisas, passei a me questionar acerca da origem das
dificuldades apresentadas pelos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
considerando essa etapa como um momento oportuno para se trabalhar com textos
argumentativos. Ao refletir sobre a problemética da falta de repertério, uma
contradicdo se apresentou: como, com tanta facilidade de acesso a informacao,
nossos alunos ndo conseguem elaborar bons argumentos quando precisam escrever
dissertagdes, artigos, cartas, resenhas ou outros textos em que precisam expor seus
pontos de vista?

A guestao das dificuldades de producéo de texto me incomodou ainda mais
porque considero que a habilidade de argumentar esta ligada a diversas esferas da
vida, que extrapolam a escolarizacdo. Além das necessidades impostas pela trajetéria
académica como, por exemplo, a aprovagao no vestibular, é preciso saber expressar
ideias e opinibes com clareza e consisténcia em outras instancias, tanto para
satisfazer necessidades pessoais quanto para atuar de forma transformadora na
coletividade. Quando se pensa esse ensino, ele ndo pode estar desvinculado da ideia
de que a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo, que vai além do
conhecimento dos conteudos (FREIRE, 1996).

Ha também que se considerar situacdes do cotidiano em que a necessidade de
expor pontos de vista se apresenta aos alunos e a todos nds. Diante de problemas e
de questdes polémicas da vida fora dos muros da escola, muitas vezes, desejamos
Ou precisamos nos posicionar verbalmente, atuando na transformacao da realidade
ao nosso redor. As redes sociais também tém se configurado como espagos em que
isso se faz presente.

Colocada a importancia da argumentacgéo, tanto na esfera escolar, quanto na
pessoal, revela-se a necessidade, entao, de refletir sobre quando e de que forma tem
sido realizado esse ensino. E incorreto afirmar que, sozinha, a ampliacdo do repertério
de leituras dos alunos sobre os temas polémicos em debate, seja capaz de promover

uma melhora em suas producdes de texto. No entanto, a leitura também pode ser
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vista como matéria-prima para a escrita de diversos géneros e como uma fonte de
modelos — do “qué” e de “como” escrever (BRASIL, 1997).

A leitura toma parte de destaque nas atividades de estudo dos géneros,
especialmente por conta de sua relacdo com a elaboracdo de conteudos das
producdes, fazendo-se necesséario pensar em como tem sido encaminhado esse
trabalho, anterior e paralelamente as atividades de producdo de texto. Para Koch
(2002), a competéncia de leitura faz parte da competéncia textual do ser humano,
sendo necessario alertar os alunos para a existéncia de significagdes explicitas e
implicitas, estas geralmente bastante sutis, nos textos.

Para Cunha (2009), as leituras realizadas nas escolas brasileiras ainda ndo séao
suficientes para a promocédo de uma efetiva compreenséo dos textos, principalmente
por conta das atividades propostas por meio do livro didatico, em geral, de
decodificagdo e ndo de reflexdo critica sobre os seus sentidos. Gongalves e Barros
(2010) afirmam que é necessario desenvolver um trabalho sistematizado para a
producdo de textos, ndo bastando apenas apresentar ao aluno um exemplar do
género, juntamente com algumas questdes de interpretacdo, como pretexto para a
elaboracdo de uma producdao textual.

Ao refletir sobre o exposto pelos autores — a necessidade do investimento na
formacdo leitora e as limitacbes das metodologias pautadas simplesmente nas
atividades propostas pelos livros didaticos —, retorno as minhas indagacdes anteriores
acerca de como nossos alunos, mesmo estando inseridos em uma sociedade em que
as informacdes chegam de forma rapida e dindmica, ndo conseguem articula-las,
reconstruindo saberes.

Nesse cenario de reflexdo sobre a limitacdo das atuais metodologias de ensino
adotadas nas aulas de Lingua Portuguesa para o0 ensino da escrita argumentativa e
considerando especialmente a importancia de colocar o aluno diante de textos com
visbes variadas sobre um mesmo tema, apresenta-se 0 seguinte problema: quais
seriam as contribuicbes do uso das midias digitais no ensino da argumentacao
escrita?

O objetivo principal desta pesquisa, portanto, € investigar como as midias
digitais podem contribuir nas aulas de Lingua Portuguesa para o0 ensino da
argumentacao escrita a alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. Definem-se

guatro objetivos especificos:
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e identificar algumas metodologias empregadas e as dificuldades enfrentadas
por professores quando ensinam a argumentagao escrita a seus alunos;

e elaborar uma sequéncia didatica de producéo de artigo de opinido integrada as
midias digitais;

e validar uma sequéncia didatica para o ensino de artigos de opiniéo;

e criar um e-book com orientacBes didaticas aos professores para o uso das
midias digitais no ensino da escrita argumentativa.

O Referencial Teorico deste trabalho esta organizado em dois capitulos, sendo
o Capitulo 1 dedicado a apresentar um panorama sobre o ensino da lingua portuguesa
no pais, o trabalho com Sequéncias Didaticas (SD) e a modelizacao didatica do
género artigo de opinido; e o Capitulo 2 dedicado a apresentar o potencial das midias
digitais como ferramentas para elaboracdo de conteudos de um artigo de opinido, na
perspectiva de um curriculo multiletrado e utilizando-se de processos de curadoria de
informacoes.

Os Procedimentos Metodolégicos sdo descritos no Capitulo 3 e os dados
coletados na pesquisa de campo sao apresentados e analisados no Capitulo 4, sendo
descrita e comentada a SD em todas as suas etapas. No ultimo subitem desse
capitulo, as producdes finais dos alunos sdo analisadas, visando a validacdo da
sequéncia.

O Produto Educacional € brevemente descrito no Capitulo 5 e consiste em
material elaborado a parte, em formato de e-book (em arquivos Portable Document
Format/PDF e Shockwave Flash/SWF), disponivel no endereco eletrénico

https://curadoriaconteudos.blogspot.com.br/. Por  fim, apresentam-se  as

Consideragdes Finais.


https://curadoriaconteudos.blogspot.com.br/
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2 O ENSINO-APRENDIZAGEM DOS GENEROS ORAIS E ESCRITOS

Atualmente, as aulas de Lingua Portuguesa ministradas nas escolas brasileiras
de Ensino Fundamental incluem o ensino da gramatica e o estudo de géneros orais e
escritos. Os livros didaticos, em sua maioria, apresentam esses componentes de
forma integrada. De uma forma geral, curriculos estaduais e municipais sinalizam aos
professores quais tipos e géneros textuais devem ser trabalhados, bem como quais
contetdos gramaticais precisam ser abordados ao longo da escolarizacéo.

Historicamente, porém, oralidade, leitura, gramatica, interpretacao e escrita de
textos ja foram tratadas como componentes distintos. Segundo Soares (2002),
somente apos o fim do Império, retdrica, poética e gramatica foram fundidas em uma
Unica disciplina que passou a se chamar Portugués. No entanto, essa fusdo néo
significou uma mudanca nos objetivos de ensino. Na pratica, as trés disciplinas
apenas foram embutidas em uma nova, mas continuaram a serem trabalhadas de
forma separada, o0 que se constatava, inclusive, pela existéncia de manuais didaticos
independentes: as gramaticas e as coletaneas de textos.

A partir dos anos 50, com a ampliacdo do acesso das camadas populares as
escolas, exigiu-se uma reformulacdo dos objetivos e funcbes dessas instituicdes.
Essas mudancas atingiram as disciplinas. Nesse periodo, os manuais para o ensino
do Portugués fundiram-se em um Unico volume, integrando gramatica e textos, antes
apresentados em livros distintos, porém, esses componentes ainda se encontravam
separados, cada qual em uma metade do livro (SOARES, 2002).

Somente a partir da década de 1980, o texto comecou a ser afirmado como a
base para o ensino da lingua portuguesa em todas as suas dimensdes e inauguraram-
se as atividades epilinguisticas, ou seja, o estudo da gramatica ligado aos usos
textuais. Segundo Rojo e Cordeiro (2004), no entanto, o texto era objeto de uso nas
aulas de leitura e de redacéo, mas ainda néo era objeto de ensino. Também era usado
Ccomo pretexto para o ensino da gramatica.

A coletanea “O texto na sala de aula” (GERALDI, 1984) apresentou
contribuicbes significativas para o ensino da lingua portuguesa nas escolas
brasileiras, inaugurando muitas mudancas. O autor propunha algo novo: o texto como
unidade de ensino e a aplicacdo da concepcéao interacionista as aulas de lingua. Para

Geraldi (1984), a linguagem, mais do que possibilitar a transmissao de informacdes
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de um emissor para um receptor, deveria ser vista como um lugar de interagao
humana.

E possivel notar, portanto, que o ensino do Portugués nas escolas brasileiras
ja sofreu muitas mudancas, as principais delas ligadas as rela¢gdes entre o ensino da
gramética e do texto, ora como estruturas distintas, ora como componentes
associados e também aquelas ligadas as mudancas nas concepc¢des de linguagem.
Também houve alteragcdes nos objetivos do ensino da lingua, relacionadas as
mudancas sociais e de ampliacdo do acesso a escola.

As descobertas no campo das ciéncias linguisticas tém influenciado a formacgéo
de professores nos cursos de graduacdo e, conseguentemente, chegado as salas de
aulas, na forma de novas metodologias e concepc¢des de ensino. A linguistica textual
evidencia a necessidade de que a gramatica ndo se limite as estruturas fonolégicas
ou morfossintaticas, mas chegue ao texto, considerando fendmenos que escapam ao
estudo no nivel da palavra e da frase. Essa ciéncia tem trazido uma nova maneira de
tratar o texto, tanto na oralidade quanto na escrita.

A influéncia das ciéncias linguisticas também pode ser percebida a medida que
traz uma nova concepc¢do em que a lingua € vista como enunciacdo e ndo somente
como comunicacdo, o que inclui as relagbées da lingua com aqueles que a utilizam,
com o contexto em que é utilizada, com as condi¢cfes sociais e historicas de suas
utilizacdes. Essa nova concepcédo altera a esséncia do ensino em todas as suas
dimensdes: na leitura, na escrita, na oralidade e na gramética (SOARES, 2002).

Nos anos 1990, os PCN — Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
— fizeram ecoar com mais forca uma virada no trabalho com o texto: trata-se de
enfocar o texto em sala de aula em seu funcionamento e em seu contexto de
producéo, leitura e circulacdo evidenciando as significacbes geradas mais do que as
propriedades formais. Passou-se a adotar o conceito de género de texto em lugar do
conceito de tipo de texto (ROJO; CORDEIRO, 2004).

A entrada do género como promotor das aprendizagens linguisticas provocou
também o questionamento do modo como a leitura vinha sendo praticada na escola,
em geral, visando a extracdo de informac@es, desconsiderando outros aspectos da
producédo dos textos e formando leitores com apenas capacidades bésicas de leitura
e nao leitores reflexivos e criticos (ROJO; CORDEIRO, 2004).

Essa nova forma de conceber o ensino da lingua, especialmente difundida

pelos PCN (BRASIL, 1997), em que o texto deixa de ser somente pretexto para o
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ensino de outros conteudos, passando a ser objeto de estudo, torna necessario
recorrer a definicdo de género do discurso bakhtiniana.

Esse retorno é importante porque, por muito tempo, o trabalho com os textos
fora compreendido e viabilizado por meio do estudo e do ensino dos tipos textuais:
narragdo, argumentacao, exposicdo, descricdo e injuncdo. Passou-se, no entanto,
especialmente a partir dos estudos de Mikhail Mikhailovich Bakhtin, a observar que
certos textos ndo apresentavam as propriedades generalizadas contidas nessa
classificacdo tipolégica, mas precisavam ser analisados mediante suas
especificidades e propriedades intrinsecas (ROJO; CORDEIRO, 2004).

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cbes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu contetido (teméatico)
e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecéo operada nos recursos da lingua
— recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos
(contedo tematico, estilo e construgcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p.280).

De forma esquematica, a definicAo de género do discurso, proposta por
Bakhtin, pode ser visualizada na Figura 1.

Figura 1 — Elementos componentes dos géneros

Género

Enunciado/ Texto

]

| I |
Forma de composi¢ao Tema (s) Estilo
Estrutura Contetdos + Valoracao Recursos linguisticos

Fonte: Adaptado de Rojo (2015, p. 86)
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As reflexdes sobre o ensino da argumentacgéo escrita, tipologia em que se funda
a problematica desta pesquisa, ndo podem ser dissociadas da consideracéo de que a
argumentatividade ndo se manifesta isoladamente, mas por meio desses enunciados
relativamente estaveis. Os estudos de Bakhtin, considerado marco teérico na
definicAo dos géneros do discurso, forneceram subsidios para que outros
pesquisadores trouxessem novas terminologias que nao se opdem, mas que, de certa
forma, assimilam e ampliam os conceitos por ele desenvolvidos.

O conceito de género textual proposto por Bronckart esta inserido na corrente
do interacionismo sociodiscursivo (ISD). Essa corrente aponta o papel fundador da
linguagem e do funcionamento da atividade discursiva no desenvolvimento humano.
A respeito dessas relacbes, Gomez (2014) desenvolve o conceito de “condigéo
comunicacional” que consiste, dentre outras coisas, em um recolocar no centro o
comunicativo como dimensao prioritaria para entender as sociedades.

Bronckart (2006) afirma que os textos se organizam em géneros, que seriam
unidades comunicativas, socio-historicamente elaboradas e que se encontram
sempre em processo de transformacédo. Ele prop6e um modelo de arquitetura interna
dos textos — folhado textual —, composto pela infraestrutura geral do texto, pelos
mecanismos de textualizagcédo e pelos mecanismos enunciativos.

Na infraestrutura geral, encontram-se 0s tipos de discurso, pertencentes aos
eixos do narrar e do expor, que sao definidos como unidades linguisticas em namero
restrito e que entram na composicdo dos géneros textuais (BRONCKART, 2003).
Nesse plano, consideram-se as sequéncias tipolégicas que também podem estar
presentes, dividindo-se em narrativas, descritivas, argumentativas, explicativas,
injuntivas ou dialogais.

Marcuschi (2010) utiliza-se das denominacdes género textual, tipo textual e
dominio discursivo. A expressao tipo textual designa uma sequéncia definida pela
natureza linguistica de sua composicdo, abrangendo cerca de cinco categorias
conhecidas; a expressdo género textual refere-se aos textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas, nao podendo ser contabilizados.

Para o autor, géneros textuais fundam-se em critérios externos, -
sociocomunicativos e discursivos —, e tipos textuais fundam-se em critérios internos —
linguisticos e formais. Ainda ao tratar das questdes de género e tipo textual, Marcuschi

(2010) afirma que ha uma grande heterogeneidade de sequéncias tipolégicas nos
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géneros textuais. Num artigo de opinido, por exemplo, havera predominio das
sequéncias argumentativas, mas podera haver sequéncias de outras naturezas.

Assim como para Marcuschi (2010) os géneros textuais ndo podem ser
contabilizados, para Bakhtin (1997, p. 279),

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

As esferas de utilizacdo da lingua, a que se refere Bakhtin, sdo tratadas por
Marcuschi (2010) por meio da terminologia dominio discursivo que, segundo o autor,
designa uma esfera de producao discursiva, propicia o surgimento de discursos bem
especificos e constitui praticas dentro das quais podemos identificar um conjunto de
géneros textuais. Pode-se falar, por exemplo, em discurso jornalistico, juridico,
religioso, etc.

Feitas essas consideragdes, justifica-se, doravante, o emprego da terminologia
géneros textuais que nao se contradiz em relagcdo aos estudos acerca dos géneros
discursivos, definidos por Bakhtin, aos quais também se recorrerd. Do mesmo modo,
a diferenciacdo estabelecida entre tipos e géneros (MARCUSCHI, 2010) faz-se téo
necessaria quanto a definicho de sequéncias tipolégicas como elementos
estruturantes dos textos (BRONCKART, 2003).

Numa concepg¢éo tradicional, as tipologias eram objeto central do ensino, nas
aulas de lingua portuguesa. Produziam-se narracoes, dissertacdes, descricdes, etc.
No entanto, por meio dessa nova abordagem, histérica e conceitualmente construida,
essas sequéncias tipoldgicas se materializam por meio dos géneros.

Se, por um lado, parte-se da expectativa de melhorar aspectos da escrita
argumentativa dos alunos, por outro, € necessario compreender que a argumentacao
nao constitui um género e que seu estudo nao deve ser feito isoladamente. Partindo
dessas consideracdes, 0 género textual artigo de opinido foi eleito como objeto para
o estudo da argumentatividade.

A relevancia e importancia sociodiscursiva desse género residem no fato dele
funcionar como instrumento de promocao da efetiva participacdo social do aluno, pelo

resgate da funcdo social da escrita, além do papel que pode desempenhar no
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desenvolvimento de conteldos especificos da érea de Lingua Portuguesa
(RODRIGUES, 2000).

2.1 As sequéncias didéticas e o trabalho com os géneros textuais

Conforme se pode verificar, o ensino da lingua portuguesa nas escolas
brasileiras ja passou por diversos formatos. De uma abordagem que via como distintos
0 estudo da gramatica e dos textos, passou-se a um novo momento em que o texto
ainda servia como instrumento para analise gramatical. Para Cunha (2010), os
resultados desastrosos de alunos brasileiros em avaliacées nacionais e internacionais
devem-se a um modelo de ensino em gue a situacdo em que a lingua é produzida é
desconsiderada. Nesse caso, ha somente abstracdes, por meio de frases e palavras
isoladas.

Na escola, escrevemos narragdes; na vida, lemos noticias, relatamos nosso
dia, recontamos um filme, lemos romances. Na escola, redigimos uma
‘composicdo a vista de gravura” (descrigdo); fora dela, contamos como
decoramos nosso apartamento, instruimos uma pessoa sobre como chegar
a um lugar desconhecido. Na escola, dissertamos sobre um tema dado; na
vida, lemos artigos de opinido, apresentamos nossa pesquisa ou relatério,
escrevemos uma carta de leitor discordando de um articulista. Os géneros de
texto, ao contrério [dos géneros escolares], ndo séo classes gramaticais para
classificar textos: sdo entidades da vida. (ROJO, 2015, p. 26-27)

Assim como Rojo (2015), ao tratar a lingua em seus aspectos discursivos e
enunciativos, outros autores a consideram como atividade social, histérica e cognitiva,
privilegiando, ao invés dos aspectos estruturais, sua natureza funcional e interativa.
De dificil definicdo formal, os géneros textuais, nessa perspectiva, devem ser
contemplados em “seus usos e condicionamentos sdcio-pragmaticos caracterizados
como praticas discursivas” (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Dentre as varias correntes de estudo do ensino dos géneros textuais, destaca-
se a perspectiva dos pesquisadores de Didatica das Linguas da Universidade de
Genebra (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), que exploram as no¢des de modelos didaticos
de géneros, capacidades de linguagem e sequéncias didaticas (SD) como
ferramentas didaticas essenciais para o ensino da lingua.

Para esses autores, os alunos devem ser confrontados com préticas de
linguagem historicamente construidas, 0s géneros textuais, para se apropriarem delas

e as reconstruirem. Essas praticas fornecem um ponto de vista contextual e social das
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experiéncias humanas; visam a dimensfes particulares do funcionamento da
linguagem em relacdo as praticas sociais em geral; implicam dimensfes sociais,
cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situacdo de
comunicacao particular (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004); além de configurarem um lugar
de manifestacao do individual e do social da linguagem (BAUTIER, 1995).

Os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do dia a dia, ndo sao instrumentos estanques e enrijecedores da acao criativa, surgem
a medida que mudam as necessidades e atividades socioculturais, inclusive se
relacionando as inovagdes tecnologicas (MARCUSCHI, 2010).

Para Rodrigues (2000), um escritor competente € aquele que sabe selecionar
0 género no qual seu discurso se realizara, escolhendo de modo apropriado e de
acordo com seus objetivos e com as circunstancias enunciativas em questao.
Marcuschi (2010) aponta também que nao se trata apenas de saber produzir, mas de
usar adequadamente cada género, considerando-se a natureza da informacéao
veiculada, o nivel de linguagem (formal, informal etc.), a situacdo em que o género se
situa (publica, privada etc.), a relacdo entre os participantes e a natureza dos objetivos
das atividades desenvolvidas.

O trabalho escolar, quanto a producéo da linguagem, faz-se sobre os géneros.
A missao de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar forca a escola a trabalhar
com eles, quer se queira, quer ndo. Nesse sentido, eles passam a ser objeto de
ensino-aprendizagem e n&o mais instrumento de comunicacdo apenas, fundando uma
pratica de linguagem, de certa forma, ficticia (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Esse processo de transicdo do conhecimento teérico para o conhecimento
didatizado, em que o objeto a ser ensinado, nesse caso 0 género textual, sofre
transformacfes, vem sendo chamado de transposicdo didatica (CHEVALLARD,
1998). Para viabilizar o processo de transposicdo didatica de um género, 0s
pesquisadores de Didatica das Linguas da Universidade de Genebra propdem a
elaboracdo de um modelo didatico do género, que constitui uma ferramenta
mediadora do conhecimento dizivel nesse género.

Os alunos devem ser colocados em situacbes de comunicagcdo que tenham
sentido para eles, que sejam 0 mais proximas possivel das verdadeiras situacdes
comunicativas, pretendendo-se, com isso uma ampliacdo do dominio delas como

realmente sdo, porém, sabendo que os objetivos visados também sao outros, uma
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vez que estdo sendo apresentadas em outro lugar social. O género na escola é
sempre uma variacao do género de referéncia (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Para organizar as atividades de ensino que esses objetos de aprendizagem
requerem, parte-se da analise de suas caracteristicas para elaboragdo de uma
modeliza¢do instrumental. Também € preciso considerar que sdo requeridas do
aprendiz aptidées para a producdo de um género numa situacdo de interacdo
determinada, ao que se denomina capacidades de linguagem. De certa forma, trata-
se de um mecanismo de reproducdo, uma vez que os modelos de praticas de
linguagem estéo disponiveis no ambiente social (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

As capacidades de linguagem a que se referem os autores seriam capacidades
de acao, discursivas e linguistico-discursivas. As primeiras dizem respeito ao
reconhecimento do contexto de producdo: quem fala, para quem fala, com qual
objetivo, em que suporte; as discursivas referem-se a mobilizacdo de modelos
discursivos, ou seja, ao entendimento e producdo dos tipos de discurso e das
sequéncias tipoldgicas; e as linguistico-discursivas referem-se ao dominio das
operacdes psicolinguisticas e das unidades linguisticas, ou seja, dos elementos
formais da lingua (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Os pesquisadores genebrinos também propdem que a progressédo do ensino

dos géneros textuais ocorra por meio da mobilizacdo de algumas estratégias:

1. adaptar a escolha de géneros e de situagbes de comunicagdo as
capacidades de linguagem apresentadas pelos alunos; 2. antecipar as
transformacgbes possiveis e as etapas que poderiam ser transpostas; 3.
simplificar a complexidade da tarefa, em fun¢éo dos elementos que excedem
as capacidades iniciais das criangas; 4. esclarecer com os alunos os objetivos
limitados visados e o itinerario a percorrer para atingi-los; 5. dar tempo
suficiente para permitir as aprendizagens; 6. ordenar as intervencbes de
maneira a permitir as transformacdes; 7. escolher os momentos de
colaborag&o com os outros alunos para facilitar as transformagdes; 8. avaliar
as transformacdes produzidas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.46)

O agrupamento de géneros é um instrumento para viabilizacdo dessa
progressao, em lugar de uma organizagdo baseada nas tipologias do discurso,
embora estas ndo sejam desconsideradas. Os agrupamentos (Anexo A) devem
corresponder as grandes finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo as
necessidades de linguagem em dominios essenciais da comunicacdo; devem

retomar, com flexibilidade, as distin¢des tipoldgicas (narrar, descrever, argumentar,
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etc.) que ja figuram nos guias curriculares; devem ser relativamente homogéneos
guanto as capacidades de linguagem dominantes (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Na progressao proposta pelos autores, os artigos de opinido se encontram no
dominio social de comunicag¢do da discussdo de problemas sociais controversos;
guanto aos aspectos tipolégicos, pertencem ao agrupamento argumentativo; e as
capacidades de linguagem dominantes estdo ligadas a sustentacdo, refutacdo e
negociacéo de tomadas de posi¢cdo (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Podemos considerar o Quadro 1 como um esboc¢o de progressao temporal do
ensino para o agrupamento de géneros do tipo “argumentar’. Trata-se de uma
proposta provisoria, considerando o curriculo como aberto e negociado, passivel de
ser adaptada e completada pelos professores, em virtude de situacdes concretas de
ensino (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Quadro 1 — Progressao para o agrupamento de géneros do tipo “argumentar”

CICLO 1-2 3-4 5-6 7-8 8-9
ORAL: ESCRITA: ESCRITA: ESCRITA: ESCRITA:
- dar sua - imprensa - imprensa (revista | - imprensa local: - imprensa (revista
opinido e (revista para jovens): carta | carta de leitor, para jovens): carta
justifica-la infantil) de leitor carta aberta, artigo | de leitor
Exemplos de - debate - carta de leitor | - correspondéncia: | de opinido - correspondéncia:
géneros de coletivo em carta de - correspondéncia: | carta de
textos que classe ORAL: reclamacéao carta de solicitagdo | reclamacao
poderiam ser - defender sua | (destinada a (destinada a
escolhidos opinido diante | autoridade) ORAL: autoridade)
da classe - dialogo
ORAL: argumentativo ORAL:
- debate publico - deliberacéo - debate publico
regrado informal regrado

Fonte: Adaptado de Dolz e Schneuwly (2004, p. 56-57)

Considerando-se a proposta em questdo, é possivel perceber que a
argumentacdo pode ser contemplada, na escola, desde o0s anos iniciais.
Primeiramente, por meio dos géneros orais e, posteriormente, dos géneros orais e
escritos. Desse modo, a argumentatividade vai sendo promovida ao longo de toda a
escolarizacdo, por meio de géneros diversificados. O artigo de opinido, nesse exemplo
de agrupamento, esta previsto para os anos finais. Trata-se, portanto, de uma

abordagem do ensino de géneros em espiral, em que

objetivos semelhantes séo abordados em niveis de complexidade cada vez
maiores ao longo da escolaridade; um mesmo género pode ser abordado
diversas vezes ao longo da escolaridade, com graus crescentes de
aprofundamento (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.54).
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Pode-se tomar como principio que a comunicacgdo, tanto oral quanto escrita,
pode e deve ser ensinada de forma sistematica. Os pesquisadores de Didatica das
Linguas da Universidade de Genebra propdem como estratégia para articulacao
desse ensino as Sequéncias Didéticas, doravante chamadas SD, que constituem uma
sequéncia de modulos, organizados em conjunto visando a melhorar uma
determinada prética de linguagem ou como instrumentos de apropriacao dessa pratica
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

A proposta de trabalho pautada em SD visa a ajudar o aluno a compreender
melhor um género, para que escreva ou fale de forma mais adequada nas diversas
situacGes de comunicacdo que possam se apresentar. Deve-se abordar géneros que
o0 aluno ndo domina ou aqueles que ja domina, porém de maneira insuficiente, e
também aqueles que ndo sao acessados de forma espontanea pela maior parte dos
alunos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Essa proposta de trabalho atende a algumas das exigéncias para o ensino da
oralidade e da escrita, uma vez que oferece um material rico em textos de referéncia,
escritos e orais, nos quais os alunos podem se inspirar para produzirem e por ser
modular, permitindo uma diferenciacdo do ensino, favorecendo a elaboracédo de
projetos e centrando-se, realmente, nas dimensdes textuais das expressdes orais e
escritas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Um dos principios que regem o trabalho com SD & a modularidade e este se
insere em uma perspectiva construtivista, interacionista e social. Atividades
intencionais, estruturadas e intensivas devem ser realizadas e adaptadas as
necessidades de diferentes aprendizes (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). A
Figura 2 apresenta o esquema idealizado pelos pesquisadores para desenvolvimento

de uma SD de géneros textuais.

Figura 2 — Sequéncia Didatica (SD)

Apresentacio PRODUCAO PRODUCAO
da situacéo INICIAL FINAL

Fonte: Adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)
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Vejamos, em detalhes, como os autores (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004) propdem o desenvolvimento de cada uma dessas fases:

Os autores propdem que se inicie uma SD por meio de uma atividade de
apresentacao da situacao de comunicacao. Nela, a tarefa de expressao escrita ou oral
deve ser descrita em detalhes aos discentes. Os objetivos dessa atividade sé&o
apresentar um projeto comunicativo que sera efetivamente realizado por meio de uma
producao final, prepara-los para realizarem a producéo inicial e contribuir para a
construcdo de uma representacao da atividade de linguagem que serd desenvolvida
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Nessa fase, € preciso apresentar um problema de comunicacdo bem definido.
Os alunos precisam compreender em qual situacdo de comunicacdo devem agir por
meio de indicacbes que respondam as seguintes questbes: que género sera
abordado; a quem se dirige a producdo; que forma ela assumira; quem participara da
producdo. Outra dimenséo presente na apresentacao da situacéo é a dos contetdos.
Os alunos precisam saber a importancia deles e com quais vao trabalhar.

A apresentacao da situacdo de comunicacéao precisa fornecer informacdes para
gue os alunos conhegcam tanto o projeto de comunicacao que sera realizado quanto a
aprendizagem de linguagem a que esse projeto se relaciona. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) sugerem que as SD sejam vinculadas a um projeto de classe,
sempre que possivel, mesmo que este seja, em parte, ficticio. Essa atividade, em que
se define o contexto de producéo, esta ligada ao desenvolvimento de capacidades de
acao dos alunos.

A etapa chamada de producdo inicial traduz-se como oportunidade para que os
alunos elaborem um primeiro texto. Essa producéo revela, tanto para eles quanto para
o professor, as representacdes que os alunos possuem da atividade de linguagem.
Mesmo que as produc¢des dos discentes ainda ndo tragam todas as caracteristicas do
género em questéo, a experiéncia ndo os colocara em uma situacao de fracasso, uma

vez que a situacdo de comunicacao tenha sido bem definida na etapa anterior.

Esse sucesso parcial €, de fato, uma condi¢do sine qua non para o ensino,
pois permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades. E assim que se definem o ponto
preciso em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno tem
ainda a percorrer: para nés, essa € a esséncia da avaliagdo formativa. Desta
forma, a producgao inicial pode “motivar’ tanto a sequéncia como o aluno.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.86)
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A producao inicial cumpre uma funcao reguladora nas SD, tanto na perspectiva
dos alunos quanto na do professor, pois permite aos discentes descobrirem o que ja
sabem sobre o género abordado e se conscientizem quanto as suas proprias
dificuldades e as dos colegas. Para os professores, aponta o que deverd ser
trabalhado para desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

As producdes iniciais ndo devem receber uma nota, mas constituem momentos
preciosos de observacdo. Elas permitem refinar, modular e adaptar a sequéncia as
capacidades reais dos alunos e da turma, pondo em pratica um processo de avaliacdo
formativa. Esses textos devem ser analisados por meio de critérios bem definidos,
permitindo diferenciar e até individualizar o ensino. Ao mesmo tempo em gue se
constitui elemento de uma avaliagdo formativa, a producéo inicial é também o primeiro
lugar de aprendizagem da SD, constituindo um momento de conscientizagdo das
dificuldades relativas ao objeto de estudo.

Os modulos constituem a etapa em que 0s problemas que apareceram na
primeira producdo sao tratados, dando-se instrumentos aos alunos para supera-los.
Nos mddulos, sao trabalhadas as capacidades necessarias a compreensado de um
género. Trata-se, de certa forma, de um processo de decomposi¢édo da atividade de
producao de um texto oral ou escrito permitindo a abordagem, separadamente, dos
seus diversos elementos.

Essa ideia de decomposicao ndo corresponde a nocdo de que o estudo das
partes, isoladamente, trard a consequente compreensao do todo. Aproxima-se mais
do principio hologramatico apresentado por Morin (2005), em que ndo apenas a parte
estad no todo, mas o todo esta na parte. Esse principio se insere no paradigma do
pensamento complexo, segundo o qual a compreensao do que nos cerca exige pensar
a complexidade, em que os acontecimentos séo interligados, a ordem, a desordem,
as incertezas, as ambiguidades, as contradi¢cdes, as partes e o todo e suas relagbes
constituem saberes que precisam ser ligados e religados.

Para encaminhamento dos modulos é necessario refletir sobre algumas
guestdes: quais dificuldades serdo abordadas; como construir um modulo para
trabalhar problemas particulares; e como capitalizar o que é adquirido nos modulos.
A respeito das dificuldades a serem abordadas, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

apresentam quatro niveis:
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representacdo da situacdo de comunicacdo: o aluno precisa construir
uma imagem, a mais proxima possivel, do destinatario do texto, da
finalidade, de sua posicdo como autor ou locutor e do género visado;
elaboracdo dos conteudos: o aluno deve conhecer as técnicas para
buscar, elaborar ou criar contetdos, técnicas essas que diferem em
funcdo dos géneros;

planejamento do texto: o aluno deve estruturar seu texto a partir de um
plano que depende da finalidade ou do destinatario, entendendo que
cada género é caracterizado por uma estrutura, de certa forma,
convencional;

realizacdo do texto: o aluno deve escolher os meios de linguagem mais

eficazes para escrever seu texto.

Para trabalhar problemas particulares, € proposto, essencialmente, que se

invista na diversificagéo das atividades e exercicios ao longo da sequéncia. E preciso

variar os modos de trabalho em duas dimensfes. Primeiro, na que se refere ao

trabalho feito com toda turma, em grupos ou individual, mas também com a

proposicao, ao longo dos moédulos, de atividades as mais diversificadas possiveis,

dando assim, aos alunos, a possibilidade, por diversos caminhos, de acessar 0s

instrumentos necessarios a superacao de suas dificuldades.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apontam trés categorias para diversificacao

das atividades:

atividades de observacdo e de andlise de textos: constituem o ponto de
referéncia indispensavel a aprendizagem da expressdo. Podem ser
realizadas por meio de textos completos ou trechos, podem ser
atividades de comparacéo entre textos do mesmo género ou de géneros
diferentes;

tarefas simplificadas de producéo de textos: trata-se de exercicios que
permitem aos alunos a concentragcdo mais particular em um aspecto
preciso da elaboracédo de um texto, referem-se a uma abordagem mais
individualizada de certos problemas de linguagem que, habitualmente,
sao gerenciados simultaneamente;

elaboracdo de uma linguagem comum: é necesséria para que se possa

falar dos textos, critica-los, melhora-los. Esse trabalho costuma ser feito
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especialmente quando sédo elaborados os critérios explicitos para a
producado de um texto.

Por fim, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) tratam da questao da capitalizacéo
das aquisicdes ao longo dos modulos. Para os autores, os alunos constroem,
progressivamente, conhecimentos sobre o género e adquirem um vocabulario comum,
de certa forma, uma linguagem técnica. As palavras técnicas favorecem uma atitude
reflexiva, tornam o conhecimento sobre o género comunicavel a outros, permitindo,
por exemplo, a reviséo do proprio texto.

Propdem-se também a organizacdo de listas com resumos de tudo que foi
adquirido nos médulos, sendo construidas simultaneamente ou como sintese antes
da producédo final, ou seja, cada sequéncia é finalizada com um registro dos
conhecimentos sobre o género, na forma de lista de constatacdes, glosséario ou
lembretes (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Apos a realizacdo dos modulos, os alunos fardo a producao final, momento em
gue colocardo em pratica as no¢des e 0s instrumentos elaborados nos modulos. Essa
producdo também permite ao professor realizar uma avaliagdo somativa. O
documento de sintese, mencionado anteriormente, ganhara importancia, nesse
momento, para o aluno, pois indicara os objetivos a serem atingidos e favorecera o
controle sobre seu proprio processo de aprendizagem, servindo como instrumento de
regulacdo, durante a revisdo e a reescrita, além de permitir avaliar os progressos
realizados (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Para proceder uma avaliagdo somativa, o professor podera utilizar a lista de
constatacdes construida durante a sequéncia ou uma grade com uma outra forma,
mas € importante que o aluno encontre, explicitamente, os elementos que servirdo
como critérios de avaliacao. Dessa forma, escapa-se de uma avaliacdo baseada em
critérios subjetivos e permite-se a ambos, aluno e professor, compreenderem o0s
elementos em que se pautara a avaliacdo. Orientar a elaboracdo e a avaliacdo da
producao final por meio de uma lista de constatacdes também permite centrar as
intervencdes em pontos essenciais, permitindo retornos a questées mal assimiladas.

A proposta dos pesquisadores genebrinos indica que uma SD caminha do
complexo para o simples, quando a producdo inicial fornece elementos para
elaboracdo dos modulos e, novamente, do simples ao complexo, quando se
desenvolve a producéo final. Para Morin (2005), a complexidade pode ser vista como

um fendmeno quantitativo, quando se refere a extrema quantidade de interacdes e de
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interferéncias entre um ndamero muito grande de unidades, mas que também
compreende incertezas, indeterminacdes e fendmenos aleatorios.

O pensamento complexo busca o conhecimento multidimensional. Morin (2005)
sugere um reconhecimento da ligagcdo entre os aspectos que nossa mente deve
distinguir sem isolar uns dos outros, constituindo uma nocao de completude,
aspirando a um saber ndo fragmentado, ndo redutor, embora compreenda esse saber
como algo inacabado. A modularidade, inserida na proposta de trabalho com SD, ndo
pode, portanto, ser concebida na perspectiva de que o estudo das partes levard a uma
automéatica compreensdo do todo, mas na perspectiva da contextualizacdo e da
integracdo das informacdes em um conjunto que lhes dé sentido (MORIN, 2013).

A proposta de trabalho com géneros orais e escritos na escola desenvolvida
pelos pesquisadores de Didéatica das Linguas da Universidade de Genebra encontra
aproximacGes com a proposta de desenho de curso! desenvolvida por Freire (2013)
e baseada no paradigma da complexidade, o Design Educacional Complexo (DEC),
em que € preciso pensar a lingua como pratica social, ter o aluno como participante
ativo do processo de ensino-aprendizagem e responsavel, também, por sua
aprendizagem e a concepg¢do de avaliacAio como um processo continuo e

diversificado.

2.2 A argumentagédo por meio do género artigo de opiniéao

A argumentacdo, bem como qualquer tipo de texto, se manifesta por meio dos
géneros textuais. As propostas curriculares, de certa forma, distribuem esses géneros
ao longo da escolarizacdo. Os artigos de opinido constituem ferramentas para
discussédo de problemas sociais controversos, com vistas ao desenvolvimento de
capacidades de linguagem como sustentacao, refutacao e negociacao de tomadas de
posicao (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Nos anos iniciais da escolarizacdo basica, as narrativas, especialmente as
ficcionais, costumam predominar nas aulas de Lingua Portuguesa. Souza (2010)
destaca a importancia de apresentar aos alunos textos da tipologia argumentativa,

uma vez que estes possibilitam o desenvolvimento de outras competéncias usadas

! Apesar de ser uma proposta para curso online de lingua inglesa, as etapas sugeridas no DEC
(FREIRE, 2013), a luz do paradigma da complexidade, servem como inspiracdo para andlises de
algumas atividades desenvolvidas na SD.
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socialmente, como convencer e persuadir. Para a autora, o trabalho pautado
exclusivamente em narrativas constitui-se uma pratica de producdo escrita que néo
tem oferecido subsidios suficientes para que os alunos desenvolvam outras
capacidades.

No processo de modelizacdo didatica de um género, é preciso orientar-se por
variagcdbes menos “belicosas”, diferentes das que se manifestam nos protétipos mais
reconhecidos. A argumentacdo, num debate televisivo, por exemplo, costuma tratar-
se de uma empreitada cujo objetivo € fazer triunfar, a qualquer preco, uma posicéo
em detrimento da outra, mais do que encontrar uma resposta para uma questao.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)

O debate na escola, por sua vez, pode ser concebido, numa visdo menos
estereotipada, como um instrumento de construgao coletiva de uma solugao, partindo-
se de uma questao social controversa para a qual podem se previr solu¢des diversas,
consistindo em uma construcédo conjunta de uma resposta complexa a uma questéo.
Nessa visdo, considera-se 0 respeito a palavra do outro e a integracdo desta ao
proprio discurso (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)

Essa dinamica faz do debate um formidavel instrumento de aprofundamento
dos conhecimentos, de exploracéo de campos de opinides controversas, de
desenvolvimento de novas ideias e de novos argumentos, de construcao de
novas significagcdes, de apreensédo dos outros e de transformacéo de atitudes,
de valores e de normas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.72)

Compreender a argumentagcdo como uma construcao coletiva implica em nao
esperar “vitoriosos” e “derrotados” no processo de interlocucdo. Também para Abreu
(2009), argumentar seria saber integrar-se ao universo do outro para, além de
obtermos o que queremos, obté-lo de modo cooperativo e construtivo. O autor
também defende que nédo se trata de obter uma vitéria contra alguém ou contra uma
minoria, mas de vencer junto com esse alguém ou com a totalidade (com + vencer).

O discurso argumentativo ocorre por meio de dois tipos de operacoes
desenvolvidas pelo locutor: a justificacdo e a negociacdo. A primeira ocorre por meio
da apresentacdo de argumentos e a segunda envolve a aceitabilidade por parte do
destinatario, ocorrendo, por exemplo, por meio de contra-argumentos, concessoes,
etc (GOLDER, 1996). O uso da refutacdo esta relacionado a necessidade de
reconhecer caracteristicas do destinatario para antecipar e rebater possiveis

argumentos contrarios e supde o exercicio da alteridade (GARCIA; RANGEL, 2012).
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A argumentacdo também é condicdo para o exercicio da cidadania, a medida
gue se relaciona a capacidade de os sujeitos compreenderem e atuarem em situacoes
gue envolvem valores e posicionamentos. Argumentos, ditos ou implicitos, s&o
ferramentas de parametrizacdo das regras e valores dos grupos sociais e orientadores
dos comportamentos dos individuos que os compdem (ROSENBLAT, 2000).

Na escola, o trabalho com a argumentacdo néo se faz de forma espontanea e
nao deve ocorrer somente por meio dos géneros ja arraigados tradicionalmente. A
mestria de um género se constréi com idas e vindas, por meio de novas rotas que
ressignificam aprendizagens anteriores (ROSENBLAT, 2000). Nessa perspectiva €
gue se inserem o trabalho com a progressédo de géneros e com SD, pois permitem
uma diversificacdo e um consequente e gradual contato com as tipologias, bem como
o trabalho sistematizado com os textos.

Se a escola tem por objetivo a formacgéo de sujeitos criticos e democraticos, é
necessario permitir a emergéncia de situagdes controversas, das polémicas e
divergéncias. Sao estas que garantirdo as condi¢cdes para a producao de enunciados
gue formar&o a consciéncia critica e ética dos alunos (ROSENBLAT, 2000)

Também para Rodrigues (2000), a instituicdo escolar precisa estar
comprometida com a criacdo de condi¢cBes para o exercicio da cidadania e para a
efetivacdo do letramento. Ela destaca os géneros da esfera jornalistica, como o artigo
de opinido, como instrumentos para a participacdo plena no mundo letrado. Souza
(2010) também define o jornal como um excelente material didatico para o ensino de
leitura e producao de texto.

Segundo Rodrigues (2000, p. 215),

O artigo é um género caracteristico do jornalismo impresso e multimidia
(veiculado pela Internet). Encontrando-se nos jornais normalmente nas
paginas junto aos editoriais, caracteriza-se pelo fato de o autor normalmente
ser alguém de fora da instituicdo, muitas vezes na posi¢céo de colaborador do
jornal, que ocupa papel de destaque na sociedade (escritor, pesquisador,
politico, professor, médico, advogado, empresario, jornalista), que apresenta
e sustenta seu ponto de vista sobre determinado fato, assunto da atualidade.

Partindo do principio de que os géneros possuem relativa estabilidade, é
possivel definir um modelo didatico dos artigos de opinido. Essa ferramenta permite
gue o professor estude os géneros textuais, reconhecendo seus elementos estaveis
para, a partir deles, organizar o processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita
do género modalizado (GONCALVES; FERRAZ, 2009).
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Assim, o modelo didatico de um género textual cumpre duas fungdes: constituir
uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as intervencdes dos
professores e evidenciar as dimensdes ensinaveis que permitem que diversas SD
possam ser concebidas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

O material disponibilizado pelo CENPEC, parte integrante da proposta
difundida pela Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro?, e que orienta
o trabalho desenvolvido em ambito nacional nas escolas publicas com SD e géneros
textuais, com vistas a esse concurso, assim como a modelizagdo construida por
Gongalves e Ferraz (2009) trazem contribuicbes importantes para elaboracdo de um
modelo didatico do artigo de opiniéo.

Segundo CENPEC (2016), sem questdes polémicas ndo ha artigo de opinido.
As discussdes surgem porque ha diferentes pontos de vista circulando. Por meio de
argumentos, o articulista assume posi¢ao propria nesse debate, tomando determinado
acontecimento ou o que foi dito sobre ele como objeto de critica, questionamento ou
de concordancia, inserindo seu ponto de vista no contexto do debate e até mesmo
incorporando ao seu discurso falas de outros participantes que ja tenham se

pronunciado sobre a questéo.

Articulistas. S&o profissionais ou especialistas que escrevem matérias
assinadas (autorais) sobre algum assunto que esta sendo discutido na midia
impressa, Internet ou televisdo. No caso particular do artigo de opinido, o
articulista é convidado por uma empresa jornalistica para escrever porque é
reconhecido, tanto por ela como pelos leitores, como alguém que tem uma
contribuicdo prépria relevante para o debate. Por isso mesmo, nem sempre
sua opinido coincide com a do veiculo para o qual escreve. E é por esse
motivo que ele assina o artigo, responsabilizando-se pessoalmente pelo que
diz. A assinatura revela sua identidade, que se completa com seu curriculo,
geralmente inserido no final da matéria. (CENPEC, 2016, p. 19)

Além de jornalistas ou especialistas em um determinado assunto, muitas vezes,
os debates publicos sé@o protagonizados por personalidades cujas posi¢cdes sobre as
guestdes debatidas interessam a muitos, denominando-se esse grupo, popularmente,

como “formadores de opiniao” (CENPEC, 2016). Gongalves e Ferraz (2009) também

2 A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro € um concurso de producéo de textos para
alunos de escolas publicas de todo o pais, do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio, cuja metodologia é alicercada nas pesquisas de Schneuwly e Dolz sobre SD. Iniciativa do
Ministério da Educacao e da Fundacéo Ital Social, com coordenacéo técnica do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacéo, Cultura e Agdo Comunitaria (Cenpec). Em 2016, promoveu sua 52 edicao.
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incluem o cidadao “comum”, mas com uma opinido formada sobre o tema, como
possivel produtor desse género.

Para a producdo de um texto argumentativo, como o artigo de opinido,
costuma-se partir da seguinte estrutura: introdugédo, desenvolvimento e concluséao.
Esquematicamente, Gongalves e Ferraz (2009) apontam que um artigo de opinido
consiste em tese + argumentos (explicacdes) + concluséo (retomada da tese).

A introducédo cumpre varias funcdes: apresentar o assunto, apontar a questao
polémica, contextualizar, indicar os interlocutores, esclarecer as motivagdes do
articulista etc. Em muitos casos, a tese, ou seja, a opinidao fundamentada e defendida
pelo autor, ja aparece na introducdo (CENPEC, 2016).

No desenvolvimento do texto, o articulista vai apresentar seus argumentos,
justificar suas posicdes e a opinido sobre o0 assunto, expressando convicgoes,
analisando e avaliando fatos, examinando dados de pesquisa, resumindo e
contestando posi¢cdes contrarias as suas. Assim, a principal funcdo do
desenvolvimento € reunir e examinar informacdes que sirvam de sustentacdo para a
tese (CENPEC, 2016).

A concluséo, por sua vez, ndo € somente o fechamento do texto, mas o ponto
de chegada de todo o raciocinio desenvolvido. Sua funcao principal é (re) apresentar
explicitamente a posicdo do articulista (CENPEC, 2016). Esse posicionamento, no
entanto, é colocado tendo-se em vista a existéncia de um auditorio, num processo
dialégico. Para Bakhtin (1997, p. 294), “o locutor termina seu enunciado para passar
a palavra ao outro ou para dar lugar a compreensao responsiva ativa do outro”.

Segundo Souza (2010), na producao de um texto de opinido, para fazer valer
seu ponto de vista, o autor ndo somente o expde, mas reformula-o e reporta-se a
diferentes vozes, num processo de interacdo verbal, ndo necessariamente face a face,
em gue o leitor aceita, modifica, contrapfe e até complementa as informagdes do texto
de acordo com seus conhecimentos e experiéncias.

Assim, os textos de opinido ficam repletos de vozes que se cruzam, se
contrapéem, concordam e discordam entre si. Gongalves e Ferraz (2009) também se
referem a essas intera¢cdes quando dizem que o artigo de opinido é dirigido a um
publico interessado no tema, aberto a uma opinido tanto para aderir quanto para
discordar dela.

Estudos difundidos como Nova Retérica (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2014) sao base também para o estudo da argumentacédo. A redefinicdo da



49

retorica proposta peles autores compreende a argumentagcdo como um discurso e a
consideracao do conceito de auditério, que seria o conjunto daqueles a quem o orador
pretende influenciar. Nesse sentido, a argumentacdo € situada no contato entre

sujeitos e depende de um contexto.

Esse contato entre o orador e seu auditério ndo concerne unicamente as
condigbes prévias da argumentagdo: é essencial também para todo o
desenvolvimento dela. Com efeito, como a argumentacéo visa obter a adeséo
daqueles a quem se dirige, ela &, por inteiro, relativa ao auditério que procura
influenciar (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 21)

Para conquistar a adesédo ao seu ponto de vista e para criticar aqueles com o0s
guais mantém uma relacdo de conflito, o artigo de opinido se constitui de outros
discursos sobre os fatos comentados e de antecipacdes das objecbes do leitor,
comprovando que o texto se constroi no trabalho com o que ja foi dito, ou seja, o
sujeito ndo é a fonte de sentido do texto, mas este se constroi dialogicamente
(CUNHA, 2010). Comentando sempre algo que ja foi dito, o artigo de opiniao expde o
ponto de vista de um jornalista ou de um colaborador do jornal.

Para defender uma tese, ou seja, para defender uma opiniao diante de uma
guestdo polémica, € preciso construir argumentos que a sustentem. A construcao
desses argumentos depende inicialmente do auditorio a quem o articulista se dirige.
Dominar o tema e conhecer o interlocutor sédo dois elementos que favorecem o
sucesso da escrita de um artigo de opinido. A medida que se conhece o auditério,
pode-se escolher com maior propriedade o tipo de argumento adequado para
convenceé-lo.

Apesar das particularidades de cada auditério, que podem incidir na escolha
por uma ou por outra estratégia de convencimento, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014) sinalizam os perigos de se construir a argumentacao visando a um auditério
particular. Isso ndo supde dizer que os elementos do contexto de producédo devam ser
desconsiderados, como o possivel leitor, mas que é preciso cuidar para nao incorrer

em uma argumentacao predominantemente persuasiva.

Toda argumentacdo que visa somente a um auditério particular oferece um
inconveniente, o de que o orador, precisamente na medida em que se adapta
ao modo de ver de seus ouvintes, arrisca-se a apoiar-se em teses que sao
estranhas, ou mesmo francamente opostas, ao que admitem outras pessoas
gue ndo aquelas a que, naquele momento, ele se dirige. Esse perigo fica
aparente quando se trata de um auditério heterogéneo [...] (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 34)
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Para Garcia e Rangel (2012), na producéo de um artigo de opinido o principal
movimento a ser executado € a identificacdo e a formulacdo de questbes polémicas
gue atravessam o cotidiano, assumindo posi¢ao propria frente a elas, sustentada em
razbes. Na base desse movimento esta a capacidade de argumentar, ou seja, a
habilidade de convencer o leitor de que um ponto de vista se justifica por meio dos
fatos considerados, das provas apresentadas, do raciocinio desenvolvido, ou seja, por
meio dos argumentos arrolados.

Embora sejam, muitas vezes, utilizados como sindnimos, Rosenblat (2000)
diferencia persuadir e convencer, caracterizando o primeiro como a tentativa de mudar
a opinido ou atitude do outro por meio de apelos sentimentais, ao passo que 0
segundo consiste na obtencdo de tal mudanca por meio da razdo, ou seja, de
argumentos.

Essas ressalvas se fazem importantes, quando se objetiva desenvolver junto
aos alunos estratégias argumentativas que minimizem a recorréncia as falacias,
especialmente os apelos a emocéo. De acordo com CENPEC (2016), argumentos de
autoridade, por evidéncia, por comparacao, por exemplificacdo, de principio e por
causa e consequéncia podem ser apresentados aos alunos para que selecionem o(s)
mais adequado(s) a sua escrita (ANEXO C).

O esquema argumentativo desenvolvido por Toulmin (2006), ilustra o percurso

entre os dados e a tese a ser defendida, conforme Figura 3.

Figura 3 — Esquema argumentativo de Toulmin

|
ja que a menos que

=

por conta de

Fonte: Adaptado de Toulmin (2006)
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Para o autor, entre os dados (D), que seriam as informacbes que o
argumentador usa como ponto de partida e a conclusdo (C), encontram-se as
garantias (W) que justificariam esses dados e, em alguns casos, outros suportes (B),
gue seriam argumentos complementares. O esquema também inclui qualificadores
(Q), que se traduziriam em palavras ou expressdes por meio das quais 0
argumentador manifesta determinada atitude em relagcéo a concluséo e as refutacées
(R) que seriam respostas a possiveis contestacdes do interlocutor.

Ao trabalhar géneros textuais por meio de SD, é imprescindivel considerar a
necessidade de que os textos dos alunos precisam ser avaliados por eles mesmos,
ao longo e ao fim do processo, e pelo professor. Essa avaliacdo ndo pode ser
subjetiva. Para tal, elegem-se, numa construcdo coletiva e/ou por meio do
direcionamento do professor, descritores que orientardo o trabalho e servirdo como
parametro para a avaliacao.

Conforme ja foi exposto, as listas de constatacées indicam os caminhos que
precisam ser percorridos pelos alunos da producéo inicial até a producéo final com
vistas a ampliacdo de suas capacidades de linguagem. Gongalves e Nascimento
(2010) prop6em que se utilizem, ao longo de uma SD, fichas de monitoramento
avaliativo. Esse material objetiva desenvolver a avaliacdo numa perspectiva formativa,
em que os dados colhidos na producédo inicial sirvam tanto como base para o
planejamento dos modulos quanto como parametros para que os alunos aprimorem
suas producoes.

A sugestdo apresentada em CENPEC (2016) é de que os descritores para
avaliacédo das producdes dos alunos se distribuam em quatro categorias, que seriam
tema, adequacao ao género, marcas de autoria e convencgdes da escrita. Goncgalves
e Ferraz (2009), por sua vez, propdem que a modelizacao do género artigo de opiniao
seja construida a partir das capacidades de linguagem, sendo: capacidades de acgéo,
discursivas, linguistico-discursivas e enunciativas.

Tomando como principais referéncias os descritores propostos por CENPEC
(2016), o modelo didatico de género construido por Gongalves e Ferraz (2009) e as
fichas de monitoramento para avaliagcdo formativa (GONCALVES; NASCIMENTO,
2010), o Quadro 2 traz as capacidades de linguagem pretendidas na proposta de

producao de um artigo de opinido da SD apresentada neste trabalho.
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Quadro 2 — Proposta de descritores: artigo de opiniao

Capacidades de Linguagem

Discursivas
Analise da infraestrutura
geral do texto: estrutura
textual, tipos de discurso,
planificacdo sequencial

O titulo antecipa a polémica e motiva a leitura do texto?
O autor se posiciona claramente em relacéo a questédo apresentada?
Ao tentar convencer seus leitores, o autor utiliza estratégias complexas
de convencimento, inserindo:

a) argumentos de autoridade;

b) dados da realidade pertinentes ao tema;

¢) argumentos de comparacgao;

d) dados estatisticos?
Leva em consideragdo o ponto de vista dos opositores, apresentando
contra-argumentos e refutacdes?
Apresenta conclusdo que refor¢a o ponto de vista apresentado?

Linguistico-Discursivas
Analise dos mecanismos
de textualizacdo

O texto apresenta expressbes que introduzem argumentos e
evidenciam tomada de posi¢ao?

Os elementos de articulacdo sdo adequadamente utilizados?

A pontuacédo é adequada e suficiente?

O texto atende as convencdes de escrita, no que se refere a
morfossintaxe e ortografia?

De acao
Analise das
representacdes do
contexto de producao

O produtor se coloca como sujeito que tem identidade, assumindo o
papel de “blogueiro”, ou apenas repete esteredtipos para responder as
expectativas da instituicdo escolar?

Levando em conta o leitor e o propdésito do texto, a tese construida é
defendida por argumentos convincentes?

Fonte: Adaptado de CENPEC (2016) e Gongalves e Ferraz (2009)

Esses descritores, num contexto de promocao das capacidades de linguagem

dos alunos, consistem em elementos que definem o género e indicam aquilo que se

espera na producdo de um artigo de opinido, influenciando, desse modo, tanto o

planejamento dos modulos da SD, quanto o processo de avaliacdo. No entanto, 0

principal elemento direcionador do planejamento continuam sendo as producfes

iniciais, uma vez que configuram instrumentos para mapeamento das capacidades de
linguagem ja dominadas pelos alunos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).
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3 AS MIDIAS DIGITAIS INTEGRADAS A PRODUCAO DE TEXTOS

N&o é possivel tratar dos aspectos ligados a ampliacéo de repertério dos alunos
para a producao de um texto sem considerarmos as novas formas de leitura e de
escrita que tém sido praticadas na contemporaneidade. As ferramentas de pesquisa
constantes nas midias digitais podem ser exploradas, ampliando as possibilidades de
busca e de selecado de conteudos.

Na perspectiva bakhtiniana, a producdo de um género envolve trés elementos:
forma composicional, estilo e conteido tematico. Nesse sentido, trabalhar um género
na escola, implica em ndo somente explorar seus aspectos estruturais, mas
desenvolver junto aos alunos técnicas para elaboracdo de contetidos das producdes.

Apds o desenvolvimento e a analise de uma producdo inicial, as SD propostas
pelos pesquisadores genebrinos pressupéem modulos, dentre outros, em que sejam
desenvolvidas técnicas de busca, elaboracdo e criacdo de conteudos. No caso
especifico do artigo de opinido, faz-se necessario repertoriar os alunos acerca das

guestdes polémicas geradoras desses textos.

Pensar o trabalho voltado para o desenvolvimento da argumentacdo na
escola implica necessariamente levar em conta 0 modo como a leitura vem
sendo trabalhada em sala de aula, pois para que o aluno escreva de maneira
argumentativa, é preciso que, antes, ele seja exposto a uma diversidade de
textos acordes e discordes sobre os temas e que possa realizar uma leitura
critica desses textos, de modo a construir seus pontos de vista. (LEMES,
2013, p. 106)

Por outro lado, também, a escola, por meio da constru¢cdo de um curriculo
multiletrado (ROJO, 2015), que considere as diversidades culturais e de linguagens,
pode se constituir um espago de mediacéo e de desenvolvimento de habilidades, num
processo em que a informagdo € produzida e compartilhada por e entre muitos
protagonistas.

As midias digitais se inserem nesse cenario porque constituem ferramentas
facilitadoras dos processos de pesquisa de contetados mas, também porque, conforme
aponta Shirky (2010), tem se estabelecido uma nova relagdo com a informacéo,
mediada pelas tecnologias, que indica que o uso de uma rede ou tecnologia social
tem como ativo mais importante o0 acesso ao outro, o desejo de estar conectado, mais

até do que a ferramenta propriamente dita.
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Essa nova concepcgdo integra-se ao trabalho com géneros orais e escritos
concebido neste trabalho porque este prevé que o ensino-aprendizagem de um
género deva ir além da ampliacdo das capacidades linguistico-discursivas. Mais do
que o estudo e o planejamento dos conteudos e da forma, o contexto de producéo,
que envolve a existéncia de um destinatério, inserido em uma situacdo de
comunicacao, é aspecto fundamental a ser considerado. Portanto, ler e escrever,
nessa perspectiva, € mais do que se relacionar com a lingua; € se relacionar com ela

e também com o outro.

3.1 Ler e escrever na perspectiva dos multiletramentos

Conforme vimos em Cunha (2010), um texto argumentativo se faz por meio do
cruzamento de diversas vozes, num processo que nao se inicia ou se completa
somente com o orador, mas numa perspectiva dialégica, em que o texto é construido
num trabalho sobre o que ja foi dito.

Para Rojo (2015), as novas mentalidades, midias e ambientes tém evidenciado,
como nunca fora visto antes, a ideia de que o enunciado é um elo na cadeia verbal
gue remete a enunciados anteriores e que se estabelece como referéncia para
enunciados seguintes, como numa orquestracao de vozes.

Ao tratar dessas novas mentalidades, expressas em diversas midias e de
diversas formas, Rojo (2015) destaca o conceito de hipermodernidade, que supde nao
a superacdo, mas uma radicalizacdo da modernidade. Os grandes projetos coletivos
nao tém mais lugar. A acdo, na esfera publica, ocorre mais para fins de defesa de
opinides pessoais, ndo estando ligada a uma formulacao ideoldgica mais elaborada,
fazendo com que um sujeito possa ser, por exemplo, ao mesmo tempo conservador e
progressista, frente a uma questao.

A expressdo modernidade liquida (BAUMAN, 2013), também usada para
determinar o formato atual da condicdo moderna, indica que, assim como ocorre com
os liquidos, nenhuma das formas consecutivas de vida social tem mantido seu aspecto
por muito tempo. A cultura tem sido modelada para se ajustar a liberdade individual
de escolha e a responsabilidade, também individual, por essa escolha. Os defensores
desse estagio liquido da modernidade abandonaram quase totalmente a construgéo

de um modelo de justica social como finalidade ultima do caminho planejado.



55

A hipermodernidade, ou modernidade liquida, é caracterizada também como
um cenario de muitas incertezas. Todo grupo humano, na auséncia de qualquer
expectativa de revisdo da ordem social, tem sido obrigado a encontrar por si mesmo
seu lugar nas estruturas liquidas da realidade (BAUMAN, 2013). Passarelli et al.
(2013) apontam a necessidade de um “fazer diferente” frente a alguns temas
presentes na sociedade atual, como a rigueza sem trabalho, o prazer sem
consciéncia, 0s negoécios sem ética, o discurso sem pratica, a ciéncia sem
humanidade, as informaces em excesso, porém desprovidas de sabedoria, o
conhecimento sem compromisso com a verdade, somente citando alguns.

Essa auséncia de projetos coletivos, derivada de duvidas em relacao ao futuro,
gera um projeto que prima pela autocentracdo e pela ndo responsabilizacdo pelo
outro, num culto e busca continuos pelo prazer. Nesse contexto, Rojo (2015) destaca
gue esta em jogo a dimensdo de uma formacdo pautada pela ética da

responsabilidade, em detrimento dos comportamentos irresponsaveis.

Para que a escola possa qualificar a participacdo dos alunos nas praticas da
web, na perspectiva da responsabilizacdo, deve propiciar experiéncias
significativas com producdes de diferentes culturas e com praticas,
procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais: refletir sobre
participacdes, avaliar a sustentacéo das opinifes, a pertinéncia e adequacgéo
de comentérios, a imagem que se passa, a confiabilidade das fontes, apurar
os critérios de curadoria e de selecdo de textos/producdes, refinar os
processos de producéo e recepcao de textos multissemiéticos (ROJO, 2015,
p.135)

O Grupo de Nova Londres prop6s uma pedagogia, em 1996, denominada
multiletramentos pautada na triade cultura erudita, cultura popular e cultura de massa.
Além dessa multiplicidade, de culturas, a pedagogia em questdo também considera a
multiplicidade de linguagens e de midias (ROJO, 2015).

Partiremos, portanto, da perspectiva dos multiletramentos para tratar da
guestdo do desenvolvimento do repertdrio necessario a produgdo de um artigo de
opinido, considerando a inser¢cao de nossos alunos no universo digital, especialmente
por meio da participacdo em redes sociais.

Para Lemke (2010, p. 458-459),

[...] Faz um bom tempo que as tecnologias do letramento ndo séo tao simples
guanto a caneta, a tinta e o papel. [...] Nenhuma tecnologia é uma ilha. Toda
pratica letrada de construcdo de significado estabelece relacdo de
interdependéncia com habilidades que vao desde a navegacéo no teclado até
a virada de uma pagina...]
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Sabendo que os textos se manifestam na forma de géneros e que estes surgem
de acordo com as necessidades sociodiscursivas, € importante considerar o quanto a
Internet contribuiu para a explosdo de novos géneros e de novas formas de
comunicacao, tanto orais quanto escritas. A televisédo, o jornal e, especialmente, a
Internet vao propiciando e abrangendo novos géneros bastante caracteristicos
(MARCUSCHI, 2010).

Aquilo que parece ser 0 mesmo texto ou género multimidiatico ndo é
funcionalmente o mesmo quando no papel ou na tela, segue diferentes
convencdes de significado e requer diferentes habilidades para que seu uso
seja bem sucedido, quando funciona em diferentes redes sociais para
diferentes objetivos, como parte de diferentes atividades humanas. Um
letramento € sempre um letramento em algum género e deve ser definido
com respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais
usadas e aos contextos sociais de producéo, circulacdo e uso de um género
particular (LEMKE, 2010, p. 457).

7

Um dos maiores impactos da Internet, nos dias atuais, é a integracdo de
diversos textos, como noticias, entretenimento, comunicagdes pessoais, e de midias,
como a televiséo ou o radio, em um mesmo espaco. As ferramentas de pesquisa e as
redes sociais tém se tornado lugares em que os jovens tém buscado informacdes
(MIHAILIDIS; COHEN, 2013).

E importante também considerar, ao se discutir leitura e producdo de textos na
contemporaneidade, o quanto os géneros estao cada vez mais multimodais. Segundo
Rojo (2015), texto multimodal é aquele que recorre a mais de uma modalidade de
linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos em sua composi¢do. Tanto
na midia impressa quanto na digital, os textos tém sido compostos por uma
diversidade cada vez maior de linguagens que extrapolam a verbal, como gestos,
imagens, audios, etc.

Os professores precisam estar preparados para negociar com os alunos, diante
dessa nova realidade, projetando suas experiéncias de aprendizagem em torno de
uma investigacao critica e analitica. Embora as metodologias tradicionais ndo devam
ser descartadas, ha uma necessidade de explorar modelos pedagogicos que visam a
capacitar o pensamento critico dentro do contexto das realidades digitais para a
juventude de hoje (MIHAILIDIS; COHEN, 2013).

Rojo (2015) aponta as esferas de circulagdo dos discursos como uma
possibilidade de organizacdo desses novos géneros, praticas e procedimentos

hipermodernos e digitais na escola. Como sugestdo, a autora aponta as esferas
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jornalistica, de divulgagéo cientifica, de participagdo na vida publica e, por fim, a esfera
artistico-literaria, numa concepcéao de curriculo multiletrado. Os quadros 3 e 4 ilustram
duas possibilidades em que o trabalho com o artigo de opinido poderia se inserir e
trazem, em detalhes, alguns indicadores para o trabalho com um curriculo

multiletrado.

Quadro 3 — Curriculo multiletrado: esfera jornalistica

Esfera jornalistica

Empresas jornalisticas e o jornalismo 3.0

Pros e contras da auséncia de editorias

Informacao e opinido, os processos da web 2.0 e as redes sociais

Temas Web 2.0 e os diferentes papéis exercidos pelos participantes da esfera
Quantidade x qualidade de informacéo (confiabilidade, profundidade, nivel de
cobertura)

Redistribuicdo simples x redistribuicdo qualificada

Seguir/ser seguido; curtir; comentar; compartilhar; redistribuir; remixar; clipar;

Processos/Ac¢des
curar.
Dimensdes da Usuario funcional, criador de sentidos, analista critico, transformador, na
formacgéo perspectiva do produtor e do leitor/ouvinte/espectador
Blog
Hipermidia de Carta/comentario de leitor
base escrita Revista digital

Reportagem multimidiatica
Hipermidia de Programa de radio

base em audio Reportagem multimidiatica
Cronica visual

Hipermidia de Documentario

base em video Jornal de TV

Reportagem multimidiatica
Cronica visual

Hipermidia de Eotorrepor_ta_\gem
Album noticioso
base em foto
Meme

Reportagem multimidiatica

Hipermidia de

base em design Charge digital

Fonte: Adaptado de Rojo (2015, p. 142)

Quadro 4 — Curriculo multiletrado: esfera da vida publica

Esfera da vida publica (Continua)

Usos politico e comercial das redes sociais

Novas formas de mobiliza¢éo, manifestagdo e organizacéo politica

Temas Juventude e participacao social

As redes sociais e as mobilizacdes

IntervencBes urbanas

Seguir/ser seguido; curtir; comentar; compartilhar; redistribuir; remixar; clipar;

curar.

Dimensdes da Usuario funcional, criador de sentidos, analista critico, transformador, na
formacéo perspectiva do produtor e do leitor/ouvinte/espectador

Processos/Ac¢des
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Esfera da vida publica (Concluséo)

Projeto de intervencéao
Manifesto
Hipermidia de Carta de leitor

base escrita Microrroteiro
Miniconto-multimodal
E-zine
Jingle

Mashup

Hipermidia de Playlist comentada
base em dudio | Programa de radio
Miniconto-multimodal
E-zine
Video-minuto
Hipermidia de Documentario
base em video Miniconto-multimodal
E-zine
Album fotografico
Hipermidia de Meme

base em foto Miniconto-multimodal
E-zine
. - Charge digital
Hipermidia de Miniconto-multimodal

base em design

E-zine

Fonte: Adaptado de ROJO (2015, p. 142-143)

Por tratar-se de um género oriundo da esfera jornalistica, produ¢des dos alunos
podem estar inseridas em um blog ou revista digital. Além disso, os temas possiveis
de se desenvolverem nessa esfera, “pros e contras da auséncia de editorias” e
“‘informacéo e opinido”, dialogam com a promogao da argumentatividade.

A esfera da vida publica aborda tematicas como “novas formas de organizacéo,
mobilizagao e manifestagao politica” e “juventude e participacdo social”’, que também

se relacionam ao trabalho com textos de opiniao.

3.2 A curadoria de informacdes e a elaboracédo de contetdos

Toda tecnologia € uma extensdo de nossos corpos e de nossos sentidos e nao
algo externo (MC LUHAN, 1974). As midias digitais tém sido utilizadas pelas pessoas
para diversos fins e os dispositivos em que se concentram essas midias parecem se
integrar aos seus portadores, numa relacao, ja prevista por Mc Luhan (1974, p. 59)
em que “[...] os homens logo se tornam fascinados por qualquer extensédo de si
mesmos em qualquer material que ndo seja o deles proprios”.

Assim como as roupas configuram extensdes de nossa pele (MC LUHAN,
1974), dispositivos como computadores, tablets, smartphones tém se configurado
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como extensdes de nossa consciéncia. Para Bartlett e Miller (2011), a confianca
excessiva quanto ao uso dessas tecnologias torna os estudantes vulneraveis, sendo
necessario promover a analise critica e a selecdo de conteudos de qualidade, o que
corresponde ao desenvolvimento de competéncias de literacia digital.

Para Rojo (2015), a informagdo € um bem de consumo. Se por um lado, nao
h& a censura de um editor ou de uma editoria na producéo de conteudos, por outro,
também se pode perder a credibilidade ou a profundidade no tratamento dos temas.
Ocorre uma aparente ilusdo de que ha varias fontes de informacao disponiveis, mas
a maior parte tem origem num processo de redistribuicdo ou de apropriacdo anénima.

E preciso promover um letramento critico nas midias digitais para combater as
estruturas de poder hegemoénicas na sociedade, passando o poder das maos dos
distribuidores para os receptores, no caso, os alunos (MIHAILIDIS; COHEN, 2013). A
atual geracao da Internet mudou o fluxo de comunicacao e, em tese, acabou com a
divis&o entre produtores e leitores, permitindo que todos publiquem na rede e exergcam
os dois papéis (ROJO, 2015).

Essas alteracbes de papéis e negociacdes de identidades implicam em
mudangas na producdo informativa e cultural, promovendo uma cultura de
participacdo, constituindo o que, para Gémez (2014), seria uma das transformacdes
sociais mais significativas de hoje em dia. As figuras do produtor e do receptor “se
plasmam” e se apoiam no processo de criagao e compartilhamento e, nesse terreno,
as barreiras a expressao artistica e ao engajamento podem ser transpostas mais
facilmente (ANGELUCI, 2014).

Para Hobbs (2010) s&o cinco as principais competéncias de literacia digital:
acesso, analise/avaliacdo, criacao, reflexdo e acdo, apresentadas de forma ciclica,
num processo continuo. Ao passo que a informacédo transborda nas redes sociais,
acbes como curar, redistribuir, remixar, comentar e curtir sGo cada vez mais
frequentes e nem sempre ocorrem de forma criteriosa. Nesse contexto, o conceito de
curadoria vem sendo cada vez mais usado para designar acoes e processos proprios
do universo das redes (ROJO, 2015).

Conteudos e informacdes dispersos e abundantes, complementares,
contraditorios, passiveis de diversas interpretacdes precisam ser reordenados de
modo a se tornarem inteligiveis ou a adquirirem novos sentidos. Curadoria implica em
escolhas, selecdo, organizacdo, hierarquizacdo, apresentacdo de informacdes e
conteudos (ROJO, 2015).
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O conceito de curadoria como ferramenta pedagogica inclui o encorajamento a
uma investigacao critica e ao envolvimento na cultura digital. Algumas ferramentas de
curadoria permitem o envolvimento e a participacdo dos alunos em contato direto com
os conteudos multimidias. Acredita-se na possibilidade de preencher a lacuna entre a
aprendizagem informal e externa a sala de aula e a aprendizagem formal, criando um
espaco mais dinamico para o aluno avancar quanto a investigacao critica, ao dialogo
e ao engajamento por meio de novas formas de criacdo de conteudo, curadoria e
divulgacdo (MIHAILIDIS; COHEN, 2013).

A ideia de curadoria esteve, historicamente, ligada a responsabilidade de
organizar, reunir, selecionar, apresentar, visando a preservacdo, sendo
tradicionalmente reservada aos profissionais que trabalhavam com materiais fisicos
em museus, bibliotecas. O conceito, no entanto, evoluiu para se aplicar ao que
estamos fazendo online, ou seja, trata-se também da preservacdo e organizacéo de
conteudos na Internet. A responsabilidade passou a diversos individuos, nos espacos
de informacdo, agora personalizados, que reunem, selecionam, organizam e
apresentam informacdes (MIHAILIDIS; COHEN, 2013).

Conforme a informagdo é disseminada, o conteludo na Internet se expande
exponencialmente. A pesquisa online pode apresentar valiosas descobertas, mas
numa pesquisa posterior, 0os resultados podem ser completamente diferentes. A
pratica de organizar esses conteudos traduz-se como um valor pessoal para o
individuo e pode representar também um valor social (SHIRKY, 2010).

O usuério precisa decidir o que vai manter, descartar, em que vai confiar, o que
€ crivel e por qué. Isso envolve controle e autonomia para organizar as informacoes.
E possivel, com a abundancia de informagées disponivel, contar com jornalismo
confiavel e com contribuicbes de especialistas, mas também recolher erros,
inverdades e desinformacédo (BARTLETT; MILLER, 2011)

Nos ambientes educacionais, a tecnologia foi muito utilizada como um recurso
para melhorar a organizacdo e apresentacdo das aulas. O conceito de curadoria
amplia esse uso, promovendo o letramento nas midias digitais, desenvolvendo senso
critico e participacdo democrética (MIHAILIDIS; COHEN, 2013).

Embora o conceito de curadoria de informagdes extrapole a necessidade do
uso de aplicativos destinados a isso, existem diversas ferramentas gratuitas para esse
fim disponiveis na web, como Facebook, Youtube, Scoop, Twitter, Pinterest, Storify,

gue permitem ao usuario controlar, compartilhar e organizar conteudos. Amaral (2012)
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lista outras possibilidades e formatos para que se execute a curadoria na web: os
mecanismos de busca, como Google, Bing, os blogs e os sistemas de recomendacao.

Apesar de figurarem, em destaque, em textos de muitos autores que pesquisam
as manifestacdes dos processos de curadoria de conteudos, sozinhos, os programas
elaborados para esse fim ndo déo conta de todo o processo que, para Beiguelman
(2011) inclui ferramentas, filtros e plataformas que facilitam as atividades de
agenciamento, gerando uma inteligéncia distribuida.

Além das ferramentas que possuem propdsito explicito de viabilizar os
processos de curadoria de conteldos, essa também se da por meio de processos
algoritmicos. A filtragem de informacfes tem sido feita por atores humanos e nao-
humanos?® (LATOUR, 1992). Nesse Ultimo caso, alguns aplicativos tém se constituido
agentes inteligentes que tentam prever as preferéncias do usuario no ambiente digital,
visando a fazer recomendacdes (TERRA, 2012).

As diferencas entre os dois processos de curadoria sdo apontadas por Corréa
e Bertocchi (2012): quando a selecéo é realizada por algoritmos tende-se a olhar para
tras, considerando comportamentos passados do usuario. Por meio do
reconhecimento de padrbes e preferéncias, sédo trazidas informacbes similares,
provenientes de cédigos matematicos.

Por outro lado, a curadoria humana, sem os mecanismos algoritmicos, é
considerada mais livre para olhar para o futuro, agregando novas e inusitadas
perspectivas a informacéo (CORREA; BERTOCCHI, 2012). Ha opiniées divergentes
que colocam em embate o papel dos atores humanos e ndo-humanos nos processos
de curadoria de conteudos, mas Rosenbaum (2011) defende uma nao-hierarquizacéo,
uma vez que a qualidade pode vir tanto do valor e do julgamento adicionados pelos
humanos quanto da programacao e da recomendac&o entregues por um algoritmo e
essas competéncias devem ser somadas.

Esse contraponto ou a soma da atuagcdo dos agentes humanos e dos
matematicos foram aqui colocados, considerando-se que os alunos podem usar, em
suas pesquisas nas midias digitais, plataformas em que a sugestdo de resultados

pode estar baseada em processos algoritmicos. Espera-se, no entanto, que eles

3 Os conceitos de atores humanos e ndo humanos (actantes) advém da Teoria Ator-Rede (TAR), uma
corrente de pesquisa desenvolvida por Bruno Latour e outros pesquisadores. Atores ndo humanos
podem ser um computador, um smatphone, um sensor, um servidor e estes interagem com atores
humanos. Ambos, humanos e ndo humanos, influenciam e interferem no comportamento um do outro.
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ampliem ou subvertam essas sele¢des, a partir da construcéo de critérios associados
aos seus objetivos, no caso, de producédo de um artigo de opiniao.

Existem algumas possibilidades de manifestacdo dos processos de curadoria
informacional: ha o curador como filtrador, que gerencia curadoria informativa,
selecionando e compartilhando, por exemplo, links sobre um determinado assunto; o
curador como agenciador, que encontra na figura dos blogueiros uma de suas
manifestacdes, uma vez que, além da selecéo de conteludos, ocorre a mediacdo entre
a informacdo e o publico, por meio dessa figura, que se torna também um
influenciador; e a plataforma como dispositivo curatorial, que se traduz em programas
especificos de curadoria, alguns ja mencionados, que agregam diversas
funcionalidades de selecdo e agrupamento de conteudos (BEIGUELMAN, 2011).

No entanto, além dessas trés manifestacdes da curadoria da informacao, um
quarto modelo interessa aos propositos educacionais ligados a essa SD para a
producado de artigos de opinido: o curador como critico (AMARAL, 2012). Por meio
desse modelo, recupera-se a dimenséo critica da curadoria para o contexto da web.
Além de selecionar e compartilhar contetdos, o curador os subverte, adicionando sua
perspectiva ao que foi pesquisado.

O curador critico parece responder melhor as necessidades da producdo do
género em questdo, assemelhando-se ao papel do articulista, uma vez que a escrita
de um artigo de opinido ndo consiste somente na apresentacdo de informacgdes
relevantes sobre um tema polémico, mas numa ressignificacdo desse conteudo
visando a formulacdo de argumentos para defesa de uma tese.

Na perspectiva da educomunicacdo (GOMEZ, 2014), o maior desafio
contemporaneo seria formar as audiéncias para se assumirem também como
emissores e interlocutores reais, tornando realidade a cultura de participacdo que as
midias digitais, especialmente por meio das redes sociais, estimulam e possibilitam.
O desenvolvimento de atividades de curadoria informacional também coloca a
responsabilidade de compor e criar nas maos dos alunos, deslocando a estrutura
convencional educacional que seria ler, escrever e reagir para criar, curar informacoes
e contemplar (MIHAILIDIS; COHEN, 2013).

A curadoria de informacdes pode ser definida a partir das etapas indicadas na

Figura 4.
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Figura 4 — Etapas da curadoria da informacé&o digital

== ENCONTRAR

= Achar o pablico e as fontes de conteddo, agregar o
que ja sabe

= SELECIONAR

- Filtrar e selecionar contelidos de gualidade e
relevancia

= EDITORIALIZAR

- Contextualizar o conteGdo, resumir & adicionar sua
perspectiva

= ARRANJAR
= Classificar, hierarquizar e organizar contetdos

= Decidir por um formato/creditar fontes

= COMPARTILHAR

= Identificar o publico, a midia que utiliza e compartilhar
onde o publico estiver

= CNGAJAR

- Ser o anfitrido, providenciar espaco, animar e participar
da conversacdo

= ACOMPANHAR

» Monitorar a lideranca de pensamentos, 0 engajamento,
melhorar

Fonte: Adaptado de Weisgerber (2012)

Observa-se, a partir das etapas indicadas por Weisgerber (2012), que curar
informacdes € mais do que pesquisar conteudos. Envolve, além da busca, selecéo,
editorializacdo, organizacdo, criacdo, compartihamento, engajamento e
acompanhamento. Quando se concebe o trabalho com a producéo de textos a partir
da perspectiva do desenvolvimento de capacidades de linguagem, é possivel
identificar diversas aproximacdes entre as etapas apontadas pela autora e as
expectativas quanto a ampliacdo, especialmente, das capacidades de acéo.

Apesar de todo o potencial da curadoria de informacfes para promocao das
competéncias de literacia digital, € preciso considerar alguns desafios que se colocam
diante de seu uso nas escolas. Para desenvolver curadoria digital, necessariamente,

os alunos devem estar online, com computadores e ligacdo a Internet disponiveis.
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Além disso, algumas ferramentas de uso publico podem entrar em conflito com regras
e regulamentos de privacidade nas escolas. A preparacao de professores para 0 uso
do software € também uma limitacao deste tipo de abordagem (MIHAILIDIS; COHEN,
2013).

Apesar desses desafios, acredita-se que o trabalho com a producéo dos
géneros orais e escritos possa ser ampliado por meio das atividades de pesquisa nas
midias digitais. Visando a ampliacdo das competéncias de literacia digital, a curadoria
de informagdes, inserida nas atividades modulares de uma SD, pode se configurar
como instrumento para a elaboracdo de contetudos das producgdes textuais.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos que foram empregados alinham-se a
perspectiva da pesquisa-acao, visando a verificar as contribuicbes do uso das midias
digitais para o ensino da escrita argumentativa. A investigacao foi realizada em uma
escola municipal localizada na regido do Grande ABC, no Estado de Sao Paulo. O
publico-alvo definido foram alunos de uma turma de 9° ano e as atividades
relacionadas a pesquisa ocorreram em aulas de Lingua Portuguesa realizadas
durante os meses de abril a agosto de 2017. A pesquisa-acdo ocorreu na modalidade
de colaboracdo com uma professora da area, com reconhecida experiéncia com a
faixa etaria em questao.

O ensino da escrita argumentativa tem desafiado professores de Lingua
Portuguesa, configurando uma situacao-problema passivel de mudancas. Uma das
caracteristicas da pesquisa-acdo € que essa problematica deve ser interpretada a
partir do ponto de vista das pessoas envolvidas, baseando-se nas representacdes que
esses atores tém da situacdo. Por meio da pesquisa-acdo néo se pretende obter
enunciados cientificos generalizaveis, uma vez que ela é situacional (ENGEL, 2000).

Este estudo se baseou no conceito de que a metodologia de pesquisa-acao
possui um carater ciclico, inerente aos processos de investigacdo-acao, sendo
previsto um ciclo basico que pode ser repetido quantas vezes se fizerem necessarias,
onde constam o planejar uma melhora da pratica, o agir para implementar a melhora,
0 monitorar e descrever os efeitos da acao e o avaliar os resultados da acdo (TRIPP,

2005), como mostra a Figura 5.

Figura 5 — Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacao-acao.

AGIR para
implantar a
melhora
planejada

PLANEJAR
uma melhora
da pratica

Monitorar e

AVALIAR os
DESCREVER
resultados da os efeitos da

agéo acéo |:|

Fonte: Adaptado de Tripp (2005, p. 446).
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O trabalho de pesquisa foi iniciado com a realizagdo de um questionario
semiestruturado com a professora colaboradora visando ao levantamento das
metodologias tradicionalmente utilizadas por ela e das principais dificuldades
enfrentadas no ensino da escrita argumentativa nas aulas de producéo de texto.

As atividades desenvolvidas junto aos alunos foram pautadas nos estudos dos
pesquisadores de Didéatica das Linguas da Universidade de Genebra acerca do
trabalho com géneros orais e escritos na escola, descritos no referencial teorico.
Desse modo, foi utilizado o dispositivo Sequéncia Didatica (SD), que consiste em um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sisteméatica, em torno de
um género textual oral ou escrito, possibilitando, aos alunos, o acesso a praticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Inicialmente, foi feita a apresentacdo da situacdo aos alunos, na qual foi
proposta uma tarefa de producao escrita de um artigo de opinido. A apresentacéo da
situacdo consistiu numa etapa de promoc¢ao do engajamento dos alunos para a
producao. Portanto, foram objetos de discussao com os alunos por que escrever, para
guem escrever, em que esfera escrever. Desse modo, juntamente com a turma e com
a professora colaboradora foi definido um suporte para divulgacéo dos textos.

A partir dessa apresentagdo, os alunos elaboraram um texto, denominado
producdo inicial. A analise dessa producdo permitiu avaliar as capacidades ja
apresentadas pelos alunos e ajustar as atividades e os exercicios previstos na SD,
por meio dos médulos. Estes deram instrumentos para maior dominio do género, de
forma sistematica e aprofundada. O planejamento dos madAdulos incluiu a
implementacéo de procedimentos de curadoria de informacdes integrados as tarefas
de elaboracao de conteudos das producoes.

Ap6s a realizacdo de alguns modulos, foi solicitada uma producao final,
momento no qual os alunos colocaram em pratica os conhecimentos construidos.
Essa producéo possibilitou aos alunos, ao professor e a pesquisadora identificarem
0s progressos alcancados durante a sequéncia. Os textos produzidos foram avaliados
mediante as listas de constata¢cées produzidas durante os moédulos. Essas listas
traduzem-se em descritores que os alunos devem conhecer antes, durante e apds as
producdes. Ou seja, a avaliagdo nao consistiu num processo subjetivo.

Pretendeu-se verificar as contribuigdes trazidas pelo uso das midias digitais,
por meio de atividades de curadoria de informacgdes, levando-se em conta se ocorreu

ou ndo a superacdo de algumas dificuldades de metodologia apontadas pela



67

professora no questionério feito inicialmente. Essa verificacdo se deu por meio da
analise das producdes, por meio de registros das aulas e de intervencdes da
professora-colaboradora ao longo do processo, considerando tratar-se de um

procedimento de pesquisa-agao.
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5 UMA SEQUENCIA DIDATICA DE ARTIGOS DE OPINIAO

A metodologia de pesquisa-acédo, adotada neste trabalho, prevé que o
pesquisador, anteriormente a elaboracdo de um plano de acéo, faca uma pesquisa
preliminar que inclui, além da revisdo bibliografica, um levantamento das
necessidades dos envolvidos no processo, conhecendo a situacéo-problema também
a partir do ponto de vista de outros protagonistas. Para viabilizar esse levantamento,
aplicou-se um questionario semiestruturado com a professora-colaboradora
(Apéndice A) anteriormente a elaboracao da SD. Os paragrafos a seguir trazem o0s
aspectos mais relevantes das respostas apresentadas acompanhados de algumas
reflexdes teodricas.

Com a primeira questdo, pretendia-se conhecer as praticas ja desenvolvidas
pela entrevistada. A professora relatou trabalhar a argumentacao de diversas formas,
de acordo com o género. Cabe, nesse sentido, observar que a resposta da
entrevistada revela a opc¢ao pelo trabalho a partir da perspectiva dos géneros textuais
e ndo somente por meio do estudo das tipologias, o que costumeiramente ocorria, e
ainda ocorre, nas aulas tradicionais. As teorias ofereciam conceitos generalizadores
das propriedades de grandes conjuntos de textos e, em favor de uma classificacdo
geral, abstraiam as propriedades intrinsecas dos textos (ROJO; CORDEIRO, 2004).

Ao tratar, especificamente, do artigo de opinidao, relatou iniciar o trabalho
apresentando um texto aos alunos com o objetivo de ler, identificar e compreender a
tese e 0os argumentos do autor, propiciando uma aproximacdo com o género. Em
seguida, prepara algumas aulas para discutir as caracteristicas do artigo de opiniao
e, por fim, solicita a producdo de texto, momento no qual os alunos devem [...]
organizar a estrutura do artigo, argumentar de forma coerente e com elementos que
reforcem a tese escolhida” (Apéndice A).

Nesse trecho da resposta da professora, € possivel perceber a opcédo por
trabalhar a producdo escrita ao final de uma sequéncia de atividades. Os
pesquisadores de Didatica das Linguas da Universidade de Genebra sugerem a
solicitagdo de uma producéo inicial anteriormente ao desenvolvimento das demais
atividades, a que chamam moddulos. Essa producdo sera instrumento para que o
professor identifigue o que os alunos ja sabem sobre o género, para que possa, com

base nesses dados, planejar uma SD adequada as necessidades do grupo.
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Além dos aspectos ja citados, a professora também mencionou o debate como
uma ferramenta para trabalho da argumentagdo em sala de aula: “Proponho um tema
e, oralmente, os alunos discutem entre si, trazendo a tona argumentos que justifiquem
a ideia que estao defendendo” (Apéndice A). Trata-se, nesse sentido, do trabalho com
um género oral para desenvolver capacidades argumentativas, considerando, nesse
caso, a troca de ideias entre os alunos e a elaboracdo de justificativas. Dolz,
Schneuwly e Pietro (2004) afirmam que o debate, como manifestacdo oral da
comunicacao, inclui um conjunto de capacidades privilegiadas: gestao da palavra
entre os participantes, escuta do outro, retomada de seu discurso em suas proprias
intervencgdes, dentre outros.

A segunda questdo objetivava identificar que géneros textuais a entrevistada
considerava adequados ao trabalho com a argumentacdo, aqui, ja tratando,
propriamente, das suas manifestagdes escritas. A professora mencionou somente um,
o artigo de opinido. E possivel, nesse caso, inferir que a escolha da entrevistada possa
estar ligada ao fato desse género figurar nas propostas curriculares de diversos
Estados e municipios e costumeiramente aparecer nos vestibulares, visando a
avaliacdo das competéncias de escrita e a selecao de candidatos.

A terceira questdo se propunha a fazer um levantamento das principais
dificuldades encontradas, até entdo, pela professora, ao trabalhar a argumentacao
escrita com seus alunos. Por tratar-se de um trabalho de pesquisa-acéo, este € um
aspecto fundamental: a interpretacdo da probleméatica ndo pode ser feita somente a
partir da perspectiva do pesquisador, mas de todos os envolvidos* e deve se basear
nas representacdes que estes tém da situacao.

Acerca das dificuldades experimentadas pela entrevistada, é possivel dividi-las
em duas categorias: as que se referem as dificuldades dos alunos, mencionadas pela
professora, e aquelas que se reportam as questdes metodoldgicas.

Sobre as primeiras, a entrevistada citou a falta de repertério, como um dos
aspectos principais: “[...] a falta de leitura e de pesquisa gera textos objetivos demais,
simplistas, repletos de clichés e cheios de juizos de valor sem fundamentacao

consistente a fim de justificd-los” (Apéndice A). A professora também aponta que a

4 A esse respeito, cabe ressaltar a importancia de levantar as dlvidas e expectativas dos alunos que
desenvolverdo as atividades, uma vez que estes também s&do sujeitos no processo ensino-
aprendizagem. Nos capitulos posteriores, serdo apresentados registros das suas falas durantes as
aulas. As representacdes que os alunos fazem da situagdo também se materializam nas producdes
iniciais, que configuram elemento fundamental do planejamento das a¢des.
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idade dos alunos — quatorze anos —, interfere na producdo desses textos, uma vez
que “[...] ainda estdo aprendendo técnicas de coesdo e coeréncia, elementos
essenciais para a construgcao de argumentos bem formulados” (Apéndice A).

Ao tratar das dificuldades metodolégicas para o ensino da argumentacdo
escrita, a entrevistada enfatizou a falta de tempo para a sistematizacéo e producéo de
bons argumentos, apontando a grande quantidade de conteddos presentes no
curriculo do 9° ano como um fator que consome o tempo necessario para “[...] fazer
mais exercicios, ou mais leituras”. Ela aponta que o trabalho com a argumentagéo é
mais dificil do que o trabalho com a narracao, ja que “[...] para argumentar bem, nao
h& apenas um caminho: o aluno precisa ter dominio sobre o assunto a ser discutido e
relacionar conhecimentos de mundo com o tema da discussao [...]” (Apéndice A).

A falta de repertério dos alunos, quando se deparam com uma proposta de
escrita de texto argumentativo, conforme mencionado pela professora, pode parecer
um elemento contraditério, considerando-se a abundéancia de informacdes disponiveis
nas midias digitais, especialmente nas redes sociais, as quais a maior parte tem
acesso. No entanto, mais do que té-las a seu dispor, € necessario desenvolver
habilidades de curadoria, que se referem aos processos de selecdo desses conteldos
gue se apresentam dispersos e precisam ser reorganizados para adquirirem novos
sentidos (ROJO, 2015).

A gquarta questdo tinha como objetivo trazer a tona mais detalhes sobre os
problemas costumeiramente manifestados nos textos dos alunos, do ponto de vista
da professora. Novamente, ela apontou problemas relacionados a coeréncia e a
coesao e a caréncia de mais leitura por parte dos alunos. Também sinalizou que, por
tratarem-se de textos com que os alunos praticamente n&o tiveram contato, seria
natural apresentarem dificuldades para elabora-los.

Para que se minimizem essas dificuldades enfrentadas pelos alunos, derivadas
do pouco contato com géneros pertencentes ao agrupamento argumentativo, a
reflexdo que aqui se faz necessaria refere-se a necessidade de se discutir, em todos
0s niveis de escolarizacdo, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
um importante componente do curriculo: a progressao, que poderia ser traduzida
como a “organizagdo temporal do ensino para que se chegue a uma aprendizagem
6tima” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 37).

Por fim, quando questionada a respeito do uso das tecnologias em aulas de

producado de texto, a professora manifestou simpatizar com a ideia, apesar de usar
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pouco. Acerca desse aspecto, a entrevistada mencionou diversos entraves
encontrados na escola em que leciona, que a fazem orientar os alunos a procurarem
informacdes em casa, em seus computadores pessoais, trazendo-as para a escola.
Aqueles que relatam ndo possuir esse equipamento na residéncia sao orientados a
pesquisarem em jornais e revistas.

A professora afirmou existirem maquinas que poderiam ser usadas pelos
alunos na unidade e, em seguida, apresentou algumas situacdes que dificultam esse
uso, como a instabilidade do sinal de Internet, a auséncia de um especialista em
informatica para auxiliar os professores quanto ao uso das maquinas, no gue se refere,
por exemplo, a coisas basicas como o carregamento das baterias. Essas dificuldades,
segundo a entrevistada, “[...] desestruturam o planejamento de atividades. Assim,
guando preparo minhas aulas, costumo ndo ver como possibilidade o recurso das
tecnologias em sala de aula” (Apéndice A).

Em suas consideragdes sobre o potencial da curadoria informacional nas salas
de aula, Mihailidis e Cohen (2013) j4 apontavam esses mesmos desafios expostos
pela professora. Como as ferramentas de curadoria digital pressupdem, além dos
computadores, a disponibilidade de conexdo a Internet, esse aspecto se torna
essencial para o desenvolvimento das atividades de pesquisa.

Os autores também mencionam a importancia do preparo dos professores para
lidar com o uso desses softwares, porém, além dessa possivel limitacdo, as respostas
apresentadas pela entrevistada indicam que, nas escolas, 0 uso de equipamentos
compartilhados por diversos alunos requer mais do que isso, sendo necessaria a
presenca de profissionais que deem suporte aos professores nas questdes
estruturais, nas unidades escolares.

Ao defender a adocdo de uma didatica pautada na Pedagogia dos
Multiletramentos, Rojo e Almeida (2012) acreditam que ela é possivel e, inclusive
desejada por grande parte dos professores. As autoras apontam que os desafios se
encontram ndo somente em convencer os docentes, mas nas formas de implementar
essas propostas, incluindo-se mudancas de organizacdo do tempo, do espaco, dos
materiais e equipamentos disponiveis nas escolas e nas salas de aula. Alguns desses
elementos foram evidenciados na resposta da professora-colaboradora.

A escolha pela metodologia de pesquisa-agdo também pressupds que o
planejamento da SD fosse desenvolvido em regime de colaboracdo entre a

pesquisadora e a professora. Na primeira reunido, foram tomadas diversas decisdes
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gue direcionaram todo o planejamento das atividades. A primeira delas referiu-se a
turma em que seria desenvolvida a SD, considerando-se que a professora atua em
guatro salas ao longo da semana. Apesar do acompanhamento pela pesquisadora se
dar em uma Unica turma, a professora decidiu desenvolver SD com as outras salas
em que leciona.

Ficou acordado, também, que o tema do artigo de opinido seria escolhido pelos
préprios alunos e que seria unico para toda a turma. Além disso, que eles decidiriam,
juntamente com a professora, qual seria o publico leitor de suas producdes e o canal
de divulgacéo dos textos.

Desse modo, a apresentacao da situacdo de comunicacdo, que consiste em
uma etapa fundamental que prepara os alunos para a elaboracéo da producéo inicial
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), foi planejada de modo a contemplar maior
participacdo dos discentes no planejamento das atividades escolares. Também nessa
reunido, ficou decidido que a producéo inicial seria solicitada logo em seguida a
apresentacao da situacao.

Apoés essa primeira reunido e consequente solicitacdo da producéo inicial,
decorreu-se um periodo em que a pesquisadora e a professora dedicaram-se a
andlise das producdes iniciais dos alunos, visando ao planejamento dos modulos. Por
conta do cronograma de avaliagcdes da escola, o inicio das demais atividades s6 se
deu no més seguinte.

A proposta de Design Educacional Complexo (DEC), aponta trés fases de
elaboragdo de um curso, que seriam preparagdo, execucdo e reflexao.
Semelhantemente as SD, inicia-se identificando as necessidades, interesses, estilos
de aprendizagem e conhecimentos prévios dos alunos para que se defina, entdo, um
esboco da estrutura geral do curso, que inclui ponto de partida, caminhos alternativos,
pontos finais, bem como religa¢cdes, rupturas e situacdes de ordem e desordem em
potencial, partindo da perspectiva do pensamento complexo (FREIRE, 2013).

Assim, o planejamento dos moédulos néao foi feito em apenas uma reuniéo.
Foram planejados e desenvolvidos somente os dois primeiros modulos. Em seguida,
houve um encontro para discusséo das atividades ja realizadas e uma nova etapa de
planejamento. Assim ocorreu, sucessivamente, em ciclos de planejamento, agao,
monitoramento, descricdo e avaliacdo (TRIPP, 2005) até a elaboracdo dos ultimos
modulos e a solicitagcdo da producéo final. O Quadro 5 apresenta 0 cronograma em

gue se desenvolveu a SD, cuja duracéao foi de vinte e duas aulas.
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Quadro 5 — Cronograma de desenvolvimento da SD

Data Atividade desenvolvida Duracéo
3/4/17 | Apresentacgdo da situacdo de comunicacao 1 aula
3/4/17 | A producdo inicial: planejamento e avaliacao 1 aula
15/5/17 | Mddulo 1: A producéo inicial como primeiro lugar de aprendizagem 2 aulas
22/5/17 | Mbdulo 2: O debate como instrumento coletivo de reflexao 2 aulas
29/5/17 | Mddulo 3: Titulos e estratégias argumentativas: circuito de leitura 2 aulas
6/6/17 | Moddulo 4: Titulos e estratégias argumentativas: discussoes 1 aula
6/6/17 | Modulo 5: A estrutura dos artigos de opiniao 1 aula
13/6/17 | Mddulo 6: Analise do esquema argumentativo 2 aulas
26/6/17 | Modulo 7: Operadores argumentativos 1 aula
26/6/17 | Modulo 8: Possibilidades de elaboracgao da introducao 1 aula
27/6/17 | Modulo 9: Curadoria de informac8es para a elaboracdo de conteddos 2 aulas
28/6/17 | Producéo final 2 aulas
1/8/17 | Reviséo textual 2 aulas
7/8/17 | Elaborac¢édo do blog e digitac@o dos textos 2 aulas

Fonte: Elaborado pela autora

As aulas foram todas acompanhadas presencialmente pela pesquisadora que
se colocou como observadora dos alunos e da professora, fazendo intervencdes
ocasionais para todos e algumas individualizadas em que fora solicitada pelos
préprios alunos. Nao houve nenhum tipo de gravacdo em video ou audio, mas falas
relevantes dos discentes ou da professora foram registradas e serdo recuperadas nos

proximos capitulos, paralelamente & discusséo dos resultados.

5.1 Apresentacéo da situagcdo de comunicacao

Para apresentar a situacdo de comunicacdo de um artigo de opinido aos
alunos, foram elaborados slides (Apéndice B) para que tivessem um novo contato com
elementos do género, considerando que ja haviam feito leituras de alguns artigos no
ano anterior e sabiam que esse conteudo faria parte do planejamento do trimestre.
Para descontrair, inicialmente, foram apresentados slides com temas polémicos, mas
de pouca relevancia social.

Em seguida, deu-se o convite aos alunos, por meio de um slide interrogativo:
“‘Que questdes sao polémicas para vocés?”. Segundo Brakling (2000), para a

producdo de um artigo de opinido, é indispensavel que se tenha uma questao
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controversa a ser debatida, uma questdo referente a um tema especifico que
provogue uma polémica em determinados circulos sociais.

Alguns aspectos do contexto de producdo foram lancados em seguida, por
meio dos slides “Para quem seria interessante falar ou escrever as opinides de
vocés?” e “Onde e como essas opinides poderiam ser divulgadas?”. Para repertoriar
os alunos, também foram lancados alguns temas polémicos da contemporaneidade
como possibilidades para a producéo.

A apresentacao dos slides foi feita pela professora-colaboradora, com poucas
intervencdes da pesquisadora. Mais do que apresenta-los, oportunizou-se uma
discussdo em que os alunos interagiram entre si e com a professora. Foi feito, pela
pesquisadora, o registro das consideracdes feitas pelo grupo a partir das indagacoes
propostas pelos slides, simultaneamente as falas dos alunos e da professora, e esse
registro ficou exposto na lousa digital® da sala.

Para promover um primeiro contato com as tais questdes, a professora afirmou
gue polémica seria algo com que nem todos concordam. Depois da apresentacao dos
primeiros slides, que visavam a sensibilizar os alunos, a professora finalizou dizendo
que comegaram a atividade “brincando” para entender o que séo temas polémicos e
gue as pessoas ndo pensam igual e tém direito de discordar.

A partir desse momento, a situacdo de comunicacdo passou a ser melhor
definida, fazendo-se o levantamento de quais questbes seriam polémicas para 0s
alunos e, simultaneamente, a professora ja abordou a definicdo do publico leitor e do
local em que poderiam circular esses textos. A lista de questdes polémicas trazidas
pelos alunos foi bastante extensa.

A professora tentou promover um consenso entre eles para definicdo do tema,
mas prevaleceu a divisdo entre os alunos. A decisdo tomada pela docente foi fazer
uma votacdo, segundo a qual ficou definido “Aborto” como tema para producéo do
artigo de opiniao.

No trabalho escolar com artigos de opinido, um aspecto levantado por
Rosenblat (2000) é a discutibilidade dos temas. Nesse sentido, devem ser
considerados a maturidade cognitiva dos interlocutores; o posicionamento ideologico

deles; e as caracteristicas do espaco institucional em que o tema se enuncia. Também

5 Lousa digital ou lousa interativa € um artefato presente em todas as salas de aula da instituicio em
gue se realizou a pesquisa. A partir de uma conexao com notebook, é possivel utiliza-la para projetar
videos, slides e qualquer outro tipo de contetdo disponivel no computador.
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a cotidianidade da situacdo, ou seja, o quanto ela é familiar ou ndo aos alunos, e o
repertorio dos enunciadores sdo apontados como elementos que provocam diferentes
efeitos quanto aos movimentos préprios da argumentacdo. A Figura 6 ilustra a
diversidade de temas propostos pelos alunos. A maior concentracao de votos ocorreu

entre os temas aborto e intolerancia religiosa.

Figura 6 — Levantamento de questdes polémicas
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Fonte: Elaborado pela autora por meio do suplemento Pro Word Cloud

Os alunos discutiram, simultaneamente, publico-alvo e o local de publicagéo do
texto, tendo escolhido direcionar o artigo de opini&o a um leitor jovem, por meio de um
blog. A Figura 7 mostra as possibilidades de locais para divulgacdo dos textos

propostas pelos alunos.

Figura 7 — Definicdo do local de divulgacéo dos textos
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A respeito do local de circulagéo dos textos, houve algumas discordancias entre
eles. O Aluno 1° afirmou que ninguém pararia no metr6 para ler um artigo de opinido,
a Aluna 2 disse que “ninguém |é nada” nas redes sociais, que as pessoas s6 veem
fotos. Houve também discusséo sobre a publicagdo em um hospital: a Aluna 3 afirmou
gue reduziria 0 acesso a muitas pessoas e a Aluna 2 que o conteudo desse texto
poderia impressionar uma gestante que estivesse no local para dar a luz o seu bebé.
Por fim, a Aluna 4 apresentou a proposta do blog, afirmando que jovens que sofreram
abusos ou ndo souberam se prevenir leriam o contetdo de um blog para saber mais
a respeito do tema polémico aborto.

A definicdo do contexto de producdo € muito importante no processo de
elaboracdo de uma SD e mobiliza capacidades de acdo dos alunos. E possivel
perceber que eles desenvolveram diversos raciocinios até chegarem as definigées do
publico-leitor — jovens — e do local de circulagédo dos textos — blog. Ha uma relacao de
coeréncia entre varios elementos: nas hipoteses dos alunos, ha ligacédo entre gravidez
na adolescéncia e aborto e, por ser jovem, esse publico procuraria informacdes e
opinides nas midias digitais, num local especifico, o blog.

E possivel inferir que, para esses alunos, as redes sociais ndo configuram ainda
um espaco de pesquisa, de busca de informacdes confiaveis, consistindo em um local
em que as pessoas sO veem fotos e ndo se aprofundam em suas leituras, conforme
evidenciou uma das alunas, ndo sendo contestada por ninguém.

Apos essas discussdes entre os alunos, mediadas pela professora, foi definida
a consigna para a producéo inicial: “Escreva um artigo manifestando suas opinides a
respeito da polémica ABORTO para publicacio em um BLOG para PUBLICO
JOVEM”.

5.2 A producao inicial: planejamento e avaliagao

A modelizacao didatica de um género € um dos elementos para planejamento
de uma SD. O professor precisa ter em mente os elementos discursivos, linguistico-
discursivos e aqueles relacionados ao contexto de produgcdo que constituem um
género para definir os objetivos e o planejamento dos modulos. No entanto, as

producdes iniciais € que funcionam como ferramenta fundadora do planejamento a

6 Para preservar a identidade dos alunos, foi utilizada a nomenclatura Aluno seguida de um nimero.
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medida que informam as capacidades de linguagem que o0s alunos ja possuem, para
gue o professor defina quais aspectos precisam ser estudados/aprofundados,
funcionando, assim, também como instrumento de avaliacdo diagnostica e formativa.

Apds a apresentacdo da situacdo de comunicacao, definidos os elementos do
contexto de producgdao, os alunos foram orientados a fazer a producéo inicial do artigo
de opinido. Antes de comecar, a Aluna 4 se manifestou, dirigindo-se a pesquisadora,
e sugeriu que fosse feito um debate sobre o tema, para que os alunos pudessem se
colocar “contra” ou “a favor”. Foi colocado a aluna que essa atividade seria realizada,
mas que estava prevista para outro momento.

A professora, entéo, orientou que produzissem seus textos individualmente e,
no inicio da atividade, alguns alunos hesitaram para iniciar, perguntando em voz alta,
como poderiam “comecgar”. A Aluna 4, novamente, sugeriu que comecassem pelo
titulo e arrematou dizendo que, independentemente de ser produzido para um publico
jovem, deveria ser escrito com uma linguagem elaborada. O Aluno 5 também
manifestou, em voz alta, sua opinido, dizendo que era contra o aborto porque era uma
“idiotice”.

Essas insegurancas dos alunos para iniciar a producao de texto ocorreram nao
somente por tratar-se da escrita de um artigo de opinido. Bronckart (2003) afirma que
0s géneros possuem um folhado textual em que se encontram elementos
infraestruturais e de textualizagcdo. Dominar a escrita de um género implica em se
apropriar desses elementos, no caso, se apropriar dos processos envolvidos na
elaboracao da introdugao de um artigo de opinido.

No entanto, o planejamento de uma SD n&o segue uma estrutura rigida, em
gue os elementos da planificacdo textual devam ser apresentados linearmente nos
moddulos. E necessario reconhecer a complexidade, enxergando melhor a comunh&o
do todo com as partes e das partes com o todo (MORIN, 2005). Considerando o
momento mais préximo da elaboracdo da producédo final como mais oportuno para
fazé-lo, optou-se por trabalhar esse aspecto no Modulo 8.

Apols essas conversas, comecaram a desenvolver a producdo. Nao houve
definicdo quanto a extensédo do texto, em linhas, embora um aluno tenha perguntado
isso. Conforme foram concluindo, alguns, voluntariamente, entregaram os textos a
outros colegas para que lessem e fizeram o0 mesmo com a produgé&o do outro.

Essa dindmica desenvolvida, espontaneamente, por eles mostra que 0s textos

produzidos podem e devem ser lidos por um interlocutor, evidenciando o carater
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sociodiscursivo do género, diferentemente do que costumava ocorrer com as
chamadas “redacgdes escolares”, escritas para o professor ou para serem arquivadas
em pastas. O Modulo 1, dentre outras coisas, foi planejado para ampliar essas
oportunidades de interlocugéo.

Com arealizacdo da primeira producao, iniciou-se a etapa de andlise dos textos
dos alunos pois, somente a partir dessa coleta de dados sobre as capacidades de
linguagem dos discentes, seria possivel definir objetivos e prioridades a serem
contemplados nos modulos. Segundo Gongalves e Nascimento (2010), a producédo
inicial possui extremo valor para o professor, configurando um guia que mapeia a
situacéao real da turma, permitindo um melhor delineamento das atividades modulares
gue comporao a sequéncia didatica.

Pautado nos principios da avaliagcdo formativa, esse mapeamento inicial
permitiu identificar necessidades comuns a diversos alunos, podendo-se assim,
planejar atividades para toda a turma, mas também detectar dificuldades pontuais de
alguns deles, diferenciando as estratégias de ensino nos mdédulos. Para Gongalves e
Nascimento (2010, p. 244),

A avaliacdo formativa privilegia as diversidades individuais dos modos
distintos de aprender dos alunos. Ela permite ainda a extensdo, a
diversificacdo e pluralizacdo dos percursos de aprendizagem. Além disso,
permite ao professor elaborar e diversificar as estratégias pedagodgicas,
formular diversos processos de ensino e de avaliacdo, articular e aplica-los
na aula, ajustando-os em fun¢éo do nivel de aprendizagem dos alunos [...]

Foram analisados, nas producdes iniciais de 29 alunos, aspectos relacionados
as capacidades discursivas, que se referem a presenca de elementos do género artigo
de opinido, as capacidades linguistico-discursivas, que se referem aos mecanismos
de textualizac&o e as capacidades de acao, relacionadas ao contexto de producéo. A
seguir, serdo apresentadas algumas informacdes decorrentes dessas analises e suas
implicagdes no planejamento dos médulos.

O titulo é um elemento importante que requer planejamento do articulista,
antecipando a polémica e motivando a leitura de um artigo de opinido. A maior parte
dos alunos colocou titulo em sua producéo e este antecipou a polémica que seria

tratada no restante do texto, conforme mostra o Grafico 1.
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Gréfico 1 — Elaboracéo de titulo para artigo de opinido

= Antecipa a polémica = N3o antecipa a polémica

= Ndo consta na producéo

Fonte: Elaborado pela autora

O artigo de opinido caracteriza-se pelo predominio de sequéncias tipolégicas
argumentativas e explicativas (GONCALVES; FERRAZ, 2009) que evidenciam o
posicionamento do articulista perante uma questao polémica. Nesse sentido, a maior
parte dos alunos se manifestou claramente, colocando-se a favor, contra ou favoravel,

em algumas situacdes, a pratica do aborto, conforme Grafico 2.

Gréfico 2 — Posicionamento quanto a questao polémica apresentada

= Posiciona-se claramente

= Ndo se posiciona claramente

Fonte: Elaborado pela autora
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Na producdo de um artigo de opinido, um articulista costuma fazer uso de
variadas estratégias, visando ao convencimento do auditério (CENPEC, 2016). Foi
possivel constatar, nos textos de todos os alunos, a utilizacdo de dados da realidade
pertinentes ao tema, porém, 0 uso de outros recursos argumentativos ocorreu

minimamente, conforme é possivel constatar no Grafico 3.
Grafico 3 — Utilizac&o de estratégias de convencimento

Argumentos de autoridade I 1

Dados da realidade pertinenies aotema _ 29

Argumentos de comparagdo . 2

Dados estatisticos . 2

0 3 10 15 20 25 30 35
Fonte: Elaborado pela autora

Os dados colhidos a partir da analise desses trés descritores forneceram
elementos para o planejamento de varios modulos. E importante ressaltar, porém, que
h& movimentagdes nesse processo, ou seja, embora tenham sido previstos momentos
para a contemplacdo mais direta de determinados aspectos pertinentes as producoes,
esses elementos também apareceram em outras ocasides, pois uma SD né&o
configura, necessariamente, uma proposta linear, enrijecida, mas tende a ser
espiralada.

A elaboracédo de titulos em artigos de opinido foi abordada nos Médulos 3 e 4
e as capacidades discursivas relacionadas a presenca da argumentatividade nos
textos foram contempladas, mais diretamente, nos Modulos 3, 4 e 9, mas também no
Modulo 2, por meio de um género oral, e nos Modulos 5 e 6.

Os principios da dialogicidade e da alteridade se evidenciam no processo de

producdo de um artigo de opinido: é preciso conseguir colocar-se no lugar do outro,
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antecipando suas posicfes para poder refuta-las, negociando ou ndo com esse
interlocutor, no sentido de influencia-lo e transformar sua opinido (BRAKLING, 2000).
Quanto a consideracdo do ponto de vista de seus opositores, praticamente metade
dos alunos reconheceu possiveis contra-argumentos as suas ideias e elaborou
refutacBes para estes, conforme mostra o Grafico 4.

Grafico 4 — Consideracéo do ponto de vista dos opositores

= Apresenta contra-argumentos e refutacdes

® Ndo apresenta contra-argumentos e refutacbes

Fonte: Elaborado pela autora

O Modulo 2 foi especialmente planejado para o exercicio da identificacao de
contra-argumentos e da elaboracao de refutagdes por meio do género oral debate. O
Médulo 9 também forneceu subsidios para que os alunos desenvolvessem esses
mecanismos.

Ainda tratando das capacidades discursivas, observou-se também se os
alunos elaboraram uma concluséo para o artigo, geralmente destacada em paragrafo
préprio. Boa parte utilizou operadores argumentativos adequados, reforcando o ponto
de vista apresentado ao longo do artigo. Muitos fizeram uma proposicdo ou
guestionamento, interagindo com um possivel leitor, e alguns nao elaboraram um
paragrafo conclusivo ou o fizeram sem reforcar o posicionamento adotado ao longo
do texto, conforme Gréfico 5.



82

Gréfico 5 — Elaboragéo de concluséo

= A conclusdo reforca o ponto de vista apresentado
® A conclusdo é representada por uma proposicdo ou questionamento
= A conclusdo ndo reforca o ponto de vista defendido

Ndo ha um paragrafo de conclusdo no texto

Fonte: Elaborado pela autora

Elemento importante na producdo do género, a conclusdo consiste em um
momento de retomada ou refor¢co da tese apresentada pelo articulista. Os Médulos 5
e 6, ao tratarem da planificacéo textual do artigo de opinido, trouxeram elementos para
trabalhar, mais diretamente, esse descritor.

Quanto aos aspectos linguistico-discursivos, ndo serdo expostos dados
guantitativos, porém, a analise das producdes iniciais trouxe dados que direcionaram
algumas decisdes quanto ao planejamento dos médulos. Ao analisar se os textos dos
alunos apresentavam expressdes que introduziam argumentos e evidenciavam
tomada de posicao, verificou-se o predominio de alguns operadores argumentativos

e a escassez de outros. O Quadro 6 apresenta alguns desses empregos.

Quadro 6 — Emprego de operadores argumentativos

Producéo Inicial: operadores argumentativos (Continua)

Trecho da
producao do
Aluno 6

“[...] séo pessoas irresponsaveis com a vida, porgue fazendo isto estara matando
a vida de uma crianga [...]”
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Producéo Inicial: operadores argumentativos (Concluséo)

Trecho da “ ~ . : ~ . . . .
producdo do [] 0 aborto ndo devgrla ser considerado ?Igo tdo ruim aqui no Brasil, pois a
Aluno 7 muitos casos de gravides antes dos 20 [...]
Trecho da
produgédo da | “Mesmo gue as vezes o pai hdo queira a crianga [...]"”
Aluna 8
Trecho da
producédo do | “[...] assim vocé nao tira a vida de um bebé [...]"
Aluno 9
Trecho da p . . ~ . .
producéo da [...] porém pc:r outro lado a vida de ser mae até na fase adulta pode ser cansativo
Aluna 10 e muito dificil”.

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os alunos apresentaram, em seus textos, expressfes para introduzir
argumentos, evidenciando tomada de posicdo. Houve predominio dos operadores
explicativos e causais mas, por conta dos processos de contra-argumentacao e de
refutacdo, em alguns textos, os operadores concessivos apareceram. Ha ocorréncias
de operadores conclusivos e também adversativos, exemplificados nos trechos
transcritos.

Tal qual fora relatado pela professora-colaboradora no questionario, os textos
argumentativos de alunos dessa faixa etaria apresentaram alguns problemas de
coesao. Ao observar se os elementos de articulagdo foram corretamente utilizados,
verificou-se, em varios textos, o emprego inadequado desses operadores, causando
incoeréncias e, em alguns casos, até mesmo a incompletude das ideias inicialmente
desenvolvidas. Em geral, a maior parte dos alunos tende a elaborar periodos muito
extensos, nos quais a incidéncia desses problemas costuma ser maior. O Quadro 7

traz exemplos desses problemas de textualizacgéo.

Quadro 7 — Inadequacéo quanto ao emprego dos elementos de articulacao

Producéo Inicial: inadequagdo quanto ao uso de articuladores (Continua)
“Porém muintos ndo pensam no sofrimento que as tais pessoas irdo passar por

Trecho da nao ter dinheiro teriam de passar fome, morariam em casas inapropriadas para a
producdo do | vivenca de um bebe, pois estaria correndo maior risco de contrair serias doencas,
Aluno 11 gue fariam os pais gastarem oque nao tem para seu filho melhorar pois caso

contrario ele poderia até morrer”

Trecho da ) .
. “O aborto deveria ser negado, mesmo que casos [de] adolescentes gravidas
producao do

aconteca, mas € errado destruir uma vida [...]”
Aluno 12
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Producéo Inicial: inadequacdo quanto ao uso de articuladores (Concluséo)
Trecho da “E uma crianca que esta sendo formada, é uma vida que vocé vai destruir, mas

producdo do | mesmo com tudo isso as familias e principalmente os adolescentes, eu juro que

Aluno 1 ndo consigo entender até que ponto o ser humano pode chegar”

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se, nos trechos transcritos acima, além da falta de alguns sinais de
pontuacdo, emprego inadequado de conjuncdo em lugar de pronome relativo,
operador adversativo introduzindo causa e o desenvolvimento incompleto de uma
ideia a partir de um articulador, exemplificando alguns dos problemas linguisticos
visualizados nas produgdes iniciais.

Considerando que, em muitos textos, observaram-se problemas ligados a
coesao, foi planejada atividade para reflexdo sobre os elementos de articulagdo que
poderiam ser utilizados pelos alunos para a construcdo de sequéncias
argumentativas, no Médulo 7. A professora também relatou estar fazendo atividades
paralelas ao desenvolvimento da SD, referentes a esse conteudo, previsto no curriculo
do 9° ano.

Observando se, nas producgdes iniciais, a pontuac¢éo era adequada e suficiente,
foi possivel constatar que, em alguns textos, os alunos elaboraram periodos muitos
extensos, abusando do uso das virgulas ou de operadores
coordenativos/subordinativos, em lugar de utilizarem outros recursos, como 0 ponto

final, conforme se constata no Quadro 8.

Quadro 8 — Emprego inadequado ou insuficiente de sinais de pontuagao

Producéo Inicial: inadequagdo quanto a pontuagao
“Entdo jovens pensem um pouco na hora das relagdes sexuais, ndo quer ter

Trecho da ) o ) e . N . .
. filhos use camisinha assim vocé néo tira a vida de um bebé, porque muitos pais
producéo do

Al 9 nao assumem, entdo decidem abortar e as pessoas acham isso normal, na minha
uno

opinido quem aborta deve ficar preso pelo menos uns 15 anos.”

Trecho d “Eu sou contra o aborto porque acho errado e por questdes religiosas, se caso
recho da
. aconteca na minha religido eu estaria cometendo um pecado ao tirar uma vida
producéo do

Al 5 (no caso o bebé) particularmente eu ndo aprovo esta acéo, muitas pessoas dizem
uno

‘0 corpo € meu e eu fago o que eu quiser também ndo é assim [...]"

Fonte: Elaborado pela autora
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Quanto a decisdo de planejar um modulo para tratar das questbes de
pontuacdo com toda a turma, considerando o conjunto de aulas disponiveis para
desenvolvimento da SD, optou-se por trabalha-las por meio de uma abordagem mais
individualizada, configurando atividade de revisao de texto, apds a producao final.

Apds analisar se os textos atendiam as convencdes de escrita, no que se refere
a morfossintaxe, verificou-se, principalmente desvios de concordancia e de regéncia,

conforme exemplifica o Quadro 9.

Quadro 9 — Desvios morfossintaticos

Producéo Inicial: desvios morfossintaticos

Trecho da
producéo do | “[...] as mulheres jovens de 13 anos que ndo usa camisinha”
Aluno 13

Trecho da
producédo do | “[...] hoje em dia existe muitos métodos para ndo engravidar’
Aluno 14

Trecho da
producédo da | “[...] as pessoas estdo confundindo ‘necessidade’ por falta de responsabilidade”
Aluna 15

Fonte: Elaborado pela autora

Optou-se pela mesma abordagem para tratar da correcdo morfossintatica das
producdes, ou seja, por meio de atividade de revisdo da producdo final com
apontamentos orais ou escritos da professora, considerando a heterogeneidade de
desvios verificados nas producdes iniciais, especialmente quanto a concordancia e
regéncia verbais e nominais. Por tratar-se também de uma turma de 9° ano, séo
previstas, no curriculo da rede de ensino, diversas atividades de reflexdo sobre
estruturas sintaticas da lingua portuguesa, paralelas a SD em questao.

A maior parte dos textos apresentou poucos erros ortogréficos, em geral,
ligados a acentuacdo das palavras. Decidiu-se também atender de forma mais
individualizada e com incentivo ao uso do dicionario, aqueles alunos que,
diferentemente da maior parte da turma, apresentaram muitos desvios da norma
padrdo. Por tratar-se também de um texto a ser digitado, os alunos contariam com

recursos de verificagdo ortogréfica e gramatical nos editores de texto.
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As capacidades de acdo precisam ser analisadas, levando-se em conta o
contexto de producdo. Neste caso, especificamente, os alunos construiram uma
situacdo de comunicacdo em que a escrita de artigos de opinido era dirigida a um
publico jovem, leitor de blogs. Segundo Brakling (2000), a discussédo das condi¢fes
de produc¢des deve partir da explicitagcdo da imagem do leitor construida pela classe,
incluindo-se seus temas de interesse, a relacdo entre o leitor e o interlocutor, seus
conhecimentos sobre o tema e sobre a linguagem.

Esses aspectos sédo bastante amplos e, de certa forma, subjetivos. Por isso,
procurou-se delimita-los observando, por exemplo, o grau de formalidade e
informalidade da linguagem empregada nos textos, marcadores temporais que
indicassem a insercdo do artigo em um contexto de circulacao de textos (postagens),
considerando que o articulista deveria assumir a identidade de um blogueiro
escrevendo para um publico jovem, fugindo aos estereétipos das tradicionais
‘redacbes escolares”.

Muitas producdes atenderam a essa expectativa e, em algumas, percebeu-se,
inclusive, a tentativa de interagir com um possivel frequentador desse espaco
midiatico, ainda ficticio. O Quadro 10 traz alguns exemplos dessas tentativas feitas

pelos alunos.

Quadro 10 — O produtor como sujeito que tem identidade: blogueiro

Producéo Inicial: identidade do produtor: blogueiro

Trecho da
“Hoje vamos abordar um tema extremamente polémico, a legalizagdo ou nédo do

producéo da
ABORTQO”

Aluna 2

Trecho da _ ] . o
. “Sei que quando alguém ler esse texto vai me achar errado [...] eu ndo sei
producéo do

vocés, mas eu prefiro [...]”
Aluno 7

Trecho da
producdo da | “Oi gente, tudo bem? No post de hoje eu vim falar sobre aborto.”
Aluna 16

Fonte: Elaborado pela autora

Para ampliar essas capacidades de acdo, planejou-se elaborar o blog

coletivamente, realizando a exploracdo de blogs j& ativos. Essa atividade foi
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desenvolvida anteriormente a digitagdo dos textos, permitindo, com isso, que 0s
alunos ainda revisassem suas producdes antes da publicacao.

Por fim, a respeito do propdsito de um artigo de opinido, que seria defender
uma tese por meio de argumentos convincentes, visando a um auditorio especifico,
observou-se, nas produgdes iniciais, que mais da metade da turma precisava

desenvolver melhor esse descritor, conforme mostra o Grafico 6.

Gréfico 6 — Argumentacao convincente em relacao ao contexto de producgao

A

= Apresenta argumentos convincentes para defender a tese construida

= Apresenta inconsisténcias quanto a fundamentacdo dos argumentos

= Predominio de clichés e falacias ao defender a tese construida
Incoeréncia entre argumentos e tese defendida

m Uso de um tnico argumento ao longo de todo o texto

Fonte: Elaborado pela autora

Os principais problemas apresentados, nesse caso, dizem respeito as
inconsisténcias quanto a fundamentacdo dos argumentos, o que faz retornar ao que
fora exposto pela professora-colaboradora no questionario: os alunos possuem pouco
repertdrio quanto ao conteddo tematico para produzirem suas escritas
argumentativas. As falacias, especialmente os apelos a emocgédo, apareceram em
muitos textos e também podem ser fruto dessa defasagem repertorial. Acredita-se que
as atividades de curadoria de informacdes, previstas para o Moédulo 9, possam ter
contribuido, conjuntamente com aquelas desenvolvidas nos Modulos 3 e 4,

especialmente, para a ampliacdo dessas capacidades de acéo.
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5.3 Médulo 1: A producéo inicial como primeiro lugar de aprendizagem

A producéo inicial de um género, na perspectiva dos pesquisadores de Didatica
das Linguas da Universidade de Genebra, deve ser usada como ferramenta para
implementacédo de um processo de avaliagdo formativa. Desse modo, mais do que
fornecer dados sobre o que os alunos ja sabem a respeito de um determinado género
e sobre quais sédo suas dificuldades de producéo, esse primeiro texto é referéncia para
o planejamento das proximas acdes, ou seja, para o planejamento dos modulos.

A atividade de produgé&o inicial revelou ndo somente as capacidades de
linguagem dos alunos, manifestadas nos textos escritos. A observacéao deles fazendo
essa producdo permitiu descobrir outras coisas, como por exemplo, suas
insegurancas ao iniciar um texto em um género que ainda ndo dominam. Essa
constatacdo também foi possivel porque eles verbalizaram essas dificuldades.

Na proposta de trabalho definida por Freire (2013), o DEC, a fase de execugéao
de um curso pressup0de que se facam reflexdes, para maior compreensao sobre como
os alunos constroem conhecimentos, tomando como base suas rea¢cdes, comentarios,
reclamacdes, dificuldades. A reflexdo decorrente dessas observagdes motivou a
idealizagdo de um moédulo para repertoriar melhor os alunos quanto ao planejamento
e a elaboracao da introducdo em artigos de opinido, que sera descrito mais adiante.

Também ficou evidente, por meio da observacéo das atitudes dos alunos ao
longo da atividade de producéo inicial, o interesse pelo texto do outro e a vontade de
terem seus textos lidos e comentados também pelos colegas, visto que muitos alunos
trocaram as producgdes entre si, espontaneamente.

Com isso, decidiu-se planejar o primeiro moédulo, inserindo os alunos no
processo de avaliacdo formativa, propondo a leitura e a andlise dos textos uns dos
outros. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) compreendem que a producgao inicial
constitui um momento de conscientizacédo e que esse efeito pode ser ampliado se o
desempenho dos alunos for objeto de uma analise que pode ser desenvolvida, por
exemplo, por meio da troca de textos escritos entre os alunos da classe.

Para desenvolvimento dessa atividade, foi elaborada uma ficha de avaliacéo
individual (Apéndice C) em que os alunos apontaram pontos fortes e pontos a serem
melhorados em textos dos colegas, apresentando trechos que justificassem ou
exemplificassem suas analises. Também para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),

esse compartilhamento dos textos permite, além de evidenciar os pontos fortes e
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fracos, discutir e avaliar as técnicas de escrita utilizadas, bem como buscar solu¢des
para os problemas que aparecem nas producdes.

Os alunos foram organizados em grupos de quatro integrantes e estes
receberam essa mesma quantidade de textos de outros colegas para serem lidos e
analisados. A cada texto foi anexada a ficha de avaliacdo individual, a ser devolvida
posteriormente para o autor. Também houve um momento de socializacao oral das
observacdes, em que cada grupo selecionou um texto e exp6s seus comentarios para
a sala.

Cada grupo se organizou de uma maneira: alguns dividiram os textos e cada
integrante dedicou-se a analise de apenas um; outros leram todos os textos em voz
alta e fizeram as analises juntos e houve um grupo que optou pela leitura e andlise
individual de todos os textos e tabula¢&o da opinido de todos. Nos primeiros momentos
da atividade, alguns alunos manifestaram oralmente suas impressdes e duvidas a
respeito das ideias expostas pelos colegas e houve intervencdes da professora.

O Aluno 1 achou “macabro” o que um colega havia escrito, ao que a professora
interviu orientando para néo julgarem a ideia, mas analisarem a forma como os dados
estavam escritos. Um aspecto observado pela Aluna 16 referiu-se a adequacao da
linguagem ao local de divulgagéo do texto e ao publico pretendido. O que chamou a
atencdo dessa aluna foi a presenca de apelos religiosos, no texto de uma colega, o
gue, segundo ela, ndo atingiria uma jovem leitora.

Para o primeiro grupo a apresentar suas consideracdes, destacou-se a
elaboracao do titulo por meio de uma pergunta. Segundo eles, isso fez parecer com
que a autora, a Aluna 15, ndo quisesse deixar clara sua opinido. A professora solicitou
gue o aluno lesse alguns trechos do texto em questéo e interviu, em seguida, dizendo
gue autora havia deixado clara sua opinido e apresentado provas, apesar da
interrogacéao inicial.

O segundo grupo apontou aspectos positivos sobre a forma como a Aluna 17
organizou sua argumentacao, apresentando seu posicionamento e proposicoes para
o leitor, e quanto a adequacéao da linguagem ao publico escolhido. A Aluna 2 também
fez uma observacao sobre a relacao entre o titulo do texto e o género, dizendo que se
parecia com titulo de “novela”.

O terceiro grupo selecionou um texto que, segundo os alunos, deixou claro o
ponto de vista da autora, a Aluna 4, sobre o tema e foi eficaz em convencer os leitores,

opinido que foi compartilhada pela professora. Para Brakling (2000), num artigo de
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opinido, o processo argumentativo prevé uma operagao constante de sustentacdo das
afirmacdes realizadas, por meio da apresentacédo de dados consistentes, que possam
convencer o leitor.

Para o quarto grupo, o texto do Aluno 18 tinha como ponto positivo a linguagem,
gue aproximava o autor de um leitor jovem, por ser “direto”, além de deixar claro seu
posicionamento e promover reflexdo. A professora referendou esse posicionamento,
afirmando que, por ser adolescente, o autor escolheu palavras para falar “com
adolescente”. Os alunos apontaram também a relagcdo entre o titulo e um trecho do
texto como ponto forte do artigo.

O quinto grupo analisou o texto do Aluno 9 que consideraram interessante do
ponto de vista da linguagem, por ser “explicita”, “jovial” e por ndo deixar “informacoes
encobertas”. Além disso, observaram que parecia que seu autor estava conversando
com o interlocutor. Também afirmaram que o titulo poderia ser melhorado, porque
traduzia a proposta de redacao e ndo um convite a leitura.

Ao tratar da artificialidade modelar presente nos titulos dos chamados textos
escolares, Costa (2000) afirma que, diferentemente, nos textos sociais, as escolhas
linguisticas dos titulos construidos possuem sentido e significacdo, pois referem-se
aos sistemas das relagdes gerais e objetivas do grupo cultural que as usa, ndo sendo
meros enfeites ou escolhas aleatorias.

Finalmente, o ultimo grupo apresentou suas consideragdes sobre o texto do
Aluno 7 que, para eles deixou clara a opinido do autor que se colocou favoravel a
pratica do aborto, independentemente das circunstancias, e usou uma linguagem
respeitosa com o publico. Também fizeram referéncia a boa elaboracao do titulo.

Paralelamente a essa explanacédo oral, a pesquisadora registrou, na lousa
digital, as consideracgdes feitas pelos alunos, mediante intervenc¢des da professora e
esse registro configurou a primeira versao da lista de constatagbes. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), esse tipo de atividade permite introduzir uma primeira
linguagem comum entre aprendizes e professor, ampliando e delimitando o arcabouco
dos problemas que serao objeto de trabalho nos modulos.

Na primeira versao da lista de constatacdes elaborada pelo grupo, foram
levantados os seguintes aspectos que precisariam ser considerados na producéo de
um artigo de opiniao:

e Deixar claro o ponto de vista;

e O titulo deve deixar o leitor curioso;
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e Linguagem adequada para o publico jovem;
e Articular bons argumentos;

e Argumentos devem promover reflexéo;

e N&o confundir tema com titulo.

Os itens constantes dessa primeira versdao da lista de constatacdes
demonstram a importancia e o alcance de uma adequada apresentacao da situacao
de comunicacao, antes da solicitacdo da producéo inicial. Ao produzirem sua primeira
versao de um artigo de opinido, os alunos nao foram colocados em uma situacéo de
insucesso. Ao contrario, tomaram consciéncia, tanto ao produzirem quanto ao lerem
e analisarem outras produc¢des, no Médulo 1, de alguns elementos que caracterizam
um artigo de opiniao.

Para o professor e para os alunos, as listas de constatacfes constituem um
instrumento de fundamental importancia. Brakling (2000) considera que a organizagcao
dos registros sistematizadores do contetudo abordado em cada modulo funciona como
“instrumentos autonomizadores” no processo de revisao dos textos e também como

orientadores da avaliacéo.

5.4 Modulo 2: O debate como instrumento coletivo de reflexdo

Uma das primeiras expectativas dos alunos, trazidas a professora e a
pesquisadora logo ap0s a apresentacao da situacao, referia-se a realizacdo de um
debate. Por tratar-se o artigo de opinidao de um género que envolve a manifestacao de
pontos de vista sobre questdes controversas, o debate foi trazido rapidamente a
memoaria dos alunos, por também tratar-se de um género ligado as capacidades de
argumentacao, embora pertencente as formas orais de comunicacao.

Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p. 214), “[...] trata-se de um género
relativamente bem definido, do qual frequentemente os alunos tém certo
conhecimento sobre o qual podem se apoiar”. No entanto, os autores também afirmam
gue muito desse conhecimento é fundado no protétipo do debate televisivo, que
aponta mais para a ideia de disputa, afrontamento, do que para aquilo que se deseja
construir junto aos alunos.

Em que sentido, entdo, o debate poderia contribuir para a ampliagcdo das
capacidades de linguagem necessarias para a produgdo de artigos de opinido? No

planejamento dos mdédulos de uma sequéncia didatica, Gongalves e Nascimento
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(2010) defendem a inclusdo de atividades com géneros orais pertinentes. Convém,
entdo, recuperar alguns descritores ja apresentados no Quadro 2:
e O autor se posiciona claramente em relacdo a questao apresentada?
e Ao tentar convencer seus leitores, o autor utiliza estratégias complexas
de convencimento [...]?
e Leva em consideracdo o ponto de vista dos opositores, apresentando
contra-argumentos e refutacdes?
e [...] atese construida € defendida por argumentos convincentes?
Tendo em vista que esses descritores configuram algumas expectativas de
aprendizagem do género em questédo, considerou-se uma das definicbes de debate
trazidas por Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p. 215):

[...] o debate de opinido de fundo controverso, que diz respeito a crencas e
opinides, ndo visando a uma decisdao, mas a colocacdo em comum das
diversas posic¢des, com a finalidade de influenciar a posi¢do do outro, assim
como de precisar ou mesmo modificar a sua propria [...] Por meio das
confrontacdes e dos deslocamentos de sentido que permite e suscita, 0
debate representa aqui um poderoso meio ndo somente de compreender um
assunto controverso por suas diferentes facetas, mas também de forjar uma
opinido ou transforma-la.

Conforme definido pelos autores, essa modalidade néo visa a uma tomada de
decisédo, nem tampouco configura uma situacao de disputa entre opositores. Partindo
dessa concepcao e da relagdo entre as expectativas de aprendizagem e suas
manifestagcdes nas producgdes iniciais, 0 género em questao foi escolhido.

No planejamento deste mddulo, decidiu-se ndo organizar os alunos em dois
grupos, um contra e outro a favor, afastando-os assim da concepc¢éao estereotipada de
debate, que pressupde antagonismo entre 0s participantes. Foram organizados em
trios e alguns quartetos ndo havendo um critério de aproximacgéo relacionado ao
posicionamento anteriormente adotado perante o tema. As discussfes foram
provocadas por trechos de textos produzidos pelos préprios alunos que traziam
opinides controversas a respeito do tema do artigo.

A orientacdo dada pela professora foi para que lessem as frases e discutissem
seu conteudo. Depois, um aluno deveria falar a opinido do grupo. A turma teve um
tempo para leitura e discussédo. A professora, entdo, orientou cada grupo a ler a frase
e expor suas consideracoes. Apds a primeira rodada com os comentarios do grupo,

outros alunos poderiam replicar, num processo de elaboragao de contra-argumentos
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e refutacbes. Essas falas foram registradas simultaneamente pela pesquisadora e 0s
comentarios, além de ouvidos pela turma, permaneceram expostos na lousa digital.

Em relacdo ao primeiro trecho, houve quatro turnos de falas dos alunos e uma

intervencao da professora, conforme Quadro 11.

Quadro 11 — Primeiro trecho motivador do debate: comentérios e réplicas

“Se andarmos pelas ruas de uma cidade movimentada, podemos perceber que existem muitas
criancas abandonadas, muitas criancas maltratadas ou até mesmo em situacdo precéaria. Com
0 aborto mais acessivel, muitas dessas criangas ndo estariam nessa situagao de calamidade.”

Consideractes

Consideracdes

Consideracdes

Consideracdes

Consideracdes

quantidade de
criangas nascendo,
mas o problema
social continuaria
igual.

mesmo tendo o
aborto legalizado
ou a adogéo, as
criancas
continuariam
abandonadas
porgue ndo ha
informag&o. Com
informacéo,
diminuiria a
guantidade de
criancas
abandonadas.

estou pensando na
hora de escrever. O
argumento usado
pela pessoa parece
estar generalizando
uma situacao.

do Aluno 19 da Aluna 16 da professora: da Aluna 20 da Aluna 2
Com o aborto, s6 No exemplo da Eu preciso Eu figuei comuma | Com a legalizacéo
diminuiria a Cracolandia, organizar o que davida: por que as do aborto, teria que

criangas estéo na
rua? Nem sempre é
pelo mesmo
motivo, do aborto.

ter um projeto
social em cima
disso. Além de
recolher pra
adogdo essas
criangas, teria que
ter informacdes e
conversar com as
mulheres gravidas,
amae eum
voluntério: ‘Vocé
guer seguir com
essa gravidez?’

Fonte: Elaborado pela autora

O argumento apresentado na primeira frase relacionava a quantidade de

criancas em situacdo de abandono a proibi¢cdo do aborto. Embora o autor ndo tenha
generalizado, ao usar a expressao “‘muitas dessas criangas”’, 0s alunos que
analisaram elaboraram, prontamente, um contra-argumento, questionando a validade
dessa informacéo trazendo novos dados para a discussao: diminuir a quantidade de
nascimentos néo acabaria com um problema social. Em seguida, um dado trazido pela
Aluna 16 veio ratificar essas considera¢fes: 0 acesso a informacgéo, por exemplo
sobre adogdo, diminuiria a quantidade de criancas abandonadas e néo,
necessariamente, a legalizacdo do aborto.

Esses turnos de fala mostram o quanto a dinamica do debate consiste em um
formidavel instrumento de aprofundamento dos conhecimentos, em que se faz
possivel a exploragdo de campos de opinides controversas, de desenvolvimento de
novas ideias e de novos argumentos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

A segunda frase gerou mais polémica do que a anterior, tendo havido nove

turnos de fala, além dos comentarios iniciais do grupo, conforme Quadro 12.
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Quadro 12 — Segundo trecho motivador do debate: comentérios e réplicas

“E melhor que ele morra sem sentir dor do que tenha uma péssima vida.”

Consideracdes
da Aluna 2

Consideracdes
do Aluno 7

Consideracdes
do Aluno 1

Consideracdes
da Aluna 17

Consideracdes
da professora:

Foi dificil entrar
num acordo porque
eu sou a favor e a
Aluna 16 é contra.
Primeiro, mesmo
sendo a favor do
aborto, eu nao
concordo com isso.
Quem é a favor do
aborto, é a favor
antes dos trés
meses, entdo o
bebé nao vai
morrer. Concordo
porque na
Cracolandia, por
exemplo, a pessoa
esta tdo
inconsciente e ndo
vai colocar o filho
na adogdo. A Aluna
16 acha que é uma
vida e ndo deve ser
tirada.

Tem um porém
sobre dar pra
adogédo: em certos
lugares ndo tem
adogéo e tem
pessoas que
passam fome.

O que o Aluno 7
falou tem um pouco
de sentido. Mas
num pais onde ndo
tem adogéo, eles
vao ter condi¢Bes
de legalizar o
aborto? No meio do
deserto? Nédo sera
possivel fazer um
aborto legalizado.

Eu acho egoismo
uma mae tirar um
bebé. E uma vida
de qualquer jeito.
Acho pior fazer um
aborto do que
matar uma pessoa
bem mais velha.

E legal pensar,
quando a gente
pega um
argumento, se o
que a pessoa esta
dizendo faz
sentido. As vezes a
maneira que a
pessoa escreve
ndo comunica isso.
A maneira que a
pessoa escreve
quebra o
argumento dela. Se
a pessoa quiser
levar o argumento
adiante, pode dizer
que ha chance da
crianga ter uma
péssima vida.

Consideracdes

Consideracoes

Consideracdes

Consideracdes

Consideracoes

vida?

pessoa pode contar
com o apoio da
familia.

independente do
caso, doar o filho.
Deve ser bem pior
abortar. Vocé esta
tirando a vida e
impedindo outra
pessoa de ser feliz.

péssima vida. A
crianga pode
nascer sem pai,
mas a mae pode
ama-la. Esse
argumento esta
errado porque esta
falando que 100%
das vezes vai ter
uma péssima vida.

da Aluna 2 do Aluno 19 da Aluna 17 da Aluna 20 do Aluno 21
Quem disse que vai | Mais uma ideia N&o deve ser facil N&o é sempre que Esté errado. Viver é
ter uma péssima complementar: a pra uma mae, ela vai ter uma melhor do que ter

um problema.

Fonte: Elaborado pela autora

E possivel notar, nesses turnos de fala, “[...] o respeito a palavra dos outros e
a integracdo desta ao proprio discurso” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 73), quando
a Aluna 2 expfe a dificuldade encontrada para chegar a um consenso com uma
parceira que tinha opinido contraria a sua quanto a questao polémica. Apesar dessa
divergéncia, ocorreu um esfor¢co para encontrar um ponto em comum entre ambas,
quando a Aluna 2 diz que, mesmo sendo contra o aborto, também ndo concordava
com a frase, embora por razdes diferentes da colega.

Também é possivel notar, mais uma vez, que os interlocutores identificam

facilmente e se incomodam com o0 uso de generalizacbes nos processos
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argumentativos. A fala da professora e dos demais alunos que se expressam em
seguida apontam diversas refutacdes a ideia desenvolvida pelo autor da frase. Essa

sequéncia também reforca o que dizem Schneuwly e Dolz (2004, p. 72):

[...] cada argumento, cada exemplo, o sentido de cada palavra transformam-
se, continuamente, pelo fato de serem confrontados aos dos outros
debatedores, pelo fato de que cada um estd, continuamente, situando-se em
relagcdo as outras intervencoes.

Assim como afirma Cunha (2010), a respeito do artigo de opinido, verifica-se
aqui que o debate também se constréi no trabalho com o que j& foi dito, num processo
dialogico. Esse processo incluiu, além do préprio autor do trecho motivador, alunos do

grupo que analisou sua frase, a professora e outros colegas da sala.

A terceira frase provocou quatro turnos de fala dos alunos, além dos

comentarios da professora, conforme Quadro 13.

Quadro 13 — Terceiro trecho motivador do debate: comentarios e réplicas

“Imagina vocé olhar para um bebé e saber que ele veio ao mundo por conta de uma violéncia
e quando ele crescer e ficar perguntando do pai, o que a pessoa ia dizer?”

Consideractes

Consideracdes

Consideracdes

Consideracdes

Consideracdes

culpa da pessoa.
Fruto da violéncia.

tem culpa também.

pode dar pra
adocao. Muitas
mulheres que ndo
podem ter filhos,
iam querer essa
crianga.

Quando alguém
sofre o estupro,
muita gente fica
com vergonha,
remorso. Como a
pessoa vai passar
a gravidez
lembrando o que
aconteceu?

do Aluno 18 do Aluno 22 da Aluna 20 da Aluna 2 da professora
Concordamos. A mée ndo tem Se a mde acha que | Ninguém é E uma contradicdo
Nesse caso é bom culpa da violéncia, nao vai conseguir culpado. S6 o muito complicada.
0 aborto, néo é mas o bebé néo amar a crianga, estuprador. Ao mesmo tempo é

meu e é de alguém
que fez a violéncia.
Dar pra adogéo o
filho que é dela
também.

Fonte: Elaborado pela autora

Conhecer as producgdes iniciais dos alunos permite ao professor identificar, nos

processos argumentativos, as possibilidades que eles encontram para reformular
algumas ideias inicialmente desenvolvidas. A primeira afirmacao do Aluno 18 que, na
producéo inicial, colocara-se totalmente contrario a pratica/legalizacdo do aborto,
demonstrou que ele seria capaz de reconsiderar seu ponto de vista diante de novas
circunstancias trazidas pelo outro.

Nesse sentido, uma atividade de argumentacéo oral, sem limites rigidos e sem

0 objetivo de eleger um vencedor, acaba por configurar uma possibilidade de
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construcdo conjunta de uma resposta complexa a uma questédo, sendo instrumento
de reflexdo que permite a debatedores e ouvintes precisar e modificar sua posi¢cao
inicial. Essa modificacéo é realizada pela consideracéo e pela integracao do discurso
do outro (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

A quarta frase gerou bastante polémica e sete turnos de fala dos alunos, além

de consideracdes da professora, conforme Quadro 14.

Quadro 14 — Quarto trecho motivador do debate: comentérios e réplicas

“Uma gravidez inesperada pode arruinar mais vidas do que um aborto”

Consideracdes do
Aluno 22

Consideracdes do
Aluno 7

Consideracdes da
Aluna 20

Consideracdes do
Aluno 1

A pessoa precisa saber
das consequéncias de
uma relacdo sexual. A
mae pode ter o0 bebé e
doar pra adogao.

Mesmo a pessoa tendo
consciéncia das
consequéncias de uma
relacdo sexual, ela ndo
tera culpa se algo der
errado.

O aborto € perigoso para
a mulher.

Ha& véarios métodos para
evitar. A crianca nao tem
culpa.

Consideracdes da
Aluna 2

Consideracdes da
professora

Consideracdes da
Aluna 16

Consideracdes da
Aluna 2

Quem é a favor do aborto
é a favor em casos
especiais. Legalizar o
aborto protege a méde. Em
caso de abortar, abortar
em seguranca.

Ha trés tipos de pessoas:

algumas séo contra,
outras séo a favor em
casos especiais e outras
acham que € uma
decisdo da mulher.

N&o tem como fazer um
negocio s6 em casos
especiais. Ou legaliza
para todo mundo ou néo.
A pessoa pode inventar

que sofreu uma violéncia.

N&o tem como inventar
que foi estuprada; ha
VArios exames pra provar.
N&o tem que legalizar pra
todo mundo. A
legalizag&o néo vai

aumentar. Mesmo nédo
legalizando o aborto vai
acontecer. E so pra fazer
em seguranca.

Fonte: Elaborado pela autora

Essa sequéncia de falas, além de apresentar um novo exercicio de contra-
argumentos e refutacdes, atesta o quanto a intervencao da professora pode ampliar
os conhecimentos dos alunos acerca de um tema. A Aluna 2 afirmou, com conviccéo,
que quem era favoravel ao aborto o era somente em casos especiais. A professora
trouxe a tona uma informacé&o que colocou em cheque essa certeza.

As analises sobre o género debate, feitas por Dolz, Schneuwly e Pietro (2004),
evidenciaram a ocorréncia de regulacdo interativa. Esse processo permite ao
professor compreender como as aprendizagens estdo ocorrendo, perceber as
aquisicoes e dificuldades dos alunos e ao aluno a conscientizagdo de seu processo
de aprendizagem, conforme ficou evidenciado apés a intervencao da professora. Apés
a leitura da quinta frase, ocorreram trés turnos de falas dos alunos e um com

comentarios da professora, conforme Quadro 15.
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Quadro 15 — Quinto trecho motivador do debate: comentarios e réplicas

“Se coloque no lugar desse bebé&, mesmo que ele ndo entenda, mas pensa como seriaruim vocé
nao ter a chance de vir ao mundo”

Consideracdes do Consideracdes do Consideracdes da Consideraces da
Aluno 7 Aluno 1 professora Aluna 2

Ficou dificil. Eu e o Aluno Como néo é legalizado, Vocés precisariam Essa frase é mais crista,
11 ndo concordavamos. O | pode fazer a qualquer pesquisar do ponto de que pensa ‘Deus colocou
aborto até onde eu saiba € | momento. S&o as células | vista médico, o que no mundo né&o vou
até os trés meses, entédo da mée que estédo acontece com a interromper’. E um
ndo ia dar nada, € um feto, | formando o bebé. interrupcéo nesse argumento ligado a parte
ndo tem sentimento, é um momento da gravidez sentimental. Um feto ndo
monte de células. N&do da para afirmar se vai sentir tem sentimento. Ele ndo
pra se colocar no lugar de dor ou néo. tem cérebro com menos
um feto. Quando eu estava de trés meses. N&do tem
na barriga da minha mae, aquele negocio racional:
eu nao lembro de nada. O ‘Ai, minha mae..." Essa
Aluno 12 foi bem neutro: o parte € mais espiritual.
corpo é da mulher, se ela
quiser abortar, ela aborta.

Fonte: Elaborado pela autora

Esse trecho do debate trouxe a tona alguns aspectos discursivos pertencentes
ao género artigo de opinido, assim como a outros. Em primeiro lugar, a intervencao
da professora, apés a explanacao dos alunos, evidenciou a necessidade da realizacao
de pesquisas para sustentacao de certas afirmac¢des, no caso, cientificas.

O exercicio do pensamento complexo envolve buscar uma ligagdo maior entre
os conhecimentos que foram divididos em disciplinas, na estrutura escolar (MELO,
2015). De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 88), a “[...] busca
sistematica de informacdes relacionadas ao ensino de outras matérias [...]” faz parte
do processo de elaboracdo de contedudos, que constitui um dos niveis de
funcionamento dos processos de produgao textual. Assim, embora se trate de uma
SD implementada nas aulas de lingua portuguesa, o trabalho ndo pode se
desenvolver a partir de uma abordagem exclusivamente linguistica, mas deve
envolver outros campos de conhecimento, numa perspectiva interdisciplinar.

O comentario da Aluna 2, mais uma vez, assim como ocorrera no médulo
anterior, evidenciou a concepc¢ao que os alunos ja tém sobre o emprego de discursos
religiosos ou emotivos em textos argumentativos como um desqualificador das
justificativas apresentadas.

A Ultima frase foi lida e ndo provocou muitos questionamentos, apenas uma
réplica ap0s os comentarios iniciais do grupo, que nao foi justificada pelo aluno, mas
evidencia uma possivel inseguranca ou a simples indisposi¢cao para desenvolver um

contra-argumento, conforme Quadro 16.
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Quadro 16 — Quinto trecho motivador do debate: comentarios e réplicas

“Quem tem maturidade para ter relagdao sexual, tem que ter maturidade para arcar com as
consequéncias”

Consideracdes da Aluna 17 Consideracdes do Aluno 11

Concordamos. A pessoa tem que saber o que esta Discordo, mas ndo quero falar.
fazendo. Ha varios métodos de protecdo. Nao so para
nédo ficar gravida, mas para proteger de doengas.
Nesse caso, nédo é gerado por violéncia, mas por
inconseguéncia. Todo sexo tem uma consequéncia.

Fonte: Elaborado pela autora

O debate proporcionou aos alunos situacdes de entrelagamento de suas ideias,
materializadas nas producdes iniciais, as ideias de outros, trazidas a tona por meio de
trechos dos textos, provocando, conforme se verificou, novas construgoes,
desconstrucdes e reformulacdes do que fora anteriormente dito, reforcando a ideia de
que todo enunciado € um elo na cadeia da comunicacao verbal, ndo podendo ser
separado dos elos anteriores que o determinam, provocando uma relacdo dialégica
(BAKHTIN, 1997).

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os debates também constituem uma
atividade privilegiada para elaboracdo de contetudos para as producdes de textos dos
alunos. Nesta SD, ele cumpre dupla fungao: ora como fonte de informagdes, por meio
das interacOes orais e do compartihamento de ideias entre os alunos, ora como
oportunidade para o0 exercicio de estratégias argumentativas, especialmente da

contra-argumentacéao e da refutacao.

5.5 Modulo 3: Titulos e estratégias argumentativas: circuito de leitura

Algumas estratégias argumentativas foram experimentadas oralmente, no
maodulo anterior, por ocasido do debate. No Mddulo 3, a abordagem para promover a
ampliacdo dessas estratégias pautou-se nas chamadas atividades de observacéo e
analise de textos que, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), constituem ponto
de referéncia indispensavel a aprendizagem da expressao, podendo ser realizadas
por meio de textos completos ou apenas de trechos.

Também se contemplou, no planejamento desse mdédulo, a andlise de titulos
em artigos de opinido. A producao inicial revelou que, aproximadamente, 70% dos
alunos elaboraram um titulo que respondia a estes dois elementos apontados em um

dos descritores: antecipar a polémica e motivar a leitura do texto.
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Com base nesse dado, decidiu-se aproveitar a oportunidade para discutir
algumas possibilidades de elaboracdo de titulos, simultaneamente a analise das
estratégias argumentativas, sem a necessidade de dedicar um mddulo
exclusivamente para tal, uma vez que a maior parte dos alunos ndo apresentou
dificuldades quanto ao referido descritor.

O trabalho com estratégias argumentativas esta ligado, mais diretamente, a
pelo menos trés descritores. Primeiramente, verificou-se, nas producdes iniciais que,
mais de vinte e cinco alunos trouxeram apenas dados da realidade pertinentes ao
tema para embasarem seus argumentos, ao passo que menos de cinco alunos
fizeram uso de outras estratégias complexas de convencimento, usando, ou tentando
usar, por exemplo, dados estatisticos para justificarem seus pontos de vista.

Em segundo lugar, verificou-se também que, aproximadamente, metade dos
alunos da turma, identificou possiveis contra-argumentos e esforgou-se para elaborar
refutacdes, em suas producdes iniciais, e entendeu-se que essa também é uma
estratégia privilegiada para sustentacdo de um ponto de vista, merecendo ser
revisitada em um texto de um articulista que se destaca pelo uso desse recurso.

Por ultimo, observou-se, também por meio das producdes iniciais, que 31% dos
alunos apresentaram inconsisténcias quanto a fundamentacao dos seus argumentos,
gue em 14% dos textos havia o predominio de falacias para defender a tese
construida, que em 3% dos textos houve incoeréncia entre a tese e 0s argumentos
construidos e que 7% dos alunos s6 conseguiram desenvolver um Unico argumento
para sustentar sua tese. Desse modo, a argumentacdo ndo foi defendida por
argumentos convincentes em grande parte dos textos.

Para a realizacao da atividade, os alunos se organizaram em grupos com cinco
ou seis integrantes para lerem e discutirem artigos de opinido, pautados em questdes
que deveriam ser posteriormente respondidas por escrito. Foram selecionados pela
professora e pela pesquisadora quatro textos, com temas polémicos, nenhum sobre
aborto, considerando que nao se pretendia, nesse médulo, influenciar as opiniées dos
alunos, mas sim repertorid-los quanto as estratégias utilizadas por diferentes
articulistas para expressarem e defenderem seus pontos de vista.

Com base na experiéncia da professora no trabalho com artigos de opiniéo,
foram selecionadas quatro varia¢des, dentre as inUmeras estratégias argumentativas
existentes, para serem trabalhadas nesse momento, considerando-se que, numa

perspectiva de trabalho de progresséo de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), esse
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género sera revisitado posteriormente e outras estratégias serdo também discutidas,
ampliando o repertorio dos alunos quanto aos tipos de argumentos.

Por tratar-se de um maodulo planejado para duas aulas, o tempo foi organizado
da seguinte maneira: 0s grupos tiveram de quinze a vinte minutos para lerem,
discutirem e responderem as questdes referentes a cada texto. Em seguida, deveriam
troca-los com colegas de outro grupo, de modo que, ao término dessas aulas, todos
tivessem lido e analisado quatro artigos de opinido. Os textos/autores selecionados e
as questdes propostas aos alunos encontram-se no Apéndice D.

As duas aulas foram totalmente utilizadas para desenvolvimento da atividade
gue contou com discussdes acaloradas entre o0s integrantes dos grupos. As respostas
foram registradas em uma anica folha por grupo que foi recolhida pela pesquisadora
para socializacdo no moédulo posterior. Ao longo das discussfes, a professora e a
pesquisadora circularam pela sala, ouvindo as conversas dos alunos e realizando
intervencgdes, sem antecipar respostas.

Optou-se por trabalhar esse mesmo conteddo em moddulos distintos,
contemplando-se, com isso, diferentes linguagens e formas de tratar o conhecimento:
leitura, oralidade e escrita em pequenos grupos, num primeiro momento, e

socializacdo e comparacédo das discussdes em uma outra oportunidade.

5.6 Mddulo 4: Titulos e estratégias argumentativas: discussdes

Neste mddulo, ocorreu a socializagdo dos registros feitos pelos alunos na
atividade anterior que sintetizavam alguns pontos da discussado acerca de titulos e
estratégias argumentativas presentes em alguns artigos de opinido. A pesquisadora
compilou as respostas dos alunos e projetou-as na lousa digital da sala (Apéndice E).
Uma a uma, a professora foi lendo e comentando as escritas elaboradas por cada
grupo. Com isso, os alunos puderam conhecer e comparar suas hipéteses as dos
colegas.

A medida que lia as respostas, a professora fazia comentéarios e provocacoes
a turma para que também expusesse seus pontos de vista, justificando algumas
escolhas feitas ou comentando o que fora dito por colegas de outros grupos, num
exercicio de contra-argumentacgdo e refutacdo, assim como ocorrera no debate. Ao
final das respostas dos alunos, havia comentarios da pesquisadora sobre as questdes

propostas, para ampliacdo do debate.
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No titulo do primeiro texto, as palavras “homicidio” e “legal” apontam uma
contradicdo que € reafirmada pelo articulista no texto: o Estado deveria proteger seus
cidaddos por meio de leis mas, ao legalizar a pena de morte, legaliza também o
homicidio, desprotegendo os cidaddos. Somente um grupo reconheceu essa relacéo,
compreendendo que o significado da palavra legal, nesse contexto, estava ligado a
esfera legislativa.

Diferentemente da questdo anterior, trés dos quatro grupos conseguiram
identificar argumentos de autoridade nesse mesmo artigo, embora pouquissimos
alunos tenham utilizado essa estratégia na producao inicial. A esse respeito, infere-se
gue a auséncia de uma pesquisa prévia sobre o tema dificulta o uso desse tipo de
argumento. Com o Modulo 9, de curadoria de informacdes, a ser apresentado e
discutido posteriormente, pretendeu-se instrumentalizar os alunos para, dentre outras
coisas, desenvolverem essa estratégia.

Quanto ao segundo texto, trés dos quatro grupos conseguiram perceber a
relacdo entre o titulo e a tese defendida pelo autor. Os alunos apontaram “ironizar
uma questao polémica”, “chamar a atencao do leitor” e “causar curiosidade” como
algumas das possiveis inteng6es do articulista.

O titulo do texto, ao invés de ratificar a opinido do articulista, funciona como
uma forma de interacdo com o leitor, evidenciada por meio do uso de um verbo no
imperativo. As aspas também indicam que se trata de uma outra voz, e ndo a do autor.
A opinido deste é diferente da ideia sugerida pelo titulo, como se pode comprovar com
a leitura integral do texto.

Esse titulo € um prendncio do estilo desse articulista que se destaca pela forma
como interage com informacdes e posicionamentos diferentes dos seus e que
correspondem aos protagonistas do debate. Antecipar contra-argumentos e elaborar
refutacfes sdo estratégias recorrentes em seus textos. Somente um grupo conseguiu
identificar adequadamente essa relagdo num trecho selecionado. O papel dos outros,
para qguem o enunciado se elabora, € muito importante; esses outros ndo sdo ouvintes
passivos, mas participantes ativos da comunicacéo verbal (BAKHTIN, 1997).

O texto seguinte foi o gerador de maior polémica nas discussodes realizadas no
modulo anterior, ao tratar de machismo/feminismo. A citacdo de figuras publicas, no
titulo, ajudou a autora a contextualizar a questdo polémica e isso foi feito por meio da
recuperacao de narrativas recentes, demonstrando a relacédo entre o artigo de opiniao

e outro género da esfera jornalistica, a noticia. Mesmo com uma “dica” dada pelo titulo,
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somente dois grupos identificaram trechos que remontavam a fatos e ndo a opinides
da articulista.

Circulando também na esfera jornalistica, noticias, muitas vezes, sao
motivadoras da producado de artigos de opinido. Ao tratar das relacfes entre noticias
e artigos de opinido, CENPEC (2016) aponta que, nas primeiras, o jornalista veicula
informacfes sobre um fato, enquanto que, nos ultimos, o articulista opina sobre as
guestdes polémicas que a noticia pode despertar. Outro aspecto importante a ser
considerado, aqui, diz respeito a alternancia de sequéncias tipoldgicas que ocorre nos
géneros textuais (BRONCKART, 2003). Ampliar as capacidades discursivas inclui
selecionar e utilizar adequadamente essas sequéncias.

Quanto as comparacfes desenvolvidas ao longo desse artigo, trés grupos
conseguiram identifica-las, reconhecendo que trazer a tona semelhancas e diferencas
entre personagens e situagdes constitui mais um recurso para defesa de uma tese.

O Jdltimo artigo apontava uma questdo polémica ligada a saude, o
sedentarismo, trazendo ao leitor, como suporte para a argumentacdo, dados
numericos/estatisticos que corroboram tanto com o estilo do autor quanto com a
tematica, ligada a promocdo da saude, que requer, na maioria das vezes, uma
abordagem mais objetiva, cientifica. Aqui, além do aspecto estilistico, que se refere
as marcas de autoria de cada produtor textual, entra em questédo a consideracdo do
contexto de producéo: quem escreve e para qual publico.

Trés dos quatro grupos ndo compreenderam adequadamente a questao
proposta, ndo se atendo a relacdo de coeréncia entre o tema do artigo, o contexto de
producdo e a estratégia escolhida para desenvolvé-lo. Um grupo apenas
compreendeu que deveria analisar a estratégia e ndo a informacao trazida por meio
dela e inferiu que usar dados estatisticos causa maior “impacto”.

Ao olharem para o titulo proposto pelo autor, somente um grupo relatou que
sua curiosidade fora despertada ali. A professora aproveitou a oportunidade para
discutir a diferenca entre titulo e tema, recuperando algumas possibilidades em que
autores antecipam elementos que serdo desenvolvidos ao longo do texto, trabalham
com oposicdo de ideias, com a interacdo com o leitor e por meio de jogos com 0s
diferentes sentidos das palavras para motivar a leitura do texto e antecipar a polémica
a ser tratada.

A coletanea realizada no modulo anterior e a socializacdo das diferentes

respostas trazidas pelos grupos possibilitou, neste médulo, identificar a pertinéncia de
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se trabalhar estratégias argumentativas e demonstrou que essas a¢fes ndo se
esgotam em uma Unica atividade, tampouco em um Unico ano letivo. Assim, também
nao devem continuar sendo adiadas para os anos finais do Ensino Fundamental ou
até mesmo para o Ensino Médio.

Numa SD para trabalho com géneros textuais, ha limitacdes de tempo que sao
impostas e que ndo permitem ao professor revisitar tantas vezes quantas se fazem
necessarias um determinado aspecto dos contetudos. Dai deriva a importancia do
trabalho com a progresséo de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), que permite
abordar as diversas capacidades de linguagem de formas diferentes e progressivas,

ao longo da escolarizacéo.

5.7 Médulo 5: A estrutura dos artigos de opiniéo

Neste mddulo, o contetdo abordado com os alunos foi a estrutura dos artigos
de opinido. Para desenvolvé-lo, foram organizados slides (Apéndice F) com um artigo
completo e com trechos para analise. Por tratarem-se de enunciados relativamente
estaveis (Bakhtin, 1997), é possivel olhar para os géneros buscando encontrar
regularidades em sua composicao.

Para Bronckart (2003), uma sequéncia argumentativa apresenta quatro fases:
fase das premissas (tese), fase de apresentacdo de argumentos, fase de
apresentacao de contra-argumentos, que podem ser refutados, e fase de concluséo,
na qual argumentos e contra-argumentos sao integrados.

Procurou-se, entdo, direcionar o olhar dos alunos aos elementos aqui
chamados “introducio”, “desenvolvimento” e “conclusdo” que, segundo CENPEC
(2016) correspondem as decisfes tomadas pelo articulista sobre como comecar seu
texto, dar a ele maior sequéncia, compreendendo que qualquer analise, explicacdo ou
comentario estara a servigo da defesa de uma tese e, finalmente, “passar a palavra’,
elaborando um ponto de chegada para todo o raciocinio desenvolvido.

A aula foi desenvolvida de forma expositiva, mas houve momentos em que 0s
alunos fizeram comentéarios, embora o predominio tenha sido de escuta das
consideracdes da professora. Assim como ocorrera nos médulos anteriores, o material
foi preparado tendo como base o observado nas produgdes iniciais. A seguir, seréo
apresentados alguns pontos de maior relevancia para a discussao.
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Iniciar a escrita de um texto sobre um tema polémico nem sempre é tarefa facil
e os alunos reportaram verbalmente a dificuldade de “comecar a escrever”. Por tal
razao, foi elaborado um slide visando a apresentacao de algumas func¢des, bem como
de possibilidades de elaboracdo da introdugdo em artigos de opinido. Uma dessas
possibilidades, apontada na modelizacdo didatica construida por Gongalves e Ferraz
(2009), seria iniciar o texto com uma sequéncia narrativa/descritiva, situando o leitor
no fato gerador da polémica.

A professora ilustrou, na lousa, a estrutura de um artigo de opinido, apontando
aos alunos uma possibilidade de organizagdo para suas producdes finais. Ela
enfatizou a importancia do planejamento: apos delimitarem uma tese, deveriam definir
argumentos, que seriam o “recheio” do texto. Ressaltou que ndo ha uma estrutura
obrigatéria, rigorosa, para se escrever nesse género, mas que, em geral, 0s
articulistas se utilizam de uma sequéncia basica. A Figura 8 é uma reproducéo desse

esquema sugerido pela professora.

Figura 8 — Estrutura de um artigo de opiniao

Introdugéo

Desenvolvimento
(argumentagao)

Conclusdo

Fonte: Elaborado pela autora

Apos falar sobre a importancia da definicdo de uma tese, a professora dedicou
boa parte da aula a explicacédo sobre a elabora¢do do desenvolvimento de um artigo
de opinido, relacionando suas falas a exemplos trazidos em modulos anteriores, em
gue os alunos leram e compararam textos de diferentes articulistas. A professora

enfatizou a importancia da elaboracéo de argumentos variados, considerando que, na
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producdo inicial, a defesa da tese, em alguns textos, esteve pautada em apenas uma
justificativa. Ela sugeriu, que os alunos desenvolvessem, ao menos, trés argumentos
em suas producgdes.

Ao falar sobre o desenvolvimento de um artigo de opinido e sobre a producéo
e insergdo de bons argumentos, a professora abordou a importancia dos operadores
argumentativos para evidenciar a tomada de posicdo do articulista. Em muitas
producdes iniciais, havia se verificado problemas de coesdo ligados ao uso
inadequado de articuladores e, em alguns casos, a auséncia desses operadores.
Nessa Ultima situagcdo, os alunos lancaram uma série de dados de realidade
relacionados ao tema, mas nado foram eficientes em relaciona-los a tese defendida.

As sequéncias explicativas e argumentativas marcam, discursivamente, o
género (GONCALVES; FERRAZ, 2009), no entanto, € preciso empregar
adequadamente os operadores argumentativos, estabelecendo relagbes entre essas

sequéncias. O Modulo 7 foi dedicado ao estudo desses operadores.

5.8 Médulo 6: Analise do esquema argumentativo

Dando continuidade ao estudo dos aspectos discursivos do género,
desenvolvido no Médulo 5, em que foram abordados alguns elementos que compdem
um artigo de opinido, planejou-se um modulo para que os alunos pudessem
reconhecer, por meio de um exercicio de andlise de artigo de opinido, os elementos
desse género textual. Gongalves e Higa (2012) fazem referéncias a esse movimento

argumentativo:

Quando o produtor de texto tem diante de si um objeto controverso/polémico,
tende a organizar tal objeto em uma sequéncia argumentativa. O raciocinio
argumentativo implica, em primeiro lugar, a existéncia de uma tese,
supostamente admitida e hdo necessariamente impressa, a respeito de um
tema. Sobre essa tese sdo propostos argumentos que sdo objetos de um
processo de inferéncia que é orientadora de nova conclusdo ou tese.
(GONGCALVES; HIGA, 2012, p. 202-203)

A atividade consistia na reorganizacdo dos paragrafos de um artigo que foram
entregues aos alunos fora da ordem elaborada pela autora (Apéndice G). Os trechos
estavam demarcados por linha pontilhada para que os alunos pudessem recorta-los e

reestrutura-los, atentando-se a progressdo argumentativa. Tratava-se de uma
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atividade de leitura em que os alunos precisavam atentar-se a “pistas” deixadas pela
articulista, responsaveis pela coesao de seu texto.

No inicio do texto, a autora retoma um acontecimento recente e que suscitou
algumas discussodes, especialmente nas redes sociais, constituindo a introdugao de
seu artigo. Em seguida, lancou trés argumentos, a que chamou de “questdes”, em
defesa de sua tese, e introduziu os dois primeiros por meio das palavras “primeiro” e
“segundo”. Com base nessas constatacdes, era possivel inferir qual seria o terceiro
argumento, chegando finalmente a concluséo, paragrafo iniciado pela articulista com
a expressao “Por fim, fica também a reflexao [...]".

Os alunos trabalharam em dupla e, depois de terem um tempo para ler, discutir,
elaborar e reelaborar sua tarefa, a pesquisadora apresentou, na lousa digital, a verséo
original do texto e a professora fez comentarios acerca das expressoes utilizadas pela
autora tanto para evidenciar argumentos quanto para introduzir a concluséo de seu
artigo.

O tema desse texto também gerou polémica entre os alunos. Muitos
discordaram de um dos argumentos expostos e elaboraram contra-argumentos,
dialogando com a autora. Do mesmo modo que o artigo fora produzido em resposta a
um enunciado, questado polémica suscitada por uma noticia, na aula, constituiu-se um
gerador de novos enunciados, evidenciando as relagcdes em cadeia que ocorrem na

comunicacao verbal.

[...] o enunciado esté ligado ndo s6 aos elos que o precedem, mas também
aos que Ihe sucedem na cadeia da comunicagédo verbal. No momento em que
0 enunciado esta sendo elaborado, os elos, claro, ainda ndo existem. Mas o
enunciado, desde o inicio, elabora-se em fungdo da eventual reacgéo-
resposta, a qual é o objetivo preciso de sua elaborag¢éo. (BAKHTIN, 1997, p.
321)

A proposta apresentada neste modulo proporcionou que o0s alunos
identificassem os elementos que compdem um artigo de opinido, considerando-se,
especialmente seus aspectos discursivos. Mais do que lerem o texto visando a
compreensao das ideias da autora, ou do contetudo tematico do artigo, a atividade
exigiu um outro tipo de leitura, em que os alunos tiveram que analisar as escolhas
feitas pela articulista, quanto a forma composicional de sua producéo. A oferta de um

material rico em textos de referéncia, nos quais os alunos possam inspirar-se para
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suas produgfes € uma das exigéncias apontadas por Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004) para o ensino do oral e do escrito.

5.9 M6dulo 7: Operadores argumentativos

O emprego dos operadores argumentativos ou 0 uso de conectivos l6gicos
(GONCALVES; FERRAZ, 2009) é apontado como marca de textualizacao dos artigos
de opinido. E preciso se atentar & importancia dos elementos de articulagdo quanto
ao estabelecimento de relagdes entre as partes de um texto argumentativo (CENPEC,
2016). As producdes iniciais de varios alunos apresentaram falta desses elementos
Ou seu uso inadequado.

Neste mddulo, desenvolveu-se uma atividade em que os alunos tiveram que
relacionar fragmentos de textos, observando quais operadores os articulariam de
forma mais adequada (Apéndice H). Essa proposta constituiu uma tarefa simplificada
de producédo que, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) permite ao aluno
concentrar-se mais particularmente num aspecto preciso da elaboracéo de um texto.

Os alunos a desenvolveram em duplas e, ap0s a sua realizacdo, houve
socializacdo das hipéteses colocadas em jogo por eles. Alguns fragmentos permitiam
a colocacdo de mais de um dentre os articuladores disponiveis. No entanto, um
aspecto que também precisava ser levado em conta era a pontuagao, pois esses
elementos podem tanto conectar ideias no interior de uma oragao, como estabelecer
relagBes entre oracdes, periodos, paragrafos e, até mesmo, partes do texto as vezes
distantes entre si (CENPEC, 2016).

Com isso, neste médulo, pode-se contemplar mecanismos de textualizacao
presentes no género, configurando investimento do desenvolvimento das

capacidades linguistico-discursivas dos alunos.

5.10 Médulo 8: Possibilidades de elaboracéo da introducao

As produgbes iniciais dos alunos revelaram, dentre outras coisas, a
necessidade de se abordar aspectos estruturais do género, dentre eles a formulagéo
de uma introducdo. Segundo CENPEC (2016, p. 65), “[...] um passo fundamental para
definir uma boa estratégia argumentativa é a definigado de ‘por onde’ se vai entrar num

debate [...]". Além do que fora observado nas primeiras escritas, 0s alunos
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verbalizaram, durante a elaboracdo da producao inicial, algumas insegurangas e
dificuldades para iniciarem seus textos.

Muitas vezes, um artigo de opinido, em seu contexto de producéo, surge
atrelado a divulgacéo de alguma noticia disparadora de um tema polémico. A escola
€ outro lugar social em que o género de referéncia esta sendo apresentado, o que
implica em variacbes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Na proposta em questdo,
desenvolvida nesta SD, os alunos construiram o contexto de producao, escolhendo
uma questao controversa que nao estava ligada a nenhum episédio recentemente
divulgado pelas midias jornalisticas.

Pareceu, aos alunos, relevante refletir e escrever sobre aborto para um leitor
jovem com o qual, provavelmente, se identificam. Uma das formas de elaborar a
introducdo, em um artigo de opinido, seria partir de uma narrativa recente,
publicamente reconhecida, porém, ndo tendo esse elemento a disposicdo, muitos
procuraram iniciar seu texto explicando por que o aborto era considerado um tema
polémico, caindo, muitas vezes, em uma redundancia, ao escreverem que era
polémico porque havia pessoas contra e outras a favor de sua pratica.

Alguns alunos optaram por desenvolver uma definicdo de aborto, antes de
entrarem no campo das opinides acerca do tema, e houve certa dificuldade também
de elaborar esse conceito. O Mdédulo 8 foi planejado visando a repertoriar os alunos
para escreverem, com maior propriedade, a introdugcdo em seus artigos.
Paralelamente a esse médulo, o seguinte, de curadoria de informacdes, forneceu
também subsidios aos alunos para essa elaboragéo, especialmente para aqueles que
optaram por iniciarem sua escrita com uma sequéncia explicativa. Além disso, nos
Mdédulos 5 e 6, o esquema argumentativo foi apresentado por meio da analise de
textos de referéncia, o que incluia o estudo da introdugcdo em artigos de opinido.

Foi proposta uma atividade em que leram introdu¢des de artigos diversos para
visualizarem algumas estratégias empregadas pelos articulistas, como a citagdo de
uma lei, a contextualizacdo do tema em funcéo de fatos cotidianos, e também trechos
de textos produzidos por alunos da prépria turma, com sugestbes de melhorias
(Apéndice I). Apos fazerem essas andlises, propds-se que exercitassem a escrita de
uma nova versdo da introdugdo para seu artigo, que consistiu em uma tarefa
simplificada de producéo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).



109

Os alunos também foram orientados a guardarem essas escritas que poderiam
ser aperfeicoadas e utilizadas na producao final. Muitos partiram do resultado desse

exercicio para iniciarem a nova versao de seus artigos.

5.11 Mdodulo 9: Curadoria de informac@es para a elaboracéo de contetudos

Dentre as principais dificuldades encontradas pelos alunos e apontadas pela
professora por meio do questionario, em sua experiéncia no trabalho com o género
artigo de opinido, encontram-se aquelas ligadas ao que Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) denominam dificuldades relacionadas a elaboracdo de conteudos: “Poucos
conseguem argumentar com clareza, trazendo dados concretos e coerentes que
justifiguem a tese que elegeram defender” (Apéndice A).

Para a professora, a falta de informacdes sobre o tema que pretendem escrever
dificulta a elaboracéo de bons argumentos que fundamentem a definicdo e sustentem
a defesa de um ponto de vista acerca de uma questdao polémica. Considerando as
limitacbes estruturais e de tempo a que os professores das escolas publicas
brasileiras costumam estar submetidos, tradicionalmente, essa coletanea de
informagdes, quando feita, é realizada pelo préprio docente.

Essas leituras podem ser oriundas dos livros didaticos e, em escolas com
maiores recursos, oferecidas por meio de atividades xerocadas. Seja por meio do livro
didatico ou de atividades autorais desenvolvidas pelos professores, 0 modelo de
relacionamento com a informacéo predominante ainda € o de emisséo-recepcao.

Ao analisar o trabalho com o texto argumentativo por meio das atividades
propostas pelos livros didaticos, Lemes (2013), dentre outras consideracoes,
observou que as concepcoes trazidas por esses materiais podem estar equivocadas,
apresentando aos alunos textos que restringem o conhecimento e simulam esgotar as
informacdes sobre os assuntos abordados.

A maneira como o professor trabalha com os discursos jornalisticos presentes
nesses materiais, e predominantes nas secdes que visam ao estudo dos textos
argumentativos, pode determinar que, ao invés da ampliacdo do debate e do estimulo
ao pensamento critico, esses textos sejam somente parafraseados pelos alunos,
apenas validando o posicionamento do jornalista/de um grupo editorial (LEMES,
2013).
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Desse modo, percebe-se a necessidade da ampliagdo dos mecanismos de
pesquisa e selecéo de informacdes para elaboracdo de conteudos para as producdes
textuais dos alunos, corroborando com aquilo que defendem Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004): em funcdo das caracteristicas de cada género, as técnicas de
busca, elaboracéo e criagdo de conteudos variam.

A esse respeito, em seu depoimento, a professora relatou que, ao contrario da
realidade de muitas escolas brasileiras, em seu local de trabalho, estédo disponiveis
equipamentos que viabilizariam a promocdo de atividades de pesquisa que
permitiriam aos alunos protagonizarem esse processo de busca e elaboragédo de
conteudos.

No entanto, segundo a professora, a auséncia de um profissional de informatica
associada a alguns problemas infraestruturais, como instabilidade da Internet,
dificultam a utilizacdo desse maquinario e, novamente, a atividade de pesquisa passa
para as maos do professor ou é realizada pelos alunos em casa. E importante
ressaltar, porém, que nem todos os alunos das escolas publicas tém acesso a esses
recursos de pesquisa fora do espaco escolar.

Além do relatado pela professora e dos indicadores trazidos por pesquisas
acerca das metodologias tradicionalmente utilizadas nas aulas (LEMES, 2013), as
producdes iniciais dos alunos também mostraram a necessidade de aprofundamento
das leituras sobre o tema eleito para a producao do artigo de opinido. Um exemplo
reside na dificuldade que muitos afirmaram ter ao iniciarem sua producao de texto.

Nos trechos a seguir, vé-se, respectivamente, as tentativas de definir aborto e
de inserir a tematica num cenario estatistico, como forma de iniciar a discusséo sobre
o tema polémico. No entanto, os dois alunos nao tinham informacdes corretas e

suficientes para elaborar essas construcdes, conforme Quadro 17.

Quadro 17 — Trechos de introducao de producdes iniciais

Producéo Inicial: introducéo

Trecho da
. “O aborto é coisa que acontece com as mulheres ou jovens de 13 anos que n&o
producéo do

Aluno 13

usa camisinha”

Trecho da )
. “Atualmente nos tempos de agora aborto é o que mais acontece com
producéo da

Aluna 23

adolescentes entre 12 a 18 anos”

Fonte: Elaborado pela autora
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O esquema argumentativo de Toulmin (2006) relaciona-se ao trabalho com
artigos de opinido desenvolvido nessa SD e ao médulo a ser apresentado neste
capitulo uma vez que o autor evidencia, em sua descricdo dos processos
argumentativos, que ha um caminho a ser percorrido pelo argumentador até a
chegada a uma conclusao. Nesse caminho, encontram-se a busca por garantias (W)
e por suportes (B) que colaborem para a sustentacdo da tese e a antecipacdo de
contra-argumentos que fomentem a elaboracéao de refutacdes (R).

As producdes iniciais evidenciaram que muitos alunos ndo desenvolveram
argumentos convincentes e as analises revelaram a necessidade de realizacéo de
atividades que fornecessem aos discentes mais dados para elaboracdo dessas
garantias (W), suportes (B) e, possivelmente, de refutacdes (R).

A problematica anteriormente levantada, — da necessidade de ampliacdo de
repertério dos alunos e das limitagdes impostas pelo uso do livro didatico (LEMES,
2013) como ferramenta principal para o trabalho com a argumentacdo —, e a
integracdo das midias digitais ao trabalho com a producdo de artigos de opinido,
levaram a pesquisadora e a professora a elaboracdo de uma proposta em que a
curadoria de informac6es aparece como ferramenta para a elaboracao de conteudos,
deslocando para os alunos tarefas anteriormente atribuidas ao professor.

Compreende-se que a atividade de curadoria amplia o conceito de pesquisa
nas midias digitais, uma vez que envolve, ndo somente selecdo e coleta de
informacdes, mas o seu agenciamento que, segundo Beiguelman (2011), se manifesta
nas possibilidades de influenciar, alterar ou criar e seus graus sao medidos pela
capacidade de ter um efeito significativo no mundo e em um contexto social.

A compreensao de que 0 conceito de agenciamento se relaciona a ideia de
influenciar esté intimamente ligada a natureza do género textual em questéo, o artigo
de opinido, e o blog, eleito pelos alunos como local de publicagdo dos textos, aparece
como suporte para a distribuicdo dessa “inteligéncia”. Outra aproximagéao entre o fazer
de um articulista e de um curador reside no fato de que este ultimo, além de localizar,
adiciona um ponto de vista e contextualiza a informacéo (WEISGERBER, 2012).

Para realizacdo da atividade de pesquisa nas midias digitais, embasada no
conceito de curadoria de conteudos, fez-se necessaria uma programacao junto a
escola, de modo a garantir que as maquinas e o acesso a Internet fossem viabilizados,
uma vez que estes ndo estdo presentes diariamente nas salas de aula da unidade.

Optou-se pelo trabalho com dispositivos moveis, os tablets, ferramentas com que a
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escola conta em quantidade suficiente para todos os alunos utilizarem
individualmente.

Algumas das dificuldades relatadas pela professora se fizeram presentes,
novamente, também na situacdo de pesquisa. Mesmo com agendamento prévio, na
data programada para realizacdo do mddulo, o acesso a Internet sem fio estava
indisponivel e a atividade foi reorganizada e desenvolvida em duplas pelos alunos, em
maquinas com Internet cabeada, localizadas fora da sala de aula.

Aqui, também é importante ressaltar as limitacdes impostas pelo calendério
escolar, que nédo podem ser ignoradas, uma vez que interferem diretamente na
frequéncia com que as atividades puderam ser feitas. Compreende-se que a pesquisa
nas midias digitais poderia ter sido expandida para outros momentos e médulos, além
deste. No entanto, as aulas disponiveis, analisando-se o calendario escolar, ndo
permitiram essas retomadas.

A concepcao escolhida para o trabalho com a producéo escrita de artigos de
opinido (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) ndo aponta uma hierarquizacao das atividades
dentro de uma SD. Estas, sim, devem estar pautadas nos observaveis gerados pelas

” “* an “*

producdes iniciais e devem prever que os alunos estudem “como”, “para qué”, “para
quem” e ndo somente “o0 qué” vao escrever. Assim, justifica-se, por estas duas razoes,
a frequéncia com que se deu o trabalho com a curadoria de conteudos: primeiramente,
por conta das limitacdes estruturais da unidade escolar e também pelo entendimento
de que a pesquisa nas midias digitais esta inserida em um cabedal de atividades
complementares entre si.

Foram dedicadas duas aulas para que os alunos pudessem pesquisar
informacdes que alimentassem suas producdes de artigo de opinido. Agruparam-se
com parceiros escolhidos por eles mesmos e foram orientados a realizarem pesquisas
sobre o tema aborto para ampliacdo dos conhecimentos sobre o assunto.

A professora esclareceu que a pesquisa deveria ser feita de modo a contribuir
para uma melhor sustentacdo da tese escolhida, buscando-se dados, garantias e
suportes (TOULMIN, 2006), e que poderia incluir a busca por contra-argumentos, de
modo a possibilitar o exercicio da elaboracao de refutac6es. Os alunos deveriam
também anotar a fonte, especialmente, no caso de optarem pela utilizacdo de um
argumento de autoridade ou pelo uso de dados estatisticos como estratégias de

convencimento.
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Os alunos levaram folhas para anota¢gbes dos dados pesquisados, j4 que a
producdao final seria feita em outro momento e em outro espaco. Foram orientados a
pesquisar ndo somente em textos verbais. Podiam consultar, além de textos escritos,
audios, videos, imagens e textos multimodais. Quanto as midias digitais, ndo foram
impostas restricdes, porém, todas as duplas, sem excecdo, utilizaram o Google para
realizacdo da pesquisa. Nenhuma recorreu diretamente a outra midia, como Youtube,
para acesso a videos, ou Facebook, para acessarem paginas em redes sociais.

Considerando a natureza do trabalho, em que se pretendia escrever um artigo
de opinido e, principalmente, a escolha prévia, feita pelos alunos, para divulgacéo
desses textos em um blog, ndo se configurou fundamental a utilizacdo de uma
ferramenta especifica de curadoria.

As limitacbes de tempo jA mencionadas também ndo permitiram que se
desenvolvessem modulos de exploracdo e utilizagcdo dessas ferramentas, muitas
delas de utilizacdo né&o tao intuitivas e que requerem, por exemplo, a criagdo de um
perfil de usuario. Do mesmo modo, por terem optado por um blog coletivo, em que
seriam publicados os textos de todos os alunos, as funcionalidades das plataformas
de curadoria seriam possivelmente subutilizadas.

O primeiro aspecto a ser apresentado refere-se a escolha das palavras-chave
utilizadas pelos alunos. Observou-se que algumas duplas conseguiram desenvolver
até seis rodadas de pesquisa. A denominacao rodada, aqui, refere-se a insercéao de
uma nova palavra-chave no Google e o inicio de um outro ciclo de pesquisa. Como
estavam em duplas, os alunos decidiram juntos essas palavras. A maior parte estava
agrupada com um parceiro que pretendia defender a mesma tese e houve certo
consenso a respeito das palavras selecionadas.

As duplas estéo identificadas numericamente e o Quadro 18 expde as escolhas

feitas pelos alunos a cada rodada.

Quadro 18 — Palavras-chave utilizadas na pesquisa

(Continua) | 12rodada 22 rodada 32rodada 42 rodada 52rodada | 62rodada
informacfes
que ajudam texto a favor
Grupo 1 | a comentar do aborto
sobre o
aborto
Grupo 2 entrevista causas do quando se

sobre aborto | aborto pode abortar
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(Conclusao) | 12rodada 22 rodada 32 rodada 43 rodada 52rodada | 6®rodada
quanto
resumo tempo o feto
Grupo 3 sobre texto sobre | texto sobre desenvolve o
aborto aborto -
aborto cérebroe o
coragao
Grupo 4 aborto estatistica
aborto
aborto no
Grupo 5 aborto site do G1
artigo de
definicao opinido a
Grupo 6 de aborto favor do
aborto
relatos relatos relatos
médicos médicos L
Grupo 7 sobre sobre médicos
sobre aborto
aborto aborto
dados de argumentos argumentos
pessoas de pessoas | 4o pessoas
Grupo 8 que sao que sao ue fizeram
contra o contra o gborto
aborto aborto
Grupo 9 at~)orto sim at~)orto sim
nao ndo
qual até que
possibilidade | numero de , a
textos a textos de enaravidar | criancas namero de | periodo de
Grupo 10 | favor do contra o g & estupros gravidez é
tomando abandonadas - "
aborto aborto anticoncencio- | no Brasil no Brasil permitido
P abortar
nal
aborto aborto vozes de vozes de vozes de
Grupo 11 opinides autoridade autoridade autoridade
sobre aborto sobre aborto | sobre
aborto
aborto oquea opinido de Daniel
Grupo 12 Biblia diz médicos Serrao
P sobre o sobre aborto
aborto
Grupo 13 aborto aborto como evitar
contra gravidez
opinido opinido
Grupo 14 aborto aborto

Fonte: Elaborado pela autora

Weisgerber (2012) define uma das etapas do processo de curadoria da

informacé&o digital como “selecionar”. Nela, reside a importancia da escolha das
palavras-chave. E possivel observar que 6 dentre os 14 grupos iniciaram a pesquisa
utilizando a palavra “aborto”. Porém, todos eles perceberam, alguns apos intervencao
da pesquisadora, a necessidade da insercao de outras palavras, mais especificas,
considerando o propoésito da pesquisa: ler para saber mais sobre um assunto e para,

também com isso, poder elaborar melhores argumentos em defesa de uma tese.
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Selecionar também envolve considerar relevancia, originalidade e qualidade
(WEISGERBER, 2012). A escolha de uma palavra de abrangéncia tdo ampla quanto
0 proprio tema do artigo pode trazer resultados que ndo representem conteddos
relevantes para a elaboracédo de bons argumentos em prol da tese defendida.

A indicagdo das palavras-chave também se relaciona ao modelo de curadoria
gue se pretende desenvolver. Nesta SD, pretendeu-se desenvolver a curadoria numa
perspectiva critica em que, além de selecionar e compartilhar informacdes, o curador
pode subverté-las, criticamente (AMARAL, 2012). A indicagdo de palavras-chave
menos abrangentes, que passou a ocorrer a partir da segunda rodada de pesquisa,
estd ligada ao perfil de atuacédo do articulista/curador como critico, que ndo € um mero
pesquisador do tema, mas alguém que vai além dessa busca, pretendendo adicionar
sua perspectiva ao conteudo.

O Google possui alguns filtros. Por meio deles, os alunos podiam acessar
resultados disponiveis em outras linguagens, além da verbal, como imagens e videos,
numa perspectiva de pesquisa multiletrada. Os alunos foram orientados quanto a essa
utilizagdo: com uma mesma palavra-chave, poderiam alternar o filtro para coletar
resultados em outras linguagens, somente clicando em alguma das opc¢des, conforme

destaque da Figura 9.

Figura 9 — Plataforma de pesquisa Google

[ |
[
£

GO gle aborto

Um aborto, ou interrup¢éo da gravidez é a remocao ou expulsao prematura defum Ver resultados relacionados
embrido ou feto do Utero, resultando na sua merte ou sendo por esta causada S

ntes da 20* semana, 0 que

Aborto - Wikipédia, a enciclopédia livre

https://pt. wikipedia.org/wik/Aborto

Aborto - Wikipédia, a enciclopédia livre
https:/ipt. wikipedia org/wikiAboro v

Um aborto. 2 6 are

Medicamento - Aborto espontdneo - Aborto em Portugal - Aborto no Brasil Y

Tipos de Aborto
www.aborto, com/tipos%20¢

aborto m ) Q

Remédios que poden|

hitps:/www tuasaude.con

Todas Noticias magens Videos Livros Configuragdes Ferramentas

dez indesejada - Sinais @ Sintomas que podem

Fonte: Adaptado de <https://www.google.com.br/> Acesso em 6 ago. 2017
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Somente o Grupo 8, e apenas na terceira rodada de pesquisa, fez uso de uma
dessas ferramentas, utilizando o filtro “videos”, do Google. As reformulacdes
curriculares na direcdo de um trabalho com um curriculo multiletrado (ROJO, 2015)
poderiam modificar esse cendrio em que a linguagem escrita ainda é tao privilegiada,
tanto por professores quanto pelos proprios alunos, como pode-se observar. Mesmo
autorizados e incentivados a consultar videos, audios e imagens e tendo facil acesso
a esses filtros no Google, os alunos optaram por fazer a pesquisa em documentos
predominantemente verbais.

Além da escolha das palavras-chave, observaram-se alguns critérios utilizados
pelos alunos para selecao dos textos a serem lidos. Dos 14 grupos que realizaram a
atividade, 6 selecionaram, na primeira rodada, o site Wikipedia’, dentre os milhares
de resultados apresentados. Iniciou-se, entdo, uma intervengéo da pesquisadora, por
meio de perguntas aos alunos, relacionadas a credibilidade das informagdes
divulgadas na Internet.

Alunos que ndo haviam escolhido esse site para iniciarem as leituras
justificaram-se dizendo néo terem certeza da confiabilidade do conteudo disponivel
nesse local. Além dessa provocacgdo, em que os alunos foram convidados a refletirem
sobre a qualidade dos conteudos divulgados na web, foi proposto que eles
procurassem a mesma informacdo em sites diferentes, comparando diferentes
resultados, observando divergéncias e regularidades.

Ao explicar a importancia dos processos de curadoria, Beiguelman (2011)
afirma que vivemos atualmente em uma “dadosfera”, que consiste em uma avalanche
informacional nunca antes vivenciada. No entanto, nem todo contetdo disponivel é de
gualidade e Campbell (2011) aponta os filtros humanos como uma das principais
manifestacbes da atual geracdo da web. O questionamento, inclusive por parte de
alguns alunos, da credibilidade da Wikipedia esta ligado a ideia de que a “[..]
legitimidade dos conteldos disponiveis na rede estd associada a reputacdo e a
influéncia de quem os dissemina” (TERRA, 2012, p. 64).

Se, no passado, o acesso a informacao era realizado de forma mais clara e
concreta, por exemplo, por meio de consultas a livros, jornais, acervos de bibliotecas,
no contexto digital, vive-se outra realidade em que as informac¢des se encontram

dispersas e podem ser produzidas também por amadores, plagiadores ou usuarios

" Wikipedia é um projeto de enciclopédia multilingue, de licenca livre, baseado na web e escrito de
maneira colaborativa.



117

que consideram que, quanto maiores forem as “curtidas”, maior sera a qualidade do
conteudo fornecido (WEINBERGER, 2012).

As midias digitais tém permitido que os jovens naveguem cliquem, digitem,
fotografem, gravem, salvem, enviem contetdos e realizem muitas agfes e eles o
fazem com grande destreza, sugerindo a generalizacdo da ideia de que h4 um dominio
total do universo digital e que ele se desenvolve natural e instintivamente
(PASSARELLI; JUNQUEIRA; ANGELUCI, 2014), porém, o desenvolvimento da
atividade de pesquisa nas midias digitais evidenciou a necessidade da escola se
configurar como um local de tutoria aos alunos quanto aos critérios de selecdo de
conteudos, ampliando suas competéncias de literacia digital.

Os alunos escolheram sites variados para realizarem suas leituras e anotacodes.
De um total de 43 rodadas de pesquisa, considerando-se todos os grupos, os alunos
navegaram em sites relacionados a tematica especifica, aborto, em blogs pessoais,
em paginas que tratavam de temas de cultura geral, em sites educacionais que
divulgavam técnicas de redacao, sites juridicos, portais de noticias, sites de jornais e
de revistas, sites voltados a assuntos relacionados a mulher, periodicos cientificos,
paginas sobre saude, religido, na Wikipedia e no Youtube. O Grafico 7 apresenta, por

categoria, os sites que foram acessados pelos alunos.

Grafico 7 — Categorias de paginas acessadas pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora
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Se, por um lado, nas metodologias tradicionalmente utilizadas no ensino dos
géneros, a incumbéncia de pesquisar e divulgar os textos, que alimentardo com
conteudos as producdes, costuma ficar nas maos do professor ou a cargo do livro
didatico, por outro, quando se oportuniza a pesquisa nas midias digitais na sala de
aula, essa responsabilidade passa também para as maos dos discentes (MIHAILIDIS;
COHEN, 2013).

As escolhas costumeiramente feitas pelo docente, podem ser feitas pelos
alunos. Angeluci (2014) coloca que, no cenario cultural contemporaneo, producéo,
distribuicao e recepcédo de conteudos estdo submetidas a uma légica participativa, por
meio do digital. A escola, nesse sentido, por meio, por exemplo, dos processos de
curadoria, pode também promover essa cultura de participacéao.

Além de descentralizar as tarefas de pesquisa e de oferta de informacdes, que
passam a ser compartilhadas por alunos e professores, a formagao de curadores de
conteudos delineia outro contraponto a cultura do controle. Segundo Terra (2012, p.
59),

[...] nesta midia — web — o usuario tem total condi¢cdo de produzir seu préprio
conteudo ou escolher as fontes que quer para se informar, entreter ou
interagir. E tais fontes ndo necessariamente estdo a servigco dos meios de
comunicacao tradicionais, podendo ser blogs, microblogs ou comunidades
inteiramente lideradas por outros usuarios comuns. As organizacdes perdem,
portanto, a primazia do controle da informacgéo, passando a dividi-lo com
internautas e outros entes.

A diversidade de sites pesquisados dificilmente seria contemplada se a tarefa
de selecéo estivesse sob a responsabilidade e sob o controle somente da professora.
Cada aluno, ao elaborar sua tese, na producéao inicial e, possivelmente, reformula-la
ao longo dos moédulos, apresentou necessidades diferentes quanto a busca de
conteldos para dar garantias e suportes para elaboracdo de uma conclusao
(TOULMIN, 2006).

A titulo de exemplo, observou-se que o Grupo 12, na tentativa de sustentar sua
tese em torno de uma argumentacado baseada em conceitos biblicos, organizou sua
pesquisa nessa direcdo e, em seguida, buscou por dados cientificos, procurando
prever contra-argumentos e elaborar refutagdes. O trecho a seguir, da producéo inicial
de um deles, comprova a necessidade de localizar mais informacdes que sustentem

a argumentacéao pretendida, conforme Quadro 19.
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Quadro 19 — Contradi¢cdo no processo argumentativo

Producéo Inicial: contradi¢cdes na argumentacao

Trecho da “Eu sou contra o aborto, porque além de ir contra os meus principios religiosos e
~ morais, para mim, quando ocorre 0 aborto, ocorre a privacdo de uma possivel vida.
producdo do | Na ciéncia ndo se pode definir com exatiddo quando realmente quando o feto
Aluno 24 passa a ter vida, mas a partir do momento em que ocorre a fecundagéo, se tem a
certeza de que ali tera uma vida”
Fonte: Elaborado pela autora

As expressoes “nao se pode definir com exatidao” e “se tem a certeza de que”,
no mesmo periodo, se contradizem. Esse movimento tdo personalizado,
possivelmente, ndo ocorreria se a professora tivesse selecionado textos, em seu
momento de planejamento, sobre a tematica em questdo, com a finalidade de auxiliar
os alunos na elaboracdo de conteudos. Ocasionalmente, poderia ocorrer essa
paridade. No entanto, quando os proprios autores também foram curadores, esse
alinhamento entre as intengcdes e os contetudos pesquisados ocorreu de forma
intencional e ndo ocasional.

A busca por informagbes que refutassem contra-argumentos baseados na
ciéncia, uma vez que a argumentacao estava pautada em preceitos biblicos, levou
esse mesmo aluno a utilizar como palavra-chave a expressao “opiniao de médicos
sobre aborto”, chegando a declaragcdo de um deles. Os registros, transcritos no

Quadro 20, constavam das anotacOes de pesquisa feitas pelo aluno.

Quadro 20 — Anotacéo de pesquisa para citacdo de autoridade

Pesquisa nas midias digitais: citacdo de autoridade

Trecho das “De acordo com o falecido médico Daniel [Serréo] existem 3 motivos para ser
. contra 0 aborto. 1- Uma mulher normal que tenha uma boa gravidez ndo é uma
anotacdes do | hessoa doente. Entdo, para o médico basta apenas fazer uma intervengao.
Aluno 24 Portanto, destruir um feto ndo € um ato médico. 2- Se a causa do aborto for
financeira [fim das anotagdes]”
Fonte: Elaborado pela autora

Do ponto de vista quantitativo, levando-se em conta, inclusive, algumas
declarac0es feitas pela professora acerca das dificuldades quanto a gestdo do tempo
e ao excesso de conteudos previstos no curriculo, é possivel observar, também,
vantagens trazidas pela curadoria de informacdes no trabalho com os géneros
textuais. Foram selecionados e lidos, total ou parcialmente, pelo menos, 42 textos

diferentes e foi consultado 1 video pelos 28 alunos presentes neste modulo.
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Os Grupos 10 e 11 fizeram, respectivamente, 6 e 5 rodadas de pesquisa. Desse
modo, tiveram contato, integral ou parcial com mais textos do que, provavelmente,
teriam nas aulas tradicionais®. Deve-se levar em conta também, além da quantidade,
0 aspecto qualitativo, j& discutido anteriormente, em que aquilo que estd sendo
pesquisado e lido relaciona-se, diretamente, as necessidades especificas de
fundamentacdo da argumentacao de cada produtor.

A curadoria de informacdes nas midias digitais abriu, também, outras
possibilidades, além das ja mencionadas e ligadas diretamente a elaboracdo de
garantias, suportes e refutacbes (TOULMIN, 2006), ou seja, a promocdo da
argumentatividade. Para Bronckart (2003), todo texto é composto por diversos tipos
de discurso, organizados de acordo com o intuito comunicativo. As tipologias sao
mescladas ou encaixadas hierarquicamente e é dessa diversidade que decorre a
heterogeneidade composicional.

Embora se trate de um género predominantemente argumentativo, um artigo
de opinido também apresenta outras sequéncias tipoldgicas. Quando o enunciador
julga que o interlocutor pode ndo entender algum objeto do discurso, utiliza uma
sequéncia explicativa (GONCALVES; HIGA, 2012). Também, para elaboracédo dessas
sequéncias, as atividades de curadoria contribuiram, como se pode observar em
alguns registros feitos pelos alunos, apresentados a seguir.

Na producéo inicial, muitos tiveram dificuldade de elaborar a introdug&o de seus
textos. Uma das estratégias consideradas pelos alunos foi comecar a producao
definindo aborto, para depois posicionarem-se frente a questéo, langando méo, assim,
de uma sequéncia explicativa. O trecho a seguir consiste em anotacdes feitas desse
tipo de texto e conseguidas por meio da pesquisa nas midias digitais: “E uma
interrupgdo da gravidez € a remocao a expulsédo prematura de um embrido ou feto do
utero, resultando na sua morte”.

Além de procurarem por definicdes, como essa, alguns alunos buscaram, nas
midias digitais, dados estatisticos relacionados a pratica do aborto. No trecho a seguir,
transcrito a esquerda, a Aluna 25 registrou algumas amostras numeéricas coletadas na
pesquisa que serviram como garantias e suportes para sua argumentacao, transcrita

a direita no Quadro 21.

8 Aqui, estdo sendo considerados textos cujo objetivo foi fornecer elementos para a elaboracéo de
conteudos das produgdes. Aspectos discursivos e linguistico-discursivos foram também desenvolvidos
por meio de outras atividades, ja descritas e comentadas.
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Quadro 21 — Utilizacdo de dados estatisticos na producao final

Dados estatisticos pesquisados Argumentacédo na Producéo Final
7% dos estupros resultam em gravidez | Segundo o site Agéncia Patricia Galvao 7% dos estupros

(Agéncia Patricia Galvao) resultam em gravidez, 70% das vitimas de estupro nao

70% das vitimas de estupro ndo fazem | fazem aborto legal ou seja a probabilidade da mulher ter

aborto legal (Agéncia Patricia Galvao) alguma coisa grave é grande.

Fonte: Elaborado pela autora

Seria um grande desafio para o professor atender, somente com sua pesquisa,
as singularidades da argumentacdo desenvolvida por cada aluno. Um contributo da
atividade de curadoria nas midias digitais foi o emprego, nas producdes finais, de
argumentos de autoridade. Essas manifestacdes so foram possiveis devido ao carater
de customizacdo da pesquisa, oportunidade em que cada aluno pode procurar
afirmacdes de especialistas direcionadas, especificamente, a tese que pretendiam
desenvolver. Esse aspecto é muito importante e singular, na producédo de um artigo

de opinido.

Para quem escolhe o caminho do direito, por exemplo, recorrer a autoridade
de um jurista pode ser de grande valia; para aquele que envereda pelo campo
das ciéncias experimentais, no entanto, o recurso ao conhecimento de um
especialista sera de pouca ou nenhuma valia se 0 argumentador ndo dispuser
de dados e experimentos confidveis para demonstrar sua tese. Outro
exemplo: carregar no apelo emocional (ou moral) pode ser uma estratégia
decisiva num debate eleitoral; mas dificiimente serd4 apropriado numa
discussao sobre salde publica (CENPEC, 2016, p. 65).

Na perspectiva da promocdo da ampliacdo das competéncias de literacia
digital, além do acesso, andlise e avaliagdo figuram como aspectos a serem
desenvolvidos pelos alunos (HOBBS, 2010). Num artigo de opinido, uma conclusao
pode ser considerada valida, dentre outras estratégias, a partir da credibilidade
atribuida a alguma autoridade no assunto. Portanto, a busca por argumentos de
autoridade, no contexto atual, coloca desafios aos alunos e a necessidade de
intervencgdes por parte dos professores, justamente por conta da atual simbiose entre
publico e autor. A esse respeito, Keen (2009) alerta para o esvaziamento do papel dos
especialistas na web e para a propagacao dos “palpiteiros” da rede, sobre 0s quais
nao incidem controle e fiscalizag&o.

Esse desafio demonstra, portanto, a necessidade da promocédo, cada vez

maior, de atividades que incluam curadoria de conteldos, ndo somente para a
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producédo de textos nas aulas de lingua portuguesa. Uma Unica SD em que os alunos
tiveram que exercita-la parece insuficiente para o desenvolvimento de competéncias,
especialmente, de andlise e avaliacao.

Foi possivel constatar que o trabalho com uma SD, pautada nos principios
difundidos pelos pesquisadores de Didatica das Linguas da Universidade de Genebra,
para a producdo de artigos de opinido encontra diversas aproximacdes com 0S
conceitos ligados a curadoria de conteudos, considerando que estes extrapolam as
atividades de busca e de selecdo de informacoes.

Se por um lado, a SD permitiu, em boa parte dos modulos, o estudo da forma
composicional do género, por outro, o planejamento de uma atividade em que as
midias digitais serviram como ferramenta de pesquisa permitiu qualificar o conteudo
gue seria escrito. A Figura 10 baseada nos estudos de Weisgerber (2012), aponta
similaridades entre os principios ligados ao processo de curadoria e algumas

atividades desenvolvidas durante a SD.

Figura 10 — Aproximacdes entre as etapas de curadoria de contetdos e a SD

= ENCONTRAR

Achar o plblico e as fontes de conteldo, agregar o | Definicéo do contexto de
que ja sabe ’ |=— produc&o do género/

— Producéo Inicial
m SELECIONAR | — Pesquisa nas midias
. Fillrar_ e_selecionar conteldos de qualidade = ‘:_ d|g|ta|5 para elab[}[a{;.ﬁﬁ de
relevancia | conteddos
== EDITORIALIZAR

= Contextualizar o contetido, resumir e adicionar sua
perspectiva

= ARRANJAR ] Maodulos da SD
= Classificar, hierarquizar e organizar conteldos ' Producéo final do género

e CRIAR
- Decidir por um formato/creditar fontes

e COMPARTILHAR

= Identificar o pablico, a midia que utiliza e compartilhar
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Fonte: Adaptado de Weisgerber (2012)
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A atividade de curadoria desenvolvida com os alunos trouxe a tona alguns
desafios. Embora inseridos em contextos digitais, principalmente por meio do uso de
dispositivos moveis, muitos tiveram dificuldades para selecionar conteudos,
demonstrando a necessidade, conforme j& afirmara Rojo (2015), de ndo somente
ampliar a quantidade de acessos a Internet, mas de qualificar os seus usos.

Nesta sequéncia, procurou-se qualificar os usos, orientando os alunos guanto
a escolha de palavras-chave menos genéricas, quanto ao questionamento da
gualidade dos conteudos publicados em alguns sites e por meio da proposi¢do de que
realizassem mais leituras a partir dos resultados sugeridos por uma mesma palavra-
chave, buscando regularidades ou contradicdes, desenvolvendo, assim, critérios de
selecdo. Em suas sugestdes acerca do trabalho com géneros, na perspectiva dos
multiletramentos, Rojo (2015) também recorre ao conceito de curador, como alguém
gue seleciona a partir de algum critério.

Outro aspecto evidenciado pela realizacdo do médulo de curadoria refere-se a
sua complementaridade em relacdo as demais atividades desenvolvidas ao longo da
SD, esquematizadas no Quadro 22. A aprendizagem de um género nao se restringe
as atividades de elaboracdo de conteludos, compreendendo-se que conteldo
tematico, estilo e construgdo composicional sdo componentes indissociaveis
(BAKHTIN, 1997). Desse modo, estudar a estrutura de artigos de opinido, conhecer
0S recursos estilisticos que costumam ser utilizados por articulistas somaram-se a

atividade de pesquisa aqui representada. Para Bakhtin (1997, p. 403), também

O autor de uma obra esta presente somente no todo da obra. Nao sera
encontrado em nenhum elemento separado do todo, e menos ainda no
conteddo da obra, se este estiver isolado do todo. O autor se encontra no
momento inseparavel em que o contelido e a forma se fundem, e percebemo-
Ihe a presenca acima de tudo na forma.

Apesar de afirmar que os géneros ndo podem ser definidos por meio de um
unico elemento, Bakhtin (1997, p. 206) destaca a importancia do conteudo tematico,
ao afirmar que “[...] o autor & orientado pelo conteudo [...] ao qual ele da forma e
acabamento por meio de um material determinado — verbal, no caso [...]". A forma
depende do conteddo e serve como ponte necessaria para um conteudo novo,
desconhecido.

Verificou-se, portanto, para a producdo de um artigo de opinido, a importancia
do investimento em todas as frentes, propiciando atividades que dessem suporte aos
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alunos na construgdo composicional do género, quanto aos recursos estilisticos e,

finalmente, neste médulo, que subsidiassem a elaboracéo de conteudos.

5.12 Producéo final

Para a realizacdo da producao final do artigo de opinido, foi necessario,
primeiramente, recuperar a lista de constatacdes desenvolvida ao longo dos médulos.
Vale relembrar como se deu essa construcdo: ao longo das atividades desenvolvidas,
as descobertas feitas pelos alunos ou provenientes de intervengbes feitas pela
professora, foram sendo registradas pela pesquisadora na lousa digital. Desse modo,
os critérios a que os textos deveriam atender ndo configuravam um elemento surpresa
imposto pela professora e apresentado somente no momento da producéo final.

E importante relembrar também que, do ponto de vista do cronograma de
atividades, o modulo de curadoria de conteudos foi o ultimo a ser realizado. Assim, a
lista de constatacdes dava, aos alunos, suporte quanto a constru¢cdo composicional,
recuperando os estudos feitos em outros momentos, ao passo que a pesquisa
realizada nas midias digitais oferecia apoio para elaboracdo de contelddos. As
informacgdes pesquisadas, sozinhas, ndo constituiam o género. Era necessario utiliza-
las a servico da producdo de um artigo, o que incluia a definicdo de uma tese e a
construcdo de argumentos a partir dos dados pesquisados.

A lista de constatacOes foi deixada exposta e a professora a complementou
com anotagdes e esquemas feitos na lousa convencional. Os alunos foram orientados
a produzirem uma primeira versao do texto, podendo consultar tanto os registros feitos
no moédulo anterior, quanto quaisquer outros textos disponibilizados em copias ao
longo das atividades.

A perspectiva adotada nesse trabalho compreende que o curador ndo somente
pesquisa e lista conteddos mas, assemelhando-se ao papel de um articulista,
acrescenta seu ponto de vista ao que foi selecionado. Na producéo final, os alunos
precisavam, tal qual um curador de conteudos, editorializar, arranjar e criar
(WEISGERBER, 2012), uma vez que aquilo que fora pesquisado precisava,
respectivamente, ser contextualizado em funcdo da defesa de uma tese; classificado,
hierarquizado a fim de trazer coesdo ao texto; e organizado de acordo com um

formato, no caso, do artigo de opinido.
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A professora orientou os alunos a escreverem uma primeira versao e aplicarem
estratégias de revisdo antes de redigirem a versao final. Essas estratégias incluiam a
verificacdo ortografica, morfossintatica e de pontuacéo. Além desses aspectos, 0s
alunos deveriam produzir e revisar os textos de acordo com os descritores
apresentados na lista de constatacgoes.

Durante o processo de escrita das producdes finais, alguns alunos
necessitaram retornar a etapa anterior do processo de curadoria, solicitando acesso
a Internet para refazerem algumas consultas. Alguns para pesquisar fontes e poder
credita-las ao longo do texto, e outros porque precisavam saber mais sobre o assunto
para escreverem seus argumentos com maior propriedade.

De toda a turma, houve 6 alunos, aproximadamente 20% do grupo, que fizeram
novas pesquisas nas midias digitais, simultaneamente a atividade de producéo,
demonstrando que a curadoria pode acontecer num processo em espiral, que comeca
guando se seleciona o publico para quem se pretende escrever e retorna em outros
momentos, com maior ou menor intensidade e com diferentes abordagens.

Nesse sentido, seria muito proveitoso aos professores e alunos a viabilizagéo
do acesso a Internet mével nas salas de aula, possibilitando a realizacdo de pesquisas
e leituras antes, durante os processos de escrita e apds, nas etapas de revisao.

Durante e ap0s a escrita dos rascunhos, os alunos puderam tirar davidas tanto
com a professora quanto com a pesquisadora. Foram orientados também a utilizarem
o dicionario para pesquisarem a grafia de algumas palavras. A intervencédo de ambas
procurou evitar indu¢des quanto a argumentacdo, mas levar os alunos a refletirem
sobre a coeréncia e a coesao dos textos produzidos.

A versao final produzida pelos alunos foi entregue a professora. Alguns néo
conseguiram conclui-la nas duas aulas disponibilizadas e precisaram de maior tempo,
dando continuidade a tarefa no dia seguinte, em sala. Os textos foram lidos pela
professora e pela pesquisadora e serviram como base para o planejamento de uma
atividade de revisdo, anterior a publicacdo no blog. Tal qual se deu durante a
realizacdo dos modulos, em que as observacoes feitas sobre as producdes iniciais
alimentaram o planejamento da sequéncia, a producédo final exerceu papel
fundamental para reviséo, junto aos alunos, de alguns elementos apontados na lista

de constatagoes.
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5.13 Revisao textual

Até aqui, foram geradas diversas oportunidades de escrita para os alunos. O
trabalho com os géneros orais e escritos, nesta SD, proporcionou diferentes
momentos de producdo, a comecar pela inicial, que serviu como parametro para
todos, alunos, professora e pesquisadora, quanto as principais dificuldades que
precisavam ser contempladas nas atividades de estudo do género; nas tarefas
simplificadas em que aspectos mais especificos foram selecionados para
aprofundamento; e na producéo final, que envolveu a elaboracédo de, ao menos, duas
versdes, além da digitada.

Apés a leitura desse ultimo texto e, considerando a decisdo de publicacdo em
um blog, optou-se por realizar uma devolutiva aos alunos, destacando-se trechos de
textos e relacionando-os aos descritores que serviram como parametro para a
producao final, numa atividade de reviséo coletiva. Com base nas reflexdes feitas
nessa atividade, os alunos poderiam aprimorar ou reformular partes de seus textos,
visando a publicacdo no blog, realizando-se, assim, uma terceira versao da producéo
final, em formato digital.

Nas atividades escolares de producao textual, Dolz, Gagnon e Decéandio (2010)
sugerem o trabalho do texto como unidade, mas reconhecem a necessidade ocasional
de atividades pontuais que ajudem os alunos a tomarem consciéncia de alguma
dificuldade e a encontrarem mecanismos para ultrapassar esses obstaculos.

Para isso, os autores distinguem trés tipos de tarefas: aquelas que implicam
em uma situacdo de comunicacao claramente definida, em que se considera o
conjunto dos componentes do texto; as tarefas de escrita ou de revisdo de um texto
com o objetivo de resolver um problema, focalizando um ou varios componentes; e as
tarefas que isolam um problema de escrita e propdem exercicios de descoberta, de
sistematizacao, de consolidagao de um aspecto pontual do texto.

Essa volta ao texto visa delimitar os conhecimentos adquiridos e as dificuldades
dos aprendizes e pode ser feita por meio de diferentes dispositivos. Dolz, Gagnon e
Decandio (2010) sugerem, por exemplo, a leitura coletiva da producdo escrita e a
discussao sobre os conhecimentos adquiridos e as dificuldades.

Nesta atividade, foram preparados pela professora e pela pesquisadora slides
em que trechos de textos dos alunos (sem identificacdo) foram compartilhados com

toda a turma, considerando que nem todas as atividades escolares para melhorar a
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escrita implicam o texto em sua totalidade (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010).
Foram incluidos trechos com aspectos a serem melhorados e outros que atendiam
aos descritores propostos, servindo como trechos de referéncia.

Ao tratar, por exemplo, da intitulagdo de um artigo de opini&do, era esperado e
fora abordado nos Médulos 3 e 4 que o titulo antecipasse a polémica e motivasse a
leitura do texto. Ao lado dos trechos, colocaram-se dicas aos alunos que foram

comentadas neste mddulo, conforme Figura 11.

Figura 11 — Devolutiva sobre a producéo final: titulos

O titulo antecipa a polemica e motiva a leitura do texto?

AT L SRy YoendE o Cuidado com titulos
“genéricos”, que poderiam

Saiba ogue vocé esto fazendo!
servir para qualquer tema
Voo ode Qe 7 de artigo.
Vocé acha Certo?
Um titulo como este sugere um

+—{ texto expositivo e ndo um artigo
Qual caso pode abortar? em que uma tese sera defendida.
Y =] Antecipa a polémica e pode

“Abortar ou continuar” motivar a leitura do texto.

Fonte: Elaborado pela autora

O trabalho com a contra-argumentacdo e com a elaboracdo de refutacdes foi
especialmente desenvolvido no Médulo 2 e era esperado também que, em suas
producgdes finais, os alunos levassem em conta o ponto de vista dos opositores. O
trecho a seguir foi exposto como exemplo de levantamento de contra-argumento e

elaboracao de refutacdes (Figura 12).

Figura 12 — Devolutiva sobre a producéo final: refutacdes

Leva em consideracao o ponto de vista dos opositores,

apresentando contra-argumentos e refutacoes?
: 3 Tem gente que diz que é

= 1 9 melhor interromper e

e NG NITHE Y Oy, 2 S S yde T, <o QVOVldOZdOQUOOU‘Of‘l(G
: crescer numa vide miserovel,
yad PRSEAC- nermSaidnnks passar necessidade. Em
: —a LAY v primeiro [ugar vocé ndo sabe
Sa NECE nas = o RT=IaT: G e r se a crianga vai ter uma vide
5 miseravel vai saber se a mde
ndo da a crianga pare uma
SCL @ @G ad. ParE wena fomi\ia. wd familia rica.

"
"

Contra-argumento: a crianga, fruto de uma gravidez indesejada, vai
ter uma vida miseravel.

Refutacdo 1: isso ndo pode ser afirmado com certeza.

Refutacdo 2: a mde pode entregar a crianca a uma familia com posses.

Fonte: Elaborado pela autora
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Foi proposto, também, um exercicio de revisao coletiva de um trecho visando
ao aprimoramento da pontuacdo. A Figura 13 traz o texto elaborado pelo aluno e a

nova versao, revisada e digitada no slide.

Figura 13 — Devolutiva sobre a producéo final: pontuacéo

A pontuacao e adequada e suficiente?

Muitas pessogs ocham que
sdo apenas células quando a
gravidez  estd @gpenas  com
semanas, eles acham que se
praticarem o aborto nesse tempo
eles ndo estdo tirande ume vida,
mas estdo sim, sabe queria saber
oque passa pela cabeca de uma
pessoa que pratica aborto pra mim
sdo muito egoistas que estdo
pensando que ter uma vida voi
prejudicar a sua propria sabe um
filho pode trazer muita felicidade
orgulho no comeco € dificil sim
mais para tudo tem um feito

!

Texto revisado pela turma:

Muitas pessoas acham que sao apenas celulas, quando a gravidez esta apenas com semanas. Elas
acham que se praticarem o aborto nesse tempo, eles nao estao tirando uma vida, mas estao sim.

Sabe... Queria saber o que passa pela cabeca de uma pessoa que pratica aborto. Pra mim, sao
muito egoistas que estio pensando que ter uma vida val prejudicar a sua prépria.

Sabe... Um filho pode trazer muita felicidade, orgulho. No comeco, ¢ dificil, sim, mas para tudo
tem um jeito.

Fonte: Elaborado pela autora

Além desses, outros aspectos foram abordados, na forma de revisao coletiva:
0 posicionamento do autor em relacdo a questdo apresentada; a utilizacdo de
estratégias complexas de convencimento; a construgdo de argumentos convincentes
para defesa da tese; a elaboracdo de uma conclusao; a utilizacéo de expressoes que
evidenciassem tomada de posicdo; o emprego adequado dos elementos de
articulacédo; e a adequacdo as convencbes ortograficas e morfossintaticas,
focalizando, assim, varios componentes do texto, conforme sugerem Dolz, Gagnon e
Decéandio (2010).

5.14 Elaboracéo do blog e digitacdo dos textos

O trabalho com os géneros textuais, na perspectiva adotada nesta pesquisa,

envolve o desenvolvimento de diversas capacidades de linguagem (DOLZ;
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SCHNEUWLY, 2004), dentre elas, as chamadas capacidades de a¢do. Mais do que
ampliar os conhecimentos sobre 0s mecanismos discursivos e linguisticos
mobilizados na producédo de um texto, os alunos deveriam sempre se reportar a um
contexto de producéo, definido previamente, na etapa de apresentacéo da situacao
de comunicagdo: escrever um artigo de opinido, para um(a) leitor(a) jovem, para
publicacdo em um blog.

Feitas as reflexfes que consistiram em atividade de revisdo dos textos, passou-
se, em outra aula, a discussdo de alguns detalhes sobre o local em que os artigos
seriam publicados. Nessa etapa da SD, estava disponivel, na escola, acesso a
Internet sem fio e a pesquisadora projetou para os alunos, na lousa digital, algumas
referéncias quanto aos tipos de blogs® em que poderiam ser compartilhados os textos.

Apés algumas discussdes entre si, 0s alunos optaram pela criacdo de um blog
para publicagdo permanente de textos da turma, de diversos géneros textuais e nédo
somente com artigos de opinido ou textos voltados a mesma tematica, no caso, aborto.
Os alunos deram sugestdes de nomes e fizeram uma votacdo para decidirem como
se intitularia esse canal de divulgagéo.

Realizou-se, entdo, a criagcdo, propriamente, do blog. Na lousa digital, a
pesquisadora encaminhou junto aos alunos esse processo que envolveu a criagao de
um e-mail e 0 acesso e a exploracdo de algumas ferramentas de edicdo na midia
Blogger'®. Os alunos escolheram um layout para customizacado da pagina e passaram
a etapa de digitacdo dos textos.

A digitacao dos artigos foi desenvolvida depois da atividade de revisao coletiva
dos textos. Com isso, os alunos puderam melhorar aspectos em suas producdes e
muitos assim o fizeram. Essa etapa consistiu em um momento de elaboracdo de uma
nova versao do artigo de opinido. Desse modo, o trabalho com o género foi revisitado
diversas vezes e ndo somente a partir da perspectiva da professora, por meio do
fornecimento de modelos ou de corre¢gdes assinaladas nas produgdes.

Os textos nao foram digitados diretamente no Blogger. Foram utilizados os
netbooks da escola e as producdes foram inseridas em um editor de texto. Esse

software, por possuir verificador de gramatica e ortografia, facilitou para os alunos o

9 Apresentaram-se aos alunos blogs em que se publicam textos de diversos géneros sobre um mesmo
tema; textos de um uanico género (artigos) sobre temas variados; textos de géneros e temas
diversificados, além de blogs de autoria Unica e administrados por varios autores.

10 Blogger € uma plataforma de hospedagem e criagéo de blogs disponibilizada pela Google. Nela é
possivel criar, personalizar e administrar um blog gratuitamente.
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aprimoramento dos aspectos linguistico-discursivos, especialmente o dltimo, da
verificacdo ortografica, atuando como ferramenta de reviséo.

Durante a digitacdo, a professora e a pesquisadora circularam pela sala,
monitorando o trabalho dos alunos. Os textos foram salvos em pendrive e combinou-
se a postagem com periodicidade semanal, sendo publicados cinco textos por
semana, a partir do més de setembro. A pesquisadora responsabilizou-se pela
postagem dos artigos de opinido relacionados a esta SD e ficou acertado que os
alunos escolheriam um ou mais administradores para continuidade de publicacdo dos
textos no blog.

Na proposta de curriculo multiletrado defendida por Rojo (2015), o blog se
encontra atrelado a esfera jornalistica, proporcionando um trabalho com informacéo e
opinido, na hipermidia de base escrita e vinculado aos processos de seguir/ser
seguido, curtir, comentar, compatrtilhar, redistribuir, remixar, clipar e curar, trazendo
novos elementos para o contexto de producao e a necessidade desse canal extrapolar
a atividade desenvolvida nesta SD, podendo ser editado, ampliado e alimentado

posteriormente pelos alunos.

5.15 Anadlise das producdes finais: contribui¢cdes da curadoria de informacdes

As producdes iniciais dos alunos forneceram dados para o planejamento dos
moddulos da SD. Esses primeiros textos foram analisados a luz de descritores que
contemplavam trés capacidades de linguagem: discursivas, linguistico-discursivas e
de acdo. Do mesmo modo, a producédo final foi avaliada considerando-se esses
elementos. Nessa etapa do trabalho, foi possivel proceder o processo de validacdo
da SD, que vai muito além da observacéo isolada das ultimas escritas dos alunos.

Segundo Aparicio e Andrade (2016), o termo validagdo € empregado no
trabalho com SD, relacionando-se a fase em que se verifica se o aprendizado foi
consolidado. Anteriormente a validagdo, ocorre a experimentacdo, que consiste na
aplicacao propriamente da SD em sala de aula, acompanhada de registros e de
observacdes realizados durante o processo. A validacao se apoia sobre todos esses
dados colhidos durante a experimentacdo, sendo mais do que o ato de avaliar as
producbes finais dos alunos. Assim, justificam-se o0s registros e reflexdes
apresentados nos capitulos anteriores, paralelamente a descricdo dos mddulos,

visando a uma compreensao global do processo de validagao.
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E importante ressaltar também que, embora possam e tenham constituido
instrumento de avaliacdo somativa para a professora, considerou-se, na fase de
validacdo da SD, o percurso vivenciado por cada aluno, na avaliacdo das producdes
finais, numa perspectiva qualitativa. Também na ultima fase do DEC, chamada de
estagio de reflexdo, compreende-se que as analises sao fruto de um processo de
avaliacdo formativa, empreendido ao longo de todo o curso, compreendendo uma
reflexdo critica acerca do processo, além, propriamente, das transformacdes notaveis
em termos de aprendizagem dos alunos (FREIRE, 2013).

Avaliar, dessa maneira, significa produzir um feedback reflexivo sobre o
percurso de aprendizagem dos alunos, privilegiando as diversidades individuais dos
modos de aprender de cada um deles (GONCALVES; NASCIMENTO, 2010). Assim,
as producdes de diferentes alunos ndo serédo analisadas hierarquicamente, mas 0s
processos e avancgos verificados entre a producao inicial e final de um mesmo aluno
€ que serdo objeto de reflexao.

Além desse aspecto, que se refere as producdes e ao desempenho dos
estudantes, a implementacdo de um processo de avalicdo formativa interferiu nas
acOes do professor, na medida em que o planejamento foi direcionado pelas
producdes iniciais, e isso implica também na retomada de elementos desse
planejamento, paralelamente a andlise das producdes finais.

Analisar aquilo que o aluno produziu, inicial e finalmente, relacionando essas
aprendizagens as intervencdes propostas ao longo da SD, também pode servir como
instrumento para aprimoramento de uma pratica pedagdgica reflexiva. No caso deste
trabalho de pesquisa, foram especialmente destacados nas analises aspectos ligados
a contribuicédo das atividades de curadoria de contetidos! na producéo dos artigos.

Foram destacadas as analises referentes a uma amostra com artigos de quatro
alunos da turma. As producgdes iniciais e finais seguem transcritas nos Quadros 22,
23, 24 e 25 e as analises completas, referentes a ampliagdo das capacidades de

linguagem, seguem apresentadas nos Apéndices J, K, L e M.

11 Todos os modulos contribuiram para a ampliacdo das capacidades de linguagem dos alunos. No
entanto, as consideragdes feitas neste capitulo referem-se, principalmente, as contribuicdes trazidas
pela integracdo das midias digitais a tarefa de elaboracdo de contetdos de um artigo de opinido, que
consiste em um dos objetivos especificos desta pesquisa. Para maior compreensdo dos avancos dos
alunos, em detalhes, recomenda-se a leitura das analises completas nos Apéndices J, K, L e M.
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Quadro 22 — Producdes Inicial e Final do Aluno 1

Producé&o Inicial de Artigo de Opinido

Producéo Final de Artigo de Opiniéo

A FAVOR OU CONTRA?

O tema que vamos tratar nesse texto € o
aborto. O aborto é um tema muito polémico pois
ele envolve opinides diferentes, criticas tanto
positivas como negativas entre outras coisas.

Minha opinido sobre o aborto € muito clara,
acho muito, mas muito errado a questdo do
aborto, pois estamos falando de uma pessoa que
esta para vir praticando esse ato vocé
praticamente esta matando uma vida que nédo
tem culpa de absolutamente nada. A pratica do
aborto segundo as pesquisas do IDH tem
aumentado ano ap6s ano aqui no Brasil, pelo fato
de que jovens de 12 a 17 anos tem engravidado
com mais frequencia.

O tema traz muitos questionamentos, o
abuso sexual € um motivo meninas que sao
violentadas sem o uso de protecdo acabam
pegando alguma doenca ou engravidando, e é
nessa hora que entra a op¢éo do aborto, pois a
familia as vezes ndo tem condi¢Bes de cuidar de
uma crianga. Por outro lado entra a outra questao
do aborto, que para ser sincero me deixa muito
revoltado.

Adolescentes que tem plena consciéncia
dos seus atos e sabem as suas consequéncias
praticam relagbes sexuais sem o uso das
camisinhas, anticonsepsionais ou algum outro
metodo de prevencao, e acham que o aborto € a
forma mais “facil” de evitar “Problemas”. E uma
crianca que esta sendo formada, é uma vida que
vocé ira destruir, mas mesmo com tudo isso as
familias e principalmente os adolescentes, eu
juro que ndo consigo entender até que ponto o
ser humano pode chegar.

Essa é a minha opinido sobre o aborto, sou
um adolescente de 16 anos, porém tenho muita
consciéncia dos meus atos, sei 0 que e certo e 0
gue e errado, um momento de prazer pode sim,
mudar totalmente o seu destino, seja consciente
use métodos de protecéo na hora do prazer.

ABORTAR OU CONTINUAR

O aborto é um assunto que gera muita
polémica, e cada um tem a sua opinido. A minha
opinido e muito clara sou contra o aborto acho
uma atitude muito errada e desumana, além
disso ndo é uma pratica legalizada no Brasil, os
Unicos lugares que a realizacdo é feita em
clinicas clandestinas.

Segundo pesquisas realizadas, de acordo
com a equipe internacional da saude, o nimero
de aborto feito por mulheres e adolescentes
subiu cerca de 45% nos ultimos anos. Sendo que
dessa porcentagem 22% sdo adolescentes de 14
a 17 anos de idade.

O Brasil como todos nds sabemos, esta
passando por uma crise muito grande e isso
interfere e muito a questéo do aborto. Na maioria
das vezes a adolescente acaba engravidando e
a familia ndo tem condicdes de cuidar da crianca,
ou até mesmo uma vitima de estrupo ndo quer
seguir com a gravidez acaba tendo com “opg¢ao”
0 aborto.

Como sou contra, ndo acho que a Unica
opcéao seria 0 aborto, uma adolescente que néo
usou métodos protetivos como a camisinha ou
anticoncepcional, tem que arcar com 0S Seus
atos. Se a familia ndo tem condicéo financeira
boa para manter um bebé tem a opcédo da
adocdo. A adogdo e um método muito bom até
mesmo mulheres que ja foi estrupadas tém essa
opcéao. Além de ser proibido no Brasil o aborto é
uma pratica muito perigosa, a vida da mulher
corre muito risco, clinicas clandestinas néo tém
equipamentos adequado para essa situacao.

Portanto que além de ser uma prética ilegal
no Brasil, existem outros métodos para que uma
mulher ndo aborte. Por que acima de tudo o que
estd em jogo é a sua vida.

Fonte: Elaborado pela autora

A producdo final do Aluno 1 demonstrou que a curadoria de conteudos
possibilitou a ampliacdo da apresentacdo de dados de realidade pertinentes ao tema,
quando o aluno relacionou a crise pela qual passa o pais a préatica de abortos.
Também, em seu primeiro texto, havia tentado apresentar dados estatisticos, mas
estes partiram de suposicdes. Utilizou esse recurso na producdo final, apos
efetivamente té-los pesquisado. Essas

informacbes foram utilizadas para
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contextualizar a questao polémica e tém relacdo com o recorte feito pelo aluno, que
escolheu opinar sobre o aborto realizado mediante gravidez na adolescéncia.

E possivel notar, também que, na produc&o inicial, o aluno fez uso de apelos a
emocao, em diversos trechos. Embora ainda ocorram na producéo final, nesta, h4 o
predominio da razdo, uma vez que o ponto de vista do autor, na maior parte do texto,
se justifica por meio de um raciocinio desenvolvido, o que, segundo Garcia e Rangel

(2012) consiste no principal movimento que deve ser executado na producao de um

artigo de opinio.

Quadro 23 — Producdes Inicial e Final do Aluno 14

Producéo Inicial de Artigo de Opiniéo

Producéo Final de Artigo de Opiniéo

MATAR NAO E A SOLUCAO

Na minha sincera opnido eu acho que o
aborto tem que continuar ndo sendo legal pois,
hoje em dia existe muitos métodos para nao
engravidar.

Mas mesmo com todos esses métodos vi
que a taxa de jovens gravidas aumenta a cada
ano. Ai vocé me pergum porque isso acontece?
Na realidade ndo sei muito bem por que isso
acontece, pois acho que as meninas nessa idade
jA sdo mais maduras e sabem o que é certo
fazer.

E vocé rapaz que engravidar uma garota
ndo a abandone com a crianga, é muito mais facil
ela opitar em parir o bebé com a presenca de um
pai que vai dar atengdo, ajudar nos momentos
dificeis e etc.

Se vocé garota souber que esta gravida ndo
tenha medo de falar para seus pais pois, eles
podem dar sugestdes muito boas ou até cuidar
um tempo do bebé.

ABORDANDO A SITUACAO

Ha anos, o aborto € um tema discutido
judicialmente no Brasil. Pois mais de 70% dos
brasileiros sdo contra o aborto, mas e o resto da
populacédo é obrigada a aceitar essa escolha?

Eu acho que, por conta da maioria da
populacdo brasileira ser contra o aborto, ele
deveria ser legalizado pois quem é contra nao
abortaria, tendo assim um ndmero nao muito
grande de pessoas que abortariam.

Assim tornando o método do aborto muito
mais seguro com uma higienizacdo adequada e
médicos estudados, porque no Brasil, como o
aborto ndo € legalizado entdo tem pessoas que o
fazem clandestinamente.

Mas, enfim, sou a favor da legalizacdo do
aborto pois ele pode ser usado em casos de
estupros e ndo somente em acidentes na hora do
sexo.

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades de curadoria de conteudos, ndo sozinhas, podem ter influenciado
o Aluno 14 na sua mudanca de posicionamento frente a questao polémica. Em sua
producdo inicial, havia se colocado contrario e, na producéo final, seus argumentos
foram favoraveis a legalizacdo do aborto. Embora ndo tenha citado a fonte, em seu
segundo texto, o aluno também apresentou dados estatisticos mais precisos e
eliminou expressdes que evidenciavam seu desconhecimento sobre o tema,

ampliando sua argumentatividade.
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Quadro 24 — Producdes Inicial e Final da Aluna 10

Producé&o Inicial de Artigo de Opinido

Producéo Final de Artigo de Opiniéo

O ABORTO NAO E TAO MAL ASSIM

A minha opinido sobre aborto é dividida
entre fazer e ndo fazer, quando a mulher escolhe
fazer na maioria das vezes é porque ela sofreu
um abuso sexual e ndo quer viver novamente o
momento ao olhar para seu filho, mas as vezes
eu ndo concordo pois é uma vida que esta sendo
gerada dentro de vocé e ela ndo tem culpa.

Quando a mulher escolhe ter o bebé ela
pode conhecer as maravilhas de ser mde, porém
por outro lado a vida de ser mae até na fase
adulta pode ser cansativo e muito dificil.

Nunca devemos julgar mulheres que
escolhem abortar, pois ndo sabemos o que ela
sofreu ou a situacgdo dela.

O ABORTO TEM CUSTOS

O aborto é um assunto muito discutido, pois
existem coisas boas e ruins sobre ele, mas
mesmo tendo prds sobre esse assunto ainda sou
contra.

Publicada na Revista Galileu um pouco
sobre o tema: “A Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) estima que 47 mil mulheres morrem todos
0os anos no mundo por complicacBes
relacionadas a abortos clandestinos”. Parando
para pensar sobre esse assunto sdo muitas
mulheres que morrem com algo que tem outros
caminhos, como colocar o bebé para adoc&o ou
até mesmo repensar sobre isso e talvez decidir
cuidar dele.

“‘Mas o bebé ndo sente nada”, isso nado é
verdade. O médico obstetra da Santa Casa em
Sao Paulo, Leonardo Valladdo afimou: “A dor
depende da idade gestacional. O sistema
nervoso ja comeca a ser formado a partir de 9
semanas, o feto ja tem reflexos. Mas ndo dé para
saber se ele sente dor ou n&o”.

E por isso e varios motivos que n&o
devemos legalizar o aborto, porque no fim pode
dar tudo errado. Ha uma frase que devemos
pensar: “A morte é terrivelmente o final, ao passo
gue a vida esta cheia de possibilidades”.

Fonte: Elaborado pela autora

A Aluna 10, por sua vez,

mostrava-se dividida em

relacdo a qual

posicionamento assumir frente a questdo polémica e, em seu primeiro texto,

apresentou justificativas tanto para a realizacao quanto para a proibicdo do aborto. Ja,

na producéo final, demonstrou maior convic¢do, assumindo posicionamento contrario

a pratica.

A curadoria também trouxe novos conteudos para o texto da aluna: citacao de

autoridade médica e de dados estatisticos, além de aprofundamento quanto a

apresentacdo de dados de realidade pertinentes ao tema, alinhados a sua nova

perspectiva frente a questdo polémica.

Uma possivel contra-argumentacdo foi

claramente refutada, na producéo final, também por meio do uso de argumento de

autoridade, fruto da pesquisa nas midias digitais.
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Quadro 25 — Producdes Inicial e Final da Aluna 2

Producéo Inicial de Artigo de Opinido

Producéo Final de Artigo de Opiniéo

O PORQUE DO ABORTO?

Hoje vamos abordar um  tema
extremamente polémico, a legaliza¢éo ou ndo do
ABORTO.

Ao tratarmos de um assunto como este,
podemos perceber que opinibes sdo diversas, o
aborto pode ser visto como algo ruim, com o0s
argumentos de que existem preservativos para a
precaussédo da gravidez e etc. Temos outro ponto
de vista, que é o que eu concordo mais, o de ser
a favor do aborto, mas por quais motivos ser a
favor?

Bem, como sabemos, o aborto, mesmo
sendo ilegal, existe, para familias mais pobres é
algo de muito risco, pois sao feitos em clinicas
clandestinas, com um custo extremamente auto,
além de colocar a mae em risco de vida. Por que
abortar, se existem preservativos?

Preservativos ndo funcionam em 100% das
vezes, camisinha estoura, anticoncepcional
falha, pilula do dia seguinte n&o funciona
sempre, ndo podemos esquecer que estrupos
existem e ndo, ndo é usado preservativo, e ai a
vitima terd que cuidar de uma crianca, fruto de
um estupro pro resto da sua vida? NAO.

Vocés ja pararam para pensar como seria o
Brasil se o aborto fosse algo mais acessivel? Se
andarmos pelas ruas de uma cidade
movimentada, podemos perceber que existem
muitas criangas abandonadas, muitas criangas
maltratadas ou até mesmo em situacdes
precarias. Com o aborto mais acessivel, muitas
destas criancas ndo estariam neste estado de
calamidade.

Em muitas situacbes temos as maes
usuarias de drogas, adolecentes ou com algum
tipo de impedimento para a chegada de uma
crianca, com o aborto, muitas dessas familias
estariam em situa¢gBes melhores.

O aborto s6 é feito com até 3 meses de
gestacdo, pelo feto ainda néo ter se formado
nesse periodo, além de ser mais seguro para a
mulher que o realizara.

Legalize o aborto e teremos menos criangas
nestas situacoes.

ALGO RUIM, DEVE SER LEGAL !l

Quando se trata do tema: aborto; muitas
opinides se divergem, uns a favor, outros contra,
mas mesmo assim ele continuara existindo,
vamos falar sobre a legalizacdo do aborto, algo
gue concordo, e vocé?

Mesmo sendo considerado crime, cerca de
8,7 milhdes de brasileiras entre 18 e 49 anos
praticam o aborto, mas as mulheres ricas arcam
com precos altissimos e as de menor condicédo
financeira utilizam métodos caseiros perigosos
ou clinicas de péssima qualidade, correndo risco
de ter hemorragias ou até leva-las a morte. S6
em 2015, 181 mil mulheres foram atendidas no
SUS (Sistema Unico de Saude), por conta de um
aborto mal sucedido. Paises onde o aborto foi
legalizado, o0 nimero de morte materna caiu
drasticamente.

Outro motivo para a sua descriminalizacao
séo os estupros. Ja imaginou ter de carregar algo
dentro de vocé que é fruto de um abuso? Pois é,
ninguém iria gostar. A cada 11 minutos uma
pessoa € estuprada no pais, sendo mulheres, na
maioria das vezes. E como é muito dificil praticar
0 método com seguranca, algumas mulheres
abandonam o filho, por ser indesejado, ja sédo
mais de 150 milh&es de casos de abandono.

Vocé deve estar se perguntando "Mas e os
métodos contraceptivos?" Bem, o mais comum é
a camisinha masculina, que se nao for colocada
corretamente tem 15% de chance de
fecundacéo, e mesmo usada com muito cuidado
ainda tem 2% de chances.

Assim, afirmo que com a legalizacdo desta
pratica todos sairiam em  vantagem,
principalmente as mulheres, que realizariam-o
com seguranga, afinal, mesmo sendo crime, o
aborto ainda é praticado...

Fonte: Elaborado pela autora

Por sua vez, a Aluna 2 elaborou, em ambos os textos, diversas refutacoes e

esse mecanismo predominou na primeira producao. Houve, porém, ampliacdo das

estratégias de convencimento, na producdo final, por meio do uso de dados
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estatisticos como suporte para a argumentacdo em diversos trechos, justificando a
defesa da legalizacdo do aborto.

Na producao inicial, identificou-se falacia, no ultimo paragrafo e, embora a
aluna permanecga associando a criminalizagédo do aborto ao aumento do abandono de
criangas, na producdo final, essa relagéo foi feita por meio de dados estatisticos e ndo
houve nenhuma afirmacéo falaciosa como ocorrera na primeira escrita.

Entende-se também que o processo de antecipacdo de contra-argumentos e
de elaboracéo de refutacdes, ampliado nas producdes finais, possa ser fruto, dentre
outras coisas, de duas atividades, em especial: do Modulo 2, em que se realizaram
debates entre os alunos e do Mddulo 9, que permitiu, por meio de pesquisa nas midias
digitais, que entrassem em contato com posicdes favoraveis e contrarias as suas, em
relacdo ao tema do artigo.

Um outro tipo de analise foi também desenvolvido visando a verificar as
contribuicBes trazidas pela utilizacdo das midias digitais, na producdo de artigos de
opinido, na perspectiva da curadoria de contetudos. Observou-se, por exemplo, em
muitos textos, a tentativa de expor conceitos relacionados a tematica, como forma de
contextualizar a questdo polémica. Argumentacdo falaciosa também foi verificada,
especialmente nas producfes iniciais, por meio de apelos a emocdo, de
generalizacbes e até mesmo da invencdo de fatos. O Gréfico 8 traz, de forma
comparativa, essas ocorréncias nas producles iniciais e finais, tendo sido

consideradas, producdes de 28 alunos.

Grafico 8 — Impactos da curadoria de contetdos na producéo de artigos de opinido
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Fonte: Elaborado pela autora
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E possivel observar, considerando-se os dados apresentados, que houve a
tentativa de expor conceitos, a maior parte deles consistindo na definicdo de aborto,
tanto nas producdes iniciais quanto nas finais. Foram feitas exposi¢coes equivocadas
nas primeiras e nas ultimas escritas. No entanto, houve 12 ocorréncias, nas producdes
finais, de apresentagdo de conceitos baseados em dados comprovaveis, ou seja, apos
a atividade de pesquisa, o0s alunos se arriscaram mais, e acertaram mais, quanto a
elaboracao de sequéncias explicativas.

Praticamente metade dos textos analisados apresentaram dados estatisticos
como suporte para a elaboragao de argumentos. Esses dados foram obtidos por meio
da pesquisa nas midias digitais e s6 aparecem nas producdes finais. Do mesmo modo,
as ocorréncias de argumentos de autoridade, observadas nos textos, s6 ocorreram na
ultima escrita.

Ao tratarmos das questdes das falacias, convém recuperar as diferencas entre
convencer e persuadir, anteriormente apresentadas. Para Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014), uma argumentacdo persuasiva costuma valer para um auditorio
particular, ao passo que uma argumentacao convincente pretende obter adeséo de

todo ser racional.

Para quem se preocupa com o resultado, persuadir € mais do que convencer,
pois a conviccdo ndo passa da primeira fase que leva a acédo [...] Em
contrapartida, para quem esta preocupado com o caréater racional da adesao,
convencer é mais do que persuadir. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2014, p. 30)

Embora seja dirigido a um auditério particular — o publico leitor interessado
naquele tema, jornal, blog —, e estabeleca com este uma relagdo argumentativo-
persuasiva (GONCALVES; FERRAZ, 2009), deve-se evitar os apelos a emo¢ao como
estratégia para influenciar o leitor, especialmente os utilizados nas producfes aqui
consideradas, pautados na culpabilizacdo do auditorio, privilegiando-se uma
argumentagao convincente.

E possivel notar que a curadoria de conteldos alterou esse aspecto nas
producbes dos alunos. Houve diminuicdo quanto a ocorréncia de generalizagdes,
guanto aos apelos as emocdes dos interlocutores e quanto a invencédo de fatos. Essa
diminuicdo também precisa ser comparada proporcionalmente ao emprego de outras
estratégias de convencimento, especialmente a utilizacao de argumento de autoridade

e a utilizacdo de dados estatisticos. Pode-se concluir, portanto, haver uma tendéncia
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maior a abordagem da convic¢do, do convencimento, apds a atividade de pesquisa
nas midias digitais, em lugar da abordagem da persuasao, verificando-se ampliacao
das capacidades de acéo e discursivas.

Considerando-se as capacidades de linguagem apresentadas inicialmente
pelos alunos e aquelas que foram desenvolvidas ao longo da SD, culminando na
producdo final de um artigo de opinido, pode-se observar diversas contribuicées
trazidas por esse dispositivo, integrado as midias digitais, como ferramentas para a
elaboracao de conteudos, apresentadas em detalhes neste capitulo. Percebe-se a
necessidade, em outras oportunidades, de desenvolver mais atividades de curadoria
de informacBes e, para uma melhor compreensdo do desenvolvimento das
capacidades de acdo dos alunos, seria necessaria a continuidade da pesquisa,

acompanhando-se a gestdo do blog pelos alunos.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Para o planejamento de uma SD com géneros textuais, é preciso partir da
andlise das produg@es iniciais dos alunos, portanto, ndo é possivel definir uma
sequéncia de atividades padronizadas que possa ser reproduzida em toda e qualquer
situacdo. No entanto, € possivel apontar possibilidades para os professores
desenvolverem suas proprias sequéncias, repertoriando-os com atividades como as
realizadas nos modulos constantes desta pesquisa, uma vez que partiram de um
modelo didatico do género.

Quanto ao trabalho com a curadoria de informacdes nas midias digitais, é
possivel trazer indicadores para os professores sobre como desenvolver
competéncias de literacia digital na escola, por meio de orientacdes didaticas para o
uso de aplicativos voltados a sele¢édo de contetdos na web.

Portanto, o produto educacional fruto deste trabalho de pesquisa consiste em
um e-book com exemplos de atividades modulares para o trabalho com uma SD para
a producéao de artigos de opinido e com uma proposta extra de trabalho com o mesmo
género a partir de um dispositivo curatorial. O material foi intitulado “Curadoria de
conteudos e géneros textuais: orientacdes didaticas para o trabalho com artigos de
opiniao” (Figura 14) e encontra-se disponivel no blog
http://curadoriaconteudos.blogspot.com.br/ nos formatos Portable Document Format
(PDF) e Shockwave Flash (SWF).

Figura 14 — Capa do e-book

CURADORIA DE
CONTEUDOS E GENEROS
TEXTUAIS

Orientacoes diddficas para o trabalho com

artigos de opiniao

Claudia Zucatelli
Onmentacao Prof. Dr. Alan César Belo Angeluci

Fonte: Elaborado pela autora


http://curadoriaconteudos.blogspot.com.br/
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A problematica sobre a qual se debrugou esta pesquisa envolvia identificar as
contribui¢cdes do uso das midias digitais nas aulas de Lingua Portuguesa para o ensino
da argumentacao escrita, considerando o atual cenario em que relatos de professores
e dados de pesquisas tém apontado dificuldades dos alunos ao produzirem esses
tipos de textos e que algumas metodologias comumente utilizadas tém sido ineficazes
na promocao de avangos nessas producdes escritas.

Inicialmente, foi possivel identificar as dificuldades encontradas pela
professora-colaboradora, quanto ao ensino da argumentacdo escrita, delimitando
melhor o problema de pesquisa. A metodologia de pesquisa-acdo também
proporcionou que o processo de coleta de dados fosse fruto de um planejamento em
parceria, num didlogo mais afinado entre a teoria e a pratica de sala de aula.

Dentre as principais dificuldades apontadas pela professora-colaboradora,
considerando-se as producdes escritas dos alunos, encontravam-se a falta de
repertério dos discentes para escrevé-las e os problemas, principalmente, de coesao
presentes nos textos e, quanto ao uso das tecnologias, dificuldades relacionadas
especialmente a infraestrutura da unidade escolar desestimulam a profissional a
utilizar-se desses recursos, recorrendo a outras metodologias.

Para estudar o0s aspectos relacionados ao desenvolvimento da
argumentatividade na escola, realizou-se um recorte por meio do género textual artigo
de opinido, uma vez que a comunicacdo se da por meio destes enunciados, 0s
géneros, e ndo dos tipos textuais. Os dispositivos de sequéncias didaticas (SD),
desenvolvidos pela equipe de Didatica das Linguas da Universidade de Genebra,
alinhados aos recentes estudos sobre curadoria de conteudos foram as ferramentas
empregadas para trabalhar o género em questao.

A validacdo da sequéncia didatica ocorreu por meio de analises qualitativas,
considerando-se as producdes iniciais e finais dos alunos, em que se observaram
avancos significativos quanto as capacidades de linguagem dos discentes. Os
mddulos desenvolvidos permitiram que construissem aprendizagens sobre aspectos
composicionais — discursivos e linguistico-discursivos —, e o desenvolvimento de
atividades de curadoria permitiu, dentre outras coisas, uma significativa melhora

guanto a elaboracdo do conteddo tematico. Quanto ao desenvolvimento de
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capacidades de acéo, aquilo que foi adquirido com as pesquisas realizadas por meio
das midias digitais colaborou também para a elaboracdo de uma argumentacao
menos falaciosa e mais convincente, aspecto diretamente relacionado ao contexto de
producéo de artigos de opini&o.

E importante ressaltar, no entanto, que o trabalho com artigos de opini&o, bem
como com outros géneros textuais, envolve uma série de acfes encadeadas, dentre
as quais, pode-se incluir a curadoria de informagdes, mas que esta, sozinha, nao
garante a aprendizagem de um género, estando mais diretamente ligada ao processo
de elaboracao de contetdos das producdes.

Algumas das dificuldades relatadas pela professora também foram observadas
durante o desenvolvimento da pesquisa, relacionadas a gestdo do tempo e as
limitag6es estruturais da escola. Quanto as primeiras, observa-se a tenséo entre 0s
conteuidos propostos no planejamento anual e a quantidade de aulas disponivel para
desenvolvé-las. O trabalho com géneros por meio de SD exige o empenho de muitas
aulas para realizacdo dos médulos. Nao se trata de um trabalho homogéneo, mas que
varia de acordo com as necessidades de cada grupo de alunos tendo, portanto,
tempos diferentes de execugao.

Para o trabalho com o género em questdo, mais atividades de curadoria
poderiam ter sido desenvolvidas, em outras etapas da SD e, paralelamente, a
producéo final, tendo sido, inclusive, solicitadas pelos alunos. No entanto, o tempo
disponivel para realizacédo da SD, restricdes quanto ao uso de dispositivos moveis nas
salas de aula e problemas quanto ao acesso a Internet sem fio sédo condicbes que
dificultam a associacdo entre o trabalho com os géneros textuais e o uso das midias
digitais, reafirmando o que dizem Dolz e Schneuwly (2004): as possibilidades de
realizar sequéncias didaticas que visam a uma progressao do ensino-aprendizagem
dependem das restricdes colocadas pelo sistema educativo.

Vale ressaltar, também, que a proposta em questdo indica alguns caminhos
para a implementacdo de um curriculo multiletrado (ROJO, 2015). As atividades de
curadoria permitiram o acesso a diferentes linguagens, embora tenha se observado a
predominéancia da linguagem escrita nas pesquisas dos alunos, possivelmente fruto
de anos de escolarizagdo em que essa linguagem tenha sido privilegiada. A escolha
de um blog como canal de divulgagéo dos textos e a possibilidade de continuidade

desse projeto sinalizam ampliacées nas capacidades de acéo dos alunos, que deixam
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de ser somente produtores de redacdes escolares, passando a ter uma nova
identidade como blogueiros, aspecto da pesquisa que carece de continuidade.

As competéncias de literacia digital vdo muito além do desenvolvimento de
habilidades motoras, referindo-se, dentre outras dimensdes, a um conjunto de saberes
relacionados a capacidade de discernimento critico frente as fontes e as informacdes
obtidas na Internet, a construcdo do pensamento reflexivo, a compreensao dos
valores éticos e cidadaos no relacionamento social (PASSARELLI; JUNQUEIRA;
ANGELUCI, 2014). Colocar o aluno como curador de conteldos e mediar essas
relagbes, no contexto de producdo de um artigo de opinido, significou trabalhar o
género textual visando ndo somente a desenvolver suas capacidades de linguagem,
mas a assumir um papel no processo de ampliacdo de suas competéncias de literacia
digital, influenciando a formacéao do jovem como um novo cidadao.

Quanto as contribuicbes para a formacdo docente, o desenvolvimento de um
trabalho em que professora e pesquisadora trabalharam em parceria, visando a
pesquisa e a implementacao de novas metodologias de ensino-aprendizagem, aponta
um caminho interessante a ser trilhado em que as inovacdes tedricas que despontam
no cenario académico encontram um lugar em que podem repercutir: a sala de aula.
A elaboracdo de SD integradas a curadoria de contedados constituiu-se como
ferramenta que permitiu a professora, juntamente com a pesquisadora, protagonizar
seu proprio processo formativo, numa relagcéo colaborativa, atuando como coautora
do material pedagégico que fomentou suas aulas.

Quanto ao produto educacional e a sua contribuicdo para a formacao docente,
entende-se que, a partir da modelizacao didatica de um género, seja possivel propor
orientacdes didaticas e atividades modulares, visando nédo a replicacdo de técnicas,
mas a inspiracao de outros profissionais a qualificacdo do trabalho com a producao
dos géneros textuais na escola por meio de sequéncias didaticas e dos processos de

curadoria de conteudos.
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APENDICE A — Questionario semiestruturado

1) Como vocé costuma realizar o trabalho com a argumentacao escrita nas
suas aulas?

Depende do género que sera trabalhado. No caso dos anuncios publicitarios, costumo
levantar com os alunos as caracteristicas ali encontradas e questionar que
argumentacao fundamenta aquele texto. Os alunos fazem atividades como essa em
casa e em sala.

No caso do artigo de opinido, inicialmente, eu levo um exemplar numa aula de leitura.
O objetivo € ler o texto, identificar e compreender a tese e 0os argumentos do autor,
notar que se trata de um texto argumentativo, diferente dos até entdo estudados.
Trata-se de uma aproximac¢ao com o género. Em seguida, preparo algumas aulas em
gue possamos discutir as caracteristicas do artigo de opinido: quais 0s assuntos
abordados, estrutura, tipos de argumentacao, recursos utilizados pelo autor para
persuadir o leitor, entre outras. Em seguida, mais leitura. Por fim, producéao de texto:
os alunos devem definir as ideias que serao discutidas, organizar a estrutura do artigo,
argumentar de forma coerente e com elementos que reforcem a tese escolhida.
Outra maneira de trabalhar a argumentacéo em sala de aula é por meio da realizacao
de debates. Proponho um tema e, oralmente, os alunos discutem entre si, trazendo a
tona argumentos que justifiguem a ideia que estdo defendendo.

2) Que géneros textuais vocé considera mais indicados para o trabalho com
a argumentacao escrita?

Acredito que o género mais indicado para o trabalho com argumentacéo escrita seja
o0 artigo de opiniao.

3) Quais séo as principais dificuldades que vocé encontra para trabalhar a
argumentacao escrita com seus alunos?

Os alunos costumam ler pouco, portanto falta-lhes repertério. Tiram conclustes
precipitadas, creem que problemas graves podem ser resolvidos facilmente, pois
sabem pouco (ou nada) sobre o tema a ser discutido. A argumentacéo organizada
por eles costuma ser fraca ou facilmente contestada: ndo percebem que é preciso
trazer elementos concretos para defender uma ideia com mais propriedade. Embora
demonstrem melhora com aulas que buscam alerta-los sobre essas falhas, a falta de
leitura e de pesquisa gera textos objetivos demais, simplistas, repletos de clichés e
cheios de juizos de valor sem fundamentagéo consistente a fim de justifica-los.

Outro problema € a falta de tempo para sistematizar bem a producdo de bons
argumentos. O curriculo do 9° ano contempla muitos conteddos, ndo se tem muito
tempo para fazer mais exercicios, ou mais leituras. Metodologicamente, é mais rapido
optar pelas aulas expositivas. Aulas mais ludicas ficam em segundo plano, quando
sobra tempo para prepara-las e aplica-las. Acredito que a falta de tempo prejudique
menos o trabalho com os textos narrativos do que com os argumentativos. Creio que
€ mais facil ensinar aos alunos os elementos que compéem uma narrativa do que as
estratégias de argumentacdo. Mesmo porque, para argumentar bem, ndo ha apenas
um caminho: o aluno precisa ter dominio sobre o assunto a ser discutido e relacionar
conhecimentos de mundo com o tema da discusséo, assim ele pode apelar para um
argumento mais emocional ou mais racional, dependendo da necessidade, por
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exemplo. E é preciso destacar que os alunos tém 14 anos: ainda estao aprendendo
técnicas de coesdo e coeréncia, elementos essenciais para a construcdo de
argumentos bem formulados.

4) Quais sao os principais “problemas” que aparecem nas escritas
argumentativas dos alunos?

A falta de leitura gera outro problema grave: falta de coesédo e coeréncia nas
producdes. Poucos conseguem argumentar com clareza, trazendo dados concretos e
coerentes que justifiquem a tese que elegeram defender. Acredito também que, por
ser a primeira vez que estdo vendo / analisando esse tipo de texto, € natural que nao
tenham mesmo familiaridade com o género e apresentem dificuldade em construi-lo.
Imagino que, no Ensino Médio, apds algumas experiéncias argumentativas escritas,
a discussao sobre um tema se mostre mais interessante e rica. Falta-lhes o dominio
no uso da lingua escrita: possuem boas ideias, mas ndo sabem como se expressar
com qualidade.

5) Qual asuapercepcgéo sobre o uso das tecnologias nas aulas de producéo
de texto?

Gosto da ideia de usar tecnologias durante as aulas. Entretanto, uso muito pouco. Na

escola em que eu trabalho, existem maquinas que poderiam ser usadas pelos alunos

na aplicacao dessas atividades. Contudo, a infraestrutura deixa a desejar:

e O sinal de internet € instavel: ha dias em gue se consegue acessar 0S
conteddos; em outros, nao.
¢ N&o temos um especialista na escola que pudesse organizar os materiais para

os professores: as maquinas chegam a sala com bateria descarregada ou com
atualizacOes que impedem o seu uso. Houve vezes em que tive que abortar a
atividade proposta: numa sala de 30 alunos, 12 maquinas funcionavam. Uma
possibilidade seria propor que os alunos fizessem a atividade em dupla. Mas
s6 descobriamos que a maquina nao estava em condi¢cdes de uso depois de
meia hora do inicio da aula, por exemplo. O aluno que deu sorte de usar uma
boa maquina ja esta na metade da atividade, enquanto o outro aluno nem
conseguiu comecgar. Problemas como esse desestruturam o planejamento de
atividades.

Assim, quando preparo minhas aulas, costumo néo ver como possibilidade o recurso

das tecnologias em sala de aula. Peco, as vezes, que procurem noticias em casa, no

computador pessoal de cada um, e tragam para a escola. H4, as vezes, um ou dois

alunos que dizem nao ter como fazer em casa por falta de equipamento. Sugiro entao

uma pesquisa em jornais e revistas.
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APENDICE B — Slides para apresentacio da situaco

ARTIGO DE
OPINIAO

LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORAS
9° ANO

QUESTOES POLEMICAS

(para descontrair)

10. VOCE ACHA QUE O MOLHO DE TOMATE NAO

BASTA??? e
L ”‘»’-"i"‘u o e

= LE

::__ /{

[ Sou contra o catchup na pizza

O Sou a favor do catchup na pizza

Disponivel em hitps://www.buzzfeed.com/rafaelcapanema/voce-e-a-favor-disso2utm_term=.yc 1 kXaKaA# . quQxAZ4Zy.
Acesso em 28 mar. 2017
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QUESTOES POLEMICAS

(para desconirair)

HA X BISCOITO
Emﬂlﬁﬁccﬁ‘o DIVIDIDA
| PIBRS 1881y
AMBOS POPULAQRQ%J‘ |

—

BOLACHA
PIBRS 2,56 TRI
POPULAGAD 10,3 MI

em €stmatia, a

hitps://super.abril.com.br/blog/craculo/bolacha-x-

Dados by

levamem ooy

2 predomingas,
de um terme gay
mﬂﬂwmh
recheadola) Oumy
tipos ndoestiom
levantamente

Disponivel em

biscoito/. Acesso em 28 mar. 2017

QUESTOES POLEMICAS

(para descontrair)

_ -

Homem de Ferro ou
Capitao América?

Disponivel em hitp:/fwww.cloudcoaching.com.br/homem-de-ferro-
ou-caopitao-america/post# Wdg8RViSzIU. Acesso em 28 mar. 2017.
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Que questdes sdo polémicas

pAra Vocése

. » Clique para adicionar texto

Para quem seria interessante

escrever as opinides de vocés?

» Clique para adicionar texto
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Onde e como essas opinidoes

poderiam ser divulgadas?

» Clique pcfé adicionar texto

Algumass possibilidades

» Uso do celular em sala de aula

| Disponivel em https://canaldoensino.com.br/blog/como-idar-com-os-
celulares-em-sala-de-aula.
htto:/iwww.celularcomcaomera.com.br/artigo/uso-de-celulares-em-sala-
de-aula-proibido-por-lei
https://sccial.stoa.usp.br/arianne/blog/o-uso-do-celular-em-sala-de-aula
Acesso em 28 mar. 2017
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Algumas possibilidades

» Asredes sociais € 0s relacionamentos

Dispenivel em
http://finfernizz.blogspot.com.bor/20146/03/redes-sociais-e-
relacionamentos.html. Acesso em 28 mar. 2017

Corpo “perfeito
Rosto delicado .

2.

onee TR
| grandes | \ i v ,\‘;,
Cintura l'm.—n

Scios

volumosos

Disponivel em hitps://i.ytimg.com/vi/K_qgBm%Yx54/hadefault jpa.
Acesso em 28 mar. 2017.
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» Trabalho antes dos 14 anos

Disponivel em htips:f/gl.globo.com/e-ou-nac-e/noticia/nac-e-
verdade-conselho-tutelor-pede-prisao-de-pai-gue-ensina-a-profissac-
de-pedreiro-go-filnc-em-video.ghiml
https://cardapiopedagogice.blogspot.com.br/2013/04/trabalho-
infantiroda-de-leitura-e.htmi

cidode-de-sco-paule/ Acesso em 28 mar. 2017

hitp://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/colunas/trabalho-infantil-na-
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Vamos escrevere

» PRODUCAO INICIAL

Escreva um arfigo manifestando suas opinides a respeito da

polémica para publicacdo em
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APENDICE C - Ficha de avaliag&o da produc&o inicial

TITULD DO TEXTO

FICHA DE AVALIACAO DA PRODUCAOD INICIAL
ARTIGO DE OPINIAO

AUTOR

AVALIADOR

PONTO PRECISA

FORTE |MELHORAR TRECHO QUE JUSTIFICA

0 autor deixou clara sua
opinido a respeito do
tema?

0 texto poderia convencer
o leitor?

O titulo do texto motiva a
leitura?

Aforma comao o texto foi
escrito esta adequada ao
local de publicacdo [blog)?

Cutras consideractes
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APENDICE D — Analise de titulos e estratégias argumentativas em artigos de

opinido: circuito de leitura

DOTTI, René Ariel.
O homicidio legal

SAKAMOTO,
Leonardo.
Tacomdod do
refugiado? Leva
pra casal

da pena de morte.

1 — O titulo do texto esta alinhado a opinido do autor? Qual a relacdo entre
as palavras usadas no titulo e os argumentos apresentados no texto?

2 — Ao escrever um artigo de opinido, muitas vezes, o articulista utiliza os
chamados argumentos de autoridade, ou seja, faz uso da credibilidade
atribuida a palavra de alguém publicamente considerado autoridade na area
para levar o leitor a aceitar a validade de sua tese. Identifique trechos no texto
em que 0 autor usou essa estratégia.

1. O titulo do texto esta alinhado a opinido do autor? Qual pode ter sido sua
intencdo ao elaborar um titulo assim?

2. Ao escrever um artigo de opinido, geralmente, o autor supde que seu
texto sera lido por pessoas que concordem e discordem dele. No trecho
“acdes individuais ajudam a mitigar o impacto inicial dos refugiados”,
Sakamoto faz isto: antecipa um possivel contra-argumento e elabora uma
refutacdo, contestando essa ideia. Identifique um trecho que evidencie
essa estratégia.

SOARES, Nana.
Juliana Paes,

0 machismo em
todas as suas
frentes.

Victor e Zé Mayer:

1. As figuras publicas que aparecem no titulo e os episddios relatados no
texto indicam que os artigos de opinido, muitas vezes, surgem a partir de uma
noticia que traz a tona uma questao polémica. Desse modo, é possivel
perceber que, mesmo tratando-se de um texto predominantemente
argumentativo, um artigo de opinido pode conter trechos narrativos.
Identifique um trecho narrativo nesse texto.

2. Dentre outras ideias, a articulista defende, em muitos momentos, que
grande parte das vitimas de assédio sdo desacreditadas, ao passo que,
guem cometeu as violéncias permanece impune. Para convencer o leitor, a
autora utiliza argumentos de comparacéo, que se baseiam em fatores de
semelhanca evidenciados pelos dados expostos no texto. Em que trechos
esses argumentos ficam evidentes?

Vida sedentaria.

Textos disponiveis em:

VARELLA, Drauzio.

1. Uma estratégia muito utilizada por articulistas, ao produzirem seus artigos
de opinido, é a utilizacdo de dados estatisticos ou informacfes decorrentes
de pesquisas para trazer credibilidade aos argumentos propostos ao longo
do desenvolvimento do texto. Quando diz que “a inatividade fisica custou
para o mundo U$ 67,5 bilhdes”, o autor procura justificar, com dados
numeéricos, 0s prejuizos trazidos pelo sedentarismo. Na sua opinido, qual a
relacdo entre essa estratégia utilizada e o tema do artigo?

2. O titulo do texto agucou sua curiosidade? Que outro titulo poderia ser
proposto para esse artigo?

e  http://mwww.migalhas.com.br/dePeso/16,M1215174,101048-O+homicidio+legal+da+pena+de+morte.

e  https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/2015/09/08/ta-com-do-do-refugiado-leva-pra-casa/

. http://emais.estadao.com.br/blogs/nana-soares/juliana-paes-victor-e-ze-mayer-o-machismo-em-todas-suas-frentes/
e https://drauziovarella.com.br/drauzio/artigos/a-vida-sedentaria/

Acesso em 22 mai 2017.
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APENDICE E — Andlise de titulos e estratégias argumentativas em artigos de

opinido: respostas dos alunos

O homicidio legal da pena de morte
René Ariel Dotti

1. O titulo do texto esté alinhado a opinido do
autor? Qual a relacéo entre as palavras usadas
no titulo e os argumentos apresentados no
texto?

2. Ao escrever um artigo de opinido, muitas vezes,
o articulista utiliza os chamados argumentos de
autoridade, ou seja, faz uso da credibilidade
atribuida a palavra de alguém publicamente
considerado autoridade na area para levar o leitor
a aceitar a validade de sua tese. ldentifique
trechos no texto em que o autor usou essa
estratégia.

Sim.
Homicidio legal, pois defende a ideia de que
pena de morte € um homicidio.

"O professor José Luis de la Cuesta, no artigo
'Pena de morte para os traficantes de drogas?'
demonstra..."

Nao, os dois sdo contrarios mas do mesmo
assunto.

"Um dos mais prestigiados mestres
internacionais de Direito Penal e que foi durante
10 anos presidente da Associagdo Internacional
de Direito Penal (entidade consultora da ONU,
fundada em 1924), o professor Jose Luis de La
Cuesta, no artigo "Pena de morte para os
traficantes de drogas?" demonstra que nenhuma
das funcdes da pena criminal, ou seja, prevenir
novos delitos (...)"

N&o, a relacdo é de que o homicidio "legal" mas
nao deveria ser pois o Estado tem que proteger
0s seus cidadaos.

"Por mais lamentaveis que se mostrem as
consequéncias de um delito e a temibilidade de
seu autor, ainda assim, nao se justifica o
'homicidio legal’, ou seja, cometido pelo Estado,
guando seu primeiro dever é proteger a vida de
seus cidadaos."

O titulo est4 indo contra a opinido do autor. As
palavras usadas no texto dizem que a pena de
morte € um homicidio considerado legal e ao
longo do texto ele indica o contrario.

"O mestre espanhol sustenta que a extrema
gravidade de uma infrac&o penal néo justifica a
eliminacao fisica do infrator em lugar da perda da
liberdade e outros direitos por um tempo
determinado com vista a sua possivel reinsercao
social."

"Tacom do do refugiado? Leva pra casa!"
Leonardo Sakamoto

1. O titulo do texto esta alinhado a opinido do
autor? Qual pode ter sido sua intencdo ao
elaborar um titulo assim?

2. Ao escrever um artigo de opinido, geralmente,
0 autor supde que seu texto sera lido por pessoas
que concordem e discordem dele. No trecho
“acdes individuais ajudam a mitigar o impacto
inicial dos refugiados”, Sakamoto faz isto:
antecipa um possivel contra-argumento e
elabora uma refutacdo, contestando essa ideia.
Identifique um trecho que evidencie essa
estratégia.

N&o, pois diverge dessa ideia.
Ironizar uma questéo polémica.

"migrantes geram riquezas para seus novos
paises, mas a narrativa é de que sao custosos
para o poder publico. Prova de que uma mentira
contada mil vezes vira verdade."



file:///C:/Users/Claudia/Documents/USCS/Coleta%20de%20Dados/Modulos/Argumento%20de%20autoridade.docx

N&o, chamar a atencéo do leitor.
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"E s6 falar da necessidade de politicas
especificas que garantam qualidade de vida para
esse pessoal mas, ao mesmo tempo, respeitem
seu direito de ir e vir e ocupar o espaco publico
gue o povo vira bicho. Ou melhor, vira pombo. "

Sim, foi uma [ilegivel]

"Tenho do é desse povo que tem medo de tudo e
acha que a vida é uma selva, do nds contra eles.
Pessoal que pensa assim, na boa, sua vida deve
ser ruim demais."

O titulo estéa relacionado com a opinido do autor
e esse titulo causa curiosidade do leitor.

"Mas eles devem ser alvo, principalmente, de
uma politica publica, com intervencgéo direta do
Estado"

Juliana Paes, Victor e Zé Mayer: o machismo em todas as suas frentes
Nana Soares

1. As figuras publicas que aparecem no titulo e os
episédios relatados no texto indicam que os
artigos de opinido, muitas vezes, surgem a partir
de uma noticia que traz a tona uma questdo
polémica. Desse modo, é possivel perceber que,
mesmo tratando-se de um texto
predominantemente argumentativo, um artigo de
opinido pode conter trechos narrativos. ldentifique
um trecho narrativo nesse texto.

2. Dentre outras ideias, a articulista defende, em
muitos momentos, que grande parte das vitimas
de assédio sdo desacreditadas, ao passo que,
guem cometeu as violéncias permanece impune.
Para convencer o leitor, a autora utiliza
argumentos de comparacdo, que se baseiam
em fatores de semelhanca evidenciados pelos
dados expostos no texto. Em que trechos esses
argumentos ficam evidentes?

"Vou repetir: denunciar assédio e violéncia de
género é sempre um ato de coragem."

"Tanto Victor quanto Zé Mayer gozaram de seu
privilégio social quando denunciados pelas
vitimas"

"Mas sera que € verdade mesmo? Muito
estranho esse caso ai..."

"Uma figurinista 'qualquer' e um dos atores mais
antigos e consagrados da emissora"

"As atrizes e demais funcionarias da emissora
uniram-se e foram trabalhar vestindo uma
camiseta com os dizeres “Mexeu com uma,
mexeu com todas #ChegaDeAssédio”.

Sem resposta

"Somente na Ultima semana 3 famosos deram o
gue falar com relacéo a (des)igualdade de
género: Juliana Paes, em entrevista a Veja,
criticou o que chamou de 'excessos do
feminismo™

"A denlncia é gravissima, de uma violéncia
escandalosa e, como é tradicional em casos de
assédio, é agravada pela assimetria de poder —
uma figurinista “qualquer” e um dos atores mais
antigos e consagrados da emissora."

Vida sedentaria
Drauzio Varella

1. Uma estratégia muito utilizada por
articulistas, ao produzirem seus
artigos de opinido, € a utilizagéo de
dados estatisticos ou informacgdes
decorrentes de pesquisas para
trazer credibilidade aos argumentos
propostos ao longo do
desenvolvimento do texto. Quando
diz que “a inatividade fisica custou
para o mundo U$ 67,5 bilhdes”, o
autor procura justificar, com dados
numMeEricos, 0s prejuizos trazidos
pelo sedentarismo. Na sua opinido,
qual a relagdo entre essa estratégia
utilizada e o tema do artigo?

2. Em muitos artigos de opini&o, os

3. O titulo do texto

autores fazem uso dos chamados agucou sua
argumentos de principio. Esses curiosidade? Que outro
argumentos se baseiam em crencas | titulo poderia ser
pessoais provenientes de uma proposto para esse
constatacao légica, cientifica, ética, |artigo?

estética, etc. aceita como verdadeira
ou de validade universal. Para
defender a importancia do
movimento para o ser humano, o
articulista fez uso dessa estratégia,
no inicio do texto. ldentifique esse
recurso.



file:///C:/Users/Claudia/Documents/USCS/Coleta%20de%20Dados/Modulos/Argumento%20por%20analogia.docx
file:///C:/Users/Claudia/Documents/USCS/Coleta%20de%20Dados/Modulos/Dados%20estatisticos.docx
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Os argumentos dao validade ao
titulo do texto.

"A selecao natural desenhou o
corpo humano para o movimento"

Nao!
Consequéncias do
sedentarismo.

A estratégia utilizada nos traz a
relacdo de que pessoas sedentérias
acabam comendo mais, assim
fazem com que a obesidade seja
mais frequente em pessoas
sedentdrias e a consequéncia € de
que os gastos sejam maiores.

"Desde que nossos ancestrais
desceram das arvores, ha seis
milhdes de anos, a competicéo
conferiu vantagem de sobrevivéncia
as mulheres e homens que se
movimentavam com mais
desenvoltura."

Nao, "Uma vida mais
dificil"

Ele usa dados estatisticos pois da
mais impacto falar por exemplo:
muitas pessoas jogam videogame,
10 milhdes de pessoas jogam
videogame.

"Como resultado, o corpo que
chegou até nés tem pernas e bragos
longos, fortes e articulados para
andar, correr, trepar em arvores,
abaixar e levantar com eficiéncia e
facilidade."

N&o, pois todos ja
sabem como é
sedentario. Vocé sabe
gquantos sedentarios
tem no mundo?

Conforme as pessoas adquirem
uma vida sedentaria, elas também
adquirem uma possivel morte
precoce e assim causando um
declinio no nimero de trabalhadores
€ um prejuizo na renda mundial.

"A selecdo natural desenhou o
corpo humano para o movimento"

Sim, o titulo me deixou
curioso. Outro titulo
que poderia ser

utilizado é "Uma vida
inativa"

Textos disponiveis em:

e  http://www.migalhas.com.br/dePeso/16,M1215174,101048-O+homicidio+legal+da+pena+de+morte.

. https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/2015/09/08/ta-com-do-do-refugiado-leva-pra-casa/

. http://emais.estadao.com.br/blogs/nana-soares/juliana-paes-victor-e-ze-mayer-o-machismo-em-todas-suas-frentes/
e https://drauziovarella.com.br/drauzio/artigos/a-vida-sedentaria/

Acesso em 22 mai 2017.
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APENDICE F — Slides: estrutura dos artigos de opinido

ARTIGO DE ge—
OPINIAO

- PROFESSORAS [ _

O CONTEUDO DOS ARTIGOS DE
OPINIAO: AS QUESTOES POLEMICAS

ABORTO

A favor, em
alguns casos,
do
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Os articulistas: sdo profissionais ou especialistas que escrevem
matérias assinadas (autora.ls) sobre algum assunto que esta
sendo discutido na midia impressa, Internet ou televisao.

Os leitores: s30 pessoas que frequentemente leem determinado
jornal, revista, blog, etc. e estao de alguma forma interessados
na questio polémica.

Onde circulam: em blogs, jornais e revistas impressos ou
eletronicos.

Objetivos: influenciar o pensamento dos leitores, promover a
reflexido, alterando ou reforcando a posicdo deles sobre uma
questdo controversa de interesse social.

Estes elementos podem estar em qualquer ordem e nio € obrigatério
inchuir todos eles:

D
2)
3)
4
J)

6)
7
8)

Estrutura de um artigo de opiniao

Titulo e identificacio do autor

Contextualizacio e/ou apresentagio da questio em discussio
Explicacio da posi¢io assumida

Uso de argumentos que sustentam a posicdo assumida

Consideracio de posu;ao contraria e antecipacao de possiveis
argumentos contrarios a posicio assumida (opcional)

Emprego de argumentos que refutam posicdo contraria (opcional)
Retomada da posicio assumida ¢/ou do argumento mais enfatico
Conclusio (pode ser a retomada da posi¢ao defendida)




Tiuto

Quem assing
Weiculo/Quando

> Em defesa do voto obrigatorio

5

? Léo Lince

Lorreio da Cldadania, 295/2015

Existe, no senso comum, um mal-estar em relagio a0 voto obrigatério. Toda obrigagao inco-
moda. Este fato, indiscutivel, favorece os defensores do voto facultativo, que, ademals, apresen-
1am sua proposta como expressao da postura lbertirta ¢ como fator de desmonte de algumas
distorgoes que, de fato, existem em nom“ﬂﬂ.

dgmghmlmm Falso. Na W‘ 0 Voto era (aculuuvo € 05 curmais pmllfennm 0
voto obnplono fot lmphmado na década de 30 e.os currais continuam a operar até hoje. Ou

X no; Oquadm atual, mar-
ado pelo dsencanto com a politica e pela ducm\ca no voto como instrumento de mudanca
— elementos que favorecem a cristalizagdo do poder de quem j4 estd por cima — também joga
dgua no moinho dos que defendem o voto facultativo.

sdum_d;_mm Dcsobngado de votar, o mdmduo ﬂcana mais ‘llm a0 detxar dc "peldcr“
lquzle pedzoododncmqut. de dois em dois anos, compnmenanu Eg]gm_

se perde. A llbcrdade ca Mnlo sd0 meros mefos, sao ﬂm cuja permanenda dcpcndc da

eterna vigilancia e do trabalho continuado de seus defensores. Logo, quem vive numa comuni-
dade politica nao pode estar desobrigado de opinar sobre os seus rumos,

5 Essa ¢ uma idela que vem de longe, dos tempos da Revoluglio Francesa, ancorada em

formulagao de Jean-Jacques Rousseau. Segundo ele, o cidadiao s6 pode ser o soberano da

polmca se a0 mesmo tempo for “escravo” do processo quc constitul a “vontade geral’. Qu

a. Nada contra a

maﬂ ou demais formas de protcslo polllico que vao alem do momento eleitoral.
A insatisfaco contestatoria, alids, também pode se expressar no voto mulo, cuja tecla deveria
constar na maquina de votar.

O voto facultativo desloca o eixo da questio. Com ele, o direito de votar e o de nio votar
ficam inscritos, em pé de igualdade, no corpo legal. Uma parte do eleitorado deixard voluntaria-
mente de opinar sobre a constitui¢io do poder politico. O desinteresse pela politica e a descrenga
no voto serdo registrados como mera “escolha”, sequer como desobediéncia civil ou protesto. A

EUA onde 0 voto é facullauvo a abstenqao elenoral € enorme e lendz a se perpetuar, ao longo
do lempo Nnos mesmos grupos socials e étnicos, speclalmeme entre os discriminados social-
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¢iro atua a mais simpatica) da investida
conservadora. O “estado minimo” da macroeconomia neoliberal demanda, para o seu bom fun-
cionamento, a teoria da representagdio minima. Encolher o tamanho do eleitorado com o voto
facultativo; reduzir o numero de partidos com a clausula de barreira; eliminar parte dos votos
vilidos com o distrital-majoritario. Querem reduzir a participacio politica, eliminar partidos e
esterilizar o voto da oposigao contestadora.

. 9 Para o cidadio ativo, que além de votar se organiza para garantir os direitos civis, politicos e

O quadro bra: Simpa 13

soclals, o enfoque deye ser inteiramente outro. A liberdade de nao ir votar ¢ uma armadilha. O
tempo dedicado ao acompanhamento continuado da politica nao deve se apresentar como restri-
tivo da liberdade individual. Pelo contrario. E compromisso livre com a demoeracia participativa,
indispensavel ao exercicio pleno de todas as liberdades, inclusive as individuais. Para que o
sufrégio continue universal, para que todo poder emane do povo e nao dos donos do poder eco-
ndmico, o voto, além de um direito, deve conservar a sua condicao de um inarredavel dever civil

Diapcaivel et <hi i Aresoidadants donn b oha Topk R I
iclodid =10806:submanchote290515&catid=13leokinco&temid=87>. ——= Fonte

: Analise da organizacio do texto

Uma divisao possivel desse texto, do ponto de vista da organizagao dissertativa,
seria a seguinte:

Introducao (paragrafo 1) — O autor constata o mal-estar provocado pelo voto obrigatd-
rio, mas contesta a ideia de que o voto facultativo nao so eliminaria esse incomodo mas,
ainda, corrigiria distor¢des do nosso sistema eleitoral.

Desenvolvimento (pardgrafos 2 a 8) — Nesta se¢ao, Lince argumenta em defesa de
sua tese em duas frentes: contestando as supostas vantagens do voto facultativo; e de-
senvolvendo argumentos em defesa do voto obrigatdrio.

Se quiser retomar a organiza¢ao geral dessa se¢ao, confira as sugestoes dadas, na oficina
anterior, para uma resposta a questao “Quais sao os argumentos principais? Como vém
desenvolvidos?” (pagina 88)

Conclusao (paragrafo 9).
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Introducao

Num texto argumentativo, a introdugao cumpre varias fungoes: apresenta
0 assunto; aponta, direta ou indiretamente, a questao polémica; situa essa
questao no tempo e no espago (contextualizagao); especifica o ambito do
debate (a dimensao ética da corrupg¢ao; os prejuizos causados a economia; 0s
danos morais e/ou pedagogicos, do ponto de vista das criangas e dos jovens...);

apoiadores, adversarios, os proprios leitores); esclarece as motivagoes do

. indica, direta ou indiretamente, quem sao seus interlocutores (parceiros e/ou

articulista (*Escrevo esse artigo porque..") etc.

Somente na dltima semana 3 famosos deram o que falar com relacio a
(des)igualdade de género: Juliana Paes, em entrevista a Veja, criticou o que chamou de
“excessos do feminismo”; Zé Mayer foi denunciado por assédio sexual em coluna da Folha
de S. Paulo e enviou carta aberta admitindo o ocorrido; e o cantor Victor foi indiciado pela
Policia Civil de Minas Gerais por agressdo apds um video revelar a violéncia contra sua
mulher Poliana (C). Em comum nos trés casos o descaso pela luta feminista e a certeza de
que ndo podemos parar.

(C) CONTEXTUALIZACAO

Em muitos casos, a opiniao, ou seja, a tese defendida no texto, aparece ja
na introducao, numa estratégia de “ir direto ao ponto™. Em outros casos, a
tese soO se formula durante o desenvolvimento e/ou na conclusao, cComo con-
sequéncia necessaria do raciocinio elaborado: & exatamente quando o leitor
esta pronto a admitir essa consequéncia que ela & apresentada. Por fim, o
articulista pode arriscar-se a nem sequer explicitar sua tese: sua confianca
nos argumentos expostos e na sua sintonia com quem acompanha seu racio-
cinio é tao grande que ele “deixa o leitor tirar suas proprias conclusdes”. A
escolha por esta ou aquela via definira uma parte importante da estratégia
argumentativa. E estabelecera com os leitores uma interacao propria.

Por mais lamentdveis que se mostrem as consequéncias de um delito e a
temibilidade de seu autor, ainda assim, néo se justifica o "homicidio legal” (T), ou
seja, cometido pelo Estado, quando seu primeiro dever é proteger a vida de seus
cidaddos.

(T) Tese

:
i

i
e
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Desenvolvimento

Ja o desenvolvimento € a parte do artigo em que o articulista explica e
justifica as posicoes e a opiniao dele sobre o assunto — apresentando argu-
mentos, indicando as condicdes em que devem ser recebidos (‘& certo”; “é "
provavel”; “é possivel”; “em tais ou quais situagdes” etc.), expressando convic-
¢oes, esclarecendo o sentido de algum vocabulo importante, analisando e
avaliando fatos, examinando dados de pesquisas, resumindo e contestando
posicoes contrarias defendidas por adversarios etc. Assim, a principal funcao

do desenvolvimento € reunir e examinar informagdes que sirvam de argu-
mentos adequados para a sustentagao da tese.
Tanto na Europa quanto por aqui, agoes individuais ajudam a mitigar
o impacto inicial dos refugiados, garantindo apoio a quem perdeu tudo. E é
otimo que seja assim. Mas eles devem ser alvo, principalmente, de uma politica
publica, com intervencdo direta do Estado, unica instituicdo com tamanho e
legitimidade para garantir uma acdo nacional, transnacional e de escala.
Porque isso também inclui a garantia da autonomia econémica e social as
familias. (...) Ao_mesmo tempo, o Estado é responsdvel por aprovar o mais

rapido possivel a nova lei brasileira de migracdo, que facilita a acolhida de
estrangeiros de locais com instabilidade, guerras, violacées a direitos humanos.

S —— T —

Conclusao —

Finalmente, como o préprio nome indica, a conclusao nao € apenas o fecha-
mento do texto, mas, principalmente, o ponto de chegada de todo o raciocinio
desenvolvido. A fun¢ao principal da conclusao é (reJapresentar explicitamente

a opiniao do articulista. Mesmo que ela ja tenha aparecido na introducado -
ou, menos provavelmente, no desenvolvimento —, & na conclusao, ou seja,
depois de todo um adequado trajeto argumentativo, que ela aparece como

opiniao fundamentada e, portanto, como tese. Por isso mesmo essa € a hora
certa de o autor do artigo “passar a palavra”.

Qual de nossos antepassados poderia imaginar que o maior
desafio da saude publica do século 21, seria convencer a populacdo a
andar?

Fonte: Adaptado de CENPEC (2016)
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APENDICE G - Andlise do esquema argumentativo

ANALISANDO A ESTRUTURA DE UM ARTIGO DE OPINIAO

As tiras a seguir compBem um artigo assinado por Andrea Ramal e publicado no site
http://g1.globo.com/educacao/blog/andrea-ramal/post/se-nada-der-certo-quando-o-preconceito-
comeca-na-escola.html, em 6 de junho de 2017.

Recorte e cole as tiras em outra folha, considerando a forma em que geralmente ocorre a progressao
desse género: titulo, paragrafo(s) introdutério(s), argumentos e concluséo.

Por fim, fica também a reflexdo sobre o conceito de sucesso e fracasso. O slogan do
IENH é “Formando novos lideres para o mundo”. No conceito atual de lideranca, a
principal atividade ndo é comandar, mas servir. O papel do lider é facilitar o trabalho
para que a equipe se sinta motivada e desafiada a fazer coisas incriveis. Mas mesmo
ser o lider ndo é necessariamente sinénimo de sucesso na vida. Sucesso tem mais a ver
com felicidade, bem-estar, equilibrio pessoal, empatia. Sentimentos dos quais quem
lava, arruma, limpa, faxina e conserta, mesmo enfrentando dificuldades inimaginaveis,
pode entender mais do que muita gente.

Ja havia acontecido no Domingdo do Faustdo, da TV Globo: Tatiele Polyana, participante
do BBB14, contou sobre seus planos profissionais e finalizou dizendo que “se nada der

apresentador ndo deixou a ofensa passar em branco e retrucou de bate-pronto: “Olha,

[

nao é assim nao! As bailarinas aqui tém que estudar bastante

1 I
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 . . N . !
1 certo, viro bailarina”, apontando para o elenco de dancarinas do programa. O !

1
' i
1 1
1 1
1 1
1 1

__________________________________________________________________________________

No minimo trés questdes podem ser retiradas desse episddio. Primeiro: sera que com
essa visao de mundo, os jovens desta escola ja ndo estao dando errado na vida?
Porque ainda nao entenderam conceitos fundamentais da existéncia, que s6 “da certo”
quando vemos o outro em igual escala de importéncia, e respeitamos sua dignidade,
aspiracoes e capacidades. Os alunos podem ser jovens na idade, mas o desprezo por
quem ndo tem diploma universitario ou alta remuneracao mostra mentes tacanhas.
Onde estao os jovens que sonham com um novo futuro, de igualdade, justica e respeito
para todos? Esses costumam dar mais certo na vida.

Mas este caso é apenas uma amostra de diversas atividades discriminatérias que ainda
acontecem pelas escolas. Por exemplo, € mais comum do que se pensa que, no dia dos
pais ou das mades, nao haja previsao para acolher novos modelos de familia, integradas
por casais do mesmo sexo; da mesma forma, pouco se sabe lidar com as situacdes de
novos companheiros dos pais e maes separados. As festas juninas sdo outro cenario de
manifestacdo de preconceitos “naturalizados™: as criancas sao vestidas com roupas
remendadas, pintam a boca como se faltassem dentes, usam combina¢ées cafonas e
dancam de um jeito esquisito para imitar os “caipiras”. E o cidaddo do meio urbano
zombando do habitante do interior. Em todas essas ocasides, os valores registrados no
projeto pedagégico estdo bem distantes da pratica.


http://g1.globo.com/educacao/blog/andrea-ramal/post/se-nada-der-certo-quando-o-preconceito-comeca-na-escola.html
http://g1.globo.com/educacao/blog/andrea-ramal/post/se-nada-der-certo-quando-o-preconceito-comeca-na-escola.html

__________________________________________________________________________________

Segundo, que o que esta escrito no projeto pedagdgico das escolas nem sempre
consegue ser de fato ensinado por ela, vivido na pratica e aprendido pelos estudantes.
O IENH se apresenta em sua rede social com a missédo de “promover educacao de
qualidade (...) com base nos principios cristdos, para atuar numa sociedade em
transformacao”. Ndo é preciso lembrar que, na base desses principios, esta o profundo
respeito por todo e qualquer humano. A atividade realizada mostra que, as vezes, o
preconceito esta tdo arraigado que chega a se naturalizar. Tanto que a escola afirma,
na nota de esclarecimento, que o objetivo era sé “trabalhar o cenario de ndo aprovacao
no vestibular”. Aparentemente, nao parecia haver nada de errado, e foi necessaria a
disseminacao da polémica para que o tema se tornasse objeto de reflexao.

__________________________________________________________________________________

Se nada der certo: quando o
preconceito comeca na escola

__________________________________________________________________________________

i Um preconceito de classe similar provocou polémica esta semana: na Institui¢ao :
i Evangélica de Novo Hamburgo (IENH) os alunos do ensino médio participaram de umai
i atividade chamada “se nada der certo”, vestindo-se com as roupas e uniformes de i
i profissdes que eles atribuem a "fracassados": vendedores, garis, faxineiros, i
i empregados domésticos, cozinheiros. i
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APENDICE H — Operadores argumentativos

A IMPORTANCIA DOS ARTICULADORES NOS ARTIGOS DE OPINIAO

Em duplas, observem a tabela a seguir. Na coluna do meio estdo faltando palavras muito
importantes que estabelecem relacdes entre os fragmentos a direita e & esquerda. Liguem esses
trechos, formando argumentos consistentes e coerentes. Para isso, recortem e colem as fichas que
estdo no final da pagina. Dicas: observem a pontuacéo e leiam atentamente as versdes montadas antes
de colarem.

Devemos ajudar nossos pais,

a cooperacao é um valor fundamental
para a convivéncia familiar.

As propagandas mostram produtos
atraentes indispenséaveis para a nossa
vida,

cabe ao consumidor analisar aquilo de
que realmente necessita e selecionar o
que é bom.

O fumo faz mal a salde.

as pessoas deveriam parar de fumar.

A agua doce, por causa dos abusos
cometidos, podera acabar em nosso
planeta.

€ preciso definir algumas regras para o
uso racional da agua.

A limpeza dos terrenos e casas é
necessaria para impedir a propagacao do
mosquito da dengue.

€ importante que se faca campanhas de
conscientizacdo para que as pessoas
nao deixem que a agua se acumule em
vVasos e outros recipientes.

Se o desmatamento nao diminuir,

que a Amazdnia se transforme em um
imenso deserto.

E indispensavel que se intensifiquem
campanhas de coleta seletiva de lixo nas
escolas, familias e comunidade,

a responsabilidade cidada crescera
entre os moradores.

A pena de morte ndo é solucdo para a
criminalidade.

esta comprovado que 0s crimes
hediondos nao deixaram de ocorrem
nos paises que a adotaram.

Hoje em dia existem muitas formas de se
evitar a gravidez.

desses métodos, a taxa de
adolescentes gravidas aumenta a cada
ano.

Muitas familias dizem que o aborto é

seria como matar um ser que ainda nao

errado nasceu.
— ois, sem : pois dessa
Primeiramente, P L Assim, Apesar
davida, forma P
mas Portanto, é provavel Além disso, uma vez que

Fonte: Adaptado de CENPEC (2016)
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APENDICE | — A introducdo em artigos de opinido

Vamos reler um trecho de um artigo de opinido ja estudado anteriormente;

Existe, no senso comum, um mal-estar em relacdo ao voto obrigatério. Toda obrigacédo
incomoda. Este fato, indiscutivel, favorece os defensores do voto facultativo, que ademais apresentam
sua proposta como expresséo da postura libertaria e como fator de desmonte de algumas distor¢des
gue, de fato, existem em nosso sistema eleitoral.

O trecho acima é o primeiro paragrafo do artigo de Léo Lince, “Em defesa do voto obrigatério”,
e pode ser identificado como introducéo. E possivel perceber que o articulista constata o mal-estar
provocado pelo voto obrigatério, reconhecendo-o como um tema polémico e que pode suscitar muitas
divergéncias. Ao escrever “os defensores do voto facultativo”, o articulista também se distancia desse
posicionamento, dando pistas da tese que defendera ao longo do texto.

Agora, leia a introducéo de outro artigo:

Dias atras veio a publico — e foi amplamente debatido pelas redes sociais — um video realizado
por um grupo pro-vida dos Estados Unidos, que flagrou uma mulher do alto escaldo da Planned
Parenthood oferecendo partes de fetos abortados para venda. Financiada, entre outros, pelo governo
dos Estados Unidos, essa entidade tem a maior rede mundial de clinicas de aborto, e também busca a
aprovacdo de leis que legalizem essa préatica em outros paises, como o Brasil.

No primeiro paragrafo desse outro texto — de Lenise Garcia, intitulado “A banalizagéo do aborto”
—, a autora utiliza como estratégia a contextualiza¢édo, retomando uma noticia recente e que gerou
polémica para, em seguida, expressar seus pontos de vista acerca do tema.

A mesma autora, em um texto publicado meses depois, “Os direitos da mulher e o aborto”,
inicia diferentemente a apresentacéo de suas ideias, mencionando um projeto de lei voltado ao mesmo
tema do texto anterior. Considerando que muitos projetos de leis costumam ser polémicos, essa foi
também uma boa estratégia para organizar a introducéo. Veja como ficou:

O Projeto de Lei 5.069/2013, aprovado no ultimo dia 20 na Comissao de Constituicao e Justica
da Camara dos Deputados, chega para a opinido publica envolto em controvérsias — dificilmente
evitaveis quando a tematica € aborto — e também em incompreensdes, no sentido mais literal do termo.
Por isso, vou comecar por explicitar algumas coisas que o referido projeto de lei ndo visa (...)

Para falarem do mesmo tema, uma estratégia utilizada em algumas producdes iniciais dos
alunos do 9°D foi definir “aborto”. E importante ressaltar, porém, que qualquer que seja o caminho
escolhido para iniciar o texto, € necessario que as informacdes estejam corretas (sejam elas dados de
pesquisa, noticias recentes, projetos de lei polémicos ou mesmo a definicdo do tema). Veja alguns
exemplos dessa estratégia e que poderiam ser melhorados com pesquisa e mais leituras:

“O aborto é quando uma mulher “O aborto, bem o aborto é apenas...
gravida decide nao ter o bebé e o aborta, Apenas a mde matar seu bebé antes dele
deixando o feto morrer. Geralmente, o aborto é nascer com drogas/remédios ou até
realizado por jovens que ndo tiveram a tratamentos médicos.”

maturidade de usar preservativo.”

Em alguns textos também foi possivel perceber uma tentativa de evidenciar as motivacdes para
um possivel aborto. Nesse caso, também é necessério confirmar, por meio de pesquisas, se essas
informacg®es procedem, tomando cuidado com generaliza¢des ou julgamentos.

“Nos tempos de hoje, é muito comum “Hoje entre a maioria dos adolescentes
jovens serem abusadas ou ndo se prevenirem se tornou comum alguns ja terem relacbes
direito na hora do sexo e quando engravidam o sexuais. E por comecarem tdo cedo com isso
Unico modo de fugir daquilo é o aborto.” acaba tendo uma irresponsabilidade de néo

usar camisinha e por essa irresponsabilidade a
maioria das vezes a menina que teve relacédo
sexual pode engravidar. E ai nesse fato que
entra a questéo do aborto.”
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APENDICE J — Andlise das producdes do Aluno 1

Aspecto analisado:

Capacidades Discursivas

presenca de elementos do género artigo de opiniéo

Producéo Inicial

Producéo Final

O titulo antecipa a polémica
e motiva a leitura do texto?

Apresenta titulo que reporta a
apresentacéo de uma
polémica, mas néo a antecipa.

Apresenta titulo que antecipa a
polémica.

O autor se posiciona
claramente em relacéo a
questdo apresentada?

Héa tomada de posi¢éo: o autor
considera errada a pratica do
aborto.

Ha tomada de posicdo: o autor
€ contra o aborto.

Ao tentar convencer seus
leitores, o autor utiliza
estratégias complexas de
convencimento, inserindo:
a) argumentos de
autoridade;

b) dados darealidade
pertinentes ao tema;

c) argumentos de
comparacéo;

d) dados estatisticos?

a) Ndo ha argumentos de
autoridade.

b) Ha informacdes extraidas do
contexto sécio-historico.

¢) Nao hé argumentos de
comparacao.

d) Tentativa de apresentar
dados estatisticos; utilizacéo
de informacg®es genéricas.

a) N&o ha argumentos de
autoridade.

b) Ha aprofundamento das
informacdes extraidas do
contexto sécio-historico.

¢) Ndo h& argumentos de
comparagao.

d) Apresenta dados estatisticos
mais precisos e credita a fonte.

Leva em consideracéo o
ponto de vista dos
opositores, apresentando
contra-argumentos e
refutacbes?

Identifica opositores, mas nao
elabora refutacao.

Identifica opositores e elabora
refutacéo.

Apresenta concluséo que
reforca o ponto de vista
apresentado?

Tentativa de retomada do
ponto de vista apresentado por
meio do pronome "essa";
ocorre digressdo no paragrafo
final e aconselhamento ao
leitor.

Introduz a conclusdo por meio
de um articulador e retoma
alguns argumentos
apresentados ao longo do
desenvolvimento.

Capacidades Linguistico-Discursivas

Aspecto analisado: mecanismos linguisticos

Producéo Inicial

Producéo Final

O texto apresenta
expressdes que introduzem
argumentos e evidenciam
tomada de posi¢éo?

Articuladores que introduzem
argumentos: pois, porém, mas,
mesmo.

Articuladores que introduzem
argumentos: além disso, além
de, como, se, portanto, porque.

Os elementos de articulacao
sdo adequadamente
utilizados?

A maior parte é
adequadamente utilizada, mas
h& inadequacgédo quanto ao uso
do operador concessivo
"mesmo”.

A maior parte é
adequadamente utilizada, mas
h& inadequagédo quanto ao uso
do operador conclusivo
"portanto”.

A pontuacdo é adequada e
suficiente?

Elaboracéo de periodos muito
longos, emprego excessivo de
virgulas.

Elaboracéo de periodos muito
longos, emprego excessivo de
virgulas.

O texto atende as
convencdes de escrita, no
gue se refere a
morfossintaxe e ortografia?

H& somente um desvio
ortografico. Auséncia de
acentuacdo em diversas
palavras. Poucos desvios de
regéncia verbal, concordancia
verbal.

Ha dois desvios ortogréficos.
Auséncia de acentuacdo em
diversas palavras. Alguns
desvios de regéncia verbal,
concordancia nominal.
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Capacidades de Acao

Aspecto analisado: adaptacéo as caracteristicas do contexto e do referente

Producéo Inicial

Producéo Final

O produtor se coloca como
sujeito que tem identidade,
assumindo o papel de
“blogueiro”, ou apenas
repete esteredtipos para
responder as expectativas da
instituicdo escolar?

O autor apresenta-se como
adolescente; tentativa de
dialogo com o leitor no dltimo
paragrafo; mescla entre
linguagem formal e informal.

Predominio da linguagem
formal; ndo ha tentativa de
dialogo com o leitor; estrutura
de redacéo escolar.

Levando em conta o leitor e
o propésito do texto, atese
construida é defendida por
argumentos convincentes?

O autor apresenta-se como
adolescente, tal qual o leitor
pretendido; apresenta a
polémica e tem opinido
formada sobre o tema; dentre
outras estratégias, utiliza
apelos emocionais para
convencer o leitor.

Apresenta a polémica e tem
opinido formada sobre o tema;
utiliza-se de outras estratégias
de convencimento, mas ainda
h& presenca de apelos
emocionais.
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APENDICE K — Andlise das producées do Aluno 14

Aspecto analisado:

Capacidades Discursivas

presenca de elementos do género artigo de opinido

Producéo Inicial

Producéo Final

O titulo antecipa a polémica
e motiva a leitura do texto?

Apresenta titulo que antecipa a
polémica.

O titulo ndo antecipa a
polémica. Tentativa de usar
uma palavra com sonoridade
parecida para remeter ao tema
(abordando -> abortando).

O autor se posiciona
claramente em relacéo a
questdo apresentada?

Héa tomada de posi¢céo: o autor
€ contra a legalizacéo do
aborto.

Ha tomada de posicdo: o autor
é favoravel a legalizacao do
aborto.

Ao tentar convencer seus
leitores, o autor utiliza
estratégias complexas de
convencimento, inserindo:
a) argumentos de
autoridade;

b) dados darealidade
pertinentes ao tema;

c) argumentos de
comparacao;

d) dados estatisticos?

a) Ndo ha argumentos de
autoridade.

b) H& informages extraidas do
contexto sécio-histdrico.

¢) Nao ha argumentos de
comparacao.

d) Tentativa de apresentar
dados estatisticos; utilizacao
de informag8es genéricas.

a) Ndo ha argumentos de
autoridade.

b) H& informagbes extraidas do
contexto sécio-histérico.

¢) Nao h&a argumentos de
comparacao.

d) Apresenta dados estatisticos
mais precisos, mas nao credita
a fonte.

Leva em consideracédo o
ponto de vista dos
opositores, apresentando
contra-argumentos e
refutacbes?

Ha consideragéo de outros
protagonistas do debate e
apresentam-se prescricdes aos
interlocutores.

N&o h& consideracéo do ponto
de vista dos opositores e
elaboracéo de refutacoes.

Apresenta conclus@o que
reforca o ponto de vista
apresentado?

N&o ha retomada do ponto de
vista. O texto é encerrado com
dois paragrafos prescritivos
direcionados aos
interlocutores.

Ha tentativa de elaboracao de
concluséo, introduzida por um
articulador, mas nao ha
retomada dos argumentos
apresentados. Ocorre
apresentacao de novos dados
no paragrafo final.

Capacidades Linguistico-Discursivas

Aspecto analisado: mecanismos linguisticos

Producéo Inicial

Producéo Final

O texto apresenta
expressdes que introduzem
argumentos e evidenciam
tomada de posi¢cdo?

Ocorréncia de um Unico
articulador: pois.

Articuladores que introduzem
argumentos: pois, por conta
de, porque, como, assim, mas,
enfim.

Os elementos de articulacao
sdo adequadamente
utilizados?

O elemento "pois" foi
adequadamente utilizado.
Auséncia de articuladores,
estabelecendo relagbes entre
algumas oracdes.

A maior parte foi empregada
adequadamente. Utilizaco
inadequada de alguns
articuladores no inicio de
periodos; emprego inadequado
de articulador adversativo no
ultimo paragrafo.

A pontuacéo é adequada e
suficiente?

Pontuacdo adequada em
guase todo o texto. Elaboracéo
de um periodo muito longo.

Pontuacéo adequada em
gquase todo o texto. Delimitacdo
inadequada de alguns
periodos.
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Auséncia de virgula para
delimitar o vocativo.

O texto atende as
convengdes de escrita, no
gue se refere a
morfossintaxe e ortografia?

Ha trés desvios ortograficos.
Auséncia de acentuacdo em
algumas palavras.

N&o ha desvios ortogréaficos.

Capacidades de Acéo

Aspecto analisado: adaptacdo as caracteristicas do contexto e do referente

Producéo Inicial

Producéo Final

O produtor se coloca como
sujeito que tem identidade,
assumindo o papel de
“blogueiro”, ou apenas
repete estereoétipos para
responder as expectativas
dainstituicdo escolar?

Tentativa de dialogo com
interlocutores ao longo do
texto; linguagem
predominantemente informal.

Trechos de informalidade;
predominio da linguagem
formal; ndo ha tentativa de
dialogo com o leitor; estrutura
de redacéo escolar.

Levando em conta o leitor e
o propdésito do texto, atese
construida é defendida por
argumentos convincentes?

O autor apresenta a polémica e
tem opinido formada sobre o
tema, mas manifesta
incertezas quanto aos dados
apresentados; predominio de
trechos prescritivos.

O autor apresenta a polémica e
tem opinido formada sobre o
tema; predominio da
argumentatividade; ha maior
convicgdo na apresentacao
dos dados; presenca de
falacia.
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APENDICE L — Andlise das producgdes da Aluna 10

Aspecto analisado:

Capacidades Discursivas

presenca de elementos do género artigo de opinido

Producé&o Inicial

Producéo Final

O titulo antecipa a polémica
e motiva a leitura do texto?

Apresenta titulo que antecipa a
polémica.

Apresenta titulo que antecipa a
polémica.

O autor se posiciona
claramente em relacéo a
questdo apresentada?

A autora se posiciona ora
favoravel, ora contréria a
pratica do aborto.

Ha tomada de posicéo: a
autora é contraria a legalizagéo
do aborto.

Ao tentar convencer seus
leitores, o autor utiliza
estratégias complexas de
convencimento, inserindo:
a) argumentos de
autoridade;

b) dados darealidade
pertinentes ao tema;

c) argumentos de
comparacéo;

d) dados estatisticos?

a) Nao ha argumentos de
autoridade.

b) Ha informages extraidas do
contexto sécio-historico.

c) N&o h& argumentos de
comparacao.

d) As informag®es estatisticas
sdo apresentadas por meio da
expressédo "na maioria das
vezes"; ndo credita a fonte.

a) Ha citacdo de autoridade
médica; apelo a autoridade
andnima.

b) Ha aprofundamento das
informacdes extraidas do
contexto sécio-historico.

¢) Nao ha argumentos de
comparacao.

d) Apresenta dados
estatisticos mais precisos e
credita a fonte.

Leva em consideracédo o
ponto de vista dos
opositores, apresentando
contra-argumentos e
refutacbes?

N&o h& consideracéo do ponto
de vista dos opositores; a
autora se mostra ora contraria,
ora favoravel a pratica do
aborto.

Hé& consideracao do ponto de
vista dos opositores, citada
entre aspas, como voz dentro
do artigo, e citacéo de
autoridade médica como
refutacao.

Apresenta conclus@o que
reforca o ponto de vista
apresentado?

O paragrafo conclusivo
apresenta uma prescricao ao
leitor coerente com 0s
argumentos desenvolvidos

A concluséo € iniciada com
uma tentativa de retomada dos
argumentos desenvolvidos,
mas é seguida pela
apresentacédo de uma
justificativa nova.

Capacidades Linguistico-Discursivas

Aspecto analisado: mecanismos linguisticos

Producéo Inicial

Producéo Final

O texto apresenta
expressdes que introduzem
argumentos e evidenciam
tomada de posi¢éo?

Articuladores que introduzem
argumentos: pois e porém.

Articuladores que introduzem
argumentos: pois, mas ainda,
porque.

Os elementos de articulacéo
sdo adequadamente
utilizados?

Os articuladores foram
adequadamente utilizados.
Auséncia de articuladores,
estabelecendo relagfes entre
algumas oracdes.

Os articuladores foram
adequadamente utilizados.

A pontuacéo é adequada e
suficiente?

Pontuacdo adequada em
guase todo o texto. Elaboracéo
de um periodo muito longo.

Auséncia de articuladores,
estabelecendo relagbes entre
algumas oracdes.

O texto atende as
convencdes de escrita, no
que se refere a
morfossintaxe e ortografia?

N&o h& desvios ortograficos;
ha um erro de concordancia
nominal.

Pontuacdo adequada em
guase todo o texto.
N&o h& desvios ortograficos.
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Capacidades de Acao

Aspecto analisado: adaptacéo as caracteristicas do contexto e do referente

Producéo Inicial

Producéo Final

O produtor se coloca como
sujeito que tem identidade,
assumindo o papel de
“blogueiro”, ou apenas
repete esteredtipos para
responder as expectativas da
instituicdo escolar?

Tentativa de dialogo com
interlocutor ao longo do texto;
utilizacdo de pronomes de
primeira pessoa; linguagem
predominantemente informal.

Trechos de informalidade;
predominio da linguagem
formal; ndo ha tentativa de
dialogo com o leitor; estrutura
de redacéo escolar.

Levando em conta o leitor e
o propésito do texto, atese
construida é defendida por
argumentos convincentes?

A autora apresenta a polémica
e explicita ndo ter um ponto de
vista definido a respeito; ha
pouca argumentagéo;
predominio de trechos
expositivos.

A autora apresenta a polémica
e tem opinido formada sobre o
tema; predominio de trechos
expositivos; argumentacao é
presente na introducéo e na
concluséo.
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APENDICE M — Andlise das producdes da Aluna 2

Aspecto analisado:

Capacidades Discursivas

presenca de elementos do género artigo de opinido

Producéo Inicial

Producéo Final

O titulo antecipa a polémica
e motiva a leitura do texto?

Apresenta titulo que antecipa a
polémica.

O titulo ndo antecipa a
polémica. Emprego
polissémico de uma expresséo.

O autor se posiciona
claramente em relacéo a
guestao apresentada?

Ha tomada de posi¢céo: a
autora é a favor da legalizacéo
do aborto.

Ha tomada de posi¢do: a
autora é a favor da legalizacao
do aborto.

Ao tentar convencer seus
leitores, o autor utiliza
estratégias complexas de
convencimento, inserindo:
a) argumentos de
autoridade;

b) dados darealidade
pertinentes ao tema;

c) argumentos de
comparacao;

d) dados estatisticos?

a) Nao ha argumentos de
autoridade.

b) Ha informages extraidas do
contexto sécio-histdrico.

¢) Nao ha argumentos de
comparacao.

d) Nao ha apresentacéo de
dados estatisticos.

a) Nao ha argumentos de
autoridade.

b) H& informag®es extraidas do
contexto sécio-historico.

¢) Nao ha argumentos de
comparacao.

d) Apresenta dados estatisticos
como subsidio para elaboracgao
de varios argumentos e credita
a fonte.

Leva em consideracédo o
ponto de vista dos
opositores, apresentando
contra-argumentos e
refutacbes?

Identifica opositores e elabora
refutacdo. As refutacdes
predominam como estratégia
de convencimento.

Identifica opositores e elabora
refutacéo.

Apresenta conclus@o que
reforca o ponto de vista
apresentado?

O paragrafo conclusivo inicia-
Se com uma prescrigdo
baseada em um dado parcial
apresentado no
desenvolvimento do artigo.

Introduz a conclusao por meio
de um articulador e retoma
alguns argumentos
apresentados ao longo do
desenvolvimento.

Capacidades Linguistico-Discursivas

Aspecto analisado: mecanismos linguisticos

Producéo Inicial

Producéo Final

O texto apresenta
expressdes que introduzem
argumentos e evidenciam
tomada de posi¢éo?

Articuladores que introduzem
argumentos: mesmo, pois.

Articuladores que introduzem
argumentos: afinal, assim,
mesmo, como.

Os elementos de articulacéo
sdo adequadamente
utilizados?

Os articuladores foram
adequadamente utilizados.

Os articuladores foram
adequadamente utilizados.

A pontuacéo é adequada e
suficiente?

Elaboracao de periodos muito
longos, emprego excessivo de
virgulas.

Elaboracao de periodos muito
longos, emprego excessivo de
virgulas; uso inadequado de
dois-pontos.

O texto atende as
convencdes de escrita, no
gue se refere a
morfossintaxe e ortografia?

Hé trés erros ortograficos e o
uso inadequado de uma
preposicao.

Nao ha erros ortograficos; ha
desvios de regéncia verbal,
emprego inadequado de
pronomes; omissao de
preposicoes.
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Capacidades de Acao

Aspecto analisado: adaptacéo as caracteristicas do contexto e do referente

Producéo Inicial

Producéo Final

O produtor se coloca como
sujeito que tem identidade,
assumindo o papel de
“blogueiro”, ou apenas
repete esteredtipos para
responder as expectativas
da instituicdo escolar?

Tentativa de dialogo com os
interlocutores ao longo do
texto; linguagem
predominantemente informal;
presenca de marcador
temporal no inicio que remete
ao contexto de producéo.

Tentativa de dialogo com o
interlocutor ao longo do texto;
linguagem predominantemente
informal; trechos com maior
formalidade.

Levando em conta o leitor e
o propésito do texto, atese
construida é defendida por
argumentos convincentes?

A autora apresenta a polémica
e tem opinido formada sobre o
tema; predominio da refutacéo
como estratégia de
convencimento e de trechos
expositivos; presenca de
falacia.

A autora apresenta a polémica
e tem opinido formada sobre o
tema; maior diversificacdo das
estratégias de convencimento;
presenca de generalizagéo.
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ANEXO A — Agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicacao
Aspectos tipolégicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literéria ficcional
Narrar
Mimeses da acéo através da criagdo
da intriga no dominio do verossimil

conto maravilhoso
conto de fadas
fabula

lenda

biografia romanceada
romance

romance histérico
novela fantastica

narrativa de aventura conto
narrativa de ficgdo cientifica cronica literaria
narrativa de enigma adivinha
narrativa mitica piada
sketch ou histéria engragada

Documentagdo e memorizagéo das relato de experiéncia vivida reportagem

acdes humanas
Relatar
Representagédo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no

relato de viagem
diario intimo
testemunho
anedota ou caso

cronica social
cronica esportiva
histérico

relato histérico

tempo autobiografia ensaio ou perfil biogréafico
curriculum vitae biografia
noticia
Discusséao de problemas sociais textos de opinido assembleia

controversos
Argumentar
Sustentacgéo, refutacéo e negociacéo
de tomadas de posi¢édo

dialogo argumentativo
carta de leitor

carta de reclamacéo
carta de solicitacéo
deliberacéo informal
debate regrado

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusagéo (advocacia)
resenha critica

artigos de opinido ou assinados
editorial

ensaio

Transmisséo e construgéo de

texto expositivo (em livro didatico)

artigo enciclopédico

saberes exposicao oral texto explicativo
Expor seminario tomada de notas
Apresentacéo textual de diferentes conferéncia resumo de textos expositivos e
formas dos saberes comunicagao oral explicativos
palestra resenha
entrevista de especialista relatério cientifico
verbete relatério oral de experiéncia
Instrugdes e prescrigdes instrugcdes de montagem instrucdes de uso
Descrever agdes receita comandos diversos

Regulagdo muatua de comportamentos

regulamento
regras de jogo

textos prescritivos

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 51-52)
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ANEXO B — Progressao para o agrupamento de géneros do tipo ‘argumentar’

EXEMPLOS DE -
GENEROS DE REPRESENTAGAO ESTRUTURACAO ESCOLHA DE UNIDADES
cicLo TEXTOS QUE DO CONTEXTO DISCURSIVA DO TEXTO LINGUISTICAS
PODERIAM SER SOCIAL
ESCOLHIDOS
ORAL: - dar sua opinido em - dar sua opinido com um - utilizar expressoes de
- dar sua opiniéo e situagdes préximas da minimo de sustentag&o (um ou responsabilizagédo enunciativa
1-2 justifica-la vida cotidiana mais argumentos de apoio) para dar opinides
- debate coletivo em - perceber as diferengas entre - utilizar organizadores de causa
classe pontos de vista para sustentar opinides
ESCRITA: - reconstruir a questao - hierarquizar uma sequéncia de - reconhecer e utilizar diversas
- imprensa (revista e 0 assunto que argumentos (3) em fungéo de expressoes de
infantil) desencadearam o uma situagcdo responsabilizagéo enunciativa
- carta de leitor debate em uma opinido a favor ou
contra
ORAL: - identificar e levar em - produzir uma conclusé@o - utilizar organizadores
3-4 - defender sua opinido conta o destinatario do coerente com 0s argumentos enumerativos
diante da classe texto procedentes - distinguir organizadores que
- precisar a intencéo de - ligar diferentes argumentos e marcam argumentos dos que
um texto argumentativo articula-los com a conclusdo marcam concluséo
- utilizar férmulas de
interpelacdo e fechamento da
carta
ESCRITA: - representar - adotar a forma de uma carta - utilizar organizadores
- imprensa (revista para | globalmente uma ndo-oficial e estar atento a argumentativos marcando:
jovens): carta de leitor situagéo polémica (por diagramagéo; idem para carta - 0 encadeamento dos
- correspondéncia: carta | jogo de papéis) e oficial argumentos
de reclamacgéo analisar seus - apresentar o tema da - aconclusédo
(destinada a parametros: controvérsia na introducéo - utilizar verbos de opinido
autoridade) - 0 argumentador e - desenvolver os argumentos - utilizar férmulas para se opor e
seu papel social sustentando-os por um exemplo exprimir objecGes
5-6 ORAL: - o destinatério e seu - formular objecdes aos - introduzir uma experiéncia
- debate publico papel social argumentos do adversario pessoal, um exemplo
regrado - finalidade: - dar uma conclusao - formular um titulo com um
convencer grupo nominal
- lugar de publicacdo
do texto
- antecipar as respostas
possiveis do(s)
adversario(s)
ESCRITA: - discernir as posi¢cdes - escolher um plano de texto - utilizar organizadores
- imprensa local: carta defendidas num texto e adaptado ao género argumentativos marcando:
7-8 de leitor, carta aberta, delinear a situacao argumentativo trabalhado refutagdo, concessao, oposi¢ao
artigo de opiniéo polémica subjacente - definir a tese a defender, - utilizar verbos declarativos
- correspondéncia: carta | - compreender as elaborar argumentos e agrupa- neutros, apreciativos e
de solicitagdo crencas alheias e atuar los por tema depreciativos
sobre elas - distinguir entre argumento/nao- | - utilizar férmulas introduzindo
ORAL: - analisar as argumento e entre argumento citacbes
- didlogo argumentativo caracteristicas do contra/contra-argumento - em funcéo da orientagdo
- deliberag&o informal receptor do texto para - prever diferentes tipos de argumentativa: reconhecer e
adaptar-se a elas argumento e hierarquiza-los em utilizar diversos meios para
- antecipar posi¢oes fungéo da finalidade a atingir exprimir davida, probabilidade,
contrarias - selecionar as palavras alheias certeza (advérbios, verbos
- citar a palavra alheia que apoiam sua propria tese auxiliares, emprego dos tempos)
- distinguir lugares - organizar o texto em fungéo da - utilizar organizadores
sociais e géneros estratégia argumentativa enumerativos
argumentativos - distinguir modalidades de
enunciacdo: questdes retoricas;
férmulas interrogativas;
exclamativas
8-9 ESCRITA: - levar em conta um - delimitar o objeto da discussao - identificar o papel
- imprensa (revista para | destinatario multiplo - escolher o género e as argumentativo de certos
jovens): carta de leitor - tomar para si a estratégias argumentativas conectivos: ja, que, se, além
- correspondéncia: carta | palavra alheia - definir as diferentes teses disso
de reclamacéo - discernir restricdes possiveis sobre a questdo - implicar o receptor utilizando
(destinada a institucionais da - explorar os argumentos e as déiticos de pessoa: eu, nés, a
autoridade) situagdo de consequéncias de cada uma das | gente, vOcé(s)
argumentagéo teses Inserir diferentes formas de
ORAL: - classificar géneros - antecipar e refutar as posicoes discurso reportado
- debate publico argumentativos em adversarias - utilizar termos apreciativos,
regrado funcéo das situacBes de | - elaborar contra-argumentos pejorativos, ameliorativos
argumentagao - adotar um ponto de vista em - empregar vocabulario
- identificar a faceta fungédo do papel social e conotativo
argumentativa dos escolher o tom adequado - utilizar anaforas conceituais
géneros nao- - discernir a dimenséo dialégica - reconhecer e utilizar diversas
argumentativos da argumentacdo num texto marcas modais
- reconstruir os raciocinios
implicitos

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 56-57)
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ANEXO C - Tipos de Argumento

Argumento de
autoridade

No argumento de autoridade, o auditério é levado a aceitar a validade da
tese ou conclusdo defendida a respeito de certos dados pela credibilidade
atribuida a palavra de alguém publicamente considerado autoridade na
area.

Argumento por
evidéncia

No argumento por evidéncia, pretende-se levar o auditério a admitir a tese
ou concluséo, justificando-a por meio de evidéncias de que ela se aplica
aos dados considerados

Argumento por
comparacao
(analogia)

No argumento por comparacdo, o argumentador pretende levar o
auditério a aderir a tese ou a conclusdo com base em fatores de
semelhanca ou analogia evidenciados pelos dados apresentados.

Argumento por
exemplificagdo

No argumento por exemplificacdo, o argumentador baseia a tese ou
conclusédo em exemplos representativos, 0s quais, por si sés, ja sdo
suficientes para justifica-la.

Argumento de
principio

No argumento de principio, a justificativa € um principio, ou seja, uma
crenca pessoal baseada numa constatagdo (l6gica, cientifica, ética,
estética, etc) aceita como verdadeira e de validade universal. Os dados
apresentados, por sua vez, dizem respeito a um fato isolado, mas,
aparentemente, relacionado ao principio em que se acredita. Ambos
ajudam o leitor a chegar a uma tese, ou conclusao, por meio de deducéo.

Argumento por causa
e consequéncia

No argumento por causa e consequéncia, a tese, ou conclusao, é aceita
justamente por ser uma causa ou uma consequéncia dos dados.

Fonte: Adaptada de CENPEC (2016, p. 116)



