UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL

Alessandra Ferreira de Brito

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS: INFL'UENCIA NO
DESEMPENHO DOS ESTUDANTES DA REDE PUBLICA DE SAO
CAETANO DO SUL

Sao Caetano do Sul
2019






ALESSANDRA FERREIRA DE BRITO

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS: INFL'UENCIA NO
DESEMPENHO DOS ESTUDANTES DA REDE PUBLICA DE SAO
CAETANO DO SUL

Trabalho Final de Curso apresentado ao
Programa de Pos-Graduagcdo em Educacao —
Mestrado Profissional — da Universidade
Municipal de Sdo Caetano do Sul como
requisito parcial para a obtencéo do titulo de
Mestre em Educacgéo

Area de Concentracdo: Politica e Gest&o
Educacional

Orientador: Prof. Dr. Leandro Campi Prearo

Sao Caetano do Sul
2019



FICHA CATALOGRAFICA

BRITO, Alessandra Ferreira de.

Competéncias socioemocionais: influéncia do desempenho dos estudantes da
rede publica de Sdo Caetano do Sul. / Alessandra Ferreira de Brito — Sdo Caetano
do Sul - USCS,2019.

153f.

Orientador: Prof. Dr. Leandro Campi Prearo
Dissertacdo (mestrado) — USCS, Universidade Municipal de Sédo Caetano do
Sul, Programa de Pds-Graduagédo em Educacédo — Mestrado Profissional,2019.

1.Competéncias Socioemocionais. 2. Desempenho de estudantes. 3. Prova Sao
Caetano. Titulo Il. Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul




Reitor da Universidade Municipal de Sado Caetano do Sul

Prof. Dr. Marcos Sidnei Bassi

Pro-reitora de Pés-graduacédo e Pesquisa
Profa. Dra. Maria do Carmo Romeiro

Gestdo do Programa de Pos-graduacdo em Educacéao
Prof. Dr. Nonato Assis de Miranda
Profa. Dra. Ana Silvia Mogo Aparicio






Trabalho Final de Curso defendido em 19/02/2018 pela Banca Examinadora
constituida pelos professores:

Prof. Dr. Leandro Campi Prearo (USCS)
Profa. Dra. Maria do Carmo Romeiro (USCS)

Prof . Dr. Estéfano Vizconde Veraszto (UFSCAR)






Dedico este trabalho primeiramente a minha
guerida mae, Sra. Leonor que com toda sua
generosidade, forca e sabedoria me conduziu
até aqui e espero que continue partilhando cada
uma de minhas conquistas.

Aos meus queridos irmaos e sobrinhos que
partilho lacos de amor, parceria e amizade. Aos
amigos que de forma explicita ou implicita,
contribuiram com palavras e agbes que
fortaleceram a cada dia minhas motivacfes de
vida.

Finalmente e ndo menos importante, dedico
este trabalho, a cada ser que pude conhecer no
tempo que leciono, cada parceiro de
aprendizagem, dentro e fora da sala de aula que
puderam sensibilizar meu olhar diante de uma
Educacdo que media conhecimentos e
aprendem multiplicam transformacgoes.



AGRADECIMENTOS

Com certeza este espaco ndo é suficiente para contemplar todos os envolvidos para
a realizacdo deste trabalho de pesquisa, contudo, simbolicamente tentarei por meio
de palavras, agradecer cada manifestacdo de abertura e do compartilhamento de
conhecimentos préticos de humanizacdo da educacéo de Sdo Caetano do Sul.
Agradeco a professora Janice Paulino Cesar, Secretaria de Educacédo do Municipio,
pela abertura e acessibilidade e diante desta proposta de pesquisa. Aos gestores,
professores, colaboradores técnicos — administrativos e de apoio das escolas
municipais entrevistadas de 9° ano.

A equipe do CECAPE, representados pelo Prof. Paulo Sergio Garcia que além de
gestor comprometido com a Educacao de equidade de oportunidades com olhares
voltados para a inovacao, pude ter o privilégio de ser sua aluna durante o programa e
alcancei aprendizados para além da minha pratica como docente. Ainda
representando a equipe do CECAPE, néo poderia esquecer a educadora Meire Bassi,
com toda sua prestatividade, compromisso com a humanizada formagé&o, pude ver o
brilho da transformacéo, da reflexdo e seu encanto diante dos desafios cotidianos da
Educacao.

Para tanto, a mediacdo de Renata Hioni foi essencial para que a pesquisa se
fidelizasse, o agradecimento que deixo € para gestora, para o0 ser humano e para uma
amiga que adquiri nesta passagem e espero que os lacos de amizade e afeto se
estendam por muito tempo.

Agradeco aos colegas por todas as trocas de aprendizagens significativas, a
professora Sanny Silva Rosa pela inspiragdo do tema, a todos os envolvidos no
Mestrado em Educacédo da USCS (Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul), a
equipe de gestdo, corpo docente, colaboradores e em especial Denise Rossito por
sua atencéo e carinho de sempre.

Finalmente e de extrema importancia quero agradecer ao meu orientador Prof. Dr.
Leandro Campi Prearo. Obrigada por acreditar, por tonar esta mediacdo de
aprendizagens como uma passagem marcada pela humanizagéo, por meio de suas
palavras de motivacdo, perseveranca e parceria. Diante de sua rotina cotidiana, tive o
privilégio de conhecer um pouco mais do professor, pude ver a personificacdo da
generosidade e irreveréncia, marcas particulares que deixa um pouco de vocé em
tudo o que toca e transforma.



“A Unica existéncia real € a aparéncia
e 0 Unico juizo permitido é sua interpretagao.
Afinal, ndo existe esséncia e o ser humano

esta destinado a multiplicidade”.

Friedrich Nietzsche






RESUMO

A necessidade de dinamizar curriculos, programas e acfes pedagodgicas se
fundamentam pelas transformacdes sociais e econdmicas ocorridas durante 0s
tempos. Os debates atuais sobre o curriculo escolar e as praticas educacionais,
preconizam os desafios da contemporaneidade ou da histéria da Educacéo global que
sdo: as necessidades dos envolvidos; os objetivos que fundamentam a educacao;
COMO ensinar; porque ensinar; para que ensinar; e para quem ensinar. Com base na
contextualizacdo apresentada, o presente estudo se propde a responder: EXxiste
relacdo entre as Competéncias Socioemocionais dos estudantes e seu desempenho
em avaliacdes em larga escala? A pesquisa trata-se de estudo bibliografico, com
abordagem quantitativa, utilizando a técnica de andlise de dados PLS — SEM
( Equacdes Estruturais Baseadas em Minimos Quadrados Parciais) que permite
relacionar os construtos das Competéncias Socioemocionais: Abertura a Novas
Experiéncias, Consciosidade, Neurocentrismo, Amabilidade e Extroversdo ao
desempenho da populagéo analisada de 9° ano da rede municipal de Sdo Caetano do
Sul na Prova Séao Caetano (PSC). Conclui- se que, 0s construtos que apresentam
maiores cargas fatoriais no desempenho dos estudantes na PSC, sdo Abertura a
Novas Experiéncias e Consciosidade. Nesta abordagem, o construto de
Neurocentrismo apresentou cargas fatoriais representativas em relacdo ao baixo
rendimento da populacdo pesquisada. Contudo, as caracteristicas de Extroversao e
Amabilidade apresentaram fracas cargas fatoriais relacionadas ao desempenho dos
estudantes. Portanto, sugerem — se estudos mais profundos, com pesquisas que
relacionem Amabilidade e Extroversdo, a qualidade de vida dos estudantes no
ambiente escolar e ao longo da vida, como apresentado nas literaturas nacionais e
internacionais que constituiram a pesquisa. Para tanto, a sugestdo do produto
resultante do presente trabalho de pesquisa é a criacdo de uma politica publica
municipal que mobilize intervengdes curriculares e por meio de projetos que
contemplem o desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais desde a
insercdo escolar, com o objetivo de atender politicas educacionais de ambito nacional,
como a LDB ( Lei de Diretrizes e Bases) que em sua redag¢do normatiza as diretrizes
de uma educacdo que atenda as relacbes de equidade cognitiva, afetiva, social,
econdmica e cultural.

Palavras-Chave: Competéncias Socioemocionais. Desempenho de estudantes.
Prova Sdo Caetano.






ABSTRACT

The need to stimulate curricula, programs and pedagogical actions are based on the
social and economic transformations that occurred during the times. Current debates
about school curriculum and educational practices advocate the challenges of
contemporary or the history of global education that are: the needs of those involved,;
the objectives that underpin education; how to teach; because they teach; to teach;
and for those who teach. Based on the contextualization presented, the present study
aims to answer: Is there a relationship between the Socioemotional Competences of
students and their performance in large-scale evaluations? The research is a
bibliographical study, using a quantitative approach, using the PLS-SEM (Structural
Equations Based on Partial Least Squares) data analysis technique that allows to
relate the constructs of Socioemotional Competences: Openness to New Experiences,
Consciousness, Neurocentrism, Amiability and Extroversion to the performance of the
analyzed population of 9th year of the municipal network of Sdo Caetano do Sul in the
Séo Caetano (PSC). Itis concluded that, the constructs that present the greatest factor
loadings in students' performance in the PSC, are Open to New Experiences and
Consciousness. In this approach, the construct of Neurocentrism presented
representative factor loads in relation to the low income of the researched population.
However, the characteristics of Extroversion and Friendliness presented weak factor
loads related to students' performance. Therefore, we suggest more in - depth studies,
with research related to Kindness and Extroversion, quality of life of students in the
school environment and throughout life, as presented in the national and international
literature that constituted the research. Therefore, the suggestion of the product
resulting from the present research is the creation of a municipal public policy that
mobilizes curricular interventions and through projects that contemplate the
development of Socioemotional Competences since the school insertion, with the
objective of attending educational policies of such as the LDB (Law on Guidelines and
Bases), which, in its drafting, regulates the guidelines of an education that addresses
cognitive, affective, social, economic, and cultural equity relations.

Keywords: Socioemotional Competencies. Performance of the students. Test of S&o
Caetano.
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1 INTRODUCAO

Ao compreender o debate sobre a necessidade de a escola dinamizar seus
processos, com o objetivo de atender as necessidades dos envolvidos, quanto ao
ensino e aprendizagem nos aspectos inclusivos, econdmicos e sociais, a proposta de
competéncias emerge nos anos 1990, sob influéncias do modelo empresarial
adaptado as necessidades educacionais. O principio norteador pressupde associar as
necessidades de aprendizagens com significado, as relacionando a pratica por meio
de construcdes cognitivas, sociais e de enfrentamento de problemas cotidianos em
todas as suas nuances.

Neste sentido protagonizou debates de instituicbes globais como a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
por meio da Comissao Internacional sobre Educacéo para o Século XXI, coordenada

por Jacques Delors:

Hoje em dia, grande parte do destino de cada um de nés, quer o queiramos
guer ndo, joga-se num cenario em escala mundial. Imposta pela abertura das
fronteiras econdmicas e financeiras, impelida por teorias de livre comércio,
reforcada pelo desmembramento do bloco soviético, instrumentalizada pelas
novas tecnologias da informagéo a interdependéncia planetaria nao cessa de
aumentar, no plano econdmico, cientifico, cultural e politico. Sentida de
maneira confusa por cada individuo, tornou-se para os dirigentes uma fonte
de dificuldades. A conscientizacdo generalizada desta “globalizagdo” das
relagBes internacionais constitui, alias, em si mesma, uma dimensao do
fenbmeno. E, apesar das promessas que encerra, a emergéncia deste mundo
novo, dificil de decifrar e, ainda mais, de prever, cria um clima de incerteza e,
até, de apreensao, que torna ainda mais hesitante a busca de uma solugéo
dos problemas realmente em escala mundial. (DELORS et al., 1996, p.35).

Assim, a necessidade da formacdo para as incertezas diante de um cenario de
transformacdes globais, mobiliza agdes de uma Educacdo que se desenvolva com o
objetivo de formar individuos que atuam diretamente sobre realidade em que vivem,
por meio dos 4 Pilares da Educacéo: Aprender a Conhecer (adquirir instrumentos de
da compreensao no aspecto cognitivo); Aprender a Fazer (interagir de forma pratica
sobre o mundo em que o individuo vive); Aprender a Viver Juntos (cooperacdo com
os individuos por meio das atividades humanas); e Aprender a Ser (conceito principal
gue integra a transformacéo do ser humano por saberes teoricos - praticos). (DELORS
et al., 1996).

Nessa linha, desenvolve-se o conceito de competéncia, que é definido como uma

proposta que proporciona a dinamizagao do curriculo e das propostas em educagéo,
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problematizando e sistematizando os conhecimentos necessarios para solucdes de
guestdes locais, regionais, nacionais e, consequentemente, promovendo o0
desenvolvimento de diferenciais comportamentais e cognitivos para a insercao ao
mundo do trabalho e desenvolvimento de principios éticos-cidadaos.
(PERRENOUD,1999;1999; 2000; 2000; COLL, 2006; ANTUNES;2011)

N&o obstante dos debates sobre a necessidade do dinamismo de um curriculo,
gue contemple a formacdo e as necessidades de desenvolvimento global dos
estudantes, a critica fundamentada ao modelo de educacao por competéncias, apos
duas décadas da proposta no Brasil e no mundo, se fundamentam em torno dos
objetivos, da qualidade dos conceitos desenvolvidos, da centralizacdo do saber fazer,
desconsiderando o conhecimento académico, a adaptacdo de modelos empresariais
associados as praticas educativas na escola e a destituicdo da subjetividade do
estudante na relacdo de ensino-aprendizagem, condicionando a Educacdo para
modelos de formacé&o para o trabalho. (BALL, 2005; CACAO, 2010; MOREIRA, 2013;
YOUNG, 2007; 2016; 2014; CARVALHO, 2016;ZABALA;ARNAU,2015)

De forma geral, Delors et al. (1996) em sua abordagem dos 4 pilares
norteadores da educacao para o século XXlI, evidencia o ultimo pilar, que se refere ao
aprender a ser, que pode ser compreendido, como o0 desenvolvimento de construtos
da subjetividade e da relacdo pratica do conhecimento, para promover o ser social,
gue interage com 0 mundo em que vive e com 0S grupos sociais.

A critica a educacdo por competéncias, partilha com os idealizadores da
proposta, o principio das necessidades do desenvolvimento do ser social em sua
subjetividade. As ressalvas ao modelo estdo na minimizacao do saber conceitual e na
énfase as préaticas educativas descontextualizada do conhecimento académico.
(BALL, 2005; CACAO, 2010; MOREIRA, 2013; YOUNG;2014; CARVALHO,
2016;MACEDO,1999; DIAS,2010;SACRISTAN,2010;CAZELA et al,2012) Dessa
forma, é possivel relacionar a necessidade que emerge nas duas abordagens que é
o desenvolvimento do ser social e de sua relagdo com o meio em que vive, enfatizando
as caracteristicas humanas.

Nesse sentido, a Centre for Educational Research and Innovation (OECD) por
meio de pesquisas empiricas sobre a qualidade de vida de cidadaos de varios paises,
associou probabilisticamente tracos de personalidade, ao desenvolvimento do
conhecimento conceitual, a insercdo ao ensino superior, ao mundo do trabalho, a

gualidade de vida e exercicio ativo da vida cidada.
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Com base no relatorio gerado pela OECD, “Os desafios da Educagéo do Século
217, que aponta temas emergentes em relagdo ao enfrentamento de desigualdades
sociais e econdmicas, € criado o “Férum Internacional de Politicas Publicas”, que
apresentou como proposta, o desenvolvimento de caracteristicas individuais e
coletivas, associadas aos conhecimentos académicos para o aumento de rendimentos
escolares contribuindo para a qualidade de vida na escola e ao longo da vida dos
estudantes, que foram definidas como Competéncias Socioemocionais. (OECD;
2015).

Nesta abordagem, em 2014 na cidade de Sao Paulo, foi realizado o Férum
Internacional de Politicas Publicas com o tema, “Educar para Competéncias do Século
217, que trouxe a discussdo das contribuicbes das Competéncias Socioemocionais
para o desenvolvimento e progresso social. Por meio do evento, disseminaram-se
acOes de propostas para melhorias no rendimento escolar dos paises participantes do
evento, para o enfrentamento dos baixos niveis de proficiéncia em Portugués e
Matematica dos estudantes em avaliacBes em larga escala nas esferas, municipais,
estaduais, nacionais e indicadores internacionais.

Assim, as reflexfes sobre o tema se repercutiram em iniciativas desenvolvidas
no Brasil pelo Instituto Ayrton Senna (IAS), com estudos preliminares dos construtos
socioemocionais com a a adaptacdo de um instrumento de autorelato para coleta e
mensuracdo de dados das competéncias socioemocionais, 0 questionario de
competéncias socioemocionais, Big Five Inventory (BFI). (SANTOS;PRIMI; 2014).

Neste sentido, o projeto piloto dos estudos preliminares em desenvolvimento
no Brasil desde 2014, teve seu projeto piloto realizado no Estado do Rio de Janeiro
com 25 mil estudantes, mobilizou inciativas e a criacdo politicas publicas para o
desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais nas escolas do Rio de Janeiro.
(SANTOS e PRIMI, 2014; IAS, 2014)

Contudo, as medidas de impacto propostas por Santos e Primi (2014) séo
baseadas em varia¢fes intraescolares que consideram a média em que o estudante
frequenta a escola, as diferencas socioemocionais e seu desempenho académico.
Nestes aspectos abordados, as escolas podem atrair estudantes e familiares pelo
auxilio que podem oferecer aos estudantes a alcangcarem melhores resultados em
avaliacdes de larga escala. Portanto, se for promovida uma educagao que vise

exclusivamente o desempenho em avaliagbes em larga escala, o sentido do
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desenvolvimento de acdes pedagogicas se perde. A estratégia de atuacao na variagcao
intraescolar visa precisamente anular essa contaminagao que se dissemina em parte
de escolas publicas e privadas.

Em contraponto, os questionamentos sobre as Competéncias Socioemocionais
e a disseminacdo de acles curriculares e institucionais estdo fundamentados, na
impossibilidade probabilistica de mensurar dados precisos sobre as caracteristicas
comportamentais dos estudantes e sua associacdo a melhoria do desempenho
escolar. (CARVALHO, 2016; RODRIGUES, 2015; PACIENCIA, 2016).

Dado o exposto, sobre a complexidade das abordagens do tema Competéncias
Socioemocionais (CARVALHO, 2016; RODRIGUES, 2015; PACIENCIA, 2016;
SANTOS; PRIMI, 2014; IAS, 2014), a necessidade de disseminacdo de pesquisas
sobre otema (IAS, 2014; SANTOS; PRIMI, 2014) e o levantamento de hipéteses sobre
as contribuicdes dos construtos socioemocionais para o aumento de resultados na
proficiéncia de estudantes em avaliagdes em larga escala, surge o seguinte problema

de pesquisa:

1.1 Problemade pesquisa

Existe relacdo entre as Competéncias Socioemocionais dos estudantes e seu

desempenho em avaliacées em larga escala?

1.2 Objetivos
Objetivo Geral:

Analisar as relagbes entre as Competéncias Socioemocionais dos estudantes

e seu desempenho em avaliacdes de larga escala.

Objetivo Especifico:

. Analisar as Competéncias Socioemocionais dos alunos;

. Avaliar o desempenho dos estudantes em avaliacdo em larga escala.
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1.3 Delimitacdo do tema

A escolha pelo municipio de Sdo Caetano do Sul foi por caracteristicas
peculiares em relacdo as redes de ensino publico no Brasil. A meta estabelecida pelo
indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) foi de 6.8 para anos iniciais e
o resultado foi de 7,5. A meta para os anos finais do ensino fundamental foi de 6,6 e
0 municipio alcancou 6,4.

Contudo, mesmo nédo alcancando os indicadores, a educacdo municipal,
ultrapassou a meta brasileira para 2021 que € de 6.0. (INEP, 2017).

Portanto, sugere-se que 0 municipio pode apresentar um vasto campo de
pesquisas, por seus indicadores educacionais em avaliacbes em larga escala como a
Prova Brasil (INEP, 2017), por possuir um alto indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) e uma renda precipita de quase o dobro em relacao ao pais. (IBGE, 2010; 2017).

Partindo do principio teérico de Primi e Santos (2014) de que o aumento dos
indicadores escolares se da pela frequéncia significativa de caracteristicas
Socioemocionais dos estudantes, o publico atendido pelas escolas de Ensino
Fundamental de S&o Caetano do Sul, parece ser ideal para relacionar
probabilisticamente as Competéncias Socioemocionais ao rendimento em avaliacbes
em larga escala.

Nesta abordagem, o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa propss
descrever as Competéncias Socioemocionais de estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, especificamente 0 9° ano e seu desempenho na Prova Sédo Caetano.

Para tanto, a relacdo probabilistica entre as caracteristicas socioemocionais de
estudantes de 9° ano do ensino fundamental e os altos indices de resultados em
avaliacbes de larga escala nos ambitos federativos, podem estar associados a
caracteristicas individuais, socioecondémicas intervencdes no processo de
ensino — aprendizagem, processo de avaliacdo continua do municipio por meio da
Prova S&do Caetano e de formacdo continua de profissionais da educacédo. Tais
aproximacfes do publico atendido na rede municipal, possivelmente mobilizam
estratégias institucionais para melhoria dos resultados educacionais, que s&o
demonstrados anualmente com o crescimento de resultados em avaliagdes externas.

De forma geral, a proposta de pesquisa tem relevancia para as comunidades

académicas e sociais, pelas transformacdes conceituais que envolvem a Educacéo
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em todos os segmentos. A contemporaneidade do tema esta associada as historicas
necessidades de elevar a qualidade de ensino conforme o contexto a que se propoe,
e o tema Competéncias Socioemocionais surge como uma alternativa para o
desenvolvimento global do estudante nos aspectos sociais, cognitivos, econdémicas e

culturais.

1.4 Estrutura

Este trabalho foi estruturado em seis capitulos. O primeiro esta fundamentado
na introducdo, que contém a abertura do projeto de pesquisa, constituida pelo
problema, seu esboco, os objetivos gerais e especificos e a delimitacdo da pesquisa.

Conseguinte, o segundo capitulo é constituido pelo referencial teorico
estruturado que primordialmente, demonstra a origem do conceito de Competéncias,
abordagens e concepc¢édo no Brasil e em paises que adotaram o modelo nos anos de
1990, descrevendo politicas, projetos e programas realizados. Em um segundo
momento, foram descritos e discutidos, o surgimento e desenvolvimento de projetos
no Brasil com a proposta de Competéncias Socioemocionais e o instrumento de coleta
de dados proposto pelo programa Big Five Inventory (BFI).

Sucessivamente, no terceiro capitulo foram apresentados os procedimentos
metodolégicos da pesquisa, como principal objetivo, o estudo probabilistico das
Competéncias Socioemocionais dos estudantes e seus desempenhos na Prova Séo
Caetano (PSC), fazendo uso do questionario BFI para levantamento das
Competéncias Socioemocionais dos estudantes.

Contudo, os procedimentos metodolégicos por meio do BFI, foram associados
a apresentacdo da PSC, comparando ao referencial teorico pesquisado e
apresentando a descri¢cdo dos dados probabilisticos da associacdo das Competéncias
Socioemocionais ao desempenho em avaliacdes de larga escala.

O quarto capitulo esta estruturado de maneira que foram discutidos o
referencial tedrico proposto, comparando os dados levantados por meio do
guestionario de autorelato dos estudantes do 9° ano e os resultados na PSC, nas
areas de conhecimento em Portugués, Matematica e Ciéncias.

O quinto capitulo foi fundamentado com a proposta do produto resultante do

projeto de pesquisa, que se fundamenta na proposta de uma Politica Publica



39

municipal da insercdo das Competéncias Socioemocionais aos curriculos e
programas de formacéo de professores e gestores educacionais, com a énfase em
pesquisas por subsidios de instituicbes especializadas no tema.

O sexto capitulo esta fundamentado com as consideracdes finais da bibliografia
pesquisada, analise de dados da populacdo como: faixa etéria de idade, renda
familiar, sexo, analise das Competéncias Socioemocionais, desempenho na PSC e a
relacdo entre as caracteristicas socioemocionais dos estudantes e o desempenho nas

areas cientificas de portugués, matematica e ciéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA DA PESQUISA

Este referencial teGrico tem como objetivos descrever os conceitos e contextos
culturais do conceito de competéncias a partir de 1990 até o ano de 2014,
demonstrando préticas e estudos em parte dos paises que adotaram a proposta como
principio norteador de politicas educacionais e dinamizacao do curriculo em praticas
educativas, suas producdes cientificas, a disseminacdo da proposta por meio de
politicas publicas globais, os projetos experimentais no Rio de Janeiro, os subsidios
técnicos e financeiros de parcerias publicas e privadas para elevar o rendimento
escolar e a associacdo de conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
individual, coletivo e resolucdes de problemas. (ABED, 2016; COLL, 2005; OECD,
2013; 2014; 2015; IAS, 2014; PRIMI et al., 2001; PRIMI; SANTOS, 2014; SANTOS,
2014;SANTOS;2015; CARVALHO; SANTOS, 2016; FERRETTI, 2002; PERRENOUD,
1999; 2000; 2000; 2000;KUENZER,2017;ARAUJO;RABELO,2015)

Nesta abordagem, ao contextualizar os atuais desafios da educacédo em todos
0s segmentos em que ela se propdem, é preciso considerar as transformacdes
tecnoldgicas, sociais, econdmicas e politicas, que tém influenciado as propostas
educacionais em suas praticas metodoldgicas e na relacdo que a escola estabelece
com o ambiente interno, que é constituido pela equipe de professores, colaboradores
técnicos-administrativos, operacionais e estudantes. Quanto ao ambiente externo, as
relacdes sdo constituidas pelo Estado e a expectativa da sociedade, por meio dos
resultados em relacdo a qualidade do ensino, sejam pela opinido publica ou pelas
avalia¢des institucionais de larga escala. (PERRENOUD, 1999; LUCKE, 2011, COLL,
2005; 2007; SANTOS; PRMI; SANTOS, 2014;SACRASTIAN et al,2011)

De forma geral, ao refletir sobre o papel social da escola no atual contexto de
transformacdes vertiginosas do comportamento humano, das relacbes de
aprendizagem associada as praticas institucionais, Liicke (2011) define que a funcéo
da escola seré tao limitada quanto for sua concepc¢ao sobre a educacéo. As gestbes
escolares se constituem por meio do desenvolvimento de referenciais, de
fundamentos legais e conceituais, que embasem e norteiem o seu trabalho,
promovendo a visao social do trabalho docente e das praticas pedagdgicas. Partindo
dessa base, se equilibram varias vertentes, mobilizando talentos e competéncias dos

participantes da comunidade escolar, elevando as expectativas em relagdo aos
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resultados educacionais, orientando agdes inclusivas nos aspectos cognitivos, sociais
e institucionais.

Para tanto, a necessidade de dinamizar curriculos, programas e acodes
pedagdgicas se fundamenta pelas transformacdes sociais e econdmicas ocorridas
durante os tempos. O curriculo tradicional, por exemplo, fundamentou-se basicamente
pelo paradigma da época, que se constituiu de necessidades iminentes de educacéo
em massa, considerando as necessidades econémicas e um contexto de expansao
do setor produtivo para suprir as necessidades do trabalho. (SILVA, 1999;
PERRENOUD, 1999; 2000; 2000; DELORS et al., 1996; MACEDO,1999)

Assim, os debates atuais sobre o curriculo escolar e as praticas educacionais,
preconizam os desafios da contemporaneidade ou da histéria da Educacéo global que
sao: a necessidade dos envolvidos; os objetivos que fundamentam a educacéo, como:
ensinar; porque ensinar; para que ensinar; e para quem ensinar.

Neste contexto de debates, constantemente as discussdes sobre as diretrizes
e o curriculo escolar, sugerem transformacfes em relacdo ao seu tempo. Nos dias
atuais, o movimento esta fundamentado na educacdo que promova a equidade de
oportunidades que dinamize as instituicdes de ensino para atender o desenvolvimento
do estudante nos aspectos: sociais;afetivos;cognitivos e de inser¢do ao mundo do
trabalho.

Para tanto, a alternativa apresentada para dinamizar o curriculo e as praticas
educacionais € a educacédo por competéncias. A proposta surge como uma alternativa
de dinamizacdo do aprendizado e das relacdbes do conhecimento pratico e
contextualizado, desenvolvendo habilidades de convivéncia humana, do saber
problematizado partindo da realidade em que o individuo vive e a preparacdo para as
competéncias do mundo do trabalho como uma das extensdes da convivéncia
humana.

Entretanto, a proposta disseminada por meio de politicas internacionais
preconizadas pela UNESCO e incorporada em diretrizes educacionais de varios
paises, receberam criticas e argumentos com bases epistemoldgicas de conceitos

consagrados na educagao.
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2.1 O conceito de competéncias

As transformacgbes sociais do trabalho desde os anos de 1960 e 1970,
transcorrendo para os anos de 1980 e chegando ao seu auge nos anos de 1990, foram
caracterizadas pelo uso de novas tecnologias, mudancas das concepc¢des acerca do
trabalho e do trabalhador e desenvolvimento de a¢des estratégicas nas organizacgoes,
consequentemente, o mercado de trabalho passou a recrutar trabalhadores com
maiores niveis de escolaridade, influenciando reformas educacionais para atender o
mercado de trabalho. A década de 1990 é marcada pelo discurso de competéncias e
habilidades que desde entdo, tem ganhado espaco progressivamente em todos 0s
niveis de educacao formal, desde a educacéo infantil até o ensino universitario em
varios paises. (COLL, 2007;FERRETT]I, 2002; PERRENOUD,
1999;ANTUNES,2011;CAZELLA et al,2012)

Neste contexto de abordagem conceituais, Perrenoud (1999) define
competéncias como a capacidade de agir de forma eficaz em determinados contextos
ou situacBes com base em conhecimentos na pratica, o que significa acionar varios
recursos cognitivos e complementares, para que sejam desenvolvidas transformacgdes
necessarias e contextualizacdes das realidades locais, regionais e globais.
(PERRENOUD; 2000)

Portanto, o conceito de competéncias tem abrangéncia em conhecimentos
conceituais, apreendidos e desenvolvidos no ambito educacional, considerando a
associacao pratica de tais conhecimentos, mobilizando a construcdo de subsidios
para a solucdo de problemas cotidianos. Nesta abordagem, a limitacao exclusiva ao
conceito ndo possibilita a contextualizagcdo do conhecimento para as transformacdes
individuais e do meio em que o individuo ou estudante vivem.( ANTUNES,2011)

Nesta abordagem de problematizacdo, o modelo de competéncias tem origem
no ambiente empresarial e as justificativas que fundamentam a adaptacao da proposta
para o ambiente educacional, sdo por suas caracteristicas de resolucao de problemas,
utilizando a associacdo de conhecimentos prévios, aos técnicos e vivéncias dos
individuos. ( DIAS,2010)

Nesta linha, Coll (2007) corrobora com a abordagem da proposta, justificando
gue o mundo do trabalho influéncia o processo educativo e curricular. Portanto, a

escola é cercada por influéncias do mundo social e produtivo que atravessa 0s muros
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escolares, tornando a escola parte do processo de socializagéo e, consequentemente,
a associando também a formacao para o desenvolvimento econémico.

Perrenoud (2000) corrobora com a visdo de que o mundo do trabalho tem
impactos sobre o processo de formagdo escolar e ndo pode ser negligenciado.
Segundo sua abordagem, as associa¢gbes aos modelos hierarquizados empresariais
Sao uma pratica constante nas instituicées de ensino com modelos tdo sistematicos
guanto o modelo produtivo. A escola tem o poder de constituir hierarquias a partir de
muito pouco, como as provas padronizadas com certas técnicas psicossométicas e
espera-se que um teste padronizado consiga avaliar a extenséo dos estudantes. Ora
a escola sobre o pretexto da modernidade amplia seus conceitos de avaliacdo a
esquemas e graficos, mas que nao reflete a extensdo dos individuos em sua
totalidade. As classificagcbes escolares sao as representacfes das exclusdes dos
dominios essenciais do saber cognitivo e suas extensdes.

Analogicamente, propostas que sao apresentadas como inovadoras, que
rompem modelos mentais ou praticos em todos os segmentos cientificos, séo
passiveis de criticas e de ceticismo. Neste sentido, a proposta de competéncias ndo
foi diferente. Geram-se debates e criticas em relacdo aos seus objetivos e a descrenca
no modelo desenvolver estudantes desde a infancia para o mercado de trabalho,
minimizando os conhecimentos académicos e conquistas sociais.

Os contrapontos evidenciados ao modelo sdo fundamentados por criticas de
solucbes imediatistas para questdes sociolégicas, antropoldgicas e politicas que
envolvem as questdes educacionais. Com a valorizacao de saberes intencionalmente
direcionados homogeneizando a educacédo que remete a ideia de que o curriculo é
um instrumento acabado e limitado a interacdo de sua construcdo coletiva. Tais
mecanismos descentralizam a obrigatoriedade do Estado como mantenedor dos
direitos basicos como, a manutencéo da educacéo e objetiva a criacdo de uma escola
ndo autbnoma e centraliza habilidades e competéncias capitais. (CACAO, 2010;
PINTO; BEZERRA, 2013).

Em oposigdo, as criticas que fundamentam as competéncias estdo
fundamentadas na precarizacdo de contetudos segundo uma perspectiva acumulativa,
gue podem nao atender as necessidades dos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem e s8o0 necessarias escolhas para a promocdo de um aumento

qualitativo dos conceitos e do sentido da educagéo:
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O debate sobre as competéncias reanima o eterno debate sobre cabecas
bem-feitas ou cabecas bem-cheias. Desde que essa discussdo existe, a
escola procura seu caminho entre duas visdes do curriculo: uma consiste em
percorrer o campo mais amplo possivel de conhecimentos, sem preocupar-
se com sua mobilizacdo em determinada situacdo, o que equivale, mais ou
menos abertamente, a confiar na formacao profissionalizante ou na vida para
garantir a constru¢éo de competéncias; a outra aceita limitar, de maneira
drastica, a quantidade de conhecimentos ensinados e exigidos para exercitar
de maneira intensiva, nho &mbito escolar, sua mobilizacdo em situacdo
complexa. A primeira viséo parece dominar de modo constante a histéria da
escola obrigatéria, em particular no ensino médio, mas o equilibrio das
tendéncias esté flutuando ao longo das décadas. (PERRENOUD, 1999, p. 5).

Analogicamente, as andlises dos discursos das abordagens sdo fundamentais
para compreender as necessidades de uma educacdo que atenda as demandas
atuais. De um lado, é necessério refletir sobre os conceitos desenvolvidos no
ambiente escolar e as atuais demandas educacionais, por outro, conquistas
relacionadas a multiplicidade e subjetividade do estudante ndo podem ser
massificadas no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, o mundo do trabalho é
uma extenséo do ser humano, a competitividade e lucratividade vém como proposta
de dinamizacdo e otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem, influenciando
uma proposta curricular mais dindmica em relagéo as transformagdes econdmicas e
sociais. (FERRETTI, 2002; COLL, 2007; BEZERRA; PINTO, 2013;
DIAS,2010;CAZELLA et al, 2012; ANTUNES,2011;KUENZER,2017)

Lépez (2014) busca por meio de sua abordagem, a relacdo de equilibrio entre
as propostas de conceitos e competéncias nas escolas: se o foco da educacéo por
competéncias for levado exclusivamente aos objetivos empresariais e a
competitividade, deixa de ser uma formacéao para vida. Mas é igualmente verdade que
a escola ndo é uma instituicdo de mercado, portanto, tradicionalmente, a competicédo
faz parte da escola, pois € um reflexo das relagBes sociais entre os individuos que
compdem o0s grupos sociais. Tais possibilidades podem transcender aos objetivos
escolares de conceitos, para o desenvolvimento de habilidades que oferecam
subsidios para resolucdes de problemas cotidianos. O capital compfe parte das
escolhas futuras dos individuos e devem ser contempladas de forma equilibrada frente
as instabilidades econémicas e sociais.

N&o obstante da abordagem que enaltece as conquistas sociais e educacionais
alcancadas e a necessidade de ampliacdo da valorizacdo humanistica do conceito de

educacédo, Coll (2007) e Ferretti (2002) posicionam-se no sentido de que as
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competéncias podem ser avaliadas como criticas a compartimentalizacdo de
conteudos que podem ser transpostas para pratica de ensino-aprendizagem dos
estudantes por meio de situacdes significativas. A interdisciplinaridade pode ser
tratada dessa maneira, assentando-se sobre as propostas que priorizam a dimenséo
subjetiva da aquisicdo do conhecimento e das rela¢cdes com outros individuos. A atual
articulacéo de praticas educativas e o curriculo contemporaneo tem conferido pouca
énfase na dimensao histérica e social do processo educativo, desvalorizando o0s
saberes escolares organizados em torno das disciplinas.

Dessa forma, a proposta emerge de indmeras outras propostas que
circundaram a histéria da educacédo global, certamente ndo vem para substituir
conceitos ja conquistados e disseminados, vem agregar o dinamismo que a educacao
da atualidade necessita. A contribuicdo de tal abordagem em um primeiro momento é
de assumir novas respostas, para antigas demandas da educacao, o que ndo exime
0s riscos de sua implantacédo. (COLL, 2007; 2009; FERRETTI, 2002).

Na abordagem da multidisciplinaridade, a educacdo por competéncias
compreende, a necessidade de recursos de outros segmentos cientificos para a
melhoria e otimizacdo da educacao, os desafios que compdem a proposta ndo séao
instransponiveis e podem ser definidos como o desafio da complexidade que envolve

experiéncias cognitivas, sociais e afetivas:

O reconhecimento da prépria pertinéncia da no¢cdo de competéncia continua
sendo um desafio nas ciéncias cognitivas, assim como na didatica. Alguns
pesquisadores preferem ampliar a no¢cdo de conhecimento sem apelar para
outros conceitos. Assim € que as ciéncias cognitivas tém conseguido,
progressivamente, distinguir trés tipos de conhecimentos: Os conhecimentos
declarativos, os quais descrevem a realidade sob a forma de fatos, leis,
constantes ou regularidades; Os conhecimentos procedimentais, os quais
descrevem o procedimento a aplicar para obter-se algum tipo de resultado
(por exemplo, os conhecimentos metodoldgicos); Os conhecimentos
condicionais, 0os quais determinam as condicdes de validade dos
conhecimentos procedimentais. (PERRENOUD,1999, p. 5).

Nesta linha, podemos tecer os desafios da complexidade da educacédo em trés
fatores: o0s conhecimentos declarativos, procedimentais e conhecimento. Os
conhecimentos declarativos sdo os discursos que se repercutem na percepcado do
estudante em relacdo ao mundo em que vive em outras palavras, a relagdo e a
interpretacdo do mundo em que vive. Partindo de sua percepgcdo, a agao

procedimental repercute diretamente em meios de transformag¢ao em que o estudante
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esta inserido e finalmente, porém ndo menos importante vem o conhecimento, as
bases cientificas e tecnoldgicas necessarias para ampliar recursos cognitivos e
comportamentais para intervir de forma assertiva e intelectual no mundo em que esta
inserido, contextualizando uma aprendizagem significativa .( PERRENOUD;2000)

Portanto, abrangéncia da educacdo por competéncias acumula praticas de
ensino, percepcao do estudante, sua relacdo com o conhecimento e para Pinto e
Bezerra (2014) sofrem influéncias das multiplas manifestacdes das ciéncias politicas,
sociais, educacionais e estratégicas. Dessa forma as competéncias mobilizadas se
tornam inerentes ao mundo do trabalho tornando-se a organizacdo do saber de
conhecimentos especificos e sociais.

Neste sentido Coll (2007) expbe que competéncias ndo podem ser
caracterizadas em seus objetivos como uma novidade, considerando que sua
proposta se fundamenta a partir das competéncias essenciais, multifuncionais e
transferiveis, que possibilitam ao individuo a conviver em sociedade, para sua
inclusdo nos aspectos econdmicos, sociais e de autorrealizagédo. Se de um lado, os
objetivos de uma educacédo em sua totalidade n&o sdo novidades, as teorias que a
fundamentam ndo podem ser consideradas como novas por suas caracteristicas
serem baseadas em linhas construtivistas da aprendizagem escolar e guiou muitos
paises nas ultimas décadas do século XX.

Sendo assim, Coll (2007) demonstra por meio de sua reflexdo, que sao
preservadas as conquistas sociais, educacionais e multiculturais e s&o inseridas as
necessidades de formacdo para tempos economicamente instaveis em uma nova
abordagem. (COLL, 2009).

Contudo, o temor do nucleo académico para Perrenoud (1999) e Coll (2007)
sdo de que as praticas educacionais com énfase em competéncias na escola,
signifiguem em praticas educacionais que renunciam as disciplinas de ensino e
enfatizem exclusivamente em competéncias transversais. As questdes provocativas
trazidas pelas competéncias sédo de saber quais as concepc¢des das disciplinas e sua
relacdo pratica com o cotidiano, relacionando-as com o meio social, econémico e de
planejamentos individuais dos estudantes.

Para Perrenoud (1999; 2000; 2002) competéncias sdo constituidas pelos
saberes conceituais, que podem ser compreendidos como conhecimentos
académicos necessarios para o desenvolvimento de habilidades para a vida social,

econdmica e académica. A escola e os professores sdo capazes de ensinar esses
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saberes para as vivéncias conceituais, sociais e econémicas, além de aderir valores
subjacentes, dispor a relacéo entre o saber e a cultura. Quando esse tipo de programa
ou proposta é apresentado a Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) s6 é possivel convidar aos Estados a refletirem sobre
a proposta e se inspirarem, porém, os profissionais envolvidos na educacgdo
desenvolveram suas praticas educacionais partindo de valores individuais e culturais.

Portanto, como qualquer principio norteador de politicas educacionais ou
praticas de ensino-aprendizagem a educacdo em todas as suas modalidades sofre
influéncias de simbologias culturais e representativas de cada Estado. Este fenomeno
nao é caracteristico somente no Estado brasileiro como no mundo. A educacéo deve
preconizar as construcdes coletivas e culturais que reflitam os valores sociais e
econdbmicos e a multiplicidade de abordagens sdo provenientes da propria
constituicdo de identidade, local, regional ou de um pais como discutiremos a seguir,
por meio de um estudo panoramico sobre as abordagens desenvolvidas em paises
gue adotaram o modelo de competéncias.

Em meio aos pontos e contrapontos da proposta de competéncias, Lopez
(2014) enfatiza a necessidade de ampliacBes de pesquisas académicas sistematicas
e organizadas sobre a relacdo de resultados de aprendizagens baseadas por
competéncias. Para o autor, sdo crescentes as publicacdes e criticas sobre o conceito
de competéncias, contudo, ndo existem muitas informacfes ou andlises praticas,
gerando ruidos em torno das propostas. Parte das tensdes geradas em torno do
conceito, talvez seja pela falta de tradicdo no sistema de ensino por sua origem advir
do contexto empresarial que é associado popularmente como competicdo e a
formacdo em massa para o trabalho, gerando a manutencéo econdmica de empresas

e do Estado.

2.2 Conceito globalizado de Competéncias ou pratica culturais?

A concepgdo de competéncias é uma constru¢cdo de abordagens sobre as
praticas educativas e do desenvolvimento de saberes necessarios para a vida em
suas extensdes sociais, académicas e econbmicas. (PERRENOUD, 1999; 2000;
2000; COLL, 2007). Tais construtos para Pinto e Bezerra (2014) sofrem influéncias de

interesses politicos, ideoldgicos e culturais caracterizando a diversidade de valores e
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préaticas associadas a cada cultura. ( PINTO, 2013; DIAS,2010;CAZELLA et al, 2012,
ANTUNES,2011;KUENZER,2017)

Para as construgcdes culturais e politicas sobre competéncias serao
demonstradas as concepg¢fes de competéncias em paises como Inglaterra, México,
Chile, Brasil, Venezuela e Colémbia. Cada pais tem sua nuance quanto ao
desenvolvimento da proposta e criticas relacionadas a pratica nas instituicdes de
ensino. (BARREIRA; SALGADO, 2002; VILLASMIL; OBANDO, 2013; OLIVOS, 2012,
PANJOTA, 2012; YOUNG, 2016).

Nesta abordagem, Young (2016) contextualizam o momento politico inglés que
emerge a proposta, preconizando 0s primeiros estudos e experimentos de
competéncias, com praticas influenciadas pela necessidade da disseminagcédo de uma
educacdo por resultados voltados para o mercado de trabalho e pelo combate a
evasao escolar. Na pratica, se constatou que eram necessarias as definicdes de
conceitos e profissionais especialistas para a constru¢cdo de um curriculo. Houve uma
reducdo de areas de conhecimento segregando a educacado de elite e a educacao
para o trabalho. As areas de conhecimento eram centradas para 0s conceitos
matematicos e linguisticos do pais, segmentando em uma educacao para massa que
atendia as demandas de mercado, combate a evasao escolar e ao desemprego de
jovens e em idade adulta que néo concluiram seus estudos nas faixas-etarias de idade
correspondentes. A segunda fragmentacdo dos segmentos educacionais circundava
em curriculos robustos de areas cientificas e de educacao de elite, para a formacéao
da nobreza e de classe sociais elevadas.

Diferentemente do modelo inglés, desenvolveu sistematicos estudos de
viabilidade da proposta para a associacao aos objetivos econdémicos e sociais do pais.
A préatica de uma educacao por competéncias foi associada ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas e consideradas como uma forma alternativa de pensar a
formacdo académica. Os caminhos percorridos dos estudos foram de conceitos
empresariais, para a formacdo de ensino superior, se disseminaram estudos
académicos sobre competéncias migrando os conhecimentos adquiridos para paises
da América Latina. A distingdo entre 0 modelo inglés e a préatica chilena esta no
estudo, sistematizagdo e acompanhamento de resultados desenvolvidos. A
continuidade de pesquisas relacionadas as praticas educativas e profissionalizantes
do desenvolvimento de competéncias foram intensificadas com objetivos

coletivamente discutidos, como a necessidade de atender as caracteristicas
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comportamentais, éticos-cidadaos, transformacdes tecnoldgicas, cientificas e
econdmicas. ( PANJOTA,2012)

Obstante da experiéncia chilena, Olivos (2012) evidéncia barreiras conceituais,
praticas e instrumentais para o desenvolvimento da proposta no México e a proposta
passa a ser implantada nos anos iniciais de escolarizagcéo. Nesta abordagem, o ensino
propedéutico promoveria subsidios cientificos ao longo da vida escolar e contribuiria
para as competéncias necessarias para o0 mundo do trabalho. O México passou a
adotar nas ultimas décadas o curriculo por competéncias, percebeu-se a auséncia de
um quadro tedrico solido para a constru¢do de um curriculo que atendam as
demandas locais, regionais e do pais, em aspectos civicos e econémicos. A escassez
de conhecimentos néo foi a Unica barreira para o desenvolvimento da proposta, a falta
de recursos, materiais didaticos e a auséncia de formacdo de professores foram
fatores que dificultaram consideravelmente a pratica pedagdgica nas salas de aulas
do México.

Diferentemente da Inglaterra, Chile e México, a Venezuela deu énfase as
guestdes sociais voltadas para equidade de oportunidades. Para Villasmil e Obando
(2013) a abordagem por competéncias no modelo de educacdo venezuelana, tem
como entorno a proposta social de contemplar as necessidades coletivas, buscando
caminhos para liberdade e para a verdade, com vista na qualidade de vida com foco
em modelos que atendam as necessidades: sociais; culturais; econdmicas;
geograficas; entre outras. Para desenvolver tais habilidades sdo necessarios 0s
conhecimentos para o desenvolvimento da na¢do, e a pauta estd fundamentada na
legislacdo em direitos basicos como educacao de qualidade para todos, igualdade de
oportunidades permanentes sem limitacBes as vocacdes e aspiracdes individuais e
coletivas.

N&do obstante da Venezuela, a Colébmbia por caracteristicas politicas,
econdmicas e sociais, consideram a educagdo como nivelador social, mobilizadora de
formacdes que transcendam as questdes técnico-cientificas para o enfrentamento de
desafios sociais e para a criacdo de politicas e praticas educacionais, voltadas para a
formacao cidada. A educacéo por competéncias, pode ser desenvolvida por meio da
multiplicidade cultural e das vulnerabilidades sociais, para o desenvolvimento
comportamental em relagcdo com a formacado dos individuos e o meio em que vivem.
(BARREIRA; SALGADO, 2012).
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No Brasil, a proposta nao foi recebida de forma unanime. A tenséo dos debates
sobre conceitos associados ao desenvolvimento de competéncias, sao
fundamentados por criticas ao modelo influenciados por politicas de instituicdes de
fundo econdmico como UNESCO, OECD e Banco Mundial (BM) , que preconizam o
aprendizado com énfase nas praticas de ensino com a diminuicdo de conceitos
académicos e a priorizacao do desenvolvimento de habilidades laborais. (SMOLKA et
al.,, 2015; SANTOS, 2015; CARVALHO, 2016). Obstante das criticas, autores
justificam o modelo de competéncias ressaltando a necessidade de um curriculo
associado a praticas educacionais que compreendam as transformacdes econdmicas
e sociais do pais, com praticas de ensino que valorizem o conhecimento necessario
para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e comportamentais.
(FERRETTI, 2002; PERRENOUD, 1999; 2000; 2000; PINTO, 2013;
DIAS,2010;CAZELLA et al, 2012; ANTUNES,2011;KUENZER,2017)

De forma geral, por meio das revisGes literarias realizadas é impossivel
dissociar o conceito de competéncia das tensdes filosoficas, conceituais e da
diversidade de construcdes e interpretacdes sobre o tema. Seja pela proposta de um
modelo ideal de educacao para a contemporaneidade ou pela oposi¢cdo ao modelo, é
inegavel que esta proposta trouxe guestionamentos consistentes sobre a necessidade
dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Unanimemente as correntes
criticas ou positivistas assumem a importancia da formacao do ser social em todas as
suas necessidades, sejam nos aspectos inclusivos, econdémicos, sociais e de
transformacao do mundo em que o individuo vive, interage e coopera.

Contudo, com os avanc¢os de discussfes e buscas globais por alternativas de
equidade social e qualidade de vida, a escola tem se evidenciado como instrumento
de transformacdes de realidades culturais, econdmicas e conceituais. Os debates
sobre competéncias tém mobilizado questionamentos e reflexdes de um curriculo que
atenda as expectativas sociais, em suas abordagens comportamentais, sustentaveis
e econOmicas.

Neste sentido, crescentes sdo as expectativas sociais quanto a educacao
escolar que transcendam o0s saberes conceituais e promovam transformacgdes
individuais e sociais. Estudos longitudinais realizados por 6rgaos internacionais, tem
evidenciado probabilisticamente que o desenvolvimento comportamental de
estudantes, promovido de forma intencional, aumenta o rendimento escolar, mobiliza

maiores chances de continuidade nos estudos, por meio da insercdo em
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universidades, desenvolvendo economias locais, globais e contribuindo para a
qualidade de vida. (OECD; 2013;2014; 2015; IAS, 2014; SANTOS, 2016; OLIVIANE,
2016).

N&o obstante , as competéncias socioemocionais, € um campo de estudo e
pesquisas que surge como alternativa para mobilizacdo de politicas globais de
incentivo ao desenvolvimento do fator humano, como potencializador para aumentos
dos niveis de proficiéncias académicas e de qualidade de vida. Como marco de
disseminacgédo das evidéncias de eficacia da proposta é realizado o Forum de Politicas
sobre Competéncias Para o Bem-estar e Progresso Social no Brasil, e serdo expostos
na proxima secado estudos empiricos e longitudinais no segmento em paises que

constituiem a OECD.

2.3 A mobilizacado de Competéncias Socioemocionais no Brasil

Nesta sessao serdo apresentadas pesquisas longitudinais desenvolvidas pela
OECD sobre as influéncias das competéncias socioemocionais relacionadas a
qualidade de vida, bem-estar social, politicas globais para a aumento de resultados
educacionais, continuidade de estudos para niveis superiores e evidéncias de
aumento de niveis de proficiéncia e desempenho de estudantes em avaliagbes em
larga escala, contribuicdo para qualidade de vida e insercdo ao mundo do trabalho.

Por meio, do Forum de Politicas sobre Competéncias para o Bem-estar e
Progresso Social realizado em 04 de dezembro de 2013, no Rio de Janeiro, os
participantes do evento mobilizaram exposicdes, debates e propostas de intervencdes
para o aumento dos resultados educacionais e qualidade vida de estudantes que
constituem os paises parceiros da OECD.

Nesta abordagem, o evento promovido pela OECD mobilizou instituicoes
brasileiras relacionadas a politicas educacionais no pais como o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Centro para Pesquisa e
Inovagao Educacional (CERI) e o Instituto Ayrton Senna (IAS).

Contudo, a mobilizacao de instituices brasileiras tinha como objetivo, associar
iniciativas globais de aumento de resultados educacionais. A proposta desenvolvida

pela OECD desde 2005 é promover inciativas para desenvolver medidas



52

comparativas sobre o bem-estar social como: saude, educacdo e equidade de
oportunidades dos cidadaos. (OECD, 2013).

Neste contexto, para a OECD, a educacao é uma extensdo do bem-estar social
e de intervengBes desenvolvidas ao longo da vida escolar, hipoteticamente € possivel
reduzir problemas sociais em suas mdltiplas extensées. O desempenho dos
estudantes compde parte do estudo, promovendo iniciativas para a elevacdo do
aproveitamento escolar, reducdo de riscos de evasdo escolar, combate &s
desigualdades sociais com equidade de oportunidades no processo de
ensino-aprendizagem com énfase no desenvolvimento social, econémico e civico.
(OECD, 2014, 2015).

Por meio de estudos desenvolvidos pela OECD, foram gerados relatérios de
pesquisas empiricas com dados probabilisticos que associam saude, bem-estar
social, desenvolvimento econémico e equidade de oportunidades as competéncias
desenvolvidas no ambiente escolar. A associacdo de competéncias cognitivas as
socioemocionais, podem ao longo da vida se manifestar de forma expressiva para a
transformacéo do individuo e do ambiente em que esté inserido. Para tanto, foram
descritos e discutidos pelas autoridades presentes, associacfes de estudos
longitudinais de paises que apresentaram indicios sobre a importancia de
potencializar investimentos praticos-metodologicos no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, associados as competéncias cognitivas, como
investimento futuro para o crescimento da qualidade de vida, reducéo de riscos que
ameacem a saude, bem-estar social e a reducéo da violéncia. (OECD, 2013; 2014;
2015).

N&o obstante da OECD, instituicdes como a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), demonstram dados relacionados a satde e bem-estar social e relacionam as
possiveis contribuicbes que a educacao pode promover para a saude fisica e mental
de cidadaos nas proximas décadas. A saude mental € uma das maiores preocupagdes
a nivel mundial e os custos sao elevados, por exemplo, na Inglaterra, os servicos de
saude mental estdo estimados em 50.000£. Uma alternativa de inibir tais impactos
econdmicos e sociais € embasada em inciativas voltadas para o desenvolvimento de
autoconceito e desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais nas instituicées
de ensino, que tem demonstrado eficacia em estudos longitudinais realizados nas
tltimas décadas. (COELHO et al., 2015).



53

Contudo, o aumento de interesse pelo tema qualidade de vida associado a
construtos da educacdo formal, mobilizou iniciativas de politicas publicas de
sistematizar e uniformizar praticas de desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. As estratégias mais disseminadas foram nos Estados Unidos — a
Social and Emotional Learning (SEL) — pelo Collaborative for Academic, Social and
Emotional Learning (CASEL, 2012) e no Reino Unido — a Social and Emotional
Aspects of Learning (SEAL) pelo Department for Education and Skills. (COELHO et
al., 2016).

Neste sentido, sdo sistematizados estudos e instrumentalizagcbes de
abrangéncia global, nos segmentos de salude e educacdo que evidenciam as
contribuicdes da vida escolar para a saude fisica, mental, continuidade nos estudos e
resultados no mundo econdmico.

Contudo, as evidéncias de tais contribuices serdo analisadas com base no
relatorio gerado pela OECD em pesquisas de desenvolvimento econdmico e social
em varios paises do mundo, como é demonstrado na introducao do relatério gerado
pela OECD:

Neste relatério, competéncias sado definidas como caracteristicas individuais
de promocao de pelo menos uma das dimensdes do bem-estar individual e
do progresso socioecondmico (produtividade) que, por sua vez, podem ser
medidas de forma significativa (mensurabilidade) e modeladas por mudancas
ambientais e investimentos (maleabilidade). Os individuos necessitam de
vérias competéncias para atingir diversos objetivos na vida. (OECD, 2015, p.
34).

Nesta abordagem, por meio da figura 1 , serdo demostradas as dimensdes do
bem-estar social associado para o progresso social e seus construtos relacionados ao
meio ambiente, a politica, ao bem-estar subjetivo, relacao de bases familiares, saude

e as relacdes de interagbes sociais com o0 ambiente em que o individuo vive.
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Figura 1 — Construtos do Bem-estar Social.
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Fonte: OECD (2015, p. 33).

Portanto, para a promoc¢do de bem-estar e progresso social sédo envolvidos
multiplos fatores como demonstrado por meio da figura 1. Os macro e microambientes
gue sdo compostos por recursos fisicos e econdmicos, 0 envolvimento civico, que
pode ser compreendido como o exercicio ético-cidaddo, o comprometimento com
guestdes ambientais, que se refere aos cuidados com o meio ambiente que envolve
o compromisso individual com a preservacéao e sustentabilidade, interacdes familiares
e parentais na constituicdo do individuo em sua subjetividade.

Por meio da amplitude de necessidades a serem desenvolvidas, as educacdes
formais e informais podem por meio de intervengdes intencionais mobilizarem o
desenvolvimento pleno do individuo, promovendo a transformacdo do quadro
multifacetado de demandas econdmicas, sociais, inclusivas e civicas segundo 0s
construtos apresentados para o bem-estar e progresso social dos individuos inseridos
em diferentes contextos sociais e culturais.

No entanto, todos esses contextos de necessidades nao podem ser atendidos
somente com as Competéncias Socioemocionais ou conhecimentos académicos de
forma isolada. A figura 2 demonstra a probabilidade de adultos apresentarem
resultados sociais positivos de acordo com nivel de proficiéncia no letramento

segundo seu nivel educacional.
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Figura 2 — Relacao entre escolaridade e Bem-estar Social.
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Fonte: OECD (2015, p. 25)

Nesta demonstracdo, as interpretacbes dos dados comparados
probabilisticamente apontam que as chances dos adultos com ensino superior com
baixos niveis de competéncias em proficiéncia e letramento sdo semelhantes a
daqueles com baixos niveis de educacdo. Os altos niveis de formacdo ndo séo
suficientes para aumentar a probabilidade de resultados positivos na vida social.

Neste sentido, os dados apresentados e relacionados aos altos niveis de
saude, de participacao civica, demonstracdo de confianca e participacdo em acoes
voluntarias séo representativos para os individuos que possuem um bom nivel de
proficiéncia, letramento, associado aos niveis superiores de estudo.

Considerando os dados apresentados, as Competéncias Socioemocionais
surgem como proposta para potencializar atitudes que contribuam para a melhoria de
aprendizagem e qualidade de vida ao logo da vida escolar e inser¢cdo ao mercado
produtivo, mobilizando comportamentos éticos-cidaddos e de pertencimento ao
contexto historico-cultural. (OECD, 2015).

Para tanto, séo necessarios esforcos para identificar elementos propulsores de
Competéncias Socioemocionais relevantes, assim como, instituicdes de iniciativa
publica e privadas comprometidas com o aperfeicoamento dos instrumentos
existentes para aproximar-se cada vez mais das necessidades subjetivas,
interpessoais e de grupos sociais. O estudo evidenciou lacunas de conhecimento e
niveis de escolaridades que sdo desenvolvidas tais competéncias e habilidades.
Existem poucos estudos na pré-escola, ensinos basicos e superiores. O que existe de
estudos disponiveis sdo pesquisas longitudinais para compreender a complexidade

dos resultados de ensino-aprendizagem nos dominios da vida social. (OECD, 2015).
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Para Santos (2014) os atributos ndo cognitivos sdo complementares aos
cognitivos e para que sejam melhores definidos, primordialmente é necessario definir
0s atributos cognitivos suas respectivas mensuragoes de resultados de aprendizagem
e, consequentemente, agregar aos nao cognitivos como forma de contribuicdo de uma
aprendizagem baseadas na totalidade de dimensdes do desenvolvimento humano.

Primi et al. (2001) corrobora com a abordagem de Santos (2014) e propbe a
reflexdo da pratica educacional que deixa de enaltecer o conhecimento académico
para 0 associar aos aspectos comportamentais, por meio de intervencdes
pedagogicas que enfatizem o aspecto procedimental, que tem como bases o saber
fazer. Se ndo houver a contextualizacéo, o estudante terd uma aprendizagem com
base em formulas, definicdes e fatos que néo fardo parte de sua aprendizagem,
porém, constituira uma relacéo de perguntas e respostas de uma memaria temporal,
0 raciocinio requer interpretacao e relacao de conceitos.

Contudo, a avaliacdo de dimensdes sociais dissociadas das cognitivas talvez
nao faca sentido em uma organizacao que privilegia exclusivamente o conhecimento
académico. Hoje a formulacdo e aplicagdo de avaliagbes de Competéncias
Socioemocionais sdo propostas que vem ganhando debates politicos na educacéao
brasileira por indicacdes de organizacdes como a UNESCO, OECD e BM, ndo sao
estaticas e nem sempre convergentes. (SANTOS, 2015).

Para tanto, a OECD (2015), a importancia de se intensificar pesquisas em torno
do desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais desde a infancia que se
fundamenta no argumento de que ao contrario do que muitos acreditam as habilidades
em determinadas areas de conhecimento ndo sao inatas, elas sao potencializadas ou
desenvolvidas segundo o meio em que o estudante é submetido. As dependéncias de
tais habilidades podem ser desenvolvidas na infancia e potencializadas na
adolescéncia, evidenciadas e constantemente ampliadas na idade adulta.

Neste sentido, a associacdo da triade entre a familia, escola e educadores,
desde a primeira infancia, pode subsidiar recursos para constru¢do de conhecimentos
cognitivos e sociais, considerando a subjetividade da crianca na insercéo escolar. Ao
oferecer um ambiente de interacdo com as familias, é possivel contextualizar os
valores explicitos e implicitos que constituem a crianca, consequentemente, sua
relacdo com o novo espaco de interagcdo com seus pares e educadores. Tais acdes
possibilitam o desenvolvimento de atitudes que mobilizam conhecimentos sociais e

interatividades para o meio em que a criangca esta inserida, promovendo o
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aprendizado social, habilidades reconhecidas e as que podem ser desenvolvidas,
partindo do individuo, de sua constituicdo, sua relacdo com o meio em que vive,
associando os conceitos académicos que propiciam a reflexdo sobre a relacéo pratica
do conhecimento, sua consciéncia sobre si e do mundo em que vive. (ABED, 2016).

Dessa forma, as relacdes entre os valores ou caracteristicas comportamentais
ndo podem ser dissociadas dos conhecimentos académicos. Ambos se
complementam entre a atitude de aprender, as motivacdes, as relacbes com a
aprendizagem e o0 conhecimento. Nesta abordagem, a correlagdo entre as
Competéncias Socioemocionais e cognitivas sdo complementares para o0

desenvolvimento de uma aprendizagem eficaz como demonstrado na figura 3:

Figura 3 — Construtos cognitivos e socioemocionais.
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Fonte: OECD (2015, p. 34)

Portanto, é por meio do pensamento, dos sentimentos e comportamentos
desenvolvidos por meio de experiéncias individuais ao longo da vida, que séo
acionados, os reconhecimentos de padrdes e velocidades da memoria ao acessar,
extrair e interpretar desenvolvendo o conhecimento conceitual por intermédio da
reflexdo, raciocinio e conceituacdo possibilitando que construtos como a
sociabilidade, respeito, atencdo, perseveranca, aumento da autoestima, a confianca
e 0 apego aos objetivos individuais e coletivos sejam desenvolvidos ao longo da vida.
(SANTOS, 2014).
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Para tanto. os construtos e conceitos prévios que compreendem as
competéncias socioemocionais, ndo desconsideram o conhecimento cognitivo. O
define como parte de um sistema que compde o processo de aprendizagem efetiva,
contextualizada com o individuo que aprende, socializa e compreende 0 mundo em
gue vive. Tal compreensdo do individuo em relagdo ao seu meio propicia a
constituicdo e afirmacao de identidades multiplas, individuais e coletivas. (IAS, 2014;
PRIMI; SANTOS, 2014; ABED, 2016; SANTOS, 2014; OLIVIANE, 2016).

Pesquisas robustas realizadas por economistas, psicologos e educadores
nas Ultimas décadas revelam que competéncias como persisténcia,
responsabilidade, cooperacéo e curiosidade sdo tdo importantes quanto as
habilidades cognitivas (medidas por testes de desempenho, QI e notas) para
a obtencdo de bons resultados em diversas esferas do bem-estar individual
e coletivo, como a continuidade dos estudos, renda, saude e reducdo de
violéncia. Mais ainda: as evidéncias sugerem que essas habilidades agem
como um poderoso instrumento para promover a permanéncia dos alunos na
escola e a sua aprendizagem na idade certa. (OECD, 2013, p. 2).

Portanto, partindo do pressuposto de que as habilidades n&o cognitivas podem
contribuir para necessidades globais dos estudantes, como caracteristicas sociais e
cognitivas, o0s atuais instrumentos de avaliacdo em larga escala, ndo compreendem a
extensdo de tais caracteristicas que constituem o estudante de forma integral e
intencional.

Nesta abordagem, os atuais sistemas de avaliacdes nacionais consideram o
saber cognitivo, e a concepc¢ao de James Heckman, Nobel de Economia, considerado
como um dos pioneiros do estudo longitudinal que comparou dois grupos de sujeitos
de baixa renda no estado americano de Michigan. Seu estudo foi desenvolvido para o
desenvolvimento socioemocionais de criangas de 3 a 5 anos com as mesmas
caracteristicas sociodemogréaficas. Um grupo participava do programa e o outro como
nao . Os resultados na vida adulta foram significativos. O grupo que participou da
mobilizacdo de Competéncias Socioemocionais apresentou significativamente
numeros menores de evasao escolar, desemprego, envolvimento com crimes, drogas
e gravidez na adolescéncia. (OECD, 2013).

De acordo com Macana (2014, p. 12 apud. CUNHA; HECKMAN, 2006;
HECKMAN, 2008) a abordagem de Heckman, ndo define precisamente ou
conceitualmente cada habilidade que constitui as Competéncias Socioemocionais. O

campo da reflexdo do autor cita exemplos como habilidades cognitivas puras como, 0
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Quociente de Inteligéncia (Ql). Ja as habilidades n&o cognitivas, as vezes chamadas
de Competéncias Socioemaocionais. A lista de Heckman é constituida por diferentes
itens como: motivacdo, autodisciplina, preferéncias temporais e paciéncia,
autocontrole e regulagcdo socioemocional, fatores de personalidade, sociabilidade,
trabalho com outros individuos, foco em tarefas, autoestima, autoconfianca,
preferéncia temporal, saude fisica e mental.

Neste contexto de caracteristicas sociais Heckman fundamenta que o sistema
de avaliacao institucional e em larga escala, revela que os testes de desempenho que
dispomos atualmente ndo séo suficientes para revelar os resultados dos estudantes
para a vida, porque deixam de captar essencialmente as dimensdes socioemocionais,
tdo importantes quanto as cognitivas. (OECD, 2013; ABED, 2016).

No contexto da fundamentacdo de Heckman nos aspectos de evidéncias da
importancia das Competéncias Socioemocionais, associadas aos conhecimentos
cognitivos, o grafico 1 demonstra a abrangéncia de uma educacdo com énfase
cognitiva que pode representar um numero expressivo de inser¢cao ao ensino superior.

Na Suécia, por exemplo, as competéncias cognitivas garantem 77% de chances de

matriculas no ensino superior.

Grafico 1 — Desempenho relacionado entre Competéncias Socioemocionais e
cognitivas.
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Fonte: OECD (2014, p. 29).

Diante do exemplo exposto, 0s investimentos restritos as competéncias
cognitivas, podem garantir a continuidade nos estudos e possivelmente bons
desempenhos académicos, demonstrados por meio de dados expressivos de inser¢ao

de estudantes do ensino basico ao ensino superior. Entretanto, os indicadores nao
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relacionam os desempenhos académicos, a qualidade de vida e satisfacdo dos
individuos.

Assim, ao analisar os 8 paises que constituem o estudo, Suécia, Suica,
Noruega, Reino Unido, Coréia, Nova Zelandia, Bélgica e Australia, evidenciou-se que
guanto maior a insercdo dos estudantes ao ensino superior, menor € o indice de
intervencdes das Competéncias Socioemocionais nas instituicdes de ensino.

No contexto brasileiro, um estudo desenvolvido no Brasil entre os anos de 2004
a 2011 evidenciou que as Competéncias Socioemocionais como extroversao,
amabilidade e abertura a novas experiéncias contribuiram para a insercao de
estudantes ao ensino superior, entretanto, a caracteristica mais predominante foi a de
conscienciosidade. O estudo partiu de uma amostra de 98 estudantes concluintes do
ensino médio. A proposta de pesquisa foi analisar a relagdo entre caracteristicas
socioemocionais de estudantes concluintes do ensino médio e a insercdo no ensino
universitario. Os sujeitos que prosseguiram nos estudos representam 68,4% e 0s que
nao prosseguiram correspondem a 31,6% da amostra. ( OLIVIANE,2016)

Assim, ao comparar o contexto internacional ao nacional, os dados sugerem de
gue se as Competéncias Socioemocionais forem associadas ao conhecimento
cognitivo, podem ser aumentados os numeros de estudantes brasileiros inseridos no
ensino superior. Enquanto que no contexto internacional, a educacao fundamentada
para o desenvolvimento de conhecimentos cognitivos garante insergcdo ao ensino
superior. Ambos os estudos, ndo relacionam a insercédo ao nivel superior a qualidade
de vida dos estudantes.

Entretanto, com todo o contexto de estudos e pesquisas das Competéncias
Socioemocionais, sejam nos ambitos nacionais ou internacionais, as avaliagbes em
larga escala tém protagonizado debates em varios segmentos da educacao quanto
aos critérios de avaliacdo e a énfase em conhecimentos académicos,
desconsiderando os construtos da vida humana e as habilidades dos estudantes.

Entre as abordagens que disseminam conceitos relacionados a proposta de
Competéncias e Competéncias Socioemocionais associadas a reforma necessaria na
educacao global (OECD, 2013; 2014; 2015; IAS, 2014; PRIMI; SANTOS, 2014;
SANTOS, 2014; ABED, 2016; OLIVIANE, 2016, PERRENOUD, 1999; 2000; 2000;
COLL;2009) e as criticas ao modelo de competéncias como um modelo voltado
exclusivamente para o saber fazer com interesses econémicos (SMOLKA et al., 2015;
CAETANO, 2016; CARVALHO, 2016; RODRIGUES, 2015; CAETANO, 2015;
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RODRIGUES; FERNANDES, 2017; CARVALHO; SANTOS,2 016; CARVALHO;
SILVA, 2017; DOURADO, 2007; BAL, 2005; SILVA, 2017; PACIENCIA, 2016), as
avaliacdes em larga escala unanimemente entre as abordagens tem um campo amplo
de discussfes em relacdo aos seus objetivos e critérios.

Neste ponto de convergéncia entre as abordagens, para as instituicoes
nacionais e internacionais, sdo necessarios esforcos para compreender que
avaliacdes em larga devem preconizar na educacéo construtos gue nao se restringem
ao conhecimento conceitual e estende-se as habilidades do estudante nos aspectos
sociais. E crescente a participacdo de 6rgéos internacionais como Organizagio das
Nacdes Unidas (ONU), entre elas destaca-se a participacdo do Banco Mundial (BN)
do Banco Internacional para Reconstru¢cdo e Desenvolvimento (BIRD), do Fundo
Monetario Internacional (FMI), da Organizacédo das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), do Fundo das Nag¢Oes Unidas para a Infancia
(UNICEF), da Organizacéao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OECD),
da Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT) e do Programa das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD). (SANTOS, 2015).

No Brasil avaliagdes em larga escala séo coordenadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Esta autarquia tem
diversas funcfes no processo de avaliagdes em larga escala entre elas, monitorar,
divulgar e desenvolver pesquisas pedagodgicas com o objetivo de oferecer dados
estatisticos para o Estado, pesquisadores, professores e demais membros da
sociedade. (SANTOS, 2015).

N&o obstante, da abordagem de 6rgaos internacionais, as avaliagcdes em larga
escala, compdem as politicas educacionais brasileiras e tém sido discutidos
amplamente os critérios de avaliacdo e quais competéncias devem ser mensuradas
para relacionar rumos a uma educacédo equitativa e qualitativa. (PRIMI et al., 2001).

Dado o exposto, as avaliagbes em larga escala, tem caracteristicas de
mensuragdes cognitivas de resultados considerados como qualidade na educacéo. A
educacao em suas multiplas abordagens compreende que a qualidade esta associada
aos fatores antropoldgicos, sociais, interacionais e subjetivos. (SMOLKA et al., 2015).

Contudo, a limitacdo de mensuracao de construtos cognitivos, desconsideram
os dados sociais ou os impactos da educagédo em aspectos referentes a vida. Neste

aspecto, as Competéncias Socioemocionais associadas ao conhecimento académico



62

pode estar relacionada a qualidade de vida na idade adulta dos estudantes. O gréafico
2 demonstra estudos que relacionam Competéncias Socioemocionais, a intervencdes
escolares e a diminuicdo de casos relacionados a problemas de saude ao longo da
vida escolar na Noruega, Reino Unido e Estados Unidos.

Grafico 2 — Grafico Competéncias Socioemocionais e combate a obesidade.
Cognitivo e Socioemocional

Reino

N Cognitivo B socicemocional

Fonte: OECD (2014, p. 24).

Assim, 0s comparativos apresentados sugerem que entre as competéncias
cognitivas e socioemocionais, as que demonstram maior eficAcia no combate a
obesidade sédo as socioemocionais, por consequéncia podem ser qualificadas como
fatores que contribuem para salude e bem — estar fisico e emocional dos estudantes.

Ao analisar os paises que constituem a pesquisa, na Noruega as intervencdes
por meio de Competéncias Socioemocionais representam a diminuicdo de 15% dos
riscos ou combate a obesidade, seguido do Reino Unido com quase 10% e Estados
Unidos com 5%.

Ao relacionar os dados citados nas pesquisas representadas nos graficos 1 e
2, € preciso considerar que o tema ndo € amplamente desenvolvido no mundo
partindo de uma pesquisa relacionada a qualidade de vida, os dados surgiram de
forma significativa.

Portanto, pelos estudos preliminares, longitudinais e empiricos realizados pela
OECD €& possivel associar provaveis contribuicbes das Competéncias
Socioemocionais, a saude, qualidade de vida e ao aumento de acesso de estudantes

de ensino basico ao ensino superior.
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Do mesmo modo, a proposta sugere que 0s construtos de caracteristicas
socioemocionais dos estudantes, podem aumentar os niveis de proficiéncia e
qualidade na educacéo. (IAS, 2014). Por meio do gréfico 3, serdo apresentados,
dados sobre o desempenho em matemética de estudantes de 18 paises que
compdem a OECD, no Programme for Internacional Student Assessment (PISA) de
2012. Os resultados de rendimento dos estudantes, foram relacionados a
Competéncia Socioemocional de conscienciosidade, atributo associado a melhoria de
desempenho em matematica.

Grafico 3 — Competéncias Socioemocionais desempenho em matematica.

Porcetagem de estudantes que acreditam que podem ter
sucesso se eles se esforcarem onecessario, apresentado em
parenteses préximo ao nome do pais.

Coréia (31)
Noruega [43)
Finlandia [36)
Suécia [50)
Canada [50)
Lativia | 39)
Rikssia [42)
Estados Unidos._..
Média OCDE (45)
Espanha [46)
Portugal{46)
México [66)
Peru [51)

Chile [67)

Uruguai [58)

Brasil (56)
Argentina [58)

Coldmbia [61)

10 0 350
Diferenca de desempenho em matematica, associada com a

crenca dos estudantes de que eles podem ter sucesso em
matematica se eles se esforgarem o necessario

Fonte OECD (2013, p. 21)

=



64

Entretanto, as evidéncias das contribuicbes de conscienciosidade foram
expressivas em grande parte dos estudantes que participaram do PISA em 2012, por
meio de seu desempenho acima da média estabelecida pela OECD.

De fato, se associados o desempenho dos estudantes, expressivamente é
possivel comparar a um resultado probabilistico entre a dedicacdo, disciplina,
organizacdo e empenho relacionados aos resultados apresentados no exame como
demonstrado no grafico 3.

O gréfico demonstra a associagdo que o0s estudantes realizam entre o
aprendizado em matematica e a dedicacdo individual aos estudos, partindo de
atitudes como o esforco. Esta constatacdo que o esforco pode auxiliar na
aprendizagem em matemadtica, parte da crenca de muitos estudantes dos 18 paises
pesquisados.

Portanto, o esforco € um dos construtos das Competéncias Socioemocionais
de consciéncia, que desenvolve o senso de responsabilidade, organizacao, eficacia e
resolucao de situacdes-problemas académicos e do cotidiano do estudante. A maioria
dos alunos questionados no PISA 2012 considera que esta competéncia pode
contribuir para a aprendizagem em matematica.

Dessa forma, os resultados preliminares e a associacdo de resultados de
aumento no rendimento escolar de estudantes em varios paises do mundo, com base
na associacdo a competéncias cognitivas e néo cognitivas, tem influenciado
pesquisas, intervencdes de politicas educacionais e de intervencdes pedagdgicas nas
praticas escolares e nos sistemas de avaliagao institucionais.

Portanto, as praticas pautadas na intencionalidade da disseminacdo da
proposta em varios paises no desenvolvimento de politicas, praticas e avalia¢des, que
ampliam as Competéncias Socioemocionais, 0s estudos e intervencdes pedagdgicas,
sdo reconhecidas como necessarias e estratégicas para aumentar os niveis de
proficiéncia em varias areas de conhecimentos.

Sendo assim, sao criados em varios paises instrumentos institucionais por meio
de politicas de coleta de dados de Competéncias Socioemocionais dos estudantes de
varios paises. A relacdo de paises evidéncia em grande parte dos paises relacionados
a OECD, acbes em diretrizes nacionais ou consideradas subnacionais e inclusos
conceitos relacionados aos critérios de avaliacdo escolar, expressos por meio de

boletins nas escolas.
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No entanto, o desafio para a disseminacdo e mobilizagdo de pesquisas e
inciativas que mobilizem as Competéncias Socioemocionais em paises signatarios e
nao signatarios da OECD, séo de transformar todos os estudos e dados nesta area
de conhecimento que foram acumulados em politicas publicas que cheguem as
praticas nas salas de aula do mundo. (OECD, 2013).

Nesta abordagem, a tabela 1 demonstra acdes instrumentais e institucionais
gue associam as iniciativas globais da disseminacdo de praticas educacionais por

Competéncias Socioemocionais por pais.

Tabela 1 — Abordagens nacionais da avaliacdo de Competéncias Socioemocionais.
Educacdo primaria e 2° ciclo do ensino secundario
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Neste sentido, partindo das premissas deste férum de discussao realizado por
O0rgdos nacionais e internacionais, tem inicio a mobilizacdo em larga escala de
parcerias de instituicdes governamentais por meio do Férum Internacional de Politicas
Publicas “Educar para as competéncias do século 21”.

Durante os dias 24 e 25 de marco de 2014, foi realizado Férum Internacional
de Politicas Publicas: “Educar para as competéncias do século 21”.Este forum compés
parte das estratégias de mobilizacdo para o desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais com a presenca do Ministério da Educacao (MEC), Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Instituto Ayrton Senna
(IAS), Centro para Pesquisa e Inovacdo Educacional (CERI), da Centre for
Educational Research and Innovation (OECD) e 14 paises: Ardbia Saudita, Argentina,
Colémbia, Coreia, Equador, Estados Unidos, Letdnia, México, Noruega, Paraguai,
Peru, Portugal, Suécia e Uruguai e lideres das principais iniciativas de educacéo,
secretarios de educacédo, pesquisadores reconhecimentos nas areas de educacao,
economia e psicologia da personalidade. O total foi de 22 paises representados no
evento. (OECD, 2014).

Neste contexto de integralizacdo de 6rgdos nacionais e internacionais sao
realizados debates que ressaltaram a importancia de uma educacédo integral,
inclusiva e provedora ndo somente de informagéo como de conhecimento, resgatando
principios de base na Educag¢do como, cidadania, cooperacdo e orientacdo para
resultados. Contudo, diante do levantamento de tais principios norteadores da
educacédo é preciso considerar o contexto social e politico de cada nacdo com a
familia, cada vez mais participativa do contexto escolar e a sélida formacéo de

professores na abordagem das Competéncias Socioemocionais.

Os participantes também concordaram que, para contar com politicas
publicas efetivas para o desenvolvimento das competéncias, é necesséria a
colaboracdo entre diferentes ministérios, assim como o trabalho em
diferentes niveis do sistema educativo. Esforcos sdo necessarios para
assegurar que os formuladores de politicas publicas, os professores e as
familias trabalhem juntos de maneira coerente no desenvolvimento global de
competéncias das criancas. (OECD, 2014, p. 3).

Para tanto, o conceito de Competéncias Socioemocionais foi discutido como
uma proposta a ser disseminada por meio da criacdo de politicas publicas. Em 2014
o Forum, “Educar para as competéncias do século 21”7, deixou de ser um evento

nacional, para polarizar o debate para todos os paises que compdem a OECD . Entre
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0S paises participantes, existiu a unanimidade da importancia de associar as
Competéncias Socioemocionais as competéncias cognitivas, a mobilizacdo da
sociedade em prol da promocéo de equidade entre a cogni¢cdo e o comportamento, a
necessidade da formacdo e auxilio aos professores para promover intervencoes
evidenciem tais caracteristicas e resgate do sentido social e cidaddo da formacéo
escolar.

Dessa forma, o forum internacional de Politicas Publicas, € considerado o fio
condutor para as Competéncias Socioemocionais. As provocacdes que
impulsionaram tais discussdes sao das necessidades de a escola dinamizar seus
processos, com ambientes que promovam competéncias além das cognitivas para a
construcdo do progresso social e preparar criancas e jovens para um futuro incerto da
velocidade da informacdo e de seu uso. Entre estes desafios, os conhecimentos
conceituais ndo podem deixar de ter sua importancia, porém, as caracteristicas
afetivas-sociais ndo podem ser negligenciadas. (ABED, 2016).

Nesta abordagem Abed (2016), discuti os estudos relacionados a Pedagogia,
a Psicandlise e relacionados a interacdes sociais do conhecimento e a afetividade ndo
sofrem descrédito com as propostas de Competéncias Socioemocionais. As teorias
desenvolvimentistas corroboram com os estudos e intervengfes pedagdgicas em sala

de aula:

As referéncias tedricas de Jean Piaget colaboram para pensar sobre o
desenvolvimento cognitivo e suas implicagbes para a estruturacdo do
curriculo escolar. A psicanalise de Donald Winnicott contribui para o
entendimento do papel das figuras parentais na constituicio emocional dos
sujeitos. As concepcgbes de Lev Vygotsky embasam a compreensdo da
influéncia da mediacdo da cultura e das interagcdes sociais nos sujeitos da
aprendizagem. As contribuicdes de Henri Wallon dao subsidios para pensar
o desenvolvimento do ser humano nas instancias biolégica, psiquica e social,
uma vez que o autor propde um modelo de desenvolvimento que integra as
dimensdes do ato motor, da afetividade e da inteligéncia humana. (ABED,
2016, p. 12).

Dessa forma, os estudos da Pedagogia, podem oferecer subsidios
tedrico-cientificos de politicas educacionais para intervencées no processo de ensino-
aprendizagem, para associar o conhecimento das necessidades humanas nos
aspectos sociais, educacionais, politicos, éticos, estéticos e culturais.

Para estreitar as relacdes entre os estudos da Pedagogia, Antropologia,
Psicologia e Psicanalise para a disseminacdo de uma proposta que contemple as

atuais demandas socioeconémicas, sdo necessarias mobilizagdes governamentais na
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formacéo de educadores, de politicas educacionais que associem as Competéncias
Socioemocionais aos curriculos escolares, a instrumentalizacdo de recursos para
adequacao as praticas de ensino-aprendizagem e a mobiliza¢do da familia como parte
do processo de transformacéo de construtos na educacao. (OECD, 2014).

Entretanto, a proposta ndo é consensual, tem gerado criticas e ceticismo por
parte de instituicbes educacionais e abordagens académicas sobre o assunto.
Propostas de inovagbes no contexto educacional, historicamente sdo marcadas por
relacbes de conflitos, abordagens e concepc¢des divergentes.

Contudo ao fazer uma breve analogia historica das relacdes de conflito geradas
por propostas de intervencdes pedagdgicas, o conceito de competéncias apresentado
nos anos de 1990, gerou tensBes com relacdo a receptividade teorico-prética e
académica, e assim as Competéncias Socioemocionais sao recebidas e associadas
com criticas similares as fundamentacdes filosoficas que sustentaram a critica do
modelo de origem, que foram associadas as praticas educacionais que minimizam a
importancia dos conhecimentos e evidenciam o0s saberes necessarios para a
execucao do trabalho, o direcionando para o condicionamento de comportamentos
individuais e de grupos sociais.

Analogicamente , a secdo a seguir tratara da fundamentacéo das criticas aos
modelos de Competéncias e Competéncias Socioemocionais e a exposicdo das

abordagens relacionadas a uma educacao em prol do capital econémico.

2.4 Competéncias Socioemocionais: Uma proposta em discussao
e construcéo

Neste cenario de discussdes, desde os anos de 1990, o conceito de
competéncias ndo se disseminou pela unanimidade académica. As correntes
filosoficas se dividiram entre uma proposta de diversificacdo da escola, das praticas
educacionais e dinamismo do curriculo. Por outro lado, as criticas ao conceito de
competéncias se manifestaram pelos argumentos de auséncia de bases conceituais
na pratica em sala de aula, a valorizacdo do “saber fazer”, a intervengcao das
transformacdes econdmicas e do mercado de trabalho cada vez mais competitivo e
profissionalizado, influenciando a formagédo em todos seus niveis. (PERRENOUD,
1999; 2000; 2000; COLL, 2007; FERRETTI, 2002; COLL, 2007; PINTO; BEZERRA,
2014; CACAO, 2010).
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No entanto, a divisdo entre as concepg¢les se estendeu as Competéncias
Socioemocionais. As iniciativas do Instituto Ayrton Senna (IAS) em parceria com
orgaos internacionais como a OECD, geram debates quanto a intervencao de 6rgaos
internacionais nas politicas educacionais do pais, o papel do Estado brasileiro ao
aprovar as iniciativas, a ameaca ao espa¢o democrdtico das escolas e a
instrumentalizacdo de métodos para a mensuracdo de dados comportamentais dos
estudantes. (SMOLKA et al., 2015; CARVALHO, 2016).

Indubitavelmente, tais criticas se estendem a soberania de 6rgaos
internacionais que afetam consideravelmente os sistemas econdmicos, sociais e a
multiplicidade cultural, instituindo um sistema de avaliagbes socioemocionais com
objetivos de formacédo de trabalhadores multifuncionais, polivalentes que podem
desempenhar diferentes fungbes, minimizando conhecimentos académicos e
evidenciando uma educacao pela experiéncia segundo padrées comportamentais pré-
definidos. (RODRIGUES, 2015; RODRIGUES; FERNANDES, 2017; CARVALHO;
SANTOS, 2016; CARVALHO; SILVA, 2017; DOURADO, 2007; BALL, 2005).

De certo, Estado brasileiro ao incentivar tais praticas por meio de politicas
desenvolvidas a partir de avaliacdes de personalidade, limita a multiplicidade humana
em cinco construtos da proposta de Competéncias Socioemocionais. A avaliagéo de
personalidade € questionavel pois tenta mensurar dados subjetivos, ndo aparenta
gerar dados quantitativamente consistentes. (CARVALHO; SANTOS, 2016;
CARVALHO; SILVA, 2017).

Corroborando com a critica ao modelo de Competéncias Socioemocionais e
estendendo sua abordagem para técnicas de mensuracdo de dados
comportamentais, Smolka et al. (2015) adverte que sdo necessarios cuidados com
técnicas de mensuracdo de dados comportamentais de carater estatico e
determinista. As expectativas de sucesso escolar ndo podem se restringir a partir do
meio, com objetivo de gerar a autorrealizacdo dos estudantes, influenciado por um
sistema econ6mico de satisfacao psicoldgica e sucesso financeiro e material.

Ao abordar as técnicas de mensuracao de dados, Paciéncia (2016) técnicas de
coleta de dados partindo de autorelato € uma forma factivel de mensuracéo de
Competéncias Socioemocionais, aumentando o risco de indugdo as respostas,
associadas aos desejos sociais, ambicdes e expectativas dos aplicadores e do meio.

A evolucéo ou continuidade da proposta pode apresentar uma problematica no sentido
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de pressdo por resultados, como existe em avaliacbes quanto as habilidades
cognitivas.

Smolka et al. (2015) e Paciéncia (2016) advertem sobre o0s riscos da
mensuracao de dados sobre a subjetividade humana, o determinismo de esteredtipos
de comportamento, a interferéncia de fatores externos como as expectativas da escola
e do aplicador. As colocacdes pelos autores citados, aparentemente retomam a
heranca do debate sobre os métodos abordados em pesquisa, sejam qualitativas ou
quantitativas. Sistematicamente ha uma visivel tendéncia de concentracdo de
escolhas por métodos de pesquisas de abordagens qualitativas em pesquisas de
ciéncias sociais. (LUDKE, 1988).

Para autores consagrados em métodos de pesquisas quantitativas e
qualitativas, é preciso considerar que a abordagem quantitativa tem seu fundamento
na sequéncia de aparicbes de certos elementos na mensagem de grupos
selecionados para a pesquisa, que permitem verificar inferéncias, como a presenca
ou auséncia de um dado em um contexto ou discurso, seja pela afirmac¢ao ou negacao
de um fendmeno. O método estatistico permite a descricao gracas a uma analise mais
objetiva do objeto de estudo. (BARDIN, 1977; GIL, 2002; BABBIE, 2003).

Ainda ao refletir acerca da abordagem quantitativa, € possivel constatar
conceitualmente que a rigidez ndo esta empregada em métodos ou instrumentos,
inegavelmente na disciplina e sequéncia de procedimentos adequados para cada
objetivo de uma pesquisa, na analise de dados e pela diversidade dos grupos sociais,
econdmicos, politicos entre outros. (GIL, 2002). Os fenbmenos ou objetos de estudos
sdo multiplos, consequentemente, a tendéncia de inferir sobre os resultados tende a
diminuir considerando que o questionario de autorelato. (SANTOS; PRIMI, 2014).

No entanto, a sistematica andlise critica de Smolka et al. (2016) reflete sobre a
fragmentacdo das habilidades ndo cognitivas e cognitivas. Dissociar o0s
conhecimentos conceituais e comportamentais significa desconsiderar construtos
sociais, antropolégicos, psicolégicos e da Pedagogia nos processos de
ensino-aprendizagem. As quantificacbes de caracteristicas comportamentais podem
estigmatizar estudantes com dificuldades em se adaptar aos modelos pré-definidos e
simplificam a complexidade que envolve a comunidade escolar: escola, alunos e
familia. A personalidade esta ligada a sistemas psicofisicos que determinam quais

serdo as caracteristicas do pensamento, sendo orientada a apresentar um
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desempenho cada vez maior e adquirir habilidades para aumentar seu grau de
competéncias.

O contraponto a abordagem critica das Competéncias Socioemocionais
apresentada por Smolka et al. (2016), € a fundamentada sobre a necessidade da
fragmentacdo entre competéncias cognitivas e néo cognitivas. A proposta de
Competéncias Socioemocionais disseminada por seus relatores, Santos e Primi
(2014) preconizam a dissociacao dos saberes cognitivo e ndo cognitivo, para assim,
gerar dados quantitativos sobre a dimensado comportamental, seus impactos sobre a
elevacdo do rendimento escolar e a partir da compreensao de tais extensdes,
mobilizar intervencdes nos processos educacionais, partindo dos construtos
comportamentais para 0s cognitivos, 0 que nao significa supervalorizar uma
habilidade a outra.

De forma geral, entre pontos e contrapontos da proposta de Competéncias
Socioemocionais, avancam pesquisas e estudos financiados pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com apoio do Instituto Ayrton
Senna (IAS) e do Centre for Educational Research and Innovation (OECD).

Contudo, os estudos relacionados as Competéncias Socioemocionais,
Habilidades Socioemocionais ou Habilidades ndo cognitivas, ndo possuem larga
escala de estudo, como os estudos da cognicdo humana, a seguir serdo demostradas
publicacdes em periddicos com o objetivo do levantamento das publicacdes realizadas
em periodicos.

Partindo de uma revisao sistematica da leitura dos resumos dos periddicos
publicados nas revistas, Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foram delimitados
critérios de selecdo para analise das producdes académicas com o tema
Competéncias Socioemocionais. Os critérios adotados para a analise das producdes
cientificas contaram com as seguintes abordagens: frequéncias anuais de produgdes,
por autores, paises, publicacfes na area de educacdo, e as palavras de busca como,
socioemocionais, Competéncias Socioemocionais e habilidades ndo cognitivas.

Dessa forma, o estudo tem como objetivo, contribuir para uma amostragem da
frequéncia de artigos publicados com o tema Competéncias Socioemocionais no

segmento educacional, promovendo o0 levantamento de dados de producgdes
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relacionadas ao tema no segmento educacionais na ultima década e as possiveis
necessidades de aumento de pesquisas na area.

Na andlise inicial, ndo foi delimitada uma &rea de conhecimento especifica,
ampliando o campo de busca para todas as areas cientificas, que ao vincular a busca
pelos termos, socioemocionais, Competéncias Socioemocionais e habilidades nao
cognitivas, se evidenciaram artigos cientificos de multiplas areas cientificas e estudos
multidisciplinares em: Psicologia, Saude, Inclusdo Social e Qualidade de Vida em
grupos sociais e no mercado de trabalho.

N&o obstante, ao delimitar a busca pelo segmento em Educacdo, sao
vinculadas as mesmas areas de conhecimento multidisciplinares. Ainda, ao investigar
o teor das publicacdes, o grafico 4 demonstra que foi possivel localizar 66 artigos
cientificos voltados para &area educacional no acumulado de buscar entre os sites
SCIELO e CAPES.

Grafico 4 — Frequéncia de publicagbes anuais de Competéncias
SocioemocionaisCAPES e SCIELO.

Publicagdes anuais Scielo e Capes

2006 2003 zMO 201 2mz 2|y 2m4 InMs 2Me 20T

Fonte: Elaborada pela autora

Neste sentido, buscou-se avancar no sentido de analises isoladas dos
periodicos, CAPES e SCIELO relacionando o periodico, ao tema, ano de publicacao,
frequéncia por localidade e pais de origem.

A seguir serdo representadas por meio de uma tabela, a descricao dos dados

levantados no periddico SCIELO como palavra — chave de busca, socioemocional.
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Tabela 2 — Produgbes cientificas SCIELO: Socioemocional por ano, pais e
guantidade.

2010 1 Brasil 4

2011 2 Colémbia 2

2013 3 Chile 5

2014 3 Espanha 1
Socioemocional 2015 1

2016 1

2017 1

Total: 12

Fonte: Elaborado pela autora

Segundo os dados iniciais da revista SCIELO, demonstrado na tabela 2, a
busca realizada pela palavra socioemocional, vincula doze trabalhos académicos,
cinco deles, advindos de estudos em revistas de Psicologia e Psicologia da Educacao
e sete provenientes de trabalhos desenvolvidos em revistas especializadas em
educacgéo.

Ao especificar cada periddico é possivel relacionar a frequéncia de publicacdes,
por autores, por temas e areas de conhecimento. No periédico SCIELO, a palavra
socioemocional foi vinculada a 111 trabalhos. Das produgdes analisadas, em 12 foram
desenvolvidas pesquisas com o teor de Competéncias Socioemocionais na educacao.
Os outros 99 trabalhos foram vinculados as contribui¢cdes das préticas de intervencdes

socioemocionais nas seguintes tematicas:

" Leitura e imaginacgao;

" Psicossomatizacgéao;

" Incluséo social,

. Relacbes familiares;

. Desenvolvimento organizacional;

. Questdes de género;

" Estabilidade emocional;

. Saude e bem-estar;

" Criancas e jovens em situacao de vulnerabilidade social.

Em continuidade a analise, ao pesquisar por Competéncias Socioemocionais,
foram vinculadas cinco producdes académicas. Quatro delas, desenvolvidos os
conceitos enunciados pela busca, um trabalho para a abordagem das contribuicbes
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das Competéncias Socioemocionais para a formacéo do profissional em exercicio de
suas funcdes. Por meio da tabela 3 serédo representadas a quantidade de trabalhos e
0 pais que obteve as publicagbes do conceito de Competéncias Socioemocionais

associado a intervencgdes educacionais:

Tabela 3 — Producdes cientificas SCIELO: Competéncias Socioemocional por ano,
pais e quantidade.

2013 1 Brasil 4
Competéncias =L ‘
Socicemocionais 2017 1
Total: 04

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa busca por Competéncias Socioemocionais, dos 4 trabalhos
desenvolvidos, somente um é advindo de revistas especializadas em Psicologia e trés
producdes foram publicadas em revistas especializadas em Educacdo. Esta nova
busca indica uma maior frequéncia de producbes realizadas em revistas
especializadas em Educagao.

Ao incluir habilidades ndo cognitivas, que também pode ser definida pela
literatura nacional e internacional como outra definigho de Competéncias
Socioemocionais, sdo vinculados 101 trabalhos académicos, dois deles estdo
relacionados ao tema, como sera demonstrado na tabela 4 . Quanto a 99 outras
producgdes estéo relacionando as habilidades n&o cognitivas como contribui¢cdes aos

seguintes temas:

. Terapia ocupacional de idosos;

. Ao desenvolvimento de multiplas deficiéncias;
. A linguagem;

. Emocéo;

= Vulnerabilidade social.



75

Tabela 4 — Producdes cientificas SCIELO: Habilidades ndo cognitivas por ano, pais
e quantidade.

2003 1 Brasil 2
2005 1

Habilidades ndo -
cognitivas Total: 02

Fonte: Elaborada pela autora.

Na demonstracdo da tabela 4, o Brasil € 0 Unico pais que surge neste periddico
com pesquisas educacionais vinculadas as buscas de Competéncias
Socioemocionais e habilidades nao - cognitivas. Mesmo com um pequeno
desenvolvimento de pesquisas entre os anos de 2013 a 2017 em Competéncias
Socioemocionais com 4 trabalhos, e com habilidades n&o cognitivas entre os anos de
2008 e 2009 com 2 producdes, 0 campo de pesquisa neste segmento aparentemente
tem solos férteis e poucas publicagbes. E inegavel que ainda com estes nimeros
podemos qualificar como um diferencial de pesquisa no pais.

Quanto aos critérios de busca, selecdo, avaliagdo, medicdo e categorizacao
gue foram desenvolvidos no periddico SCIELO, foram desenvolvidos nos periddicos
da CAPES. Ao buscar pela palavra socioemocional, ampliaram-se o ndmero 0s
trabalhos vinculados e os paises com um total de 398 trabalhos 34 tém em seu teor
intervencdes na educacdo de ensino basico, médio-técnico e superior. Os 364
trabalhos vinculados na mesma busca obtiveram seu conceito atribuido como

contribuicdes as seguintes tematicas:

. Desenvolvimento de habilidades sociais;
. Saude publica;

. Funcdes psicossomaticas;

. Desenvolvimento/Estabilidade emocional;
= Interacao familiar;

. Violéncia;

" Aspectos emocionais de criangas, jovens e adultos;
. Musicalizacdo na educacao;

. Altas habilidades;

. Formacé&o socioemocional de profissionais;

= Salde e bem-estar social;
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= Desenvolvimento humano nas organizacgdes.
A tabela 5 demonstra os dados de paises que desenvolveram producdes

cientificas, anos de producgéo e quantidade por regido e ano:

Tabela 5 — Producbes cientificas CAPES: Socioemocional por ano, pais e
guantidade.

2002 Chile 10
2010
02

Brasil

Costa Rica

2013
CAPES Socicemocional 2014
2015

Espanha

Pers

Colémbiz

2016 México
07

2017

Paortugal

(S I T = A T == (R S X [

e R N e ]

Argentina

Total: 34

Fonte: Elaborado pela autora

Por meio dos dados apresentados, os paises que apresentam producdes do
conceito socioemocionais vinculados a educag¢do em varias modalidades de ensino
sdo: Chile, Espanha e Brasil. Respectivamente na ordem de citacdo o ranking de
maiores producdes cientificas estdo com Chile, 10 trabalhos; Espanha com 7; e Brasil
com 6.

Nesta abordagem, a representatividade de trabalhos vinculados da palavra
socioemocional as areas de conhecimento de Psicologia e Psicologia da Educacao,
emergem de forma expressiva em relacdo aos estudos no segmento em Educacéo.
Entre os trabalhos analisados, existe a representacdo de um trabalho em Ciéncias
Sociais segundo os dados abaixo:

. Chile — 10 trabalhos — 4 relacionados a Psicologia;

. Brasil — 6 trabalhos — 4 relacionados a Psicologia;

. Espanha — 1 trabalho relacionado a Psicologia;

. México — 4 trabalhos relacionados a Psicologia;

. Portugal — 2 trabalhos relacionados a Psicologia;

. Argentina — 1 relacionado aos estudos das Ciéncias Sociais.

Ademais, ao vincular a busca para competéncias socioemocionais,

demonstrados na tabela 6, as associacfes entre as palavras e o vinculo se reduzem
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a 15 trabalhos, 8 estéo relacionados a questbes educacionais e 7 trabalhos estao

ligados as seguintes tematicas:

" Questdes emocionais de profissionais em exercicio de suas atividades;
" Desenvolvimento de habilidades sociais;

. Relacdes familiares;

" Aptiddes e desenvolvimento de habilidades sociais;

" Tratamento de idosos;

. Caracteristicas sociodemograficas.

Tabela 6 — Producdes cientificas CAPES: Competéncias Socioemocional por ano,
pais e quantidade.

2009 1 Bras=il 5
2012 1 Espanha 3
Competéncias 2014 >
CAPES Socicemocionais
2015 2
2016 1
2017 1 Total: 03

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto as palavras habilidades ndo cognitivas, o Brasil detém dois trabalhos
localizados nos anos de 2009 e 2014. As duas producdes cientificas se dividem entre

as areas de Educacéo e Psicologia, como demonstrado na tabela 7.

Tabela 7 — Producdes cientificas CAPES: Habilidades n&o cognitivas por ano, pais e
gquantidade.

2009 1 Erazil 2

Habilidades

CAPES |20 - cognitivas 2014 1

Total: 05

Fonte: Elaborado pela autora
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Por meio de pesquisas relacionadas aos peridédicos da CAPES e da SCIELO
foi possivel constatar a necessidade de ampliacdo de pesquisas com os temas de
Competéncias Socioemocionais ou habilidades n&o-cognitivas, contudo, as
pesquisas analisadas, ndo apresentam banco de dados robustos no Brasil e no
mundo.

Entretanto, existem praticas experimentais de analise de mensuracao de dados
sobre Competéncias Socioemocionais, como praticas integradoras do conceito ao
curriculo sdo disseminadas no Brasil, como sera analisado na proxima sessao dos

avancos de pesquisas no Brasil.

2.5 0 modelo experimental no Brasil

Nessa sessdo, serdo expostas as acdes desenvolvidas para a elevagcéo dos
resultados educacionais no Rio de Janeiro, por meio do projeto piloto de propostas
inovadoras para o ensino médio. As acdes desenvolvidas partiram de atividades de
éxito no ensino médio integrado a formacéo profissional, com a parceria publica e
privada do Instituto Ayrton Senna e Fundacgéo Lemann.

O modelo Solucdo Educacional para o Ensino Médio, associado a educacédo
integral no Rio de Janeiro a SEEDUC RJ, por meio da Subsecretaria de Gestédo de
Ensino, visou desenvolver as Competéncias Socioemocionais que possam impactar
diretamente a capacidade cognitiva do estudante tais como: autonomia; autogestao;
curiosidade investigativa; pensamento critico; resolucao de problemas; colaboracao;
comunicacdo; lideranca; criatividade; gestdo da informacdo e conhecimento.
(ARAUJO, 2015; IAS, 2014).

Neste sentido, a SEEDUC RJ propde um modelo de parceria com o IAS, que
possui experiéncias na area de Competéncias Socioemocionais, para desenvolver um
modelo integrador curricular, como apreensdo de conhecimentos e atributos
comportamentais para contribuir com o modelo de educagdo para o século XXI,
pautado nos quatro pilares da Educacédo para o Século XXI de Jacques Delors:
aprender a aprender; aprender a fazer; aprender a conviver; e aprender a ser,
alinhados com os interesses e anseios dos estudantes. (DELORS, 1996; ARAUJO,
2015).

Em suma, a proposta do modelo de escola, associa desenvolver no estudante,

o desenvolvimento de habilidades exigidas pelo mundo contemporaneo, concomitante
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ao estabelecido nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) e as diretrizes do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE). (ARAUJO, 2015).

As acdes que constituem o projeto piloto foram constituidas no Colégio
Estadual Chico Anysio (CECA), que teve inicio com suas atividades no ano de 2013
e inicialmente recebendo 90 estudantes por meio de um processo seletivo de
guestbes de portugués e matematica. O edital de chamamento estendendo 95% de
vagas para estudantes advindos do ensino publico e 5% da iniciativa privada.
(ARAUJO, 2015).

A base do projeto foi constituida por diretrizes pautadas em projetos de
intervencdo e pesquisa, projeto de vida dos estudantes e mobilizacdo de acdes de

autogestao pelos estudantes, como demonstrado no quadro 1.

Quadro 1 — Organizacao curricular do Projeto Solugédo Educacional.
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escolhas em relagéo aos
estudos e ao lazer

Fonte: IAS (2012, p. 30)

Os projetos de intervencdo e de pesquisa, inclui em sua proposta o
protagonismo juvenil e interesse do corpo docente para atendimento de demandas
sociais locais, associando os conhecimentos desenvolvidos na escola para a vida e o
exercicio ético-cidadao.

Ademais, 0 que concerne aos projetos de vida, os estudantes sdo convidados
a reflexdo sobre sua trajetdria escolar e o professor como mediador e orientadores
sobre seus rumos profissionais e de vivéncias.

De certo que o espaco para autogestao, o estudante passa a ter o espaco de
escolhas entre relacdo ao seu tempo, que podem ser relacionados com estudos, lazer
e saberes optativos na proposta de integralidade da educacéo.

Para tanto, o modelo divide-se em principios de autogestdo, escolhas e de
desenvolvimento de a¢des sociais e de uma matriz curricular que norteia os itinerarios
de aprendizagem, os associando ao desenvolvimento de saberes académicos,
procedimentais, estéticos, conhecimentos do mundo do trabalho com parceria da
Fundacdo Lemann, IAS e empresas de grande porte como demonstrado na figura 4:

Figura 4 — Matriz do Projeto Solucdo Educacional para o Ensino Médio.

Fonte: 1AS (2012, p. 23).
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Primeiramente, a matriz curricular do projeto centraliza o desenvolvimento do
ser no centro das relacdes de aprendizagem como demostrado na figura. A matriz
sugere, que todos o0s aprendizados que incluem recursos tecnoldgicos,
conhecimentos cientificos, praticas de relacionamentos sociais e mobilizacdo de
acoes sociais séo extensdes da formagao do ser integral.

Portanto, a matriz curricular indica caminhos diante das necessidades do meio,
como mercado de trabalho, relac6es de aprendizagem, equidade de oportunidades,
inclusao, recursos tecnoldgicos e o uso da informacéo.

Entretanto, cada estudante relaciona de forma subjetiva os aprendizados
académicos, sua interacdo com 0s recursos tecnologicos, relaciona de forma
individual os conhecimentos com a realidade em que vive e convive coletivamente
interagindo com o ambiente e o meio social.

Para tanto, o projeto considera a aprendizagem e a motivacdo subjetiva dos
estudantes para a mobilizacdo dos saberes necessarios para o convivio coletivo no
século XXI. Partindo deste pressuposto, sdo inseridas as propostas de levantamento
de caracteristicas comportamentais dos estudantes no Rio de Janeiro, com aplicacéo
de questionarios de autorelato, tabulacdo, mensuracéo e descricdo de dados BFI.

O instrumento de tabulacdo e mensuracédo de dados recebeu o nome de Big
Five Inventory ( BFI). Por meio do questionario de autorelato dos estudantes, séo
coletados dados relacionados aos cinco construtos que constituem as Competéncias

Socioemocionais, que serdo demostrados na préxima secao.

2.6 Big Five Inventory: os construtos Socioemocionais

Nesta secdo serdo apresentadas as abordagens sobre mensuracédo de dados
de personalidade por meio de questionarios de autorelato. O experimento do Big Five
Inventory em estudantes do Rio de Janeiro, as técnicas de analises utilizadas, os
resultados prelimitares e as politicas de mobilizacgdo de Competéncias
Socioemocionais no curriculo escolar do Estado.

O questionario de autorelato BFI foi avaliado como o mais adequado para o
levantamento e coleta de dados socioemocionais em estudantes do Rio de Janeiro.

Intitulado na verséo brasileira como SENNA ( Social and Emotional Nationwide
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Assessment) 1.0, serdo demonstradas as analises realizadas, suas amostras e
meétodos de mensuracgao de resultados. (PRIMI et al., 2016).

Em andlise preliminar do instrumento no Brasil o Conselho Federal de
Psicologia (CFP) por meio da resolugcédo 02/2003 institui as seguintes diretrizes para
testes padronizados de comportamentos: 0s registros psicolégicos compreendidos
como tradicionalmente sistematicos de observacdo, registros e amostras de
comportamento de individuos descrevendo e mensurando afeto, emocéo, cognicéo,
inteligéncia, psicomotricidade, atencdo, memoéria e percepcdo entre outras.
(ANDRADE, 2008).

De certo que caracteristicas predominantes entre os debates relativos ao tema
séo das necessidades de atencéo aos dados coletados, a fundamentacgéo de teorias
consagradas sobre os construtos a serem pesquisados. A posicao de instituicbes
internacionais como a American Psychological Association (APA) assume a
confiabilidade dos instrumentos por graus de evidéncias ou validade, ou seja, por
proximidade estatistica de evidéncias analisadas. A International Test Comminssion
(ITC) tem a funcdo de garantir a confiabilidade em testes psicoldgicos junto com a
APA. (ANDRADE, 2008).

Contudo, na auséncia de estudos abrangentes e especificacbes taxondmicas,
as habilidades sociais ou habilidades socioemocionais foram operacionalizadas por
pesquisas com 8 modelos mais promissores em testes de personalidade no mundo.
Para tanto, serdo demonstrados dois estudos. O primeiro, com o objetivo de avaliar o
instrumento de autorelato e sua viabilidade em um Unico periodo de aulas para
estudantes a partir do 5° ano, sejam pela estrutura fatorial estavel e invariante a
medida em diferentes graus e se as escalas séo suficientemente confiaveis, para que
passam realizar monitoramentos em grandes escalas de Competéncias
Socioemocionais em estudantes brasileiros. (PRIMI et al., 2016).

Por consequéncia da confiabilidade do instrumento Primi e Santos (2014)
desenvolveram analises minuciosas, partindo dos seguintes critérios e elementos para

as pesquisas:

(1) Poder preditivo: os construtos medidos tinham que ser relacionado a pelo
menos uma medida de bem-estar, realizacdo, ou outros resultados futuros
(quanto mais forte e mais confiavel esta associagdo melhor, bem como a
maior o conjunto de resultados relacionados); (2) Viabilidade: Dadas as
restricbes no Brasil, o instrumento deve ser de baixo custo, levar
relativamente pouco tempo para administrar, ser formulado em linguagem
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apropriada a idade. e ser utilizavel para autodescricdes sem a assisténcia de
um psicélogo profissional;(3) Maleabilidade: as constru¢cdes medidas devem
ser maleaveis durante a idade escolar, de preferéncia com evidéncias que a
educacdo formal pode afetar seu curso (hovamente, quanto mais forte e
confiavel essa evidéncia, melhor); e finalmente (4) Robustez: o instrumento
deve ter boa psicometria propriedades adotando esses critérios, a reviséo de
literatura identificou oito instrumentos listados, por ano de publicacdo (PRIMI
etal., 2016, p. 6).

Por meio da tabela 8 sera demonstrada uma visdo geral dos instrumentos
selecionados, as medidas em suas diversas construgdes e conceitos mais populares
entre estudos educacionais, psicolégicos e econdmicos das Competéncias
Socioemocionais. (PRIMI et al., 2016). Ndo h& consenso dos construtos de
representem a magnitude de habilidades sociais ou socioemocionais. (PRIMI;
SANTOS, 2014; PACIENCIA, 2016; SMOLKA et al., 2015; ANDRADE, 2008).
Contudo, Primi e Santos (2014) classificam 5 construtos que podem relacionar o maior
namero de habilidades possiveis para serem desenvolvidas e relacionadas como

bases de estudo os seguintes instrumentos:

Tabela 8 — Instrumentos de coleta de dados socioemocionais.

Instrument Items Scales Names of Scales

Locus of Control Scale,Mowicki and Strickland 21 1 Locus of control

(1979)

Rosemberg Seli- Esteem Scale, Rosemberg (1979) 10 1 Self - streem

Strenghs and Difficulties (SQD), Goodman (1997) 25 5 Emotional symptoms, Conduct problems, Hyperaty, Peer Problems,
Prosocial skills

Big Five Inventory (BFI) John,Donauhe, and Kentle 44 ] Extroversion, Agreableness, Conscientiousness, Neurocenticism, and

(1991) COpennes

Self-Efficacy Questionnarie for Children 24 3 Academic, Social and Emotional self - efficacy

(SEQ).Muris (2001)

Big Five for Children { BF-C) Barbaraneli,Caprara, 65 5 Neurocenticism, Extraversion, Openness,

Rabasca, and Patorelli(2003) Agreableness, Conscientiousness

Core 5elf - Evaluations (CORE), Judge et.al (2003) 12 1 Paositive vs. negative self - evaluation ( combined self - esteem,
generalized self efficacy, locus of conirol, low neuroticism)

8 1 Grit
Total 209 21 16

Fonte: Primi et al. (2016, p. 7)

O Questionario para Criancas (SEQ-C) sugere trés, e Autoavaliacbes Core e 0
Questionario Grit, aponta para um Unico, contudo, diferentes construtos. Portanto, ao
todo, a tabela 8 demonstra que os 8 instrumentos geram 21 escalas distintas, que sao

medidas com mais de 200 itens exclusivos. (PRIMI et al., 2016).
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Portanto, as nuances que envolvem o desenvolvimento das pesquisas
relacionadas com as diretrizes institucionais, a confiabilidade dos instrumentos e os
graus de evidéncias a serem analisados. Contudo, além de tais questdes relacionadas
ao desenvolvimento de um instrumento para medir construtos socioemocionais era
necessario delimitar o campo de analise com o0s seguintes fatores: sdo necessarias a
criacdo ou adaptacdo de um instrumento me mecam individualmente os conceitos ou
construtos e sdo necesséarias medidas individuais para cada uma? (PRIMI et al. 2016).

Nessa linha, os autores Primi et al. (2016) relacionam os testes as hipoteses
iniciais levantadas quanto a adequacédo de um instrumento que se aproxime ou atenda

o levantamento dos construtos socioemocionais:

Como no trabalho em a estrutura da inteligéncia ou tracos de personalidade,
parece é provavel que essas escalas ndo capturem varia¢des Unicas. Em vez
disso, é provavel que mostrem uma sobreposi¢do consideravel, se néo
redundancia total. Em geral, esperavamos que alguns temas a serem
representados em muitos desses instrumentos e suas escalas. Um desses
temas centrais deve ser a experiéncia de fortes emog¢bes negativas, em
contraste com a regulacao adequada dessas emocgdes. Por exemplo, nés
esperado que os sintomas emocionais escalar no Questionario de Pontos
Fortes e Dificuldades (SDQ) pode medir um conceito e incluir itens que séo
bastante semelhantes aos o que é chamado de Afeto Negativo ou
Neuroticismo no Grande Cinco Inventario (BFI), e que ambos podem
representar o oposto conceitual da subescala "Emocional” Questionario de
autoeficcia. (PRIMI et al., 2016, p. 7).

Partindo de estudos empiricos de consagrados autores da literatura
internacional, as pesquisas dos construtos no Rio de Janeiro, evidenciaram que
existem fatores que envolvem complexidades associadas as caracteristicas
emocionais e que tais relagdes pertinentes as emocdes foram pouco referenciadas ao
desempenho dos estudantes no Rio de Janeiro. Tais caracteristicas mostraram-se
eficazes na proposta de atividades que demandem relacdes interpessoais e interacéo
em grupos sociais. (PRIMI; SANTOS, 2014).

Partindo dos dados preliminares a Analise Fatorial Exploratoria das Escalas
investigou a estrutura dimensional dos testes. Para tanto, efetuou-se uma analise
fatorial exploratéria pelo método dos residuos minimos (ou método de quadrados
minimos nao ponderados). Utilizou-se também uma analise paralela para investigar o
numero de fatores com valores superiores ao acaso. (PRIMI; SANTOS, 2014; PRIMI
et al., 2016).
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Contudo, os impactos relacionados ao desenvolvimento socioemocional e a
melhoria nas notas dos estudantes no Rio de Janeiro foram apresentadas por Primi e
Santos, (2014), como medidas em que o desempenho em portugués e em matematica
mudaria se um aluno que estivesse entre os 25% com nivel mais baixo da
Competéncia Socioemocional em questéo passasse a integrar os 25% com nivel mais
alto dessa caracteristica.

Para demonstrar as correlacdes o grafico 5 demonstra as proporcdes do
desempenho de Portugués e Matemética dos estudantes do Rio de Janeiro

associadas as diferencas nos niveis de caracteristicas individuais e familiares:
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Grafico 5 — Desenvolvimento social e aprendizado escolar.
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Fonte: OECD (2015, p. 67)
Como demonstrado, as diferencas individuais e a organizacdo familiar dos

estudantes pesquisados podem inferir em pelo menos 25% de aumento no rendimento
escolar dos estudantes de 5° ano. Para Primi e Santos (2014), a associacdo entre 0s
familiares dos estudantes e sua participacéo efetiva no contexto educacional, seja de
interagdo com a escola ou do acompanhamento do rendimento escolar podem elevar
os indices de aprendizado de estudantes. (OECD, 2015).

A OECD (2014) reconhece que os ambientes das relacdes familiares
constituem elementos para a constituicdo dos construtos socioemocionais e,
consequentemente, o relacionando ao rendimento dos estudantes e 0 aumento de

seus niveis de proficiéncia como demonstrado no grafico 6.
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Gréfico 6 — Aumento de rendimento escolar associado a Competéncias
Socioemocionais.

(*) * (51

Impacto em meses de aprendizado
Ano calendério - 12 meses

Conscienciosidad: a ili Locus de Amabilidade Abertura
Emocional Controle

{*] Nulo estatisticamente
Portugués Matemdtica {**) Significative a 10%

Fonte: IAS (2014, p. 64).

Por meio da demonstracdo grafica das Competéncias Socioemocionais 0s
construtos relacionados a conscienciosidade e abertura de experiéncias, mostraram-
se como os dois elementos que contribuem de forma mais significativa para o aumento
dos niveis de aprendizado e proficiéncia em portugués e matematica.

Ao estender as possiveis intervencdes em Competéncias Socioemocionais dos
estudantes ao longo de 12 anos é possivel relacionar uma ascendéncia do aumento
dos niveis de proficiéncia em Portugués e Matematica correlacionada aos construtos
socioemocionais de conscienciosidade e abertura de experiéncias. Por meio do
grafico 7 sera demonstrado de maneira representativa as estimativas realizadas pelos

idealizadores do experimento SENNA 1.0
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Grafico 7 — Impacto de diferentes atributos socioemocionais sobre o desempenho
de portugués 75°-25° Percentil.

Impacto em meses de aprendizado
Ano calendario - 12 meses
o =

Conscienciosidade Extroversao Estabilidade Locus de Amabilidade Abertura
Emocional Controle

m 52 ano 102 ano 122 ano

Fonte: IAS (2014, p. 65)

Contudo, Primi e Santos (2014) ao divulgarem os resultados preliminares da
pesquisa do experimento Big Five Inventory realizado no Rio de Janeiro, atualmente
intitulado como SENNA 1.0 , levantam a importancia da disseminacdo de pesquisas
para as Competéncias Socioemocionais e fundamentam-se em literaturas nacionais
e internacionais, que por décadas tem investigado em larga escala as competéncias
cognitivas e poucos resultados relacionados as inteligéncias, habilidades ou
Competéncias Socioemocionais.

Nesta abordagem, com base nos resultados preliminares das competéncias
socioemocionais associadas ao nivel de proficiéncia dos estudantes, serdo
apresentadas na proxima sessdo o0s procedimentos metodolégicos para a
investigacdo dos impactos dos construtos socioemocionais associados ao

desempenho de estudantes de Sdo Caetano do Sul.



89

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados o universo da pesquisa, a populagéo, os
instrumentos de coleta de dados, sua adaptacao para o publico pesquisado, o tipo de
pesquisa, sua natureza, a observacdo empirica que € constituida por dados do
municipio de Sao Caetano do Sul, espaco demogréfico, indicies de qualidade de vida,
renda, média de estudo dos municipes e a descricdo dos instrumentos de coleta de
dados, com o BFI, dados da PSC, metodologia de analises PLS — SEM e o pré-teste

realizado.

3.1 Tipo de pesquisa

Nesta abordagem, a natureza da pesquisa e sua caracteristica € aplicada, por
possuir caracteristicas dirigidas para a solucdo de problemas especificos, que
envolvem interesses locais e a busca por verdades. (PRODANOQV, 2014).

Portanto, dado o problema de pesquisa sugere a relagcdo entre as
Competéncias Socioemocionais dos estudantes, ao seu desempenho em avaliacbes
de larga escala, a natureza aplicada pode relacionar o desempenho dos estudantes
da Prova S&o Caetano aos seus construtos socioemocionais, associando a propostas
de intervencdes no contexto educacional do municipio.

Para tanto, entre os estudos realizados em Competéncias Socioemocionais e
a necessidade de disseminacdo de pesquisas com a proposta (SANTOS; PRIMI,
2014;BERGER;2018), o método quantitativo parece ser o mais apropriado por ser
composto de conceitos instrumentais, conceituais e estatisticos que permitem,
levantamentos numéricos de atitudes ou de opiniées de uma popula¢do por meio do
autorelato. E possivel a tabulacdo de dados, desenvolver generalizacbes de
resultados individuais de caracteristicas da personalidade como proposto pelas
Competéncias Socioemocionais e 0s associar ao desempenho dos estudantes.
(CRESWELL, 2016).

Contudo, a proposta de andlise de caracteristicas da subjetividade humana,
mensuradas por métodos quantitativos geram debates com relacdo a sua limitagéao
em relacéio a extens&o das habilidades humanas (PACIENCIA;2016;SANTOS;2015),

criticas advindas das propostas de métodos qualitativos e quantitativos aplicados a
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ciéncias sociais. Babbie (2003) aborda que de um lado, humanistas afirmam que
medir atitudes de grupos sociais ou individuos “néo cientifico”. E preciso reconhecer
que todas essas medidas quantitativas para mensurar dados sao arbitrarias quando
falamos do ser social. A analise foi descrita como relativamente mais ou menos. O
cientista social jamais pode determinar comportamentos, o0s analisa
probabilisticamente, enquanto o humanista argumenta que a decisdo de cada
individuo se d& de forma individual. O cientista social diz que os dados coletados e
mensuracao de resultados representa um padrdo geral caracteristico de um grupo,
enquanto o humanista investiga questdes de profundidade, como fatores
idiossincraticos que resultam acdes. O cientista social tenta limitar esta investigacao.
Nem o humanista, nem o cientista social estdo corretos, ambos estdo buscando
simplesmente metas diferentes e podem ser associados.

Assim, a abordagem quantitativa se fundamenta pela frequéncia de certos
elementos e recorre a indicadores que ndo sao suscetiveis a conclusées ou
premissas. As abordagens quantitativas e qualitativas ndo possuem 0S mesmos
campos de acdes investigativas de um fenébmeno ou conceito. A primeira possui
dados numeéricos, descritivos por meio de métodos estatistico. Nesta abordagem, a
analise se torna mais fiel, mais exata considerando que € uma verificacdo de hipoteses
mais controladas. A segunda abordagem, descrita como qualitativa, apresenta
caracteristicas particulares, sobretudo € vdlida na elaboracdo de deducbes
especificas sobre um acontecimento ou suas influéncias sobre um determinado
fendbmeno, sdo levantados indices ou causas sem tratar exaustivamente do conteudo.
As hipoteses iniciais podem sofrer influéncias do pesquisador durante o processo de
desenvolvimento da pesquisa. (BARDIN, 1977).

Contudo, expostas as abordagens entre 0os métodos quantitativos e
gualitativos, a fundamentacéo e justificativa pelo método quantitativo, se da pela
proposta deste trabalho de pesquisa de analisar as Competéncias Socioemocionais
de estudantes do 9° ano da rede municipal de Sado Caetano do Sul e associar
probabilisticamente aos seus desempenhos na Prova Sao Caetano, caracterizando
um padrdo para o grupo estudado ou uma maior frequéncia nos resultados de
desempenho.

Para o desenvolvimento da proposta de pesquisa serdo apresentadas e

conceituadas observacéo empirica da pesquisa, a amostra, 0s instrumentos de coleta
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de dados, a metodologia de andlise de resultados e a operacionalizacdo das

informacdes coletadas.

3.2 Observacdo empirica da pesquisa

Nesta abordagem, essa sessao contextualiza e justifica o universo de pesquisa,
por meio de dados relacionados as caracteristicas do municipio de Sdo Caetano do
Sul, como dados demograficos, renda per capita, economia ,anos de estudos dos
municipes, niveis de proeficiéncia em portugués e matematica dos estudantes de Sao
Caetano do Sul.

O municipio de Sdo Caetano do Sul, localizado na regido do grande ABC
Paulista, acredita-se ser uma realidade que dificiimente pode ser encontrada no
contexto brasileiro (GARCIA et al., 2015) em relacdo a suas caracteristicas
demogréficas, renda, média de anos de estudos dos moradores e niveis de
proficiéncia em portugués e matematica dos estudantes da rede municipal.

Para demonstrar o contexto do municipio , serdo demonstrados por meio do
quadro 2, dados das caracteristicas demograficas, indicadores de renda e a média de

anos de estudo dos residentes do municipio:

Quadro 2 — Dados demograficos do Municipio de Sdo Caetano do Sul

Municipio | Populagao Area PIB Posicéo IDHM 2010 Renda Anos de
territorial (Milhoes) do PIB Familiar $ estudos
KM2
Sao
Caetano 156.362 15,33 11.762.744 482 0,862 2.349,00 11 anos
do Sul

Fonte: Adaptado de Garcia e al. (2015).

Ao analisar os dados dos municipes e contrastar com a realidade brasileira,

Sédo Caetano do Sul, apresenta uma média de renda familiar de R$ 2.349,00, quase
o dobro da média de renda domiciliar per capita no Brasil que é de R$ 1.268,00. Outra
caracteristica a ser ressaltada é a média de estudos dos municipes, que sao de 11

anos enguanto, que a média nacional de estudo sao de 8 anos. (IBGE, 2017).
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Nessa linha, é possivel realizar uma correlacdo entre a renda e a qualidade de
vida dos municipes por meio do indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM).

O IDHM brasileiro segue trés dimensdes do desenvolvimento: longevidade,
educacéo e renda. O indice varia de 0 a 1. O mais proximo de 1 representa maior
numero de desenvolvimento humano nos municipios (IBGE, 2010), e S&o Caetano do
Sul, tem o resultado de 0,862 que é considerado entre as faixas de classificagdo como
um indice de desenvolvimento humano muito alto, como o PIB que ocupa 48° no Brasil
com uma extensao territorial.

N&o obstante dos dados apresentados e relacionados, o quadro 3 demonstra,

os altos indicies da educacdo do municipio:

Quadro 3 — Dados IDEB de Sao Caetano do Sul

Municipio de Sao Nota de Nota de Meta estabelecida Meta alcangada
Caetano do Sul proficiéncia em proficiéncia em
Portugués Matematica
IDEB (2017) IDEB (2017)
EFI — Municipal 253,56 269,96 6.8 7,5
EFIl — Municipal 302,16 308,08 6,6 6,4

Fonte: IDEB/INEP (2017).

Em uma analise preliminar dos resultados apresentados pela rede municipal de
Sado Caetano do Sul nos ensinos Fundamental | e Il, a meta estabelecida para o
Ensino Fundamental Il ndo foi alcancada, contudo, € necessario compreender o
conceito de como séo calculados os resultados.

O IDEB é calculado com base no aprendizado dos alunos nas éareas de
conhecimento de portugués e matematica por meio da Prova Brasil. O resultado da
prova esta relacionado ao fluxo escolar, que se refere a taxa de aprovacéo. (IDEB,
2017). Portanto, o aprendizado mensurado com a Prova Brasil foi de 6,84, nimero
gue ultrapassaria a meta estabelecida para o Ensino Fundamental Il que correspondia
a 6,6, contudo, o indicador de fluxo escolar foi de 0,94 que representa a reprovacao
de 6 a cada 100 estudantes. Dessa forma, a taxa de reprovacgéo impactou diretamente

na reducédo dos resultados do municipio no Ensino Fundamental II.
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Ainda assim, ndo atingindo os resultados estabelecidos pelo INEP, o Ensino
Fundamental 1l do municipio, ultrapassou a meta estabelecida para educacao
brasileira até 2021, que é de 6.0. Atualmente, a meta estabelecida para os anos finais
na abrangéncia do pais foi de 4,7, e o alcance dos resultados foram 4,7. (IDEB, 2017).

Nesta abrangéncia ao contrastar, os resultados do EFI e EFIl do municipio, aos
niveis de proficiéncia em Portugués e Matematica, segundo a escala SAEB de
resultados ,ambas apresentam niveis avancados.

Portanto, conclui — se que o municipio tem diferenciais de renda e
escolarizacdo em relagdo ao pais e esta panoramica sobre a regido passa a
demonstrar o entorno da populacdo pesquisada que sera demonstrada na sessao a

seqguir.

3.3 Amostra

Dado o exposto da observacdo empirica do municipio por meio de dados
demograficos e indicies educacionais, a populacdo pesquisada € constituida por
estudantes do 9° no do Ensino Fundamental Il. Segundo INEP (2017), essa populacao
representa 1.303 estudantes matriculados na rede. A escolha por estudantes do 9°
ano se justifica pelos resultados apresentados no pré-teste, como a necessidade de
um nivel de compreensao e interpretacdo das questdes apresentadas no questionario
BFI, como noc¢Bes de autoconsciéncia do respondente e o tempo de concentracéo do
estudante, por ser um questionario com 44 questdes.

Contudo, considerando que a populacao de 9° ano corresponde ao niumero de
1.303 estudantes, foram aplicados 333 questionarios, que correspondem a
aproximadamente 25% dos estudantes a faixa — série pesquisada, com 5% de
margens de erros e 95% de intervalos de confianga, caracterizando estatisticamente
uma margem aceitavel nos parametros de amostras demonstrativas.

Para tanto, a coleta de dados dos respondentes, a sistematizacdo dos
instrumentos e dos meios de pesquisas sao importantes para o éxito do projeto de
pesquisa. Neste sentido, Babbie (2003) enfatiza outras caracteristicas fundamentais
que envolvem individuos participantes da pesquisa. E importante assinalar a
heterogeneidade dos grupos sociais, as pessoas se diferem de varias formas e cada

populacdo humana é constituida de multiplicidades. Uma amostra de individuos deve
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conter essencialmente essas variaveis para permitir a descri¢do. E necessario que se
contenham tais variaveis da populacdo para permitir descricbes Uteis para o
desenvolvimento do trabalho cientifico.

Nesse sentido, foi acrescido ao questionario informagfes que possibilitaram
associar a heterogeneidade dos estudantes que responderam ao questionario de
autorelato como, sexo, renda familiar e idade.

De forma geral, além dos dados que caracterizam a heterogeneidade dos
grupos pesquisados, foram acrescidos aos questionarios a identificagéo do estudante
para que fosse possivel associar as Competéncias Socioemocionais aos
desempenhos na Prova Sdo Caetano como serdo descritos no subitem de

instrumentos de coleta de dados.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

O levantamento de dados desenvolvidos por meio de questionarios é definido
por Gil (2002) como uma proposta que permite analisar as técnicas disponiveis para
o desenvolvimento de coleta de dados, é possivel verificar a eficacia dos questionérios
como um meio rapido, de baixo custo, que ndo exigi treinamento prévio, pode garantir
0 anonimato dos entrevistados e pode ser aplicado em varios segmentos com dados
facilmente tabulaveis e quantificAveis. Nesta linha de andlise, Severino (2007)
conceitua que o questionario, une um conjunto de questbes sistematicamente
articulada que tem por objetivo levantar informacgdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, para conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo.

Para tanto, as justificativas para a construcéo, desenvolvimento e aplicabilidade
do BFI sdo concomitantes as abordagens técnicas de Gil (2002) e Severino (2007)
guanto a necessidade de técnicas apropriadas, ao custo, a flexibilidade de tabulacéao
entre outros fatores. Os relatores que adaptaram o questionario no Brasil, Primi e
Santos (2014), apontam a fatores que possibilitam o0 uso da proposta, pelo seu baixo
custo, pode ser realizada por profissionais de psicologia, educacéo, economia entre
outros, pode garantir o anonimato ou ndo e as caracteristicas dos estudantes
levantadas em uma proposta de autorelato podem ser tabulaveis, quantificaveis e
podem demonstrar as variaveis entre as caracteristicas individuais, de um grupo e das
Competéncias Socioemocionais relacionadas probabilisticamente aos niveis de

desempenho em avalia¢des institucionais como a PSC.
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A fundamentacéo cientifica do BFI e sua escala de associacdo probabilistica
foi desenvolvida por experts na abordagem de avaliagbes comportamentais e
psicolégicas. (PRMI; SANTOS, 2014). Este questionario é diferente das avaliacdes
tradicionais, porque aborda a avaliagdo dos construtos da personalidade humana,
seus atributos sdo complexos para serem medidos, por serem abstratos, e tais
conceitos sao considerados a partindo da delimitacao da prépria concepcao estatistica
gue sao de analises probabilisticas.

O conceito do Big Five Inventory comecou a ser criado por volta da década de
30, por estudiosos norte-americanos, dentre eles Gordon Allport e sua equipe de
pesquisadores. Estes estudiosos iniciaram seus estudos |éxicos sobre possiveis
adjetivos para designar a personalidade humana. A equipe encontrou 18.000 palavras
e fizeram uma selecdo retirando sinGnimos e sintetizaram para 4.500 adjetivos.
Raymond Catell, 10 anos depois deu prosseguimento as pesquisas e diminuiu a lista
para 171. Na década de 1960, os atributos de personalidade foram agrupados em 5
grandes blocos, e em 1980, o Big Five recebeu contribuicbes de pesquisadores como
Lewis Goldberg, criou a sigla para Openness to experiéncia, Conscientiousness,
Extraversion, Agreeableness, Neuroticism (OCEAN). (SANTQOS, 2014).

Nesta definicdo, a traducéo literal para OCEAN significa Abertura para a
experiéncia (ou Abertura para novas experiéncias), Conscienciosidade, Extroverséao,
Agradabilidade (ou Amabilidade), Neuroticismo ou Instabilidade Emocional. Com base
em estudos empiricos, foram gerados 5 blocos associados a construtos da
personalidade humana e aceitos, n&o de forma unanime, contudo, divulgado
amplamente pela Associacdo Americana de Psicologia (APA). (SANTOS, 2014).

A tabela 9 demonstra o conceito OCEAN difundido pela APA partindo das

competéncias socioemaocionais e 0s construtos que constituem o BFI.
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Tabela 9 — Facetas e atributos socioemocionais.

Atributo Descri¢cdao no Facetas Atributos Atributos de
(Big Five) diciondrio da relacionados temperamento
APA* na infancia
Abertura a Tendéncia aser  Fantasia (imaginativo) - Prazer em
experiéncias aberto anovas  Estética (artistico) atividades de baixa
(incorpora experiéncias Sensibilidade (excitavel) intensidade
intelecto) estéticas, Acdes (interesses amplos) Curiosidade
culturais e Ideias (curioso) Sensibilidade
intelectuais Valores (ndo convencional) sensitiva
Conscienciosidade Tendéncia aser Competéncia (eficiente) Firmeza de Atencgdo
organizado, Ordem (organizado) carater Concentracdo
esforgado e Autonomia (ndo espera Perseveranca Empenho em
responsavel ajuda) Postergar controlar atitudes
Batalha por objetivos recompensa Controle de
Disciplina (ndo preguicoso) Controle de impulsos/
Deliberagdo (ndo impulsivo) impulsos postergacdo de
Planejar e recompensas
batalhar por Persisténcia
objetivos Atividade**
Ambicao

Etica no trabalho

Extroversdo Orientacdo de Acolhimento (amigdvel) - Dominancia social
interesses e Agregador (sociavel) Vitalidade social
energia em Afirmacdo (autoconfiante) Timidez**
direcdo ao Atividade (energético) Atividade**

mundo externo  Procurar excitagdo Emotividade
e pessoas e (aventureiro) positiva
coisas (ao invés  Emogdes positivas Sociabilidade/
do mundo (entusiasmado) afiliacao
interno da Busca de sensagdes
experiéncia
subjetiva)
Amabilidade Tendéncia a agir  Confianga no préoximo Empatia Irritabilidade**
de modo (tolerante) Olhar diferentes  Agressividade
cooperativo e Objetividade (direto quando  &ngulos dos Boa vontade,
nao se dirige a alguém) problemas disponibilidade
egoisticamente  Altruismo Cooperagao
Obedecer (ndo teimoso) Competitividade
Modéstia
Docilidade (simpatico)
Estabilidade Previsibilidade e  Ansiedade (preocupado) Locus de Medo
emocional consisténcia de  Hostilidade (irritadico) controle (amedrontamento)
(neuroticismo) reagodes Depressdo Autoestima / inibigdo
emocionais, Introspecgao (timido) Autoeficacia comportamental
sem mudangas  Impulsividade Timidez**
bruscas de Vulnerabilidade a estresse Irritabilidade**
humor (ndo autoconfiante) Frustracdo
Otimismo Tristeza

Psicopatologias (desordens
mentais) incluindo
depressdo e desordens de
ansiedade

Dificuldade de se
acalmar

*Associacdo Americana de Psicologia. ** Podem estar relacionadas a mais de uma dimensdo dos Big Five.

Fonte: OECD (2014, p. 17).
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Consciéncia, Extroversao,

Cooperatividade e Estabilidade Emocional foram distribuidos em um questionario de

44 questdes de autorelato, como demonstrado na tabela 10

Tabela 10 — Questionério Big Five Inventory.

Digcordo Dizgcordo um
totalmente pouco

Ndo concordo e
nem discordo

Aceito
wm
pouco

Aceito
totalmente

1 2

4

5

=
-

Vejo-me como alguem gue ...

E falador

Tends & ser cnfica com o5 autres

E detalhista no trabalho

E trisie, deprassivo

E original, vem com novas ideiss

E resenado

E prestativo & siuda o5 outros

Fade ser umn powco descuidadao

E relzxado, lida bem com o estresse

Tem curiosidade sobre muitas coisas diferentes

E cheio de enemia

Inicia kriga com g5 outras

E um frabslhador de confianca

— | —
i | el | B2 ] — || 0| D0 | el | O | |l | a2 | —

—_
I

Pode ser tenso

—_
£

E engenhosg, gosia de analisar profundarments as coizas

—
= 1]

{Zera muito entusizsmao

—
A

Tem natursza de perdoar

—
oo |-

Tends a ser organizado

149

52 pregcupa muita

Tem uma imaginacan fril

E confiante

Tends a ficar quieto

Tends a ser preguicoso

E emacionalments estavel, nao fica mapoado facilments

E inventivo, criativo

E ascerivo

Pode ser frio & indiferents

Fersiste 318 3 tarefa ser concluida

Pode ser temperamentzl

Tem valores artisticos & experiencias eststicas

A5 veres & tmido & inikido

Atenciozg 2 pentil com todos

Faz coisas de forma eficiente

Pemnanece calmo em siuagies tensas

5 | Prefere trabalho rotineiro

E extrovertido e sociavel

B5 WEZES S rUds GO 05 oUiros

Faz planos e 0s seque

Fica mereoso facilmente

Gosta de refletir @ brincar com ideias

Tem pouces inferesses aristicos

(Gosta de conpsrar com o5 outnas

E facimente distraido

E cofisticzdo em are, musica ou literagtura

Fonte: Palma (2012,p.23)



98

As guestdes de autorelato sdo distribuidas em escalas de aproximacao de
comportamentos dos respondentes como, discordo totalmente, discordo, nao
concordo nem discordo e concordo totalmente. Para isso é utilizada a proposta de
escalatipo Likert de 5 pontos relacionando a proximidade das opinides dos estudantes
em relacdo as 44 questdes das caracteristicas e construtos das Competéncias
Socioemocionais.

A escalatipo Likert em 5 pontos tem, em média, a mesma precisdo de que as
gue possuem maiores pontos com maior praticidade dos respondentes e uma boa
abrangéncia de captacédo de respostas. (BABBIE, 2003).

Para tanto, ao calcular a constancia confirmatoria das caracteristicas
socioemocionais € necessario a escala que qualifica e quantifica o peso de cada
resposta da populacao pesquisada, como demonstrado na tabela 11:

Tabela 11 — Escore da escala.

Escore da Escala BFI (“R” indica itens de

pontuacéo reversa)

Abertura a novas experiéncias:
05,10,15,20,25,30,35R,40,41R e 44

Extroverséo:
01,6R,11,16,21R,26,31R e 36
Conscienciosidade:

03, 08R, 13, 18R, 23R, 28, 33, 38 e 43R
Neurocentrismo:
2R, 7,12R, 17, 22, 27R, 32, 37TR e 42
Amabilidade:
4,9R, 14, 19, 24R, 29, 34R, 39

Fonte: John e Srivastava (1999).

Por meio da associagédo das respostas dos estudantes ao Escore da escala
BFI, serdo verificadas as frequéncias dos 5 fatores das Competéncias
Socioemocionais:  Abertura de experiéncias; Consciéncia; Extroversao;
Cooperatividade; e Estabilidade emocional aos desempenhos na PSC.

Dadas as descri¢fes da amostra da populagédo analisada, a instrumentalizagéo
do levantamento de Competéncias Socioemocionais dos estudantes, a se¢ao a seguir

sera apresentada a PSC e a politica de avaliacdo continua do municipio, como a
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criacdo da avaliagdo, a mensuragdo de resultados nos aspectos, guantitativos e

qualitativos e as praticas formativas dos profissionais de educacédo municipal.

3.5 Prova Sao Caetano

Nessa secdo, serd apresentada a pratica instrucional de avaliacdo do
rendimento escolar dos estudantes da rede municipal de S&do Caetano do Sul, por
meio da Prova Sdo Caetano. A avaliacdo de aprendizagens desenvolvida pelo
instrumento tem como premissas, 0 acompanhamento do rendimento escolar dos
estudantes nos aspectos quantitativos e qualitativos. Para tanto, o uso dos resultados
fundamenta estratégias de formacgéo continua dos docentes da rede, das equipes de
gestdo de cada unidade escolar e por essa articulacdo, se promovem intervencfes
pedagogicas para a equidade de oportunidades de aprendizagens dos estudantes da
rede municipal.

A Secretaria Municipal de Educacao de Sao Caetano do Sul (SEEDUC) e o
Centro de Capacitacdo de Profissionais de Educacédo (CECAPE), buscavam em suas
praticas avaliativas, um instrumento de monitoramento do rendimento dos estudantes
da rede municipal, que pudesse subsidiar dados para nortear o trabalho das equipes
de gestdo de cada unidade escolar, considerando as caracteristicas individuais dos
estudantes, a cultura escolar, seu entorno e as expectativas da comunidade quanto
aos resultados do rendimento de seus estudantes.

Portanto, era necessario associar aos objetivos das avaliacdes institucionais
que constituem o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB), como Provinha
e Prova Brasil, entre outras avaliacbes em larga escala, a criacdo de um sistema
interno de avaliagBes, que subsidiasse uma visdo global da aprendizagem do
estudante da rede municipal, segundo suas necessidades, buscando uma analise
periodica que repercutisse em conhecimentos e reconhecimentos das demandas de
aprendizagens nos aspectos cognitivos, afetivos e sociais dos estudantes.

Para tanto, ao analisar os objetivos da educagéo da rede municipal de ensino,
eram necessarias agdes que transcendessem a um instrumento avaliativo e a
restricdo de uma avaliagdo que exclusivamente quantificassem os resultados. As

acOes deveriam ter a associacdo entre a informagdo e as estratégias do uso da
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informacgéo, por meio da formacdo de professores, gestores escolares, recursos,
estudos e mediacao das necessidades individuais e coletivas das unidades escolares.

Nesta linha, surge em 2013 a Prova Sao Caetano como proposta de articulagéo
de conhecimentos necessarios para sensibilizagdo e mobilizacdo de estratégias
coletivas para o aumento do rendimento escolar, dos estudantes do municipio.

Em seu ano de criacdo, a Prova Sdo Caetano abrangeu duas edicbes com
estudantes dos 3° aos 9° anos. Sua base de dados para composicédo da avaliacéo,
eram constituidas questfes validadas em avaliagfes de larga escala como a Prova
Brasil. Na primeira edicdo foram avaliadas em uma Unica prova, as areas de
conhecimento em portugués, matematica, historia, geografia e ciéncias.

Nesta abordagem, o tratamento dos dados foi um processo moroso por se
tratarem de varias areas de conhecimentos a serem mensuradas, por ter
caracteristicas de andlises individualizadas das demandas educacionais dos
estudantes e das unidades escolares do municipio. Os resultados da Prova Séo
Caetano geraram graficos e tabelas que demonstravam a quantidade de acertos por
aluno em cada questéao, por classe entre outras informaces como sexo e idade. Este
trabalho foi auxiliado por professores da Universidade Municipal de Sdo Caetano do
Sul (USCS) e posteriormente divulgando para as equipes de gestdo municipal.

A equipe de gestdo educacional do municipio na época tinha em posse dados
preliminares para desenvolver discussdes e acdes voltadas para o aumento do
rendimento escolar dos estudantes. Neste momento a avaliagao e os direcionamentos
eram voltados para a qualidade de ensino na educacédo municipal.

Ainda em 2013, o professor Daniel Belluci Contro, assume a gestdo da
SEEDUC de Séao Caetano do Sul e com base em seus conhecimentos e experiéncias
como gestor de escolas privadas, propdem estratégias que viabilizem acdes de
criacbes de politicas educacionais municipais, maior autonomia das unidades
escolares por meio de seus gestores e um centro de capacitagdes de profissionais de
educacéo que fosse constituido por professores da rede municipal de ensino.

Nessa linha, € possivel relacionar que a origem da Prova Sado Caetano, surge
como uma proposta articulada de ac¢des que versavam por préaticas integradas de
coleta de dados, tratamento e uso das informacdes, praticas formalizadas e
institucionalizadas e a selecéo de formadores que constituiam as culturas das escolas

do municipio, proporcionando o conhecimento e as reflexdes necessarias para
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processos de formacao continua das equipes de gestdo das unidades escolares e de
professores segundo seus desafios cotidianos.

Contudo, a Prova Sédo Caetano pode ser considerada como uma Politica
Educacional do municipio, por constituir um conjunto de a¢Bes articuladas entre os
resultados educacionais, a formacao de profissionais e estratégias para o aumento de
resultados educacionais, pautando-se em praticas humanizadas nas relacfes de
ensino-aprendizagem.

Para tanto, as Politicas Publicas ndo podem ser consideradas como ac¢des que
permanecem fixas durante o decorrer do tempo. Ao associarmos a Educacéo, é
necessario refletir que o processo de ensino-aprendizagem ndo € constituido por
fatores homogéneos e que sofrem impactos das transformacdes sociais, econdmicas
e tecnoldgicas de abrangéncias locais e globais.

Em um primeiro momento da Prova S&o Caetano, os olhares foram
direcionados para constituicdo de um instrumento de mensuracdo de dados,
posteriormente um conjunto de estratégias de formacao para profissionais envolvidos
diretamente nos resultados educacionais, contudo, eram necesséarias préaticas que
articulassem as necessidades internas, relativas ao rendimento escolar dos
estudantes do municipio e externas por meio dos resultados de avaliagbes em larga
escala como o IDEB.

Nessa linha, o refinamento das reflexdes da necessidade do aumento do
rendimento dos estudantes do municipio em avaliagdes em larga escala se da por
meio do atual gestor do CECAPE, Professor Doutor Paulo Sérgio Garcia que leva a
equipe de formacao a relacionar as praticas institucionais, preconizando a qualidade
de ensino nos aspectos quantitativos e qualitativos nos macro e microambientes que
constituem os indicadores educacionais.

Para tanto, a gestdo do CECAPE direcionou os olhares para o processo interno
de mediacdes e propostas que promovessem o0 aumento do rendimento escolar dos
estudantes e por consequéncia, o aumento do rendimento dos estudantes em
avaliacdes em larga escala.

Contudo, refinar o olhar para o processo significou a constante reflexdo das
praticas docentes e de gestdo educacional das unidades escolares, a partindo dos

resultados da Prova Sdo Caetano.
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Neste sentido, as acdes que foram desenvolvidas se referem desde a
articulagdo das matrizes curriculares, as habilidades requeridas ao processo
individualizado de aprendizagem e avaliacdo, com a associacdo de uma avaliagao
institucional por escola, resultados da PSC e avaliagbes em larga escala como
indicadores da frequéncia de qualidade.

Para tanto, foram utilizados os dados de base da primeira Prova Sdo Caetano
como ponto de partida para analises periodicas de resultados alcancados pelos
estudantes, segundo a demanda de cada unidade escolar e série. O levantamento
das necessidades possibilita a aplicacdo de avaliacbes que contemplem a
necessidade do municipio, otimizando processos, recursos fisicos e humanos.

Por estas caracteristicas, ndo é possivel precisar quais anos serdo avaliados
pela Prova S&o Caetano, contudo, anualmente sdo desenvolvidas duas a trés edi¢coes
da avaliacdo de resultados.

Nesta abordagem, a estrutura da Prova S&o Caetano passa a ser direcionada
para as areas de conhecimento em portugués e matematica, que sdo eixos de
conhecimentos, que compreendem as linguagens légicas e interpretativas que
contextualizam as demais areas de cientificas e, consequentemente sdo 0s campos
cientificos analisados por avaliacbes em larga escala.

As transformacdes das avaliagdes ainda recebem estudos periddicos da equipe
de gestéo das unidades escolares, professores em parceria com o CECAPE, com o
objetivo de criacdo de um instrumento que contemple os conhecimentos e habilidades
requeridas segundo as matrizes curriculares.

Os dados sao coletados, mensurados, divulgados para as comunidades
escolares e criado um ranking de desempenho que possuem dados dos estudantes,
série e escola. Os resultados sé@o contrastados entre escolas que detém realidades
similares de oferta de ensino como série e periodo de estudo, ou seja, escolas que
tem periodo integral sdo comparadas a escolas da mesma realidade, enquanto
escolas de meio periodo também sdo comparadas no mesmo contexto.

Da mesma forma, a pratica de relacionar realidades intra e extraescolares dos
desempenhos dos estudantes da rede ndo tem caracteristica competitiva. A estratégia
€ de analise de resultados que transcendem ao quantitativo, comparando possiveis
variaveis que podem interferir nos resultados dos desempenhos dos estudantes como:
recursos, mudancas de professores, mudanca de equipe de gestdo, diversidade

cultural, econdmica e social da comunidade escolar.
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Contudo, cada variavel que envolve a comunidade escolar é analisada para a
investigacdo de causas que interfiram no rendimento escolar dos estudantes, seja de
forma individual, coletiva ou ambos os fatores.

Entao, o fluxo e o tratamento dessas informacdes sao divulgados aos diretores
e coordenadores das unidades escolares, a equipe de formacdo do CECAPE e em
listas nominais aos professores das unidades de ensino.

Nestas acOes interligadas, as intervencdes realizadas sdo por meio de
formadores do CECAPE, que periodicamente estdo nas unidades de ensino,
oferecendo apoio formativo aos docentes e mediacdo de propostas junto a equipe de
gestao escolar, coordenadores e diretores e as demandas também séo discutidas em
Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC).

Por analogia, as transformacdes da Prova Sado Caetano desde 2013 foram
caracterizadas por estratégias que possibilitassem a articulacdo de objetivos
educacionais, sentido da aprendizagem, mobilizacdo coletiva, resultados em
avaliacdes em larga escala e a desmistificacdo da avaliacdo como um instrumento de
controle e punigao.

Além disso, a construcdo do conceito de avaliagdo desenvolvida durante os
altimos anos na rede municipal de ensino, tem se desenvolvido por meios formativos
e reflexivos das préaticas educacionais nas unidades escolares. A realimentacéo de
conhecimentos e estratégias que contemplem as realidades de cada unidade escolar
tem possibilitado o compartiihamento de boas praticas como subsidios para o
enfrentamento de desafios cotidianos no contexto escolar.

Nesta concepcdo formativa dos processos avaliativos dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem como estudantes; docentes; equipe de gestao
escolar; de formacédo e gestao municipal, possibilita 0 dinamismo necessério para a
formacdao coletiva de saberes necessarios para a obtencéo de resultados quantitativos
e qualitativos. E essa pratica que torna o sistema avaliativo interligado e dinadmico
diante das transformacdes sociais, econdmicas e conceituais que envolvem a
educacao.

No atual contexto do dinamismo das transformacgfes sociais e educacionais
dos ultimos anos, os recursos tecnolégicos tém mediado solugdes para processos em
todas as esferas do mundo do trabalho, do conhecimento, uso e acessibilidade a

informacéo. ( DEMO,2009) Ao relacionarmos tais transformacgoes as necessidades do
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uso da informacdo, como parte de estratégias educacionais para o aumento do
rendimento e proficiéncia dos estudantes da rede municipal de Sdo Caetano do Sul,
os desafios que constituiam a dindmica da PSC eram a disposicdo de recursos
materiais, o tempo médio de correcdo das avaliacdes e o compartiihamento das
informacdes.

Diante das transformacdes dos conceitos de qualidade em educacdo as
influéncias de politicas externas ( OECD;2013;2014;2015), o ano de 2018 preconiza
0 uso de tecnologias para a aplicacdo da Prova S&o Caetano, mensuragédo e
compartilhamento das informacdes. A aplicacéo foi realizada por tablets. No primeiro
semestre para 0s 4° anos e no segundo semestre para os 9° anos. A acao foi
fundamental para a consolidacdo de um maior dinamismo entre a coleta de dados,
tratamento, uso da informacdo e propostas formativas nas unidades escolares,
agregando mais um fator de articulacdo as estratégias de formacéo continua que o
municipio propde.

Neste sentido, ao analisar as transformagdes conceituais e a constituicdo da
PSC como uma das politicas educacionais do municipio, é possivel relacionar desde
sua criacdo o anseio de instrumentalizar e articular, conhecimentos necessarios para
o aumento do rendimento escolar dos estudantes por meio de pesquisas, reflexdo e
interacdo dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de forma direta e
indireta como: professores, formadores, gestores escolares e educacionais.

Contudo, centralizar as reflexdes sobre o estudante e os fatores que impactam
nas relacdes de aprendizagem, significa a humanizacédo da educacao, contemplando
o individual e o coletivo, promovendo uma educacdo que oferece a equidade de
oportunidades.

Para tanto, os resultados das praticas de avaliagdo continua dos estudantes da
rede municipal, associados a um conjunto de acbes informativas e formativas dos
profissionais que constituem a rede municipal de Sdo Caetano do Sul e a parceria
com a Universidade de Sdo Caetano do Sul (USCS), se repercutem nos resultados
educacionais da qualidade de ensino da rede municipal e, consequentemente nos
altos indices de proficiéncia de seus estudantes em avaliacdes em larga escala e um
baixo fluxo escolar de retengdes de seus estudantes.

Exposta a Politica de Avaliagdo de Aprendizagem dos estudantes da rede
municipal, por meio da PSC serdo descritas a metodologia de andlise na secéo a

sequir.
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3.6 Metodologia de anélises

Nesta secdo serdo apresentadas, a organizacdo de métodos multivariados, a
evolucdo das técnicas de analises, entre as geracdes dos anos de 1980 e 1990, a
explicitacdo da técnica Modelagem de Equac¢fes Estruturais Baseada em Minimos
Quadrados Parciais (PLS-SEM) e a relacao das técnicas de mensuracdo de dados,
com os conceitos de Competéncias Socioemocionais associado ao desempenho dos
estudantes em avalices larga no municipio de Sdo Caetano do Sul.

Nesta abordagem descritiva, as pesquisas em ciéncias sociais tém
intensificado sua instrumentalizacdo por meio das técnicas estatisticas, para
correlacionar fenbmenos, comportamentos individuais e coletivos com o objetivo de
ampliar a capacidade de desenvolver pesquisas confirmatérias. (HAIR et al., 2014).

N&o obstante das evolucdes em técnicas de pesquisas utilizadas em ciéncias
sociais, os métodos estatisticos tém evoluido, a medida que passaram a existir
multiplas variaveis que intervém como fatores que diretamente inferem nos resultados
das pesquisas. Portanto, os métodos estatisticos por volta dos anos de 1990 passam
a se dividirem entre a primeira e a segunda geragdo. A primeira geracao tem como
base as analises univariadas e bivariadas, ja a segunda geracao, da década de 1990
tem se expandido rapidamente e constituido quase 50% das ferramentas estatisticas
aplicadas em pesquisas empiricas. (HAIR et al.,2014).

Por meio da tabela 12 serdo apresentadas as duas geracfes estatisticas e de
maneira preliminar aponta a introducéo da fundamentacéo tedrica, que fundamenta a
escolha do método de analise do projeto de pesquisa.

Tabela 12 — Métodos multivariados.

Organizagao de Métodos Multivariados

Nova geracdo de | Principalmente exploratério Principalmente confirmatorio
técnicas Analise de cluster Analise de variacéo
Anos 80 Andlise fatorial exploratéria Regressao logistica

Multidirecionamento Regressdo multipla

Segunda geracao
de técnicas PLS - SEM
Anos 90 CB - SEM

Fonte: Hair et al. (2014, p. 2).
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A primeira geracdo de andlises, parece nao atender ao problema proposto no
desenvolvimento da pesquisa, por analisar uma variavel ou duas variaveis e nao
estabelecer a relagéo entre causa e efeito. Nesta proposta da primeira geragéo seria
possivel desenvolver a seguinte analise:

A Analise univariada descreveria uma variavel por vez, por exemplo: A
populacdo feminina da pesquisa desenvolvida com estudantes de 9° ano de SCS
representa 50% da populacdo. Nesta analogia, da técnica de andlise de dados
representaria a quem se refere a populacao.

Prosseguindo, a analogia da primeira geracdo de analises, a analise bivariada
possibilitaria a correlagdo entre as caracteristicas socioemocionais analisadas de
forma individual ao desempenho de uma area cientifica por vez da PSC como

demonstrado na figura 5:

Figura 5 — Exemplificagcdo de método bivariados

v

Fonte: Elaborado pela autora

Ao demonstrar a limitacdo de variaveis, € possivel constatar que dado o
problema de pesquisa, as técnicas da primeira geracdo ndo mostraram — se eficazes
para a solucdo do enunciado da pesquisa.

Conceitualmente, a primeira geracao possibilita o carater exploratorio da
analise de dados, a criagdo de grupos similares ou heterogéneos, definir as variaveis
e detectar dimensdes significativas na distribuicdo de dados. Quanto ao fator
confirmatorio € possivel relacionar a quantidade, predizer valores e criar modelos que
explicam razoavelmente o fenémeno a ser estudado. ( HAIR et al,2014)

Ao contrastar a abrangéncia da primeira geracdo com a segunda, a forma
multivariada, surge como uma proposta de analises de resultados, buscando abranger

0s multiplos fatores e técnicas que envolvem as pesquisas quantitativas, a Modelagem
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de Equac6es Estruturais Baseadas em Covariancias. A principal funcéo das técnicas
multivariadas de analise é a estimacao da relacdo linear entre as variaveis. Para
relacionar ou estimar variaveis a técnica designa uma seérie de procedimentos para
testar, comprovar ou relacionar probabilisticamente os dados. (KLINE, 1988).

Ao contrastar a primeira e a segunda geracao de métodos multivariados, por
meio da segunda geracdo € possivel estudar e relacionar trés ou mais variaveis em
cada observacdo da amostra. Nesse sentido, a segunda geracao, tem como principal
fator exploratdrio o aumento da variancia entre os fatores a serem estudados e podem
ser utilizados dados para rejeitar ou aceitar uma hipétese como demonstrado na figura
6.

Figura 6 — Variaveis Independentes e dependentes dos construtos socioemocionais
e dados da Prova Sao Caetano.

r

Variavel dependente

Variaveis independentes

Fonte: Elaborado pela autora.

Em suma, estudos experimentais e ndo experimentais dizem respeito a relagao
entre as variaveis. Estas variaveis sdo chamadas, com maior frequéncia de variaveis

independentes e dependentes. A variavel independente é observada e manipulada
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pelo pesquisador e seu efeito é variavel dependendo do que se € observado. A

variavel dependente esta relacionada com a variavel independente. (KLINE, 1998).

A demonstracdo preliminar da técnica de analise multivariada possibilita
relacionar cada item da teoria dos 5 fatores das competéncias
socioemocionais(variaveis independentes ao resultado global da PSC ( variaveis
dependentes). O conceito de variaveis dependentes e independentes podem ser
relacionadas por controle entre as variaveis. Os cinco fatores das competéncias
socioemocionais sdo variaveis independentes por constituirem os fatores que sugere
contribuicdes ao desempenho dos estudantes nas trés areas cientificas: portugués,
mateméatica e ciéncias. Consequentemente o desempenho nas areas cientificas
pesquisadas dependem das caracteristicas socioemocionais dos estudantes.

Conceitualmente, a variavel independente € manipulada pelo pesquisador e
seu efeito sobre a variavel dependente é observado. Na pesquisa ndao experimental,
os termos preditor e critério tendem a ser usados ao contrario de (respectivamente)
variavel independente e variavel dependente. Esse uso € especialmente comum com
0 método de regressdo. A conotacdo do termo "preditor" é que a variavel pode nao
ser experimentalmente manipulavel. (KLINE, 1998).

Conseguinte, a analise pode ser ampliada para os construtos que constituem
os cinco fatores das competéncias socioemocionais ao desempenho de cada area de
conhecimento da PSC, em portugués, matematica e ciéncias como demonstrado nas
figuras 7, 8,9, 10 e 11.
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Figura 7 — Construto de Competéncias Socioemocionais: Abertura a Novas
Experiéncias as variaveis de sua constituicio e o desempenho de Portugués,
Matemética e Ciéncias.

=

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 8 — Construto de Competéncias Socioemocionais: Consciéncia, as variaveis
de sua constituicdo e o desempenho de Portugués, Matemética e Ciéncias.

-

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 9 — Construto de Competéncias Socioemocionais: Extroversao, as variaveis
de sua constituicdo e o desempenho de Portugués, Matematica e Ciéncias.

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 10 — Construto de Competéncias Socioemocionais: Amabilidade, variaveis de
sua constituicdo e o desempenho de Portugués, Matematica e Ciéncias.

Cm

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 11 — Construto de Competéncias Socioemocionais: Estabilidade Emocional,
variaveis de sua constituicdo e o desempenho de Portugués, Matematica e Ciéncias.

/

amm

Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, existem vantagens e desvantagens das técnicas
univariadas e multivariadas. O olhar de uma Unica variavel, aparentemente pode
apresentar vantagens. Quando o fendmeno observado possui muitas variaveis, a
analise univariada pode apresentar-se como insuficiente, por desconsiderar os efeitos
das relacdes sinergéticas ou apresentando inconsisténcias entre as variaveis. Além
de tais caracteristicas, a analise multivariada pode levar, com alguma seguranca, a
interpretacdo de problemas com comportamentos complexos, utilizando as
informacdes de poucas variaveis. (PREARO, 2008).

Contudo, independente de qual técnica o pesquisador fara uso para analise de
resultados, seja pela instrumentalizacdo da primeira ou segunda geragdo, é
fundamental que se preservem os 5 elementos das técnicas de mensuracgao de dados:
1. A variavel; 2. Medicdo; 3. Escala de medicdo; 4. Codificacdo; e 5. Dados de
distribuicdo. (HAIR et al., 2014).
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Sendo assim, ao relacionar as variaveis na analise dos dados, uma
possibilidade alternativa a Modelagem de Equacdes Baseadas em Covariancias para
instrumentalizar a relagdo entre as variaveis dependentes e independentes que
constituem as Competéncias Socioemocionais, seus construtos e o desempenho dos
estudantes de S&o Caetano do Sul é a Modelagem de Equacdes Estruturais Baseada
em Minimos Quadrados Parciais (PLS-SEM). Com esta relacdo € possivel relacionar
conceitos da Modelagem de Equacbes Baseadas em Covariancias, as técnicas da
PLS.

A PLS-SEM também chamada de modelagem de caminho PLS, pode estimar
a matriz de covariancia para um conjunto de dados de amostra, concomitante a uma
boa proposta tedrica e € principalmente usada em teorias em pesquisas que requerem
a utilizacdo da Andlise Fatorial Exploratéria (AFE) buscando a unidimensionalidade
dos construtos. (PREARO;2008; 2013; HAIR, et al., 2014).

Quando aplicada a um problema de pesquisa, esse método pode ser utilizado
para teorias ou a correlagcdo entre a relacdo de dados. No entanto, a técnica também
pode ser utilizada para explorar as variaveis independentes adicionais que se pode
estender o conceito que esta sendo testado. As medidas sao frequentemente obtidas
por pesquisas ou observacfes que sado utilizadas para coletar dados primarios, mas
também com dados secundarios, por meio de individuos, empresas, situacdes e assim
por diante. Por meio da técnica PLS-SEM, podem ser exploradas as variaveis
independentes adicionais para estender o conceito a ser testado. Isto é realizado
focando e explicando a variancias das variaveis dependentes ao examinar o modelo.
(HAIR, et al., 2014; KLINE, 1998).

De modo que a PLS pode formalmente conduzir a andlise dos dados a
combinacdo de dois grupos de equacgOes limiares, como modelo interno (modelo
estrutural) e o modelo externo de mensuracdo, calculados sequencialmente,
consequentemente, ganha importancia alternativa ao Modelo de Equacdes por
Covariancias. (PREARO;2008; 2013).

Nessa linha, podemos ampliar conceitualmente a compreensdo sobre a
abrangéncia da proposta da PLS-SEM para relacionar os modelos internos e externos
da estrutura para analise dos dados das Competéncias Socioemocionais. As Variaveis
exdgenas (modelo estrutural interno) podem ser experimentais ou ndo experimentais
e constituidas pelas variaveis independentes. As variaveis endogenas, (modelo

estrutural externo), por outro lado, s&o representadas como os efeitos das outras
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variaveis (variaveis dependentes) no modelo, o que é consistente com o significado
grego desta palavra, "de origem interna". Nesse sentido, a conotacdo da variavel
enddgena em SEM também pode ser representada como causas de outras variaveis
endogenas. (KLINE, 1988).

Por meio da figura 11 é demonstrada as correlagdes entre caracteristicas
socioemaocionais, construtos e desempenho nas areas de conhecimento de portugués,

matematica e ciéncias.

Figura 12 — Modelo de medicao de variaveis latentes exdégenas e enddgenas

Modelo de'me'f.‘li:;i”iojl mode!o externo Modelo de medigio / modelo externo
de varidveis latentes exogenas de varidveis latentes enddgenas

.
\-

W

YMODELO ESTRUTURAL INTERNO ¥

Fonte: Adaptado de Hair et al. (2014, p.11)

O modelo demonstra por meio de um dos construtos das Competéncias
Socioemocionais, os caminhos diagramados para exibir as hipéteses da analise de
dados. Visualmente é possivel verificar quando a SEM é aplicada, isto é, construcoes,
ou variaveis que nao sao medidas diretamente, sdo representadas por circulos ovais
(Y1 e Y2) que séo indicadores de medi¢cao. Os indicadores, também chamados de itens
variaveis manifestas sao variaveis que contém dados brutos que sao representados
em retangulos (X1 a X7) sdo os modelos de medicdo. O relacionamento entre 0s
construtos e seus indicadores séo atribuidos por flechas. Em PLS-SEM as setas estdo
sempre em uma so direcdo, assim, representando a sequéncia de dados a serem
analisados com forte aporte te6rico para que sejam interpretadas como relacdes
casuais. (HAIR, et al., 2014).
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Nesse sentido, a literatura pode elucidar as delimitacdes entre as técnicas PLS
e SEM. Primeiro, existe uma estrutura modelo (também chamado de modelo interno
no contexto de PLS-SEM) que representa as construgdes (circulos ou ovais). O
modelo estrutural também exibe os relacionamentos (caminhos) entre as
construcbes. Por meio do segundo, existem os modelos de medicdo (também
chamados de modelos externos em PLS-SEM) das construcbes que exibem as
relacdes entre os construtos e as variaveis indicadoras (retangulos). Contudo, a
relacdo entre as técnicas podem ser definidas como uma proposta que contempla os

seguintes aspectos na analise de dados:

PLS-SEM é, portanto, o preferido método quando o objetivo da pesquisa € o
desenvolvimento da teoria e explicacdo da variancia previsao dos construtos).
Por isso, o PLS-SEM ¢é considerado como uma variacdo baseada em
variancia para o SEM. Observe que o PLS-SEM é semelhante, mas néo
equivalente a regressdo PLS, outra técnica popular de andlise de dados
multivariada. Regressao PLS é uma abordagem baseada em regressao que
explora a linear relagéo entre multiplas variaveis independentes e um dnico
ou variavel dependente multipla (s). A regressdo PLS difere da regular
regressdo, no entanto, porque no desenvolvimento do modelo de regresséo,
constroi fatores compostos a partir de ambas as mdltiplas variaveis
independentes e a (s) variavel (s) dependente (s) por meio do componente
principal andlise. O PLS-SEM apresenta niveis mais altos de poder estatistico
em situa¢cdes com estruturas modelo ou tamanhos de amostra menores.
(HAIR et al., 2014, p.13).

Portanto, por suas caracteristicas, a PLS-SEM, pode ampliar as possibilidades
de variaveis para perfis dos estudantes de S&o Caetano do Sul, como sexo,
escolaridade, idade e condicdo socioecondmica, promovendo por meio da coleta de
dados informacfes relevantes sobre as possiveis variaveis entre os individuos e
influéncias sobre os construtos socioemocionais.

A abrangéncia da PLS-SEM para dados variaveis relacionadas as condi¢des
socioecon6micas dos estudantes, idade, sexo e escolaridade séo relativamente faceis
de se mensurar e podem ser mensurados por exemplo, 1 a variavel género masculino
e 0 para o género feminino e assim sucessivamente para as variaveis relacionadas as
caracteristicas individuais dos estudantes. Contudo a questdo fundamental passa a
ser relacionada com caracteristicas ndo observaveis ou que requerem dados de
satisfacdo ou confianca.

Segundo Hair et al. (2014) a medicdo em situagdes relacionadas a confianca
ou satisfacdo de respondentes em questionarios sdo muito dificeis, porque o

fenbmeno que é suposto a ser medido € abstrato e complexo. Contudo, ao aplicar a



115

andlise sobre a medicdo de latentes (isto € ndo observaveis) variaveis ou construtos,
nao € possivel medir diretamente os conceitos abstratos, satisfacdo ou confianca, no
entanto, € possivel medir indicadores ou manifestacées em uma escala de medicéo
com um numero predeterminado de respostas a uma questéo.

A escala de medigdo utilizada no instrumento de coleta de dados (BFI) é a
métrica tipo Likert tipica de 5 pontos com as categorias: (1) discordo totalmente; (2)
discordo um pouco; (3) Nao discordo e nem discordo; (4) Aceito um pouco; e (5) Aceito
totalmente.

Os instrumentos de medicdo sao tdo importantes para a coleta de dados
guanto, aos instrumentos necessarios para medir espacos, pesos, largura entre outros
elementos mensuraveis em multiplas formas de métricas. Além disso, para que as
métricas sejam precisas sao necessarios os instrumentos adequados a realidade de
cada tema de pesquisa e dados a serem avaliados como conceituado a seguir, a
importancia da boa instrumentalizacao da escala tipo Likert para a medi¢cdes de uma

forma geral e em especifico nos construtos das Competéncias Socioemocionais:

Uma boa escala Likert , apresentard a simetria dos itens do Likert sobre uma
categoria intermediaria que tenham qualificadores linguisticos claramente
definidos para cada categoria. Em tais dimensionamentos simétricos, os
atributos equidistantes geralmente serdo mais claramente observados ou,
pelo menos, inferido. Quando uma escala Likert é percebida como simétrica
e equidistante, entdo se comportard mais como uma escala de intervalo.
Entdo, enquanto uma escala de Likert é ordinal, se for bem apresentada,
entdo é provavel a escala Likert pode aproximar uma medida de nivel de
intervalo e as varidveis correspondentes podem ser usadas no SEM. (HAIR
et al., 2014, p. 15).

Contudo, a proposta PLS-SEM demonstra ser eficaz por abranger as nuances
gue envolvem os construtos das Competéncias Socioemocionais e o desempenho dos
estudantes de Sado Caetano do Sul. Tais construtos sao constituidos por elementos,
definidos segundo a técnica de analises SEM, como um modelo de medi¢ao externa
gue influencia na constituicdo dos construtos socioemocionais como: Abertura a novas
experiéncias; Cooperatividade, Conscienciosidade, Equilibrio Emocional; e
Extroversdo. Nessa linha, € possivel relacionar tais caracteristicas de mensuracéo de
dados aos resultados nas avaliagcbes de Portugués e Matematica, areas de

conhecimento que compdem a Prova Sao Caetano.
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A proposta PLS contribui para a andlise dos dados conferindo-lhes relacdes
entre as variaveis independentes (construtos socioemocionais) as variaveis
independentes (elementos que constituem o0s construtos) aos resultados nas
avaliagbes em larga escala, nas areas de conhecimento em Portugués e Matematica
(variaveis dependentes) .

Contudo, partindo da conceituacdo, da demonstracdo e exemplificacdo do
método estatistico, que sugere - se 0 mais apropriado para o problema de pesquisa,
serdo apresentadas no proximo item o pré — teste e as adaptacdes realizadas segundo

os resultados obtidos.

3.7 Pré-teste

Nessa secdo, serdo apresentados os dados do pré-teste realizado com
estudantes de 9° ano, 3° ano e 3° ano integrado ao curso de administracdo que foram
submetidos a responder o questionario, Big Five Inventory e as adaptacdes realizadas
para a analise de dados da populagéo pesquisada.

Para tanto, o experimento foi delimitado a observar o tempo médio para a
concluséo do questionario, a compreensao sobre as terminologias utilizadas no BFl e
levantadas as possiveis necessidades de adaptacéo do questionario.

Contudo, o experimento realizado possui a caracteristica exploratéria do
instrumento de mensuracado de construtos socioemocionais. A instrumentalizacao
realizada se deu por meio da aplicacdo de dez questionarios para cada grupo de
estudantes, totalizando 30 questionarios. A escolha pela caracteristica experimental
foi considerada pela abordagem de seus idealizadores no Brasil. (PRIMI; SANTOS,
2014). Segundo os autores, a aplicacdo do questionario ndo requer a presenca ou
mensuracado de resultados por profissionais ou especialistas em caracteristicas
comportamentais. Por ndo ter a necessidade de um especialista, o BFI pode ser
aplicado por professores e gestores escolares como um instrumento de mensuragao
de dados para intervencdes pedagdgicas em relacao as necessidades dos estudantes
entre 5° a 3° ano. (PRIMI et al., 2016; PRIMI; SANTOS, 2014).

Por meio dos gréaficos 8,9 e 19 serdo apresentados os dados levantados dos
estudantes respondentes ao questionario e observacfes acerca das terminologias

utilizadas e a funcionalidade do instrumento.
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Grafico 8 — Pré-teste: ldade dos estudantes.

Idade

16 ANOS 17 ANOS 18 ANOS 19 ANOS

Fonte: Elaborado pela autora
A faixa etaria mais representativa dos estudantes que participaram do
experimento foi de 16 estudantes com 17 anos, 7 estudantes com 16 anos, 6

estudantes com 18 anos e 1 estudante com 19 anos.

Gréafico 9 — Pré-teste: Renda familiar

Renda familiar

1 SALARIOMINIMO DE 1 A2SALARIOS DE2 AS5SALARIOS
MINIMOS MINIMOS

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados declarados sobre a renda familiar indicam a predominéancia entre 1 a
2 salarios minimos com 17 estudantes. Em seguida, 9 estudantes entre 2 a 5 salarios

minimos de renda e 4 declararam renda de um salario minimo.
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Grafico 10 — Pré-teste: Sexo.

Sexo

18

MASCULINO FEMININO TRANS

Fonte: Elaborado pela autora

O dado relacionado ao sexo apresentara manifestacdes de 5 estudantes que
criaram o campo de identidade sexual, se autodeclarando como transexuais, 18
intitularam-se como do sexo feminino e 7 do sexo masculino.

Os resultados analisados com relacdo a adequacdo das terminologias
utilizadas no BFI, a compreensdo dos estudantes e o tempo médio para a concluséo
do questionario representaram caracteristicas semelhantes nos trés grupos de
estudantes submetidos ao pré-teste.

O tempo médio de respostas foi em média de 10 a 15 minutos. As
caracteristicas das expressoées utilizadas em parte ndo foram compreensiveis para 0s
estudantes que respondiam ao teor do questionario. As palavras que os estudantes
levantavam duvidas em relacdo ao sentido literal foram: critico, assertivo e
temperamental.

A associacao feita do termo critico foi compreendida pelos estudantes em um
sentido pejorativo, no sentido do julgamento moral. O termo assertivo nao foi
compreendido pelos estudantes, com a necessidade de explicacdo por parte dos
aplicadores. O termo temperamental foi associado as caracteristicas de inconstancia
de humor, agressividade e patologias psiquicas como bipolaridade.

A receptividade do questionario dividiu os estudantes entre a curiosidade sobre
0s objetivos de questdes relacionadas aos seus comportamentos, a manifestacao
explicita de interesses por responder um questionario voltado para caracteristicas

pessoais, associacao a perfis de trabalho e testes psicologicos.
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Contudo, o experimento realizado com o questionario BFI demonstrou por meio
dos 3 grupos investigados que atende parcialmente aos objetivos a que se propdem.
Por meio dos dados obtidos foi possivel delimitar a série, e faixa etaria e as
adaptacdes linguisticas necessérias para contemplar a compreensao de estudantes
de 9° ano do Ensino Fundamental Il como sugerido pela literatura pesquisada
( OECD,2014)

A figura 13 demonstra as adaptacdes realizadas entre as questfes originais e

as adaptadas para a aplicagcéo da pesquisa:

Figura 13— Adaptacao de questdes do BFlI

0 E falador M & faiador
.Tandg 8 sar critico com o8 outres = Tende a ser ecritico com os outros
- E detalhista no trabalho
13 € detalhista no trabalho -
*EWI& depressivo . E triste, fica constantemente triste

E original, vem com novas ideias
- E reservado
- E prestativo e ajuda os outros
Pode ser um pouco descuidado

151 € original, vem com novas ideias
.E reservado
[T € prestativo @ ajuda os outros

Pode ser um pouco descuidado - E relaxado, lida bem com o estresse
.E ralaxade, lida bem com o estrasse
.Tam sunasidade sobre multas cotsas dilereries Tem curiosidade sobre muitas coisas diferentes

B 2 - E cheio de energia
=E,r'*,m"]_‘h B - Inicia briga com os outros
*lﬁmtm gb |hwacr::z m; Ede confianga guando executa tarefas
um frabal @ confianca
.Pod-a ser tenso
*E engenhoso, gosta de analisar profundamente as coisas E inteligente, gosta de analisar profundamente as coisas

Pode ser tenso
Adaptacao realizada pela autora
De maneira, a dar prosseguimento a exposi¢ao dos dados da pesquisa, serdo

apresentados no proximo capitulo o resultado das andlises realizadas com estudantes

de 9° ano do Ensino Fundamental Il da rede municipal de S&o Caetano do Sul.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO TEORICA DA PESQUISA

Para tanto, a sequéncia de dados da populacdo € apresentada na seguinte
sequéncia: pelo perfil dos entrevistados, desempenho na PSC nas areas de
conhecimento de Portugués, Matematica e Ciéncias; construtos do questionario BFlI;
e analise do modelo estrutural PLS — SEM.

4.1 Perfil dos estudantes

O perfil dos estudantes entrevistados, sera apresentado por faixas de idade,
sexo e renda familiar declarada, que foram anexadas ao questionario de autorelato do
Big Five Inventory, que correspondem as caracteristicas socioemocionais.

Ainda, nesta abordagem, a populacdo pesquisada representa a amostra de 333
estudantes do 9° ano das séries finais do Ensino Fundamental |l.

Preliminarmente por meio da demonstracdo dos dados da tabela 13, seréao
apresentadas as faixas de idade da amostra. Os estudantes entre as idades de 13 a
15 anos é representada por 45,6% da populacdo pesquisada. A segunda faixa é
constituida pelas idades de 15 a 16 anos, que corresponde a 49,5% e finalmente a
terceira faixa é estruturada por estudantes entre 17 a 18 anos de idade que representa

4,9% dos pesquisados.
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Tabela 13 — Faixas de idade da populacdo pesquisada

Faixa por idade

Idade  Frequéncia Percentual Média

13-14 151 45,6

anos

15-16 167 49,5

anos

17 -18 16 4,9 15,5 anos

anos

Fonte: Elaborado pela autora.

A descrigao dos dados iniciais demonstra que 45,6% dos entrevistados
estdo na faixa de idade correspondentes a estudantes que devem cursar o 9° ano do
Ensino Fundamental 1.

Para tanto, os dados sugerem que a segunda faixa de idade entre os 15
e 16 anos, representa uma distorcdo série-idade na amostra de 49,5%. Se isolarmos
cada idade desta faixa e analisarmos individualmente, é possivel uma interpretacao
mais consistente dos dados: 134 estudantes, que representam 40,2% dos estudantes
entrevistados declararam ter 15 anos. A PSC foi aplicada no més de outubro do ano
de 2018, para realmente relacionar a distorcdo série-idade desta faixa seria
necessario saber a data em que os estudantes entrevistados completaram a idade
declarada de 15 anos.

Ainda, nesta faixa de analise, 31 estudantes que representam 9,3% dos
pesquisados declaram ter 16 anos. Esta faixa se caracteriza de forma consistente a
distorcdo série-idade.

Nesta abordagem, a relacdo de distorcdo série-idade, a faixa que
compreende entre os 17 e 18 anos, sao de 16 estudantes que representam 4,9 da
populacao pesquisada.

Contudo, é possivel afirmar que as faixas de idade entre 16 a 18 anos
sao a representatividade concreta da distor¢cao série, que somadas corresponde a
14,1% da populacdo pesquisada.

Nesta analise, ao compararmos 0Ss numeros dos estudantes
pesquisados do 9° ano de Sdo Caetano do Sul, com a média brasileira de distor¢céao
série-idade para essa faixa de série, a representatividade é de 24%. (INEP, 2017).
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Entretanto, para relacionarmos os numeros reais da relacdo de distorcdo —
idade série da populacéo pesquisada, seria necessaria uma investigacao isolada dos
estudantes da faixa de 15 anos para obtermos nameros reais desta populacao.

Ainda, com uma representatividade de 14,1% de estudantes que n&o estao na
faixa correspondente de idade para o0 9° ano, 0 municipio representa um diferencial
em relacao ao nivel Brasil.

Sugere-se , futuras analises que poderiam correlacionar as causas da distor¢cédo
idade-série para 0 9° ano e caracteristicas que podem relacionar diagnosticos a rede
de Sédo Caetano do Sul, como a frequéncia de retencdo por sexo, renda e
caracteristicas socioemocionais.

Da mesma forma serdo demonstrados pela tabela 14 , a faixa que caracteriza
0 sexo dos entrevistados, foram de aproximadamente metade dos entrevistados do
sexo masculino e metade do sexo feminino. Primordialmente, a selecdo entre
mulheres e homens foram realizadas de forma aleatoria, contudo, objetivando manter

a equidade de publicos pesquisados segundo 0 sexo.

Tabela 14 — Sexo da populacdo pesquisada

Faixa por sexo

Sexo Frequéncia Percentual Média
Mulher 167 50,2 45,55
Homem 166 40,9

Fonte: Elaborado pela autora.

Para tanto, os dados relacionados ao sexo no questionario BFI, possibilitam
futuras pesquisas relacionadas aos construtos das Competéncias Socioemocionais,
0S impactos de cada construto entre 0s sexos pesquisados e rendimentos em
avaliagbes em larga escala como a PSC.

Para concluir esta sesséo, serdo demonstradas por meio da tabela 15, as faixas
de renda familiar declaradas pelos estudantes do 9° ano da rede municipal de S&o
Caetano do Sul. A maior frequéncia registrada foi de 2 salarios minimos, que
representa um diferencial em relacéo a realidade brasileira para estudantes do 9° ano.
A faixa em aspectos financeiros representava o salario minimo em 2018, que era de

R$ 954,00 e a populacdo que representou a maior frequéncia declararam um
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rendimento familiar de R$ 1.908,00, que representam 2 salarios minimos. Tal
realidade comparada ao contexto brasileiro destoa dos estudantes do 9° ano a nivel
Brasil, considerando que a renda média por familia declarada de R$1.268,00. (IDEB,
2017).

Tabela 15 — Faixa de renda da populacao pesquisada

Faixa de renda: Salario

Renda Frequéncia Percentual Média
Até 1 salario 114 34,2 R$1908,00
minimo
De 2 a 4 salarios 167 62,7
Minimos

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta abordagem, é possivel concluir que a populagédo de 333 estudantes do
9° ano entrevistados, sdo representados por estudantes entre 13 a 18 anos de idade,
com uma frequéncia mais significativa de estudantes entre 15 a 16 anos, que
representam 49,5%. Nesta linha, ndo € possivel afirmar que exista distorcéo
idade-série, por existir a necessidade de estudos complementares em relacdo a data
precisa de quando os estudantes completaram 15 anos, considerando que a PSC foi
aplicada no més de outubro de 2018.

Portanto, o numero real que € apresentado em relacéo a distorcéo idade-série
€ representada significativamente na faixa que compreende as idades de 17 a 18
anos, que representa 4,9% da populacéo e a realidade Brasil para 0 9° ano € de 24%.
(IDEB, 2017).

Dados relacionados ao sexo, sdo representados por 50,2% de mulheres e
40,9% homens da populacdo pesquisada. Tal relacdo, possibilitou a equidade de
analises entre 0s sexos e que proporcionam pesquisas relacionadas aos construtos
do BFI associadas ao sexo e o rendimento em avaliagcdes em larga escala.

Concluindo a andlise do perfil dos estudantes, a renda declarada que obteve a
maior frequéncia foi de 2 a 4 salarios minimos com 62,7% dos entrevistados. Ao
considerarmos a meédia brasileira para estudantes do 9° ano, o municipio de Sé&o

Caetano do Sul apresenta diferenciais significativos nos aspectos de renda.
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Contudo, o perfil analisado representou significativos diferenciais em relacéo a
renda e a distorcdo série em comparativos ao cenario brasileiro, tais analises serao
ampliadas para o rendimento dos entrevistados em avaliagdes em larga escala, por
meio da PSC, o que sera descrito e analisado no préximo subitem da sesséo.

4.2 Desempenho na Prova Sado Caetano

Neste subitem, serdo apresentados os dados da PSC nas é&reas de
conhecimento em Portugués, Matemética e Ciéncias, por meio da demonstracédo de
namero de acertos e percentuais em cada area cientifica, possibilitando analises
especificas e globais de desempenho dos estudantes analisados.

O numero de participantes a PSC na area de conhecimento de Portugués foi
de 333 estudantes. As faixas mais representativas representada pela tabela 16 foi de
11 a 15 acertos, com 47,4%, contudo, a faixa entre 16 a 20 acertos, foram de 41,7%,
gue indica niveis avancados de conhecimento na area avaliada.

As somas das frequéncias entre a classificacdo de estudantes que atingiram a
média satisfatérios e avancados em Portugués perfazem 89,1% dos estudantes
analisados.

Tabela 16 — Desempenho na PSC em Portugués

Portugués
Faixas Frequéncia Percentual Média
0 - 5 acertos 12 3,6 18
6 - 10 acertos 24 7,2
11 - 15 acertos 158 47,4
16 - 20 acertos 139 41,7

Fonte: Elaborado pela autora

Seguindo o detalhamento, discusséo e analise dos dados das areas cientificas
da PSC, a préxima area de conhecimento a ser analisada é matematica.
N&o houve a criacdo da faixa de 16 a 20 acertos. O rendimento méximo atingido

pelos estudantes analisados na area de conhecimento foi de 16 acertos.
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Contudo, o rendimento alcancado pode variar de mais para menos,
considerando que a proposta inicial da amostra era de 333 estudantes e o0s
participantes foram de 278. A demonstracdo na tabela 17 representam os estudantes
presentes na PSC da area cientifica de matematica. Ainda assim, observa-se que a
concentragdo de numeros de acertos ficou acima da média, alcangando ao nivel

avancado em 3,3 da populacao.

Tabela 17 — Desempenho na PSC em matemética

Matematica
Faixas Frequéncia Percentual Média
0 - 5 acertos 25 7,5 18
6 - 10 acertos 82 23,4
11 - 15 acertos 171 51,3
16 acertos 11 3,3

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta linha, a area de Ciéncias obteve uma taxa de auséncia de 15 estudantes
gue ndo compareceram no dia da aplicacdo da PSC, inferindo para mais ou menos os
resultados que serdo demonstrados na tabela 18. A faixa que compreenderia 0s niveis
de acertos entre 16 a 20 acertos se limitou a 19 acertos por nao atingirem a 20 acertos.

Ainda assim, a maior frequéncia de acertos foi entre 11 a 15 acertos, como
demostrado pela descricdo e pela tabela 18, com o percentual de 54,6% atingindo
niveis médios a avancados. A representatividade da populacdo em niveis avancados

alcancou 11,7% dos estudantes analisados.

Tabela 18 — Desempenho na PSC em ciéncias

Ciencias
Faixas Frequéncia Percenfual Media
0 - 5 acertos 32 81 9.9
G- 10 acertos 52 243
11- 15 acertos 192 54 6
16 - 19 acertos 348 11,7

Elaborado pela autora
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Na conclusdo da andlise descritiva dos resultados alcancados pelos
estudantes analisados indicam a maior frequéncia de desempenho nas areas de
conhecimento em Portugués, alcangcando niveis entre médios, intermediarios 54,6%
e com 41,7% de estudantes em niveis avancados de acertos.

Posteriormente, Ciéncias registra a segunda maior frequéncia de acertos com
estudantes entre niveis médios com um percentual de 54,6% e niveis avancados
representados por 11,7%.

Finalmente, matematica registrou os menores resultados de frequéncias de
acertos pelos estudantes, com 51,7% de niveis médios e intermediarios e 3,3% de
niveis avancados.

Contudo, para ampliar as andlises da populacdo pesquisada € necessario que
sejam ressaltados fendmenos atipicos ocorridos durante a aplicacdo da PSC no ano
de 2018.

O ano de 2018 foi um marco para a PSC, até o ano de 2017 sua aplicacéo era
realizada por meio fisico, papel e passou a ser realizada por tablets. Esta
modernizacao do processo, requer a movimentacao de recursos fisicos, humanos e
mao de obra qualificada na area de tecnologia e o uso da informacédo. O segundo fator
foi a implantacdo de Ciéncias na PSC, até 2017 a avaliacdo era realizada nos
segmentos cientificos de Portugués e Matematica.

Nesta linha de analise é necesséario considerar o comparecimento dos
estudantes em cada dia de aplicagdo da PSC. Em portugués, os 333 estudantes da
amostra compareceram, representando um percentual de 100%. Em Ciéncias houve
a auséncia de 15 estudantes, que representam 2,3% da populacdo e Matemética
atingiu o maior niumero de ausentes com 55 estudantes, que representam 15,5% da
amostra.

Para que sejam analisados e descritos os dados e as variaveis internas como
o desempenho dos estudantes sao importantes, para relacionar os niveis de acertos
e demonstracdo de niveis de conhecimento, contudo, as variaveis externas como
fendmenos que circundam a aplicacdo de avalicbes em larga escala podem interferir
nos resultados apresentados pelos estudantes analisados.

Nesta abordagem, € possivel concluir que, os resultados podem variar para
mais ou para menos percentis, e em especial a area de conhecimento em Matematica
gue obteve uma perda significativa de resultados perfazendo, 15,5% da amostra.

Ainda assim, os estudantes do 9° ano de S&o Caetano do Sul apresentaram
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rendimentos entre médios, satisfatorios e avancados, com énfase na area
conhecimento em Portugués.

Para relacionar o desempenho dos estudantes do 9° ano serdo descritas as
frequéncias das caracteristicas socioemocionais relatadas por meio do questionério
de autorelato e demonstradas o maior nimero de frequéncias de tais caracteristicas

no proximo subitem da sesséo.

4.3 Estatistica descritiva Big Five Inventory

Por meio de analise descritiva dos construtos do Big Five Inventory, serdo
demostradas as frequéncias de caracteristicas relacionadas aos 5 construtos que
constituem as Competéncias Socioemocionais: Abertura a novas experiéncias;
Neurocentrismo; Amabilidade; Conscienciosidade; e Cooperacgao.

A tabela 19 representa, o construto de Abertura a Novas Experiéncias, ocupa
10 questdes do questionario. Por meio da analise do maior nimero de frequéncias de
respostas dos entrevistados, foi possivel identificar as caracteristicas predominantes
e as que tem menor frequéncia para os estudantes do 9° ano da rede municipal: A
caracteristica de curiosidade apresenta a maior frequéncia de respostas, da
populacdo seguidas das caracteristicas, reflexiva, imaginativa, criatividade,
originalidade, analise em profundidade e relatam ser facilmente distraidos. As

menores frequéncias de respostas estdo em trabalhos rotineiros.
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Tabela 19 — Analise BFI — Abertura a novas experiéncias

Construto de Abertura a Novas Experiéncias

Construto Média Mediana
Curiosidade! 4,02 3,00
Gosta de refletir 3,89 3,00
Imaginacao feértil 3,7 4,00
E criativo 3,66 4,00
E original 3,57 4,00
Gosta de analisar profundamente 3,52 4,00
Facilmente distraido 3,2 3,00
Trabalho rotineiro 2,83 4,00
Valores artisticos 2,79 3,00
Tem poucos interesses artisticos 2,76 4,00

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta linha de andlise, a caracteristica de Neurocentrismo € 0 construto
apresentado na tabela 20 que é analisada por meio de 8 questdes do questionario. O
gue apresenta maior frequéncia, segundo o relato dos estudantes é a preocupacao,
seguido de relatos de tensdo e sucessivamente nas ordens sao evidenciadas as
caracteristicas de facilidade em ficar nervoso e sugere ser temperamental. As
menores frequéncias estao estabilidade, permanéncia de calma, lidar com estresse e

tristeza.

1 Tem curiosidade sobre muitas coisas diferentes.



129

Tabela 20— Andlise BFI — Abertura a novas experiéncias

Neurocentrismo

Construto Média Mediana
Preocupacédo? 45 4,0
Pode ser tenso 3,31 3,0
Fica nervoso facilmente 3,25 3,0
Pode ser temperamental 3,11 3,0
E emocionalmente estavel 2,96 3,0
Permanece calmo 2,87 3,0
Lida bem com estresse 2,73 3,0
E triste 2,69 3,0

Elaborado pela autora

A tabela 21 apresenta o contraste das caracteristicas de Neurocentrismo, o
construto de Amabilidade apresenta menores frequéncias de relatos de frieza,
indiferenca, quietude, critico com o0s outros e inicia brigas. A caracteristica que
demonstra maior frequéncia de respostas € a prestatividade, seguido de gentiliza e
atenciosidade, cooperacéo, perdao e rudeza, nas 8 questdes que sao avaliadas esta
caracteristica.

Tabela 21— Anélise BFI — Amabilidade

Amabilidade
Construto Média Mediana
E prestativo3 4,12 4
Atencioso e gentil 3,96 4
Gosta de Cooperar com 0S outros 3,9 4
Tem natureza de perdoar 3,77 4
As vezes € rude 3,26 4
Pode ser frio e indiferente 34 3
Tende a ficar quieto 3,2 3
Tende a ser critico com 0s outros 2,92 3
Inicia briga com os outros 1,95 1

Fonte: Elaborado pela autora.

2 Se preocupa muito.
3 E prestativo e ajuda os outros.
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A caracteristica de Conscienciosidade representada pela tabela 22 é analisada
por meio de 9 questdes. A que possui a maior frequéncia de resposta pelos estudantes
analisados sdo de distracdo, seguido de execucdo de atividades com eficiéncia,
detalhista, preguica, persisténcia e com menores frequéncias, descuido,
desconfianca, confianca, organizacéo e planejamento como demonstrado na tabela
22.

Tabela 22— Andlise BFI — Consciosidade

Consciosidade

Construto Média Mediana
Distracao* 3,76 4
Faz coisas com eficiéncia 3,65 4
E detalhista no trabalho 3,62 4
Tende a ser preguicoso 3,53 4
Persisténcia 3,52 4
Pode ser descuidado 3,43 4
Demonstra confianga 34 3
Organizado 3,27 3
Faz plano e os segue 3,25 3

Fonte: Elaborada pela autora.

A caracteristica de Extroversdo demonstrada na tabela 23 é analisada por meio
de 9 questdes. A maior frequéncia é relacionada ao relato de energia. Seguido por
comunicacédo, entusiasmo, extroversdo, confian¢ca e as menores frequéncias sao de

seguranca, timidez e reservado.

4 E facilmente distraido.
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Tabela 23— Analise BFI — Extroversao

Extroverséao
Construto Média Mediana
Energia ° 3,73 4,00
E falador 3,7 4,00
Gera muito entusiasmo 3,57 4,00
E extrovertido 3,57 4,00
E confiante 3,4 4,00
Demonstra seguranca 3,34 3,00
As vezes é timido 3,31 4,00
E reservado 3,3 3,00

Fonte: Elaborado pela autora.

Contudo, as andlises realizadas sobre o perfil de 333 estudantes do 9° ano da
rede municipal de ensino de Sdo Caetano do Sul, sugerem que no construto de
Abertura a Novas Experiéncias, os estudantes se auto avaliam como curiosos,
interessados em situacdes que despertem tal caracteristica, apreciam a reflexdo na
solucdo de problemas, possuem imaginacao, criatividade e originalidade para
guestbes relacionadas ao conhecimento académico e do cotidiano, para tanto, é
evidenciada a distracdo por parte dos entrevistados. As caracteristicas que
apresentam menos frequéncia de relatos € a apreciacdo por trabalhos rotineiros,
valores e interesses artisticos.

Nesta linha de analise, o Neurocentrismo tem a maior frequéncia de relato de
estudantes que tem altos niveis de preocupacdes, tensao, irritabilidade e
impulsividade. Caracteristicas como estabilidade emocional, permanéncia de calma
diante de situacbes adversas ou relacdes de conflito, sugerem intervencdes para a
potencializagdo de caracteristicas de Amabilidade.

O construto de Amabilidade obteve a maior frequéncia de relatos a
caracteristica de prestatividade, seguido de gentileza e atencéo, apreciacdo de
cooperar com 0s outros e a predominancia do perddo. As menores frequéncias

relatadas foram de indiferenca e frieza, quietude, critica aos outros e brigas.

5 E cheio de energia.
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Como descrito, os construtos de Amabilidade, Extroversdo e Cooperacao
podem ser desenvolvidos por meio de intervencfes que contemplem as relacdes
interpessoais dos estudantes. Potencializando caracteristicas  positivas,
descentralizando de uma proposta avaliativa de caracteristicas pessoais dos
estudantes como sugere a teoria dos 5 fatores e a Psicologia Positiva, que advém as
Competéncias Socioemocionais. (PRIMI; SANTOS, 2014; DIENER, 1984).

A potencializacdo de aspectos comportamentais que constituem as
Competéncias Socioemocionais, sugere que podem minimizar 0s impactos
emocionais dos estudantes promovendo a construcdo coletiva de convivéncia e de
pertencimento ao grupo. N&o se trata de atribuir as escolas o tratamento de
psicopatologias,  significa  potencializar  caracteristicas de  convivéncia,
descentralizando a avaliacdo de tais condutas, por constituir a subjetividade de cada
estudante. (IAS, 2014; PRIMI; SANTOS, 2014).

A descentralizacdo da avaliacao de caracteristicas comportamentais para Primi
e Santos (2014) significa desvincular valores e considerar a subjetividade,
considerando a necessidade do desenvolvimento de comportamentos para a
convivéncia coletiva dos estudantes e em médio e longo prazos, promover nas
instituicbes educacionais qualidade de vida para os estudantes, buscando a equidade
das relacfes que constituem o aprendizado cognitivo e comportamental.

Para tanto, a Conscienciosidade que se refere ao construto de concentracéo,
organizagdo e cumprimento de tarefas, possuem altas frequéncias de distragdo e
inatividade, contudo, existem caracteristicas de eficiéncia, detalhismo e persisténcia
gue constituem as relacdes de resolucdes de problemas. Caracteristicas que podem
ser potencializadas pela Matematica. Relatérios internacionais evidenciam que
estudantes que possuem perfis de organizagdo, concentracdo, persisténcia e
confiangca tém resultados satisfatérios e acima da média em Matematica. (OECD,
2014).

Contudo, para a analise dos impactos das Competéncias Socioemocionais da
populacdo analisada € necessario a correlacéo entre as caracteristicas da populacao
aos seus desempenhos na PSC.

O subitem a seguir demonstra as frequéncias das Competéncias
Socioemocionais dos estudantes e seus impactos na PSC, nas areas cientificas de

Portugués, Matematica e Ciéncias.
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4.4 MODELO ESTRUTURAL: DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

Este subitem demostra a hipétese inicial dos construtos das Competéncias
Socioemocionais e seus impactos no rendimento dos estudantes pesquisados na
PSC.

Para tanto, inicialmente serdo demonstrados os itens que constituem as
Competéncias Socioemocionais, a escala do modelo de resultados do BFI e a analise
desenvolvida para relacionar os construtos, itens das Competéncias Socioemocionais
ao desempenho na PSC, nas areas cientificas de Portugués, Matemética e Ciéncias.

A analise Fatorial Exploratéria é utilizavel para verificar as variaveis observaveis
e ndo observaveis. Ainda, sua utilizacdo pode ser realizada para testes validados ou
nao, como para construtos que néo estéo ligados aos seus fatores que propde uma
estrutura inerente das variaveis. Utilizaveis em escalas novas que sofreram
modificacdes ou traducdes reversas e que as estruturas inerentes permanecem as
mesmas, como o BFI. ( HAIR et al., 2014).

Nesta abordagem, serdo demonstradas as varidveis que constituem cada
construto do BFI , Abertura a Novas Experiéncias, Neurocentrismo,
Conscienciosidade, Extroversdo e Amabilidade, a hipotese incial por meio da média
das caracteristicas socioemocionais dos estudantes, as contribuicbes de suas
frequéncias no desempenho da populacdo pesquisada nas areas cientificas de
Portugués, Matemética e Ciéncias e andlise confirmatéria dos construtos que
evidenciam contribuicdes no desempenho dos estudantes entrevistados.

Inicialmente, serdo demonstradas as variaveis dos construtos socioemocionais
aceitaveis estatisticamente com uma carga fatorial >0,50. (HAIR et al., 2014).

Todos os construtos das Competéncias Socioemocionais apresentaram uma
carga fatorial aceitavel , nesta analise inicial considerando uma carga fatorial de >50,

Abertura a Novas Experiéncias obteve 4 variaveis que sdo elas: P15%, P257, P408 e

6 E inteligente, gosta de analisar profundamente as coisas.
7 E inventivo, criativo.
8 Gosta de refletir e brincar com ideias.
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P5°. Neurocentrismo, obteve 4 variaveis, as questdes: 27r10, P2rit, P3212 e P37r13,
Extroversdo, possui cargas fatoriais aceitaveis nas variaveis: P6r'4, P15 P16%6, P31/
e 36 Amabilidade, a frequéncia consideravel aceitavel estd em uma variaveo que é
a P4%°, Para concluir a analise inicial das variaveis dos construtos socioemocionais,
Conscienciosidade possui 0 maior numero de cargas fatoriais com 9 itens
aceitaveis:P132°, P1821, P2322, p2823, P32%4, P33%°, P3826, P432" e P8%8.

Nesta linha de analise, ao associar os construtos das Competéncias
Socioemocionais, ao desempenho dos estudantes na PSC, Abertura a Novas
Experiéncias, Conscienciosidade e Amabilidade, demonstram uma carga fatorial
aceitavel. O construto de Amabilidade apresenta uma carga fatorial fraca em relacéo
ao desempenho dos entrevistados e Neurocentrismo, sugere que intervém de forma
negativa no rendimento dos estudantes.

A tabela 24 representa as hipéteses iniciais por meio das médias do
guestionario de autorrelato e a carga fatorial de cada construto relacionado ao

desempenho dos estudantes na PSC.

9 E original, vem com novas ideias.
10 pode ser frio e indiferente.

11 Tende a ser critico com os outros.
12 Atencioso e gentil com todos.

13 As vezes é rude com 0s outros.

14 E reservado.

15 E falador.

16 Gera muito entusiasmo.

17 As vezes é timido e inibido.

18 E extrovertido e sociavel.

19 E triste, fica constantemente triste.
20 E um quando executa tarefas, demonstra confianca.
21 Tende a ser organizado.

22 Tende a ser preguicoso.

23 persiste até a tarefa ser concluida.
24 E detalhista no trabalho.

25 Faz coisas de forma eficiente.

26 Faz planos e os segue.

27 E facilmente distraido.

28 Pode ser um pouco descuidado.



Tabela 24— Carga fatorial dos construtos socioemocionais

Construto Média Carga Fatorial
Abertura a Novas Experiéncias 3,545 0.14063
Conscienciosidade 3,52 0.16211
Extroverséo 3,485 0,6912
Amabilidade 34 -05980
Neurocentrismo 3,035 - 021107

Fonte: Elaborado pela autora.
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Preliminarmente, a hipétese inicial pode ser considerados para Hair et al (2017)

como 0,02 valor pequeno, 0,15 valor médio e 0,35 como grandes valores. A andlise

preliminar dos 5 fatores indicam que Neurocentrismo e Amabilidade possuem cargas

fatoriais negativas em relacdo ao desempenho na PSC da populagéo analisada. Em

contraste, abertura a novas experiéncias, consciosidade, extroversao representa uma

carga fatorial com grandes valores.

Para tanto, o teste subsequente, considerou de rejeicdo de hipéteses como

demonstrado na figura 12:
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Figura 14 -  Analise geral das competéncias socioemocionais ao desempenho dos
estudantes’
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Amabilidade

Nesta linha de andlise de carga fatorial, o teste subsequente considerou uma
carga fatorial >0,70, que significa grau consistente de confiabilidade quanto aos
construtos socioemocionais associados ao desempenho dos estudantes na PSC.
Para tanto, as hipéteses rejeitadas pela analise foram de Extroverséo que evidenciou
uma carga fatorial de 0.52339 e Amabilidade com 0.49236, construto que obteve
carga fatorial <0,70.

As hipoteses que apresentaram carga fatorial >0,70 foram de
Conscienciosidade e Abertura a Novas Experiéncias. Contudo, Neurocentrismo foi
representado com uma carga fatorial expressiva de impacto no rendimento dos

estudantes entrevistados, como demonstrado na figura 13.
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Figural5-  Analise dos atributos de Novas Experiéncias, Extroversdo, Amabilidade
Neurocentrismo e Consciosidade
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Ao rejeitar as hipoteses dos construtos socioemocionais de Extroversédo e
Amabilidade, evidenciando aos construtos de Novas Experiéncias e
Conscienciosidade é possivel constatar cargas fatoriais associadas ao desempenho
de acima >0,70: Novas Experiéncias apresentou 2.8035, Conscienciosidade com
2.89143 e Neurocentrismo evidenciou um impacto no rendimento de 3.46615 como
demonstrado na figura 13.

Ao analisar o impacto das caracteristicas socioemocionais ao desempenho nas
areas cientificas de Portugués, Ciéncias e Matematica da PSC. Os resultados
sugerem que Portugués alcangcou a maior carga fatorial ao desempenho dos
estudantes com 8.42380, seguido de Ciéncias com 8.11814 e mateméatica com
5.49100, como demonstrado na figura 14.
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Figura - 16 Analise dos atributos de Novas Experiéncias, Neurocentrismo e
Consciosidade ao desempenho na PSC
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Para tanto, as cargas fatoriais apresentadas em cada um dos construtos
socioemocionais associados ao desempenho dos estudantes € importante ressaltar
as auséncias dos estudantes nas provas de Matematica e Ciéncias. Da populacao
entrevistada de 333 estudantes, matematica apresentou o maior numero de
absenteismo com 15,5% da populacao pesquisada que corresponde a 78 estudantes
e Ciéncias as auséncias registradas foram de 2,3% que corresponde a 15 estudantes.

Portanto, os dados sugerem uma maior carga fatorial para a area cientifica de
Portugués, contudo, se relacionado ao numero de estudantes que participaram das
avaliacoes de Ciéncias e Portugués, o desempenho pode oscilar para mais ou menos
e a representatividade fatorial de cada area cientifica em relagcdo aos construtos
socioemocionais.

Nesta linha de andlise, ao explorar os impactos de Neurocentrismo ao
desempenho dos estudantes nas areas de conhecimentos pesquisadas, os dados
sugerem que, a carga fatorial representativa deste construto, impacta de forma
negativa ao desempenho dos estudantes diminuindo seu rendimento. Em Portugués

a carga fatorial de desempenho atribuida aos construtos é de 12.00668, ao isolar os
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impactos do Neurocentrismo ao desempenho, a carga é reduzida a 0.74148. Em
Matematica a carga fatorial do desempenho foi de 7.17981 e com os impactos do
Neurocentrismo, passa a ser de 0.64097 e finalmente em Ciéncias de 12.40367 para
0.77413.

Por meio da figura 15 serédo ilustrados os impactos do Neurocentrismo nas

areas cientificas de Portugués, Matematica e Ciéncias.

Figura 17 - Analise dos atributos de Novas Experiéncias, Neurocentrismo e
Consciosidade nas areas cientificas de portugués, matematica e ciéncias
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Fonte: Software SmartPLS

Os maiores impactos do Neurocentrismo foram nas areas de conhecimento de
Portugués e Ciéncias, sugere-se que estes segmentos incluem habilidades
relacionadas a imaginacao, interpretacdo, abstracdo, descoberta, solucdo de
situacbes problemas, enquanto os fendmenos naturais, do cotidiano e as
caracteristicas relacionadas ao Neurocentrismo evidenciem impactos nestas
habilidades da populacdo pesquisada.

Para tanto, sugere-se mais estudos relacionados ao Neurocentrismo e seus
impactos no rendimento dos estudantes nas areas de Portugués, Ciéncias e em suas

areas correlatas.
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Matematica, por possuir uma caracteristica técnica, possivelmente por exigir
caracteristicas cognitivas dos estudantes nao impactaram de forma téo significativa
guanto Portugués e Ciéncias.

Contudo, a hipotese levantada pode estar relacionada a proposta de
desvinculacdo dos construtos cognitivos e socioemocionais propostos por Primi e
Santos (2014) ao afirmar que, as Competéncias Socioemocionais estao relacionadas
ao desempenho dos estudantes, para tanto, cada construto representa 0 mesmo
impacto na cognicdo e na qualidade de vida dos estudantes. N&o se trata de
evidenciar uma area em relacdo a outra, ndo existe sobreposicdo, portanto, devem
ser desenvolvidas de forma intencional, separadas com objetivos comuns que € o

desenvolvimento global das competéncias, habilidades e atitudes dos estudantes.

4.4.1 Andlise Fatorial Exploratoria

Neste subitem serdo demonstrados os niveis de confiabilidade do questionario
aplicado, da Variancia Média Extraida (AVE) e a Fiabilidade Composta dos Construtos
das Competéncias Socioemocionais associadas ao desempenho dos estudantes do
9° ano de Sao Caetano do Sul, na PSC, nas éareas cientificas de Portugués,
Matemética e Ciéncias.

A andlise realizada sugere que 0s construtos socioemocionais de
Conscienciosidade possui um Alfa de Cronbach de 0.756, Neurocentrismo de 0.709 e
Novas Experiéncias de 0,715 e Desempenho dos estudantes de 0.738. A
caracteristica Alfa de Cronbach relaciona a confiabilidade entre perguntas e respostas
do questionéario Big Five Inventory, 0 que caracteriza na abordagem de Hair et al.,
(2014) como uma carga fatorial confirmatoria.

Nesta linha, de abordagem de Hair et al., (2014) quanto ao fator confirmatorio
>0,70, a Fidelidade Composta que sado as comparacdes entre as variaveis as areas
cientificas de Portugués, Matematica, Ciéncias e o desempenho dos estudantes
relacionando-os aos construtos de Neurocentrismo, Abertura a Novas Experiéncias e
Conscienciosidade possuem cargas fatoriais confirmatorias.

Para tanto, a AVE extraida dos construtos socioemocionais de Abertura a
Novas Experiéncias, Neurocentrismo e Novas Experiéncias supera valores medidos

de 0.50, nesta perspectiva, se a AVE for superior a 50% ou 40% no caso de pesquisas
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exploratérias, como a pesquisa realizada, a validade é considerada convergente.
Nesta perspectiva de confiabilidade, os indicadores Alfa de Cronbach e Confiabilidade
Composta devem ser maiores que 0,70 para indicar a confiabilidade do construto,
sendo que em pesquisas exploratorias, valores acima de 0,60 também s&o aceitos
(HAIR et al., 2009). Por meio da tabela a 25 serdo demonstrados os dados de

confiabilidade da analise realizada.

Tabela 25— Confiabilidade da analise

FIABILIDADE .
ALFA DE CRONBACH COMPOSTA VARIANCIA MEDIA EXTRAIDA (AVE)

Consciosidade 0.756 0.771 0.508

Diezempenho 0738 0.734 0.520

Neuroticismo 0.700 0.784 0.548

Movas Experiéncias 0.715 0.712 D.5e7

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda, ao relacionar os construtos socioemocionais ao desempenho dos
estudantes segundo suas caracteristicas de Novas Experiéncias e Conscienciosidade
confirmam-se como fatores que contribuirem para o desempenho da populacéo
analisada e que a caracteristica de Neurocentrismo, impacta na reducdo do
rendimento dos estudantes, com énfase nas areas de conhecimento em Portugués e
Ciéncias. Para tanto, séo rejeitados os construtos de Amabilidade e Extroverséo pela
baixa carga fatorial como fator que aumenta o rendimento nas areas cientificas de
Portugués, Matemética e Ciéncias.

A discussao preliminar dos resultados descritos e confrontados com o relatério
da OECD (2015), ressalta que os instrumentos de medi¢cdo que estédo disponiveis na
literatura internacional, devem respeitar os limites culturais e linguisticos e existem
metodologias para auxiliar a reduzir o viés causado pelas diferencgas culturais, estilos
e interpretacdes das respostas, contudo, estes estudos e metodologias precisam ser
ampliadas. Contudo, ndo existem instrumentos que meg¢am com confianga os limites

sociais, linguisticos e culturais do desenvolvimento das competéncias
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socioemocionais e no pré — teste terminologias léxicas interferiram na interpretacéo
dos estudantes, influenciando a adaptacéo de questdes do BFI.

Com relagdo ao desempenho, e contextualizando os estudos brasileiros sobre
competéncias socioemocionais, 0s objetivos propostos pelos estudos de Santos e
Primi (2014) foram de avaliar detalhadamente as propriedades psicométricas do
instrumento de autorelato, avaliar as competéncias socioemocionais dos estudantes
da rede estadual do Rio de Janeiro, descrevendo sua distribuicdo em razdo das
variaveis importantes relacionadas ao sistema educacional, como ano escolar,
género, nivel socioecondmico e formas de organizacdo escolar, investigando, as
associacfes entre as competéncias socioemocionais com o desempenho académico
em testes padronizados de desempenho, por meio de estudos longitudinais e o estudo
realizado com estudantes de SCS foi de associar as Competéncias Socioemocionais
ao desempenho em avaliacbes em larga escala.

Nesta linha de confrontacdo entre os dados e a literatura pesquisada, que
fundamentam os estudos das competéncias socioemocionais nas literaturas nacionais
e internacionais (OECD,2015; SANTOS e PRIMI;2014,2015) € possivel relacionar
dois construtos que obtiveram maior representatividade em relacdo rendimento dos
estudantes do Rio de Janeiro, por meio do Projeto Piloto do IAS e a populacdo
pesquisada de Sdo Caetano Sul que foram Abertura a novas experiéncias e
Consciosidade.

Os resultados demonstrados pelo estudo de Santos e Primi ( 2014) sugerem
gue o desempenho em portugués tem maior impacto aos construtos de Abertura a
novas experiéncias. Ao ponto que o desempenho em matematica é afetado por
alteracdes na Consciosidade. A extroversao sugere um impacto negativo sobre o
desempenho o0 que carece uma investigacdo mais profunda. Para a literatura
internacional, de todos os atributos do BFI , a caracteristica de extroverséo,
possivelmente € a mais complexa para se avaliar em propostas estatisticas.
Amabilidade e Estabilidade emocional ndo aparecem estatisticamente associados ao
desempenho

Em contraponto, o que nao foi evidenciado nos estudos preliminares no Rio de
Janeiro e evidenciou — se como fator negativo no desempenho nas areas cientificas
de portugués, matematica e ciéncias dos estudantes de SCS foi Neurocentrismo. A
énfase de interferéncia no desempenho foi nas areas cientificas de portugués e

ciéncias, quanto ao menor impacto foi em matematica.
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Na abordagem da literatura internacional, sugere — se que as competéncias
socioemaocionais impactam nos resultados sociais e de bem-estar subjetivo, por meio
da influéncia muatua entre competéncias cognitivas e socioemocionais, que
impulsionam o sucesso futuro de criangas ao atingirem objetivos como perseverancga,
de trabalho em grupo com sociabilidade e lidar com suas emoc¢des, contribuindo para
a autoestima. (OECD,2015)

Em contraste, existem escassas evidéncias sobre as interligacbes entre os
contextos de aprendizagem, competéncias socioemocionais e resultados de
aprendizagem e poucas evidéncias para explicar por que as competéncias
socioemocionais tem efeitos positivos sobre um resultado negativo sobre 0s outros.
(OECD,2015)

O estudo realizado em SCS sugeriu que fatores como Amabilidade e
Extroversdo nédo evidenciou impactos significativos em relacdo ao desempenho dos
estudantes analisados,

Ao relacionar os dados preliminares dos estudos de Santos e Primi ( 2014) e o
gue sugere a pesquisa realizada com os estudantes de 9° ano da rede municipal de
Séo Caetano do Sul, a énfase da pesquisa se fundamentou em relacionar as
Competéncias Socioemocionais ao desempenho dos estudantes na Prova Sao
Caetano, nas areas cientificas de portugués, matematica e ciéncias. Nesta linha, nédo
foram dadas énfases a questao de género, ao perfil socioeconémico, desempenho ou
organizacdo escolar, contudo, a area de ciéncias foi agregada como ampliacdo de
andlises das areas cientificas a serem analisadas.

Nesta linha de analise, os construtos de Abertura a novas experiéncias e
Consciosidade obtiveram maiores constancias relacionadas ao desempenho da
populacdo pesquisada nas trés areas cientificas analisadas.

Contudo, ao relacionar os resultados da pesquisa ao referencial tedrico das
literaturas nacional e internacional, sugere - se que 0s construtos das competéncias
socioemocionais de abertura a novas experiéncias e consciosidade contribuem para
o desempenho de estudantes nas avalia¢cées em larga escala ou teste padronizados.
Os construtos relacionados as caracteristicas emocionais necessitam de mais estudos
relacionados aos seus impactos no desempenho dos estudantes e na qualidade de

vida.
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5 O PRODUTO

Neste capitulo, serdo apresentadas as propostas de intervengdes que podem
ser desenvolvidas, por meio da criacdo de politicas publicas, que relacionem a
ampliacdo de pesquisas das Competéncias Socioemocionais ao aumento do
rendimento escolar e de niveis de proficiéncia em Portugués e Matematica dos
estudantes do municipio de Sao Caetano do Sul.

Nessa linha, a proposta da disseminagao de intervencdes das Competéncias
Socioemocionais relacionadas a Educacao Infantil, parece abranger os principios
basicos da LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) em seu Artigo 1° que
prevé, a educagdo como uma abrangéncia formativa que se desenvolva na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

Portanto, a educacéo escolar pode ser compreendida como a relacdo entre 0s
saberes conceituais e o0 desenvolvimento de habilidades que contemplam, as relagbes
humanas em suas instituicbes sociais de convivéncia: familia, escola, mercado de
trabalho e as transformacdes sociais decorrentes de um momento histérico de
multiplicidades culturais, econémicas e tecnolégicas.

Nesse sentido, as Competéncias Socioemocionais podem em sua extensao de
abordagens, integrar acdes para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
comportamentais, que preparem o estudante a partir da Educacéo Infantil, para a
relacdo pratica dos saberes conceituais problematizados e contextualizados, que
humanisticamente possam promover a equidade de oportunidades de aprendizagens
futuras, desenvolvendo habilidades comportamentais e cognitivas que busquem
atender as transformacdes econdmicas, sociais e politicas.

Assim sugere-se como propostas por meio de Politicas Publicas as seguintes
intervencoes:

o Os projetos pedagdgicos e curriculos dos cursos podem ser organizados
a integrar de forma intencional, o desenvolvimento de saberes socioemocionais por
meio da integracdo dos estudantes da Educacédo Infantil, comunidade escolar e as

familias;
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o O curriculo da Educacéao Infantil pode objetivar o desenvolvimento pelos
estudantes de saberes cognitivos e socioemocionais, hecessarios para a convivéncias
nas instituicbes sociais: familia, escola, exercicio de cidadania e préaticas de
mobilizagbes de habilidades para convivéncia social na vida adulta;

o O municipio de Sdo Caetano do Sul, pode estimular a criacdo de
mecanismos de acompanhamento de aprendizados cognitivos e socioemocionais ao
longo da Educacéo Infantil, objetivando o desenvolvimento das Competéncias
Socioemocionais;

. A Secretaria Municipal de Ensino de Sado Caetano do Sul pode estimular,
orientar, apoiar e propor estratégias para que as escolas da rede, possam por meio
de seus Projetos Politicos Pedagodgicos relacionar as necessidades do publico
atendido ao desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais diante da realidade
de cada comunidade escolar;

o As autoridades municipais de ensino do municipio de Sdo Caetano do
Sul podem atuar proativamente no apoio, na capacitacdo de gestores educacionais,
equipe de coordenacao e professores das unidades escolares quanto aos conceitos
e praticas pedagogicas que associem as competéncias cognitivas e socioemocionais;

o A Secretaria Municipal de Educacdo podera pleitear parcerias com
Universidades, 6rgdos governamentais e ndo - governamentais para a promocao de
pesquisas e disseminacdo de praticas pedagogicas que contemplem as
Competéncias Socioemocionais, desde que sejam experientes e qualificadas para
ISSO.

Diante do exposto, a proposta da criacdo de uma Politica Publica Municipal,
gue mobilize as Competéncias Socioemocionais na insercdo escolar, tem como
principio basico, atender politicas educacionais de &mbito nacional, como a LDB que
em sua redacéo refere-se aos objetivos propostos de uma educacgéo que atenda as
relacdes de equidade cognitiva, social, econémica e cultural ( OECD, 2014) e que
encontra bases tedricas na literatura internacional que justificam as relagbes de
equidade de oportunidade como fator que contribui para a qualidade vida, saude,

exercicio de cidadania ao longo da vida do estudante até a vida adulta.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou a anélise das competéncias
socioemocionais associadas ao desempenho dos estudantes de 9° ano da rede
municipal de S&do Caetano do Sul. Além disso, permitiu que os estudos das
competéncias socioemocionais ampliasse as areas de conhecimento para avaliacdes
personalizadas ou larga escala em ciéncias. Até entéo as areas cientificas analisadas
pela literatura nacional e internacional, intensificaram suas analises para portugués e
matematica.

Ao realizar os estudos das competéncias socioemocionais de 333 estudantes
da rede municipal de Sao Caetano do Sul, foi possivel constatar que o sexo da
amostra forma de 167 mulheres, representadas por 50,2% da amostra e 166 homens,
representados por 40,8%, entre as idades de 13 a 18 anos. A faixa que corresponde
a distorcdo — série da amostra analisada € de 4,9 %, enquanto na realidade brasileira
para o 9° ano, a taxa € de 24%. ( IDEB,2017)

Nesta linha do perfil da populacéo, a renda média das familias esta na faixa
entre dois a quatro salarios minimos, que representa R$1908,00 a R$ 3.816,00,
enquanto a realidade brasileira € de R$ 1.268,00.

Neste sentido, o questionario de autorelato sugere que as caracteristicas
predominantes dos estudantes de 9° ano da rede municipal em Abertura a novas
experiéncias sao de curiosidade, apreciacao pela reflexdo, criatividade e fertilidade
em éareas de conhecimento que envolvem a imaginacdo e aparecem com menos
frequéncias a distracdo, gosto por trabalhos rotineiros e valores artisticos. No
construto do Neurocentrismo, a énfase foi relacionada pelos estudantes a
preocupacao, tensao, facilmente fica nervoso e pode ser temperamental. O que surge
com menos frequéncia sdo as caracteristicas de permanecer calmo, lidar bem com o
estresse e tristeza.

Quanto ao construto de Amabilidade, os estudantes relacionam com maior
frequéncia as caracteristicas de prestatividade, atencdo e gentileza, cooperagdo com
0s outros e natureza de perdoar. Com menos frequéncia, as vezes € rude, frieza,
tendéncia a ficar quieto, critico com 0s outros e iniciar brigas.

Na competéncia de Consciosidade as maiores frequéncias foram de atributos

de distrair — se com facilidade, realiza tarefas com eficié€ncia, é detalhista no trabalho,
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tende a ser preguico. As menores frequéncias estdo na persisténcia, descuido,
demonstracao de confianga, organizacao e segue planos.

O construto de Extroversao tem maiores representatividades nos construtos de
muita energia, fala excessivamente, gera entusiasmo, extroversdéo e com menos
representatividade, confianga, demonstra segurancga, timidez e reversado.

Ao comparar as caracteristicas socioemocionais da populacdo analisada a
pesquisa sugere que 0s construtos de Abertura a novas experiéncias e Consciosidade
contribuem para o desempenho de estudantes de forma significativa nas areas de
conhecimento em portugués , matematica e ciéncias. Neurocentrismo impacta
significativamente na diminuicdo do desempenho dos estudantes nas trés areas de
conhecimento analisadas, contudo, a énfase esta em portugués e ciéncias.
Extroversdo e Amabilidade obtiveram baixas representatividade nos aspectos de
cargas fatoriais para o desempenho dos estudantes.

Em comparacéo, a analise fatorial exploratéria desenvolvida por Primi e Santos
(2014) , demonstraram que ao longo de doze meses com propostas de intervencdes
das competéncias socioemocionais relacionadas ao aumento do rendimento escolar,
os estudantes partiriam de um percentil de 25° para 75°, com énfase nos construtos
de Abertura a Novas e Consciosidade. As caracteristicas Amabilidade,
Neurocentrismo e Extroversdo parecem como nulos estatisticamente.

Quanto ao estudo desenvolvido pela populacéo de estudantes de Sdo Caetano
do Sul, sugere - se que as caracteristicas socioemocionais de Consciosidade tem uma
carga fatorial de 0.765 e Abertura a Novas Experiéncias 0.715, tem uma
representatividade confidvel no desempenho dos estudantes de 9° ano de Sé&o
Caetano do Sul. Contudo, o construto de Neurocentrismo com 0.715 de carga fatorial
representa uma caracteristica que contribui para a diminuicdo do desempenho dos
estudantes.

Neste sentido, sugere - se a ampliagdo de pesquisas sobre 0s construtos
socioemocionais de Amabilidade e Extroversdo nos aspectos de qualidade de vida
escolar, andlises relacionadas ao desempenho dos estudantes considerando sexo,
renda e a ampliagdo para outras areas cientificas que compreendem o ambiente
escolar.

Dada a importancia do tema, o presente trabalho deixa a contribuicdo dos

construtos relacionados as competéncias socioemocionais dos estudantes de 9° ano
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da rede municipal de Sdo Caetano do Sul em avaliacbes em larga escala e a

possibilidade de diferentes abordagens sobre o tema.
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Adaptacao do questionario Big Five Inventory (BFI)

Este questionario compde a pesquisa de uma dissertagdo de mestrado pela
Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul. Os resultados obtidos seréo
utilizados apenas para fins académicos. Nao existem respostas certas ou
erradas, por isso responda de forma espontdnea e sincera. Todas as
questdes deverdo ser assinaladas com uma cruz na sua opc¢ao de resposta.

Obrigada pela sua colaboragéo.

Discordo Discordo um N&o concordo e Aceito Aceito
totalmente pouco nem discordo um pouco | totalmente

1 2 3 4 5

Nome: Escolaridade: Idade:
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NO

Vejo-me como alguém que .... 1 2 3 4

E falador

Tende a ser critico com 0s outros

E detalhista no trabalho

E triste, fica constantemente triste

E original, vem com novas ideias

E reservado

E prestativo e ajuda os outros

Pode ser um pouco descuidado

E relaxado, lida bem com o estresse

10

Tem curiosidade sobre muitas coisas diferentes

11

E cheio de energia

12

Inicia briga com os outros

13

E de confianca quando executa tarefas

14

Pode ser tenso

15

E inteligente, gosta de analisar profundamente as coisas

16

Gera muito entusiasmo

17

Tem o poder de perdoar

18

Tende a ser organizado

19

Se preocupa muito
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20 | Tem uma imaginagao fértil

21 | E confiante

22 | Tende a ficar quieto

23 | Tende a ser preguicoso

24 | E emocionalmente estavel, néo fica magoado facilmente

25 | E inventivo, criativo

26 | E assertivo

27 | Pode ser frio e indiferente

28 | Persiste até a tarefa ser concluida

29 | Pode ser temperamental

30 | Tem valores artisticos e experiéncias estéticas

31 | As vezes é timido e inibido

32 | Atencioso e gentil com todos

33 | Faz coisas de forma eficiente

34 | Permanece calmo em situagdes tensas

35 | Prefere trabalho rotineiro

36 | E extrovertido e sociavel

37 | As vezes é rude com os outros

38 | Faz planos e os segue

39 | Fica nervoso facilmente

40 | Gosta de refletir e brincar com ideias

41 | Tem poucos interesses artisticos

42 | Gosta de cooperar com 0s outros

43 | E facilmente distraido

44 | E sofisticado em arte, musica ou literatura

Qual sua renda familiar atualmente considerando todas as pessoas que residem em
sua casa.
() Até um salario minimo ( R$ 954,00)
() De 1 a 2 salarios minimos (R$ 954,00 a 1.908,00)
() De 2 a5 salarios minimos (R$ 1.908,00 a 4.770,00)
() Acima de 5 a 10 salarios minimos( R$ 4.770,00 a R$ 9.540,00)
() De 10 a 20 salarios minimos (R$ 9.540,00 a 19.080,00).



ANEXOS

Traducdo do questionario Big Five Inventory (BFI)

Aceito
Discordo Discordo um N&o concordo e um Aceito
totalmente pouco nem discordo pouco totalmente
1 2 3 4 5
N° Vejo-me como alguém que .... 1 2 3
1 | E falador
2 | Tende a ser critico com 0s outros
3 | E detalhista no trabalho
4 | E triste, depressivo
5 | E original, vem com novas ideias
6 | E reservado
7 | E prestativo e ajuda os outros
8 | Pode ser um pouco descuidado
9 | E relaxado, lida bem com o estresse
10 | Tem curiosidade sobre muitas coisas diferentes
11 | E cheio de energia
12 | Inicia briga com os outros
13 | E um trabalhador de confianga
14 | Pode ser tenso
15 | E engenhoso, gosta de analisar profundamente as coisas
16 | Gera muito entusiasmo
17 | Tem natureza de perdoar
18 | Tende a ser organizado
19 | Se preocupa muito
20 | Tem uma imaginagao fértil
21 | E confiante
22 | Tende a ficar quieto

23

Tende a ser pregui¢oso

24

E emocionalmente estavel, ndo fica magoado facilmente

25

E inventivo, criativo

26

E assertivo

27

Pode ser frio e indiferente
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28

Persiste até a tarefa ser concluida

29

Pode ser temperamental

30

Tem valores artisticos e experiéncias estéticas

31

As vezes é timido e inibido

32

Atencioso e gentil com todos

33

Faz coisas de forma eficiente

34

Permanece calmo em situagdes tensas

35

Prefere trabalho rotineiro

36

E extrovertido e sociavel

37

As vezes é rude com os outros

38

Faz planos e os segue

39

Fica nervoso facilmente

40

Gosta de refletir e brincar com ideias

41

Tem poucos interesses artisticos

42

Gosta de cooperar com 0s outros

43

E facilmente distraido

44

E sofisticado em arte, musica ou literatura




