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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo apresentar caminhos alternativos para o
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa na escola publica. O ensino do
idioma estrangeiro nos anos finais do Ensino Fundamental, ainda encontra impasses
no cotidiano escolar e, sob este cenério, o estudo buscou possiveis condi¢cdes
contribuintes a aprendizagem significativa dos estudantes, por meio da aplicacdo e
anélise de uma sequéncia didatica. Por este angulo, o objetivo geral foi identificar o
processo de aprendizagem da lingua inglesa dos discentes do 7° ano, a fim de
elaborar uma sequéncia didatica capaz de propiciar uma aprendizagem significativa
da lingua inglesa. Aos objetivos especificos, pretendeu-se estabelecer uma relacéo
entre os procedimentos didaticos e metodolégicos da lingua estrangeira, envolvendo
as habilidades orais, auditivas, escritas e compreensdo com a praxis docente, diante
das dificuldades e pretensdes dos estudantes para a aprendizagem do idioma e,
posteriormente, identificar qual o efeito ocasionado pela sequéncia didatica a
validacéo do produto. Desta maneira, como um estudo de cunho qualitativo, foram
realizadas, inicialmente, entrevistas a priori, por meio do grupo focal que contribuiu
com o levantamento de elementos essenciais a construgcdo da sequéncia didatica.
Para mais, o grupo focal também auxiliou com a validacéo final nas investigacdes a
posteriori. Ja a aplicacdo em campo foi sucedida pelo grupo integral do 7° ano de uma
instituicdo publica, localizada na regiao centro-sul de Séo Paulo. A sequéncia didatica
foi analisada pelos conceitos da Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998), como
metodologia do estudo, sob a investigacao da pratica e pesquisa no cotidiano escolar.
Como resultados, o estudo revelou que € possivel fornecer a aprendizagem
significativa quando ha o engajamento dos conceitos didaticos/pedagdgicos e
metodoldgicos para a elaboracéo da pratica docente, sendo desejavel contemplar o
contexto da aprendizagem dos estudantes, em prol da construcdo social no
desenvolvimento cognitivo. Assim, encontrou-se como perspectiva 0os conceitos das
situacOes didaticas (BROUSSEAU, 2008), vinculado a teoria sociointeracionista
(VYGOTSKY, 2007), como oportunidade de transformacdo, juntamente aos
obstaculos presentes no cotidiano escolar, oportunizando o protagonismo, a
valorizacao e a criticidade em cada situacédo de aprendizagem integrada no cotidiano
escolar. Ademais, a proposta do estudo proporcionou a autonomia docente e discente
em sala de aula, valorizando a oferta de ensino da lingua inglesa na escola publica.
Também possibilitou a aproximacdo entre a teoria e a pratica diante da postura
investigativa docente, além de revelar a grande importancia das relacdes
estabelecidas entre 0s sujeitos e os conteldos a aprendizagem significativa do idioma.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Aprendizagem. Lingua inglesa.



ABSTRACT

The present study aims to show alternative ways of teaching and learning English
language to the public school. The teaching of a foreign language in the final years of
Elementary School still finds impasses on a daily basis. Under this scenario, the study
looked for possible contributing conditions to the significant learning of the students,
through the application and analysis of a didactic sequence. From this perspective, the
general objective was to identify the process of learning the English language towards
students of the 7th year, in order to elaborate a didactic sequence capable of providing
a significant learning of the English language. The specific objectives were to establish
a relationship between the didactic and the methodological procedures of a foreign
language, concerning oral, written and comprehension skills with teacher praxis, in
view of the students' difficulties and pretensions to language learning, furthermore, to
identify the effect caused by the didactic sequence to the validation of the product. In
this way, as a qualitative study, interviews were carried out a priori, through the focus
group that contributed to the survey of essential elements to the construction of the
didactic sequence. Moreover, the focus group also assisted with the final validation in
the a posteriori investigations. The field application was followed by the 7th grade
integral group of a public institution located in the south-central region of Sdo Paulo.
The didactic sequence was analyzed by the concepts of Didactic Engineering
(ARTIGUE, 1998), as methodology of the study, under the investigation of the practice
and research in the school daily. As results, the study revealed that it is possible to
provide meaningful learning when there is engagement of the didactic/pedagogical and
methodological concepts for the elaboration of the teaching practice, and it is desirable
to contemplate the student-learning context, in favor of social construction in cognitive
development. Thus, the concepts of didactic situations (BROUSSEAU, 2008), linked
to the socio-interactionist theory (VYGOTSKY, 2007), were seen as a perspective, as
an opportunity for transformation, together with the obstacles present in the daily
school life, giving the protagonism, valorization and criticality in each situation of
integrated learning in the school routine. In addition, the study proposal provided the
autonomy of teachers and students in the classroom, valuing the offer of English
language teaching in the public school. It also made possible the approximation
between theory and practice in the face of the investigative teaching posture, as well
as revealing the great importance of established relationships between subjects and
content to meaningful language learning.

Keywords: Didactic sequence. Learning. English language.
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1 INTRODUCAO

Ha sete anos atuando na area de ensino da lingua inglesa, atualmente, sou
professora de Inglés nos anos finais do Ensino Fundamental, no ensino publico e
privado. Ambas escolas estdo situadas na regido de Sao Paulo, abrangendo
estudantes de diferentes contextos. Também ja atuei no campo dos cursos livres, mas
0 ensino regular, especificamente o publico, é o lugar onde se concentram as minhas
preferéncias.

A minha formagédo basica foi na escola estadual e, mesmo com as grandes
dificuldades no ensino, consegui aprender uma lingua estrangeira (Inglés). Com o
passar dos anos, a minha bagagem empirica fez com que eu me questionasse, cada
vez mais, sobre o verdadeiro motivo de tanta dificuldade para lidar com o ensino da
lingua inglesa na realidade escolar. Hoje, atuando na area, percebi a assiduidade
desses impasses no ensino regular.

Consciente de que compreender as situacdes e buscar as solucdes néo seria
uma tarefa facil, decidi percorrer o caminho da formacéao, pois continuar estagnada no
percurso seria estar contra 0s meus objetivos profissionais. Entdo, procurei
alternativas e, ao longo do tempo, tive a oportunidade de ingressar no Programa do
Mestrado Profissional, cujo trajeto evidenciou diversas possibilidades para enfrentar
as minhas indagacbes e, também, me ensinou que, independentemente das
dificuldades, a trajetoria cientifica e a postura investigativa sao extremamente
relevantes no cenario educacional.

Assim encontra-se esta pesquisa, com 0 proposito de buscar propostas
embasadas teoricamente, capazes de contribuir, de forma positiva, com o processo
de ensino e aprendizagem, além de oferecer subsidios para aqueles que, assim como
eu, procuram caminhos para o ensino de uma lingua estrangeira. Reforco que a
intencionalidade do estudo ndo é de defender, nem de garantir uma ideologia eficaz a
aprendizagem da lingua inglesa no ensino regular publico, mas, caminhar em virtude
de oferecer, como um direito de todo estudante/cidadao, a oportunidade de aprender
um novo idioma, da melhor maneira possivel.

Entretanto, esta aprendizagem esta intensamente vinculada ao contexto social

no qual o aprendente esta inserido. Na sociedade, de maneira geral, notam-se
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diversos contatos com a lingua inglesa, pois as intera¢gfes proporcionadas pelo idioma
sdo variadas e estao presentes nas experiéncias dos individuos.

Além do desejo das pessoas de aprenderem Inglés, é possivel perceber que,
ora alguns buscam o idioma para o exercicio profissional, ora por vontades pessoais,
mas que todos estdo, diariamente, em contato com o idioma. Isso € nitdo entre os
estudantes, pois ao chegarem na escola demonstram seus conhecimentos e/ou
interesses e, muitas vezes, certificam o conhecimento da lingua (Inglés) muito mais
do que imaginam. O contato é multiplo e se faz presente nos jogos, has musicas, na
Internet, no trabalho, no cotidiano escolar e nas diversas tarefas efetivadas dia apés
dia pelos individuos, de acordo com os interesses e preferéncias de cada um.

As experiéncias, por sua vez, ndo sdo somente relacionadas a lingua inglesa.
E possivel identificar a pluralidade de interacdes ao abrigo de diversas outras linguas
estrangeiras, em razéo, especialmente, de um mundo social e globalizado (BRASIL,
2017).Todavia, o Inglés ainda perdura. O idioma estrangeiro tornou-se relevante apos
a Segunda Guerra Mundial devido a sua designacdo como lingua global, propagada
em diversos locais do mundo, a fim de proporcionar e facilitar a comunicacao entre
todos.

Muitos paises, neste periodo, e em todos os continentes do globo terrestre,
presenciaram a proliferacdo do idioma (Inglés) em seus territorios. Alguns,
estabecendo esse idioma como lingua oficial, e outros, como segundo idioma, de
acordo com os interesses locais.

Os fatores politicos e econdmicos, vinculados a relacdo de poder e a vasta
inferéncia ocasionada pelo predominio da lingua inglesa ao longo do tempo, além das
diversas areas como as midias, a informatica, a tecnologia e os estudos, sao
elementos considerados contribuintes para esse predominio, ocasionando, dessa
forma, influxos a formacdo dos individuos na area de ensino da lingua estrangeira
(CELANI, 2012; CRYSTAL, 2003; LACOSTE; LE BRETON, 2005; LEFFA, 2008;
PAIVA, 2005; VIAN, 2008).

No Brasil, embora o uso da lingua inglesa ocorra, diariamente, no emprego
continuo de diversas palavras estrangeiras, além de ser a lingua priorizada para o
exercicio profissional no cotidiano de muitos brasileiros (PAIVA, 2005; VIAN, 2008),
ainda existe grande necessidade do incentivo para a sua aprendizagem.

Diante disso, o sistema educacional nacional tem passado por adaptacoes,

buscando inserir o idioma estrangeiro na matriz curricular e iniciando-o no ensino dos
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anos finais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Assim, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, n. 9.394, de 1996, designou a inclusdo da Lingua
Estrangeira Moderna como componente curricular obrigatorio e definiu que esta deve
ter um caréater optativo quanto ao idioma que sera ensinado, deixando, de acordo com
as possibilidades de oferta de cada organizacao, a responsabilidade a cada instituicao
escolar sobre o seu oferecimento (BRASIL, 1996).

Um dos grandes objetivos da legislacdo é dar énfase ao desenvolvimento
individual das pessoas no mundo social por meio de trocas de experiéncias,
envolvendo as questdes da comunicacao, da expresséo, das variacdes culturais e da
proeminéncia na profissédo (BRASIL, 1996; BRASIL, 1998). Em outras palavras, além
das possiveis contribuicdes da lingua estrangeira ao processo de expansdo e
percepcao no exercicio pessoal, agregam-se, também, nos discursos acerca do agir
da humanidade no campo profissional.

A principal intencionalidade da esfera federal, composta pela Lei de Diretrizes
a Bases (1996), simultaneamente as propostas dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), € de garantir a oferta da lingua estrangeira igualmente para todas
as instituicbes publicas e privadas, integradas no ensino regular nacional, permitindo
as esferas estaduais e municipais o livre arbitrio de designacdo da lingua, em
conformidade com os objetivos de cada Projeto Politico Pedagdgico escolar.

Cada instiuicdo possui o direito de escolher como e qual idioma estrangeiro
ofertar, porém, a indicacdo efetuada pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) é a insercdao de apenas um idioma, sendo, preferencialmente, o
Inglés, em razdo do numero significatvo de professores formados e habilitados para
este idioma, em comparacao aos demais.

Apesar da legislacéo procurar garantir o ensino de um idioma aos estudantes
da escola publica, no cotidiano do ensino regular brasileiro a realidade se mostra
complexa no processo de ensino e aprenidizagem da lingua estrangeira (Inglés).
Alguns teodricos da éarea, como Celani (2012), Leffa (2008) e Paiva (2005) e,
asseveram sobre a execucao do ensino do idioma (Inglés) ser efetuado sempre da
mesma maneira, resumindo-o0 em uma pratica de ensino efetivada apenas pela acao
de “decorar” os conteldos e, muitas vezes, focada somente nas habilidades
gramaticais. Corroborando com isso, a falta de comunicacéo e de naturalidade para

lidar com a lingua estrangeira, proporcionada pela énfase das habilidades gramaticais,
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cooperam com essa desmotivacao e, consequentemente, torna o processo de ensino
e aprendizagem repetitivo.

No que concerne este estudo, questiona-se sobre qual a maneira de contribuir
com a aprendizagem da lingua estrangeira, de maneira significativa, nos anos finais
do Ensino Fundamental, a fim de estabelecer um processo de ensino e aprendizagem
estimulante e aprazivel.

A partir do panorama apresentado na relacdo de ensino-aprendizagem,
buscou-se investigar quais aspectos pedagdégicos, entre didaticos e metodolégicos,
contribuem para a aprendizagem da lingua inglesa nos anos finais do Ensino
Fundamental do ensino publico. Mais especificamente, buscou-se conhecer quais
elementos pedagdgicos contribuem com um processo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa de maneira significativa aos estudantes desse ciclo para, a partir disso,
propor uma sequéncia didatica capaz de auxiliar nesse processo.

Como hipotese, a combinacdo de caminhos alternativos, quando articulados
sob os conceitos pedagdgicos, cooperam imensamente na construgcdo do processo
de ensino e aprendizagem de qualquer disciplina integrada a matriz curricular,
inclusive a area da lingua inglesa.

Nesse sentido, esta pesquisa se faz pertinente por apresentar a proposicao de
um estudo baseado na teoria da Engenharia Didatica, proposta por Guy Brousseau
(2008), a fim de colaborar, positivamente, com o processo de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa, buscando aproximar os conceitos pedagdégicos a pratica docente.

Também é considerado um estudo oportuno, por permitir a postura investigativa
a pratica docente no processo de ensino e aprendizagem, com o proposito de buscar
alternativas concomitantes a transformacéao significativa do ensino da lingua inglesa
nas escolas regulares publicas. Vale a pena ressaltar que, uma das principais
propostas do programa do Mestrado Profissional em Educacéo, estd na construcao
reflexiva. A reflexdo da pratica permite mudancas, além de ligacGes entre teoria e
pratica, na busca de solucdes (cientificas) dos impasses presentes no cotidiano
escolar (ANDRE, 2016).

Consequentemente, o presente estudo tem como objetivo geral:

e Analisar o processo de aprendizagem da lingua inglesa dos estudantes nos
anos finais do Ensino Fundamental, ao longo do desenvolvimento da sequénia
didatica para uma aprendizagem significativa deste idioma.

Aos obijetivos especificos:
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e Identificar e analisar quais as maiores dificuldades e pretensdes dos
estudantes para a aprendizagem do idioma.

e Estabelecer umarelacao entre os procedimentos didaticos e metodoldgicos
da lingua estrangeira, envolvendo as habilidades orais, auditivas, escritas e de
compreensao, com a praxis docente.

e Elaborar a sequéncia didatica, a fim de favorecer a aprendizagem dos
elementos da lingua inglesa.

e Identificar qual o efeito ocasionado pela sequéncia didatica, pelos
estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental.

e Validar a proposta de intervencdo, sob os conceitos da Engenharia
Didatica, como produto desta pesquisa.

Para tanto, no Capitulo 1, Celani (2012), Crystal (2003), Lacoste e Le Breton
(2005), Leffa (2008), Paiva (2005) e Vian (2008), auxiliam na explanacé&o do fendmeno
da globalizacdo da lingua inglesa, contextualizando os fatos historicos e os aspectos
geopoliticos. Comentam, ainda, sobre o imperialismo do idioma ap0s a Segunda
Guerra Mundial, viabilizado pela expanséo e pela influéncia no mundo, assim como
no Brasil.

Em seguida, o Capitulo 2 expde os aspectos legais integrados ao sistema
educacional da lingua estrangeira a sociedade brasileira, em conformidade com a
legislacédo da educacao basica (BRASIL, 1996). Isto é, a analise das propostas e dos
objetivos educacionais projetados pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), pelo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) e pelas Diretrizes
Curriculares (BRASIL, 2013), além das orientacdes do Curriculo do Estado de Séo
Paulo (SAO PAULO, 2008) e da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
juntamente as perspectivas dos autores do campo da lingua estrangeira, relacionando
o sistema educacional brasileiro com a realidade do ensino e evidenciando as
respectivas influéncias acarretadas as dificuldades da oferta de ensino nas escolas
publicas.

O Capitulo 3 esta relacionado ao processo de ensino e aprendizagem da lingua
estrangeira nos anos finais do Ensino Fundamental, e a desejavel execucdo de um
processo significativo diante da composicdo dos elementos pedagégicos e a
importancia da articulacdo entre o campo da Psicologia, da Metodologia Especifica

(da lingua estrangeira) e a Didatica (geral), perante os objetivos do Projeto Politico
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Pedagdgico, elaborados pelos profissionais das instituicdes, além do engajamento da
aprendizagem a pratica docente (LERNER, 2014).

Ainda, como inspiracdo para o produto final desta pesquisa, no capitulo 4
encontra-se a validacao destes conceitos didaticos/pedagogicos e metodoldgicos por
meio da apresentacado de propostas de exercicios e atividades no interior de uma
sequéncia didatica, inspirada pela teoria do educador francés Guy Brousseau (2008).

Para mais, como concretizacdo e metodologia desta pesquisa, também se
encontrou os elementos da Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998) como fatores
contribuintes ao processo de ensino e aprendizagem.

Ambas concepgdes (BROUSSEAU, 2008; ARTIGUE, 1998) estdo vinculadas
no processo de aprendizagem e sdo realizadas por meio de uma determinada
situacao-problema (inicial), reelaborada, posteriormente, a situacdo final. A
intencionalidade € de conduzir os conhecimentos prévios dos estudantes a
transposicdo didatica, acrescentando e ampliando os conhecimentos no interior da
sua mobilizacao.

Além disso, existe o propoésito de executar o processo de desenvolvimento
sobre a acéo, a reflexdo e a cooperacao dos estudantes, a fim de alcancar a evolucao
da aprendizagem por meio de uma interacao coletiva, como 0s principais sujeitos na
construcéo do conhecimento.

Embora os impasses sejam, inevitavelmente, presentes no processo de ensino
e aprendizagem, a sequéncia didatica intenciona possibilitar diversos procedimentos
(métodos) e aprendizagens aos contextos distintos (implicita ou explicitamente), de
acordo com a intencionalidade dos profissionais, assim como as pretensdes do
Projeto Politico Pedagogico escolar. Ainda, tem como principais caracteristicas em
sua composicdo as situacdes didaticas e adidaticas, correspondentes a acao, a
formulacao, a validacéo e a institucionalizacao do procedimento em si (BROUSSEAU,
2008; FREITAS, 2010).

Finalmente, o Capitulo 5 integra o produto final do estudo e consiste como um
encarte composto por todas as etapas da Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998),
subsidiadas pela elaboracédo e, posteriormente, a aplicacdo da sequéncia didatica

(BROUSSEAU, 2008), ratificadas pelas analises dos dados coletados em campo.
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2 A EXPANSAO E A INFLUENCIA DA LINGUA INGLESA

Embora haja a acessibilidade de diversas linguas estrangeiras (BRASIL, 2017;
BRUN; BRUN; MARQUES, 2017; ORTIZ, 2004), a lingua inglesa ainda é prevalecida
como a lingua estrangeira que viabiliza a comunicacdo entre 0s estrangeiros,
favorecendo os interesses em comum.

Autores como Crystal (2003), Le Breton (2005), Leffa (2008), Moita Lopes
(2008), Ortiz (2004) e Vian (2008), apresentam o idioma Inglés como uma lingua
universal, por viabilizar um meio comunicativo comum entre os individuos de distintas
nacionalidades e, consequentemente, a efetivacéo das negociacdes sob os interesses
entre eles. As razdes encontram-se desde os fatores da relacao de poder que a lingua
inglesa ainda exerce, tanto sob as circunstancias politicas e econémicas, quanto a
influéncia do idioma por meio das difusdes de informacdes, além da estimacéo da
lingua dos estudos por meio do fendmeno da globalizacéo.

Por certo, o fendbmeno da globalizacdo fez com que alguns dos territorios
globais aderissem a lingua inglesa como lingua oficial e/ou segunda lingua, na mesma
proporcao que outros locais apenas a exercem como um idioma influente (CRYSTAL,
2003; LE BRETON, 2005; LEFFA, 2001; MOITA LOPES, 2008; PAIVA, 2005; VIAN,
2008).

Atualmente, € possivel perceber que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira evidencia, cada vez mais, a sua indispensabilidade para a sociedade de
diversas extensoes, pois a aproximacao e a permissao as informacdes aos arredores
do mundo proliferam, intensificam e, naturalmente, requerem meios para viabilizar a
comunicacao entre todos.

E eminente o acesso das pessoas, dentre diversas faixas etarias e
nacionalidades, aos multiplos aspectos comunicativos, profissionais e até mesmo de
entretenimento, em que muitas ocasifes, além de usufruirem a lingua nativa, adotam
a cooperacao de outra(s) lingua(s) como principal instrumento de interacéo.

As informac0fes fornecidas por meio da comunicacdo podem ser encontradas
em varios campos. As fontes principais sdo encontradas pelas midias, pelainformatica
e tecnologia, integradas em algumas atividades no convivio dos individuos.
Supostamente, € possivel se deparar com a exigéncia do uso de um idioma

estrangeiro nos afazeres das respectivas rotinas destes individuos.
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Grandes exemplos dessas atividades estéo presentes diariamente. As simples
acbes, como: 1) Assistir filmes e seriados estrangeiros; 2) Ouvir masicas
internacionais; 3) A leitura dos livros comercializados; 4) A navegacéao da Internet e,
de modo consequente, o uso da tecnologia, dentre todas as outras performances
também ligadas as profissfes, podem requisitar a necessidade do exercicio de uma
lingua estrangeira.

Por outro lado, a lingua estrangeira também é estimada sob uma extensa
influéncia no Iéxico da lingua nativa, implantando a naturalidade da utilizacdo dos
vocabuléarios estrangeiros ao vocabuléario local, além do uso constante do idioma a
vivéncia da populagéo de um determinado lugar (KOWNER; ROUSENHOUSE, 2008;
PAIVA, 2005; VIAN, 2008).

Por meio de trés situacdes distintas que foram emolduradas numa pesquisa
realizada por Moita Lopes (2008), € possivel explanar os fatores mencionados,
previamente. Os dados foram coletados por narrativas e as situacOes relatadas
ocasionaram, indispensavelmente, o exercicio da lingua estrangeira, de modo
especial, da lingua inglesa.

A primeira situacdo ocorreu em um culto religioso. A cerimdnia foi realizada em
Inglés e o interesse mostrou-se formidavel na participacdo das pessoas. Mesmo sem
a compreensao do que era dito e a exterioriza¢ao da lingua estrangeira, foi despertado
um imenso encanto pelo idioma, simplesmente pela admiracéo e pela adoracdo que
a lingua proporcionou a audicao, além de ter oportunizado o contato das pessoas
estrangeiras durante a cerimonia.

A segunda situacéo se efetivou pela permisséo exclusiva sobre o0 uso da lingua
inglesa em um congresso internacional. Alguns brasileiros reivindicaram o uso da
lingua estrangeira para que todos pudessem compreender, efetivamente, a palestra,
além da percepcédo da utilizacdo do idioma para as publicacdes de artigos na qual,
segundo Moita Lopes (2008), as publicacfes valem o dobro do valor quando séo
escritas e publicadas no idioma estrangeiro (Inglés).

Por dltimo, o autor situou a experiéncia de um entrevistado que, ao assistir um
filme, notou a viabilidade do uso da lingua inglesa. Neste contexto, foi relatado um
grupo de pessoas do filme iraniano vivendo em guerras ao norte do Iraque, sob a
necessidade da compreensao e dominio da lingua inglesa, para conseguirem obter
uma interagdo entre os individuos e o0 acesso as noticias sobre aquele momento dificil

em legitima defesa.
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Esses relatos levam a identificar o expansionismo da lingua inglesa e a
relevancia do idioma em diversas situacdes que também podem ocorrer na vida de
muitos individuos, na sociedade de diversos locais. Nesse sentido, se faz relevante
perceber ndo apenas a necessidade, como a valorizagéo sobre o processo de ensino
e aprendizagem da lingua, a fim de compreendé-lo em relacdo a sua importancia na
educacao dos individuos para o alcance da percep¢do entre as semelhancas e as
diferencas relativas a inser¢do do mundo atual (CELANI, 2012).

Embora no senso comum exista uma ideia de que a aprendizagem do idioma
Inglés se tornou uma necessidade, ainda existem duvidas quanto a isso. Muitas
pessoas ndo compreendem os motivos pelos quais deveriam aprender outras linguas
estrangeiras, levando a diferentes indaga¢ces de como descobrir os reais motivos que
levaram a inclusdo da lingua inglesa em tantos locais do mundo, além de
influenciarem, predominantemente, muitas linguas nativas.

Sendo assim, para uma explicacdo e contextualizacdo da expansao da lingua
estrangeira, € significativo apresentar alguns elementos contribuintes aos fatos da
insercdo, da influéncia e, de modo consequente, da importancia da lingua inglesa,
devido a sua globalizacdo no contexto historico do mundo e, especificamente, a sua
chegada no Brasil.

Dessa maneira, 0 presente estudo tem como objetivo apresentar, neste
Capitulo, a contextualizacdo das razdes sobre a expansdo da lingua inglesa no
hemisfério global e a sua influéncia no territério nacional brasileiro, sem eleger ou
priorizar as terminologias, tampouco evidenciar o processo de globalizacdo como
‘homogeneizacdo” ou “americanizagao” (ORTIZ, 2004), pois o principal motivo é
abordar a conducédo da proliferacdo da lingua sob os aspectos de colonizacdo aos

fatores influenciadores pela globalizacéo.

2.1 O processo da expansao da lingua inglesa sob os fatores histéricos

Para uma compreensao significativa da expansao e do predominio da lingua
inglesa no mundo, alguns principios historicos contribuem para salientar o processo
de globalizacao e de relevancia que tornou o idioma adiante as suas fronteiras.

E significativo considerar o fato de que o Inglés n&o existia ha pouco mais de
dois mil anos, quando Jalio César chegou a Gra-Bretanha. Em quinhentos

anos ja era falado por um grupo pequeno de pessoas e, ao final do século
XVI, j& era falado por sete milhdes. O que se observou foi uma expanséo



34

acentuada a partir de 1600, quando o Inglés comecou a ser levado por todo
mundo (VIAN, 2008, p. 7).

O Inglés, passando pela fase Antiga, Média e Moderna, utilizado inicialmente
como idioma nativo na Gra-Bretanha, foi propagado por meio das colonizagbes
empreendidas pela Inglaterra e predominando aos demais continentes pelo mundo,
como a América, a Africa, a Asia e a Oceania. Mesmo com a evolugdo e a
independéncia das colbnias inglesas, o idioma continuou sendo oficial, utilizado em
alguns paises como os Estados Unidos, o Canada, a Irlanda, a Australia, a Nova
Zelandia, a Africa do Sul e em alguns paises do Caribe, como a Jamaica e Porto Rico
(LE BRETON, 2005; VIAN, 2008).

A justificativa dessa propagacao é o movimento do idioma desde o século V,
logo quando chegaram a Inglaterra, ao norte da Europa, por meio da sua expansao
pelas ilhas Britanicas, cujo inicio se deu pelo pais de Gales, a Cornwell, a Cumbria
até ao sul da Escadcia, que apos as boas-vindas do idioma Inglés também tiveram a
propagacéao pelas Baixadas Escocesas. Posteriormente ao século Xll, foram enviados
os cavaleiros Anglo-normandos para o mar Irlandés, conduzindo a Irlanda sobre o
dominio da lingua (CRYSTAL, 2003).

Por conseguinte, ao longo do final do século XVI, a lingua inglesa teve a direcéo
globalizada com cerca de cinco a sete milhdes de falantes da lingua materna. Apos o
final do reinado da Elizabeth | (1603) até o inicio da posse de Elizabeth II (1952),
ocorreu o crescimento do numero de falantes do idioma afora das Ilhas Britanicas,
para mais de 250 milhdes e, sucessivamente, o mesmo foi levado para os Estados
Unidos (CRYSTAL, 2003).

Essa propagacdo foi realizada por duas expedicbes pelos navegantes
(CRYSTAL, 2003). A primeira expedicdo chegou a Carolina do Norte, nos Estados
Unidos, porém com o surgimento de alguns conflitos, a navegacao teve de voltar a
Inglaterra para a busca de auxilios, levando a segunda expedicdo, que acarretou 0s
navegantes para um estado da Virginia, onde fundaram a primeira colénia no territério
americano, denominada Jamestown.

Em 1620, ap6s as duas expedicdes, os colonizadores chegados do navio
Mayflower, e conhecidos como pais peregrinos, tiveram como objetivo buscar uma
terra onde pudessem encontrar um novo reino religioso, longe de perseguicdes. Por

fim, depois de algumas revoluctes e problemas de pobreza na Europa, uma grande
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leva de imigrantes (alemées, irlandeses, italianos, judeus etc.) imigraram para 0s
Estados Unidos, em 1990, atingindo uma populacéo de 75 milhdes (CRYSTAL, 2003).

Posteriormente a colonizacdo dos Estados Unidos, o idioma Inglés passou a
ser expandido pela América do Norte a América Central, sendo a lingua oficial de
alguns paises, como o Canadd e uma parte dos territérios nas llhas do Caribe,
transformando-se de acordo com cada contexto. A influéncia da lingua foi realizada
conforme os processos histéricos de cada regido. E relevante ressaltar que, da
mesma forma que ocorreu o surgimento do Inglés na Europa e a sua expansao na
América, a lingua também passou a ser difundida aos outros continentes, dentre eles,
o continente asiético, o africano e o oceénico (LE BRETON, 2005; VIAN, 2008).

Alguns territérios adotaram o Inglés como idioma oficial, outros como uma
segunda lingua e, alguns paises, como o idioma influente relacionado com o0s seus
respectivos interesses. Como lingua nativa a comunicagédo, a conduta sistémica €&
produzida em paises como a Inglaterra, os Estados Unidos, o Canada etc. Em locais
que sdo instituidos como segundo idioma, como a india, a Nigéria, o Cingapura etc.,
ou como uma lingua estrangeira, em locais como o Brasil, o Chile, a Espanha etc.,
ocorre a corporacgao transnacional e linguagem por meio da legitimidade sob o império
(LE BRETON, 2005; MOITA LOPES, 2008; VIAN, 2008).

Vian (2008) enfatiza que, com o primor econémico e o desenvolvimento
cientifico e tecnologico dos Estados Unidos, apés duas grandes guerras, o Inglés
passa nao apenas a ser a lingua materna, mas também a ser a lingua da ciéncia e da
tecnologia, além de se tornar o idioma internacional utilizado na comunicacéo entre
as pessoas, pelas questdes politicas e econdmicas. Isso ocorreu, de fato, pela
justificativa do poder e da importancia desenvolvida pelo Império Britanico do século
XIX ao século XX, além do predominio mundial dos Estados Unidos ap0s a geracao
do neocolonialismo, a partir da Segunda Guerra Mundial (MOITA LOPES, 2008).

2.2 Ainfluéncia da lingua inglesa em razdo dos aspectos da globalizacéo

Mesmo com a expansdo da lingua inglesa em razdo da colonizacdo pelos
fatores historicos, o idioma Inglés ainda exerce uma forte influéncia que envolve
diversos interesses estabelecidos pelas questdes de poder.

Para Le Breton (2005), o idioma Inglés tornou-se imperial, com uma tendéncia

universal, por ser hoje em dia uma lingua considerada, além de um fendmeno
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linguistico, sob um progresso econdmico britAnico e norte-americano, o0
encadeamento proporcionado pelo idioma a ciéncia, a pesquisa, a inovacgao e a lingua
dos homens, adentro a sua liberdade de espirito.

Diversos autores, dentre eles, Crystal, 2003; Le Breton, 2005; Leffa, 2001;
Moita Lopes, 2008; Paiva, 2005 e Vian, 2008, afirmam que o idioma (Inglés) se tornou
imperial apés a Segunda Guerra Mundial e, por esse motivo, passou a ser conceituado
como lingua global por véarios aspectos em suas devidas transformacdes. A finalidade
era de implantar uma lingua universal para facilitar a execu¢ao da comunicacgao entre
os individuos de diversos paises e para fornecé-los o acesso as informacdes.

O processo de imperialismo ndo estd relacionado apenas devido ao
reconhecimento acerca da funcdo sistematica do idioma dentro de cada pais, nem
sobre a influéncia relacionada as quantidades de falantes nativos que usufruem dessa
lingua como materna. O alcance de um idioma influente num determinado local é
necessario ser assumido por outros paises ao redor do mundo em que caiba, a cada
territorio, decidir e aplicar o idioma em uma posi¢cdo, de acordo com 0s proprios
interesses das comunidades, embora haja, ou nédo, nativos da lingua materna
(CRYSTAL, 2003).

A vista desses aspectos mencionados, sdo considerados os reais fatores que
auxiliam o estabelecimento do idioma como lingua oficial, ou como uma segunda
lingua em um determinado lugar, para que o uso da lingua ocorra de acordo com 0s
préprios interesses locais, ora pelos meios de comunicacdo, o0s dominios
governamentais e tribunais, ora pelos sistemas educacionais da sociedade
(CRYSTAL, 2003). Em outras palavras, enquadra-se, a cada territorio, a aceitacao,
por meio do arbitrio da deliberacdo a implantacao de outra(s) lingua(s) estrangeira(s)
e o parecer local em relacdo aos propdsitos dos interesses que estejam pertinentes a
relacéo de poder do pais.

Por conseguinte, mesmo que o idioma nao seja priorizado como oficial em um
determinado pais estrangeiro, considera-se para a execucdo do processo de ensino
e aprendizagem, a lingua mais provavel a ser ensinada. Isto é, enquadra-se o idioma
mais acessivel para todas as pessoas, independentemente, do dominio ou do contato
em qualquer etapa do processo educativo (CRYSTAL, 2003).

Além disso, Crystal (2003) enfatiza que ha uma variedade de justificativas para
estabelecer um idioma em um territério, variando das tradicbes historicas as

conveniéncias politicas, do desejo pelo contato comercial a cultura e a tecnologia, e



37

por fim, da dimenséo para o fornecimento do suporte financeiro em direcéo a politica
do ensino da lingua, dentre os investimentos profissionais aos materiais. Assim
também conceitua Le Breton (2005), ao expor a atra¢do da lingua inglesa por meio de
sua constante influéncia colonial, politica e incidente aos ambitos econémicos e
cientificos.

Por outro lado, existe uma forte relacéo entre a dominagao e a economia, assim
como a influéncia cultural de um povo. Isto é, ndo importa 0 nUmero de pessoas que
falam um determinado idioma em um local, mas a relacdo de poder sobre ela
(CRYSTAL, 2003). Isso se aplica da mesma maneira que o dominio do idioma Latim
ocasionou na época do Império Romano.

[...] O Latim tornou-se uma lingua internacional por toda parte do Império
Romano, mas isso ndo foi por causa dos Romanos serem mais numerosos

do que aquelas pessoas que eles dominavam. Eles simplesmente eram mais
poderosos [...] (CRYSTAL, 2003, p. 7, traducdo nossa).

Logo, para que uma lingua, no caso o Inglés, seja globalizada, € preciso ser
composta por aspectos relacionados ao poder. Considera-se, similarmente, o poder
econdmico, com a finalidade de manter e expandir o uso do idioma em funcédo da
sociedade (CRYSTAL, 2003). E, portanto, uma lingua que abrange diversas questdes,
dentre elas econbmicas, politicas, culturais, sociais e éticas (MOITA LOPES, 2008), e
gue se relaciona ao modo como um processo que se caracteriza pelo livre fluxo de
capital, bens, servicos e trabalho por diferentes paises do hemisfério, envolvendo,
além dos aspectos ideoldgicos, econdmicos e tecnoldgicos, toda a sua dificuldade sob
a inter-relacao entre todos esses elementos (LEFFA, 2008).

E evidente que, por meio do processo da globalizacdo, a lingua inglesa
extrapolou as fronteiras territoriais, sendo adotada como op¢do de comunicacao por
diversos paises, seja por motivos comerciais ou por questdes geopoliticas,
econdmicas, sociais e culturais, dentre diversos outros elementos que a relacionam
com a sua cultura, propagando-se globalmente (VIAN, 2008).

Isto €, o Inglés ndo € um idioma falado apenas nos paises que o utilizam como
lingua oficial, ou em outros paises que também o adotaram como segunda lingua. O
Inglés se tornou um idioma global, utilizado por varios individuos espalhados pelo
mundo em seus respectivos e diversos contextos, variando dos cenarios culturais,

politicos, financeiros, administrativos, publicitarios e midias, aos relacionamentos
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internacionais (VIAN, 2008), considerado, também, a lingua do processo da inovacéo,
da ciéncia e a grande imposi¢cédo do campo da pesquisa (LE BRETON, 2005).

Desta maneira, independente da area que se usufrui um idioma, € relevante
entender as inter-relacdes que o idioma proporciona ao meio da lingua e a sua
linguagem a cultura e a identidade sobre o exercicio da comunicacdo (VIAN, 2008).
Consequentemente, ndo € primordial que um territério adote a lingua estrangeira
(Inglés) pela condi¢céo que ela proporciona e atua dentro do pais, mas da forma como
€ usufruida pela sociedade em diversos lugares do hemisfério, conforme as préprias
propensfes em suas circunstancias, além da participacdo do poder politico e
econbmico, da midia e de outras areas que integram a sociedade e podem influenciar
a determinacdo de uma nova lingua em um delimitado territério, sobre o meio
comunicativo entre a cultura e a personalidade humana.

Do ponto de vista de Ortiz (2004), o Inglés € o idioma considerado e
determinado dentro de um espaco, preferencialmente, por deter uma posicao
privilegiada dentro das razGes objetivas, nas quais estdo pertinentes a relacdo de
poder e ndo apenas pelo conjunto de regras da lingua em si, mas também em relagéo
as vantagens que o idioma proporciona aos individuos que a utilizam. Isso significa
gue, quando o idioma estrangeiro € instituido em uma sociedade, torna-se
grandemente relevante o ensino da lingua pelas possibilidades de beneficios para as
pessoas e o suprimento da expansao sobre a cultura e a identidade de um territorio
no ambito comunicativo.

Além disso, a globalizacdo converteu a lingua inglesa ndo apenas limitada
dentro de um espaco (MOITA LOPES, 2008), mas com a finalidade de superar as
fronteiras. Antigamente, as divisas eram somente ultrapassadas por meio dos pés
humanos ou por meio dos cavalos e das canoas, e a comunicacdo consistia apenas
na interacdo fisica das pessoas ou acerca da interlocucdo entre elas, por meio da
lingua estrangeira pelo processo comum de comunicacéo (ASSIS-PETERSON; COX,
2007).

Ao longo do tempo, com o aperfeicoamento da indUstria e da navegacao, assim
como a invenc¢ao da escrita e, posteriormente, da imprensa, houve a ampliacdo dos
meios comunicativos entre as pessoas. Ou melhor, com a vasta possibilidade de
locucéo fornecida aos individuos, o contato fisico tornou-se mais acessivel entre eles
(ASSIS-PETERSON; COX, 2007). Atualmente, uma lingua sem demarcacgao
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geogréfica ndo est4 limitada apenas ao seu espaco fisico (geogréfico), mas vinculada
ao processo econdmico (LE BRETON, 2005; LEFFA, 2001).

Equitativamente, com o0 surgimento dos meios de transportes, de
comunicagdes e tecnoldgicos, diminuiram a distancia e maximizaram a permissao da
interacdo para todos em tempo real; diante dessas facilidades, decorrentes ao longo
do tempo, tornou-se notério o aumento da necessidade de uma lingua em comum
para promover 0 processo comunicativo entre os individuos, sucessivamente (ASSIS-
PETERSON; COX, 2007).

Portanto, com as comodidades dos meios de transporte e de comunicacéo, as
interacdes entre as pessoas de diversos lugares globais vém se tornando cada vez
mais expandidas, seja pessoalmente, pela escrita ou pela alta tecnologia. Assim, a
lingua inglesa foi determinada pelo dominio, favorecendo e contribuindo,
positivamente, para a pratica da comunicacdo da sociedade, possibilitando o dialogo
com a mesma lingua, universalmente.

Além disso, todas as influéncias obtidas pelos seus poderes colaboram para a
condicao de uma lingua global integrada a diferentes dominios, por meio da utilizacéo
da sociedade (CRYSTAL, 2003). Os dominios também estdo presentes afora a
politica e a economia, mas na imprensa e na propaganda, assim como na
radiodifusdo, no cinema e na musica popular, nas viagens, na comunicacado e até
mesmo na educacao (LACOSTE, 2005; VIAN, 2008).

Neste contexto, a influéncia da lingua pelo poder da politica esta presente no
crescimento do Império Britanico. E possivel perceber, na area econdmica, as
primeiras poténcias industriais e comerciais da Inglaterra no mundo, assim como o
progresso do sistema bancéario internacional (CRYSTAL, 2003; LE BRETON, 2005,
LEFFA, 2008; MOITA LOPES, 2008). Para além disso, como um idioma considerado
hibridizado, formado por varias linguas (celta, latim, grego etc.), o Inglés é hoje
entendido como lingua influente que hibridiza outras, maximizando a comunicagao
pelo hemisfério global, como lingua do conhecimento, da midia, da Internet, do
mercado e do poder (MOITA LOPES, 2008).

No cenario da Inglaterra, estudos realizados por Pires (2002) revelam que,
antes da Revolucao Industrial, a Europa tinha o poder centralizado, no entanto, perdeu
esse patamar em razdo do protagonismo dos Estados Unidos que, a partir disto,
impulsionou a lingua inglesa no decorrer do tempo. Diante deste panorama, a Gra-

Bretanha era constituida por diversos recursos, cujas industrias foram contribuintes



40

com a potencializagao da economia industrial. Os recursos econdémicos variavam dos
fatores agropecuarios, minerais, do transporte, da ciéncia e conduziram para 0
aumento da populacao, evidenciando a Inglaterra como o pais pioneiro.

No campo da ciéncia, Pires (2002) comenta que, por meio das mdultiplas
inovacdes cientificas e tecnoldgicas, algumas descobertas naturais acarretaram a
evolucao do conhecimento da area da Ciéncia Natural. O principal motivo foi devido a
importancia da efetivacdo e formulacdo dos estudos serem baseados sob as
observacdes e as experiéncias. Nesse sentido, os campos da Matematica, Fisica,
Astronomia e Medicina foram desenvolvidos por cientistas que se referenciaram a
corrente dos pensamentos cientificos ingleses.

Com o passar do tempo e o estimulo da Revolugéo Industrial, sucederam
diversos avancos relevantes ao campo de estudo, propiciando, além da geracao de
novas maquinas, as descobertas de novas teorias e, consequentemente, a evolugao
da medicina, como fatores facilitadores a convivéncia humana.

Ainda nesta fase, ndo s6 os avancos foram viabilizados na Inglaterra, mas
também ocorreram descobertas de invencdes e mudancas no campo da cultura
inglesa. Pires (2002) especifica as transformacfes desenvolvidas pela revolugéo
cultural, a qual esteve associada as correntes literarias e artisticas, manifestadas pelo
crescimento da sociedade e consideradas como o principal meio de expressar as
vozes sobre os sentimentos de questionamentos e insatisfacbes em relacdo a
realidade do periodo da pds-independéncia dos Estados Unidos.

No contexto do idioma Inglés, a lingua também sofreu transformacdes em
alguns periodos que alteraram a gramatica e vocabulario. Os periodos se difundiram
em quatro fases e classificaram o idioma em: Old English, Early English, Middle
English e Modern English, de acordo com o contexto que a Inglaterra se encontrava
(PIRES, 2002).

Assim, sobre essas condi¢des, a Inglaterra estava no 4pice do poder e da
rigueza (MOITA LOPES, 2008; PIRES, 2002) e, apés a Segunda Guerra Mundial,
nota-se a expansao da lingua inglesa e as consequentes mudancas econémicas e
sociais, das quais os Estados Unidos se tornou o pais antecessor.

Com o decorrer do tempo, o cinema e a musica foram influenciados pela
sociedade norte-americana. Tanto por meio do cinema Hollywoodiano, quanto pela
musica, ambos sofreram consequéncias por causa da lingua inglesa. Os cantores

famosos, as bandas célebres, como por exemplo as de rock’n’roll, e o género musical,
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além de acarretar a sua representacdo, também divulgou o idioma, do Inglés britanico
ao americano, no mundo afora (LACOSTE; LE BRETON, 2005; VIAN, 2008).

Também é possivel notar essa influéncia pela consumacao internacional de
linguas no rap global, pois o lado do fluxo cultural hibridiza os locais, ora pelo ritmo e
lingua, ora pelas visdes sobre a resisténcia do estilo de vida em outras partes do
mundo (MOITA LOPES, 2008). Ou seja, por meio desses fluxos culturais surgem as
criacoes de identidades, em que muitos casos nao estao relacionados apenas pela
guestdo do imperialismo do idioma Inglés, mas sim pelo que a lingua pode oferecer
em determinadas areas e para as suas transformacoes.

Para a propaganda, alguns fatores sociais e econdmicos levaram a um
aumento de anuancios em publicacdes, permitindo a reducao dos precos de venda dos
produtos e maximizando as circulacdes da publicidade (CRYSTAL, 2003).

Ja para o turismo, existem inimeras razdes para os individuos planejarem uma
viagem ao exterior. Os motivos diversificam das férias as viagens de negdcios, em
gue as lojas, os cardapios e as instalacdes de cartdes de crédito se encontram mais
comumente no idioma Inglés. Ainda nesse contexto, o idioma estrangeiro também ¢é a
lingua auxiliar para fornecer a interacdo as pessoas de diversos locais (CRYSTAL,
2003; LE BRETON, 2005), sendo um dos principais motivos para a difusdo da lingua
inglesa no mundo (LACOSTE, 2005).

No contexto educacional, além da presenca da lingua inglesa em alguns
paises, como oficial ou segunda lingua, e até mesmo como lingua influente, grande
parte dos estrangeiros buscou a formacéo cientifica e tecnolégica na Inglaterra ou nos
Estados Unidos e acabou recebendo-as por meio do idioma Inglés. Ademais, muitos
jovens desejam aperfeicoar e finalizar os seus estudos em universidades estrangeiras
(LACOSTE, 2005; VIAN, 2008).

Desse modo, a lingua inglesa contém uma grande quantidade de conhecimento
no globo, especialmente as areas da Ciéncia e da Tecnologia, que colaboram no
campo das ideias e no compartilhamento das experiéncias pelos individuos do mundo
(CRYSTAL, 2003, LACOSTE, 2005), tornando-se possivel a interacdo entre 0s
envolvidos (LEFFA, 2008).

Na area da Informatica, especificamente a Internet, o idioma Inglés é o mais
utilizado pelas pessoas e empresas de diversos paises, devido aos eventos politicos
e as inovagles tecnoldgicas, juntamente com as empresas que contribuiram para a

globalizacdo da comunicacéo da lingua no século XXI (VIAN, 2008). Além disso, a
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Internet foi originada pelas Ciéncias da Informatica americana (LACOSTE, 2005),
sendo notaveis as multiplas expressées nos termos relacionados a rede na
comunicacao.

Em contrapartida, as distintas palavras utilizadas para digitar um endereco de
website para a designacao dos programas da rede e aos nomes dos acessorios dos
computadores, acarretam as pessoas falantes de varios idiomas a transformacéo da
propria lingua (VIAN, 2008). Ainda assim, cabe considerar que a tecnologia também
facilitou ndo somente a comunicagao entre as empresas de diferentes territérios, mas
a interacao entre milhares de individuos, tornando-se mais do que apenas um meio
comunicativo provavel, mas economicamente viavel (LEFFA, 2008).

Portanto, vale ressaltar que, além de todos os fatores relacionados com o
fendmeno da globalizacéo e, posteriormente, com a designacéo da lingua estrangeira
adentro ao respectivo territorio por motivos politicos e econdmicos sob os interesses
locais, a lingua inglesa acabou fazendo parte da educacao, a fim de contribuir para o
desenvolvimento cognitivo dos individuos e na utilizacdo da lingua estrangeira no

contexto social.

2.3 A expanséo da lingua inglesa no contexto brasileiro

No Brasil, a difusdo da lingua inglesa também foi introduzida na sociedade
como uma das linguas estrangeiras (BRASIL, 2017; BRUN; BRUN; MARQUES,
2017;). Entretanto, isso ocorreu ndo somente como fator facilitador a comunicacéo,
mas também como a lingua estrangeira se encontra na sociedade brasileira
(CRYSTAL, 2003; MOITA LOPES, 2008). A vasta influéncia sob a rotina de muitas
pessoas da sociedade nacional e a predominacéo do idioma em uma parte do Iéxico
materno, mostram a existéncia significativa do idioma Inglés no Brasil, sem que haja,
na maioria das vezes, questionamentos sobre esse predominio da lingua e,
consequentemente, concebendo certa naturalidade para conviver e usufruir da
congregacao entre a lingua nativa e estrangeira, ao vocabulario dos brasileiros.

As instituicOes escolares brasileiras tém como direito a insercdo de uma lingua
estrangeira (BRASIL, 1996; BRASIL, 1998) e diversas delas, localizadas em varias
regides do Brasil, aderiram o idioma Inglés a composicdo do curriculo educacional
pelos seus respectivos interesses e Projeto Politico Pedagdgico. Isso ocorre, na

maioria das vezes, pela viabilidade de diversos fatores, como mencionados
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anteriormente, de modo especial pelos principios historicos que o idioma proporcionou
ao longo dos tempos, no territério nacional.

O ensino oficial de linguas estrangeiras modernas surgiu a partir da criacdo do
Colégio Pedro Il, em 1837(PAIVA, 2003), considerado um dos colégios mais antigos,
situado no estado do Rio de Janeiro e constituido pela oferta do ensino de idiomas
classicos, tais como o Latim e o Grego, o Inglés, o Francés e o Alemao.

Mais tarde, na Republica (1915), o grego foi suprimido das instituicbes e, apés
a criacdo do Ministério da Educacédo e da Saude Publica (1930), o ensino de Francés
e Inglés da primeira a quarta série passou a ser prevalecido nas disciplinas escolares.
Apéds, a Reforma de 1931 (LEFFA, 1999) propiciou aos conteudos, assim como a
metodologia de ensino, a énfase das linguas modernas, privilegiando-as e diminuindo
a carga horaria do Latim. Alguns anos depois, posterior a Reforma de Capanema
(1942), o ensino foi reformulado e dividido em Primario, Ginasio e Colegial, atualmente
correspondidos ao Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino
Médio, contribuindo para a institucionalizacdo de cursos técnico-profissionais, com a
finalidade de garantir o prestigio das linguas estrangeiras por mais algum tempo as
instituicbes escolares (PAIVA, 2003).

Além disso, houve a aptiddo de nivelar todas as modalidades de ensino até o
Ensino Médio, além do ensino secundario, normal, militar, comercial, industrial e
agricola, com a finalidade de fornecer a democracia do ensino para todos, embora
tenham ocorrido acusacdes de ser uma reforma fascista e de promover o classicismo
aristocratico e académico dos ultimos dias do Império (LEFFA, 1999). Ainda assim,
esta medida foi considerada uma reforma que valorizou a oferta do ensino das linguas
estrangeiras (Latim, Francés, Inglés e Espanhol) para todos os estudantes.

E necessario sublinhar que, nesse periodo, em comparacéo & oferta da lingua
inglesa ao ensino do Francés, a lingua francesa era a mais estimada, porém foi
diminuindo ao longo do tempo. Além disso, o Francés era considerado a lingua do
poder no século XVII (LE BRETON, 2005), exonerando o Espanhol e o Italiano, e
extinguindo-se diante da tomada politica dos ingleses.

Outro motivo memoravel que colaborou com a dispersao da lingua francesa foi
a chegada do cinema falado em 1920, ocasionando o aumento dos interesses e das
preferéncias pela lingua inglesa e, consequentemente, prenunciando o Franceés,
principalmente a partir da Segunda Guerra Mundial (1940), perante a acentuagéo e a

dependéncia econémica/cultural brasileira em relacdo aos Estados Unidos. Nesse
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sentido, as relacbes entre o0s dois paises se uniram, ampliando-se a
imprescindibilidade e a pretensao de aprender inglés em maiores dimensdes (PAIVA,
2003).

Além disso, com a permanéncia da influéncia colonial e o peso politico do
idioma Inglés no mundo (LE BRETON, 2005), inUmeras palavras (de origem inglesa)
mesmo nado utilizadas com o significado semelhante ao da lingua nativa, tém utilidade
espontanea para a sociedade brasileira, como por exemplo, o termo “Vamos ao
shopping”. Ha vocabularios, ainda, para os quais sequer existe uma tradugao
especifica para o Portugués, como a palavra software, na qual o termo € utilizado da
mesma forma, em qualquer idioma. Ha, também, aquelas palavras que foram
adaptadas da lingua nativa para a lingua estrangeira, no caso delet, que se
transformou em “deletar”, pelo acréscimo do sufixo -ar. Por fim, aquelas palavras de
origem inglesa que integram a rotina das pessoas, sem que haja a necessidade de
saber as suas reais representacoes, relacionadas as expressdes happy hour, coffee
break, hot dog etc. (VIAN, 2008).

Evidentemente, Paiva (2005) também fomenta sobre a consecucéo da vasta
influéncia da lingua inglesa causada por esse fendmeno, evidenciando a incorporagao
do idioma no convivio das pessoas diariamente.

Desde a hora em que a burguesia brasileira acorda ao som de um FM/AM
Electronic Digital Clock Radio, [...] e os menos favorecidos pulam da cama,
assustados com o barulho de um Westclox, made in Brasil, até a hora em que
a televisdo Sharp, Philco ou Panasonic € desligada e a lampada General
Electric apagada, o povo brasileiro é, a cada instante, bombardeado por
palavras da lingua inglesa. Escovam-se os dentes com Kolynos, Close up,
Colgate [...] Usam-se meias Hang-teen, ténis Nike [...] cal¢as feitas de indigo
blue jeans combinadas com um ndmero infinito de T-shirts da Company,
Ocean Pacific [...] Para os estudantes, o proximo passo € pegar sua mochila
da Company e verificar se todos 0s seus objetos, inclusive canetas Bic [...] O
carro Cherry, Caravan, Escort ou Hatch percorre as ruas e avenidas
enfeitadas com os mais diversos tipos de placas em inglés [...] Simbolo de
status social, a lingua inglesa est4 presente nos quatro cantos de uma

residéncia, onde aparelhos de radio e televisdo, video etc., sdo ligados e
desligados através das indica¢cdes ON e OFF [...] (PAIVA, 2005, p. 15).

Isto posto, € visivel a assiduidade do estrangeirismo no contexto brasileiro de
uma forma que as pessoas se familiarizam e utilizam, naturalmente, a lingua inglesa
ao léxico da lingua materna, desde o uso dos aparelhos eletrbnicos nomeados em
Inglés, ao emprego do idioma em varios outros utensilios e acdes realizadas pelos
préprios individuos (PAIVA, 2005).
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Em relacdo aos nomes dos produtos, estéo presentes desde os higiénicos aos
apetrechos domeésticos, as roupas de marcas e 0s acessorios vigentes no vestuario
das pessoas, 0os materiais escolares, a informatica e a tecnologia, o cardapio de varios
restaurantes e lanchonetes, os nomes de diversos estabelecimentos encontrados
pelas cidades do Brasil, as noticias compostas pelas midias, até o cotidiano comercial
de muitas empresas brasileiras (PAIVA, 2005).

Esse processo de integracao da lingua sobre o contexto brasileiro € justificado
pela consequéncia da imigracéo de varios povos, construidos pelo reflexo de diversas
palavras estrangeiras, de mdultiplos lugares que participaram da formacgdo étnica
brasileira.

[...] elementos europeus do portugués, elementos africanos e dos indios que
aqui habitavam por época do descobrimento. Além disso, outros povos
imigraram mais tarde para o pais, por ocasido das grandes guerras mundiais,

0 que também contribuiu para a formacgéo da identidade brasileira e trouxe
diversos empréstimos de suas linguas para o portugués (VIAN, 2008, p. 75).

Mesmo com a pouca presenca de imigracao e de falantes da lingua inglesa no
Brasil, ha a presenca da influéncia britanica e norte-americana no pais, especialmente
pelos fatores comunicativos e tecnolégicos da informacéo, sobrevindo por meio da
globalizacdo. Dessa forma, o contato com o Inglés foi se intensificando e,
consequentemente, integrando-se a lingua materna, no caso a vinda do Inglés para o
Portugués (VIAN, 2008).

De fato, do total de 10 mil imigrantes dos Estados Unidos que se estabeleceram
em varios paises, apenas 2070 se instalaram no Brasil. Os norte-americanos se
espalharam por diversas partes do territorio brasileiro, sendo no interior de Séo Paulo,
Londrina e no estado do Rio Grande do Norte, onde ocorreu a instalacdo de uma base
americana, durante a Segunda Guerra Mundial (VIAN, 2008).

Além disso, a influéncia da lingua estrangeira obtida por meio da tecnologia, da
educacéo, dos meios comunicativos, das midias que se obteve o desejo de consumir
0S mesmos produtos e a imagem que o idioma proporciona na relacdo da lingua e da
cultura, sob a inferéncia e conseguinte sob a integracéo de outra lingua aos costumes
locais, também causam as transformacdes do idioma na sociedade, tornando-se
significativo por veicular a lingua aos individuos, transfigurando e integrando ao
vocabulario em outros territérios locais (VIAN, 2008).

No Brasil, pode-se perceber o demasiado uso dos meios de comunicagao no

cotidiano das pessoas, as quais mantém contato com diversas partes do mundo
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(noticias, radio, propaganda etc.), além da vasta presenca da lingua estrangeira no
entretenimento (noticias, filmes, programas de televisdo, musica etc.) da sociedade
humana. Ha, também, a variedade de vocabularios existentes ao glossario brasileiro
em Vvarios campos profissionais, como os meios de comunicac¢do, a modalidade e os
nomes dos esportes, o campo da alimentacgdo, a informética, a economia e diversos
produtos e locais das cidades nomeados com termos em Inglés (VIAN, 2008; PAIVA,
2005).

Assim, com o dominio das midias e a globalizacdo da lingua inglesa, o campo
educacional teve um estabelecimento para a inser¢cdo da lingua estrangeira no
territorio nacional. O idioma Inglés n&o foi determinado como oficial no Brasil, mas sim
considerado para ser executado no processo de ensino e aprendizagem por livre e
espontaneo arbitrio (LE BRETON, 2005), de acordo com os interesses particulares
dos individuos envolvidos a sociedade (LEFFA, 2008). Nesse sentido, é possivel
assimilar a lingua inglesa (estrangeira) mais do que apenas um fenémeno global
imposto sob o dominio imperialista, mas como uma lingua fronteira capaz de trazer a
aprendizagem do idioma ao exercicio da vida social, contribuindo com a utilizacdo da
mesma por meio de seus fatores historicos a expressdo e a ampliacdo das
personalidades (MOITA LOPES, 2008) fornecidas pela troca de experiéncias de

diversas culturas entre os envolvidos.

2.4 A influéncia do ensino da lingua inglesa no Brasil em conformidade com as

leis, 0s objetivos e as propostas educacionais da educacao basica brasileira

Ultrapassando as questdes de senso comum, ainda é relevante estudar uma
lingua estrangeira nos dias atuais. Embora outras linguas encontram-se vigentes nas
interacdes entre os individuos, o idioma Inglés, por sua vez, continua proeminente.
Como apresentado anteriormente, isto ocorreu em razdo dos fatores politicos e
econdmicos conduzidos pela relagdo de poder, em conformidade com os interesses
do pais.

De fato, em diversos locais do hemisfério global, assim como no Brasil, também
se percebe a influéncia acarretada pela lingua inglesa a rotina de muitas pessoas na
sociedade, atualmente. Isto € igualmente presente no contexto educacional de
diversas instituicbes escolares brasileiras, pois mesmo com o livre arbitrio, em carater

optativo, para a definicdo de uma (ou mais) lingua(s) estrangeira(s), muitas escolas
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priorizam a oferta do idioma Inglés, designando-o como componente as matrizes
curriculares. Dessa maneira, a aprendizagem da lingua inglesa € considerada
precisamente oportuna.

No territério nacional, o ensino da lingua inglesa é ofertado em varias
instituicdes de ensino, entre publicas e privadas, situadas nas diversas regides do
pais, perante o estabelecimento de leis e de objetivos que compdem o sistema
educacional brasileiro.

Este sistema educacional apresenta a sua composi¢cao diante dos aspectos
legislativos, dos objetivos e das propostas educacionais relacionadas ao processo de
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, desde as politicas publicas até as
praticas docentes e os desafios pertencentes no cotidiano escolar.

Apesar das propostas apresentarem novas buscas e alternativas para lidar e/ou
amenizar a execucdo do processo de ensino e aprendizagem da melhor maneira
possivel, ainda ndo encontrados alguns impasses nas escolas regulares, tanto dos
aspectos designados pelo sistema educacional brasileiro, quanto a veracidade das
préaticas docentes.

Em contrapartida, no interior da sala de aula, a pratica do processo de ensino
e aprendizagem situa-se recorrente. O ensino é considerado monétono, limitando-se
apenas na exposicao dos conteudos gramaticais, cujos estudantes sdo levados a
“decorarem” os topicos explanados. Além disso, existem outros fatores (secundarios)
gue também contribuem com a vasta desmotivacdo, desde a quantidade de
estudantes por sala de aula até a falta de recursos integrados a realidade do ensino
publico (BRUN; BRUN; MARQUES, 2017).

Mesmo com a presenca de estudos cientificos e a diaria luta docente com a
finalidade de provocar mudancas nos cenarios do ensino regular publico da lingua
inglesa, os impasses mencionados previamente, ainda sdo integrados em diversas
realidades das escolas publicas brasileiras e carecem da busca infindavel/continua de
caminhos alternativos, capazes de contribuir com uma aprendizagem significativa do
idioma estrangeiro.

Esses sao alguns dos fatores evidentes que contemplam e fortalecem diversas
indagacdes quanto a real necessidade da aprendizagem da lingua estrangeira (Inglés)
para a sociedade brasileira. Ainda, alguns desses questionamentos acabam
erradicando e comprometendo a aplicabilidade deste processo de ensino e

aprendizagem, associado a realidade do dia a dia de diversas instituicdes escolares.
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Sendo assim, na educacao basica, os anos finais do Ensino Fundamental é
zelado pela Secretaria de Educacao Basica. O principal objetivo é a proporcdo da
oferta de ensino a todos os cidadaos brasileiros, garantindo aos individuos o exercicio
de todos os seus direitos e deveres e fornecendo-lhes a formagao para a continuidade
do percurso profissional e estudantil (BRASIL, 1996; BRASIL, 1998).

Os documentos que asseguram o sistema da educacao basica brasileira séo
regulamentados por trés instancias vinculadas as normas da educacao. As esferas
sdo denominadas: esfera federal, esferas estaduais e esferas municipais, com a
finalidade de garantir a oferta de ensino, e no caso da lingua estrangeira, em todo o
Brasil, de acordo com os objetivos de cada entidade escolar (BRASIL, 1996; BRASIL,
1998; BRASIL, 2013; BRASIL, 2014; BRASIL; 2017; BRITISH COUNCIL, 2015; SAO
PAULO, 2008).

A esfera federal é representada por meio da Constituicdo Federal, vinculada a
Lei de Diretrizes e Bases (1996) e aos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
composta pelas leis, propostas e objetivos educacionais. Objetiva-se a busca do
acesso e da universalizacéo do ensino basico no Brasil e visa orientar as secretarias
da educacédo em relacdo a adequacao dos conteudos, de acordo com os objetivos de
cada disciplina a faixa etaria dos estudantes, durante o ano letivo.

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular (2017) € responsavel por
orientar o que sera ofertado nas instituices publicas brasileiras, contemplando desde
a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais, assim como o
Ensino Médio.

Ainda no contexto da esfera federal, a finalidade de elaboracdo das normas das
Diretrizes Curriculares (2013) aos planejamentos, as diretrizes dos curriculos da
educacdo basica e as metas direcionadas para os investimentos e melhorias na
gualidade da educacédo no Brasil, por meio do Plano Nacional de Educacao (2014),
também sdo documentos integrantes a organizacdo do sistema educacional nacional
(BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL, 2013; BRASIL, 2014; BRASIL, 2017;
BRITISH COUNCIL, 2015).

Quanto as esferas estaduais e as esferas municipais, encontram-se o livre
arbitrio para as decisfes realizadas na educacdo basica, especificamente sobre a
insercao e, consequentemente, a escolha da lingua estrangeira, além da sua carga
horaria, a duracdo das aulas e as habilidades que serdo desenvolvidas no processo

de ensino e aprendizagem, de acordo com as diretrizes estabelecidas pelas Leis de
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Diretrizes e Bases (1996), pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e pelo
Projeto Politico Pedagdgico de cada instituicdo de ensino (BRASIL, 1996; BRASIL,
1998; BRITISH COUNCIL, 2015; SAO PAULO, 2008).

Ligada a esfera federal, por meio do documento da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo, presente na Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a incluséo de
Lingua Estrangeira Moderna estd entre os componentes obrigatérios da parte
diversificada curricular, a partir do 6° Ano do Ensino Fundamental nos anos finais, até
0 3° Ano do Ensino Médio, cujo ensino da lingua estrangeira seja oferecido em carater
optativo, sob a responsabilidade da instituicAo escolar, de acordo com as
possibilidades de cada organizacdo. Isso também é presente ao documento dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), como direito de todo cidadéao a oferta de
uma lingua estrangeira, juntamente a lingua nativa, na formacdo educacional,
impossibilitando a omissdo do oferecimento do ensino as escolas regulares
brasileiras.

De uma forma geral, continua e estavel, os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) também integram essa esfera e permitem, as instituicbes de ensino, o livre
arbitrio em relacdo a quantidade e a designacédo das linguas estrangeiras, desde que
as mesmas sejam ministradas continuadamente, acerca dos ciclos, com a garantia de
gualidade e sustentabilidade do seu ensino. Além disso, os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) enfatizam que ndo ha progressos na aprendizagem se as linguas
determinadas forem rompidas no ano posterior.

Em consequéncia, com a evidéncia da aprendizagem da lingua inglesa nas
escolas dentro do contexto nacional, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e
as Leis de Diretrizes e Bases (1996) asseveram que o0 processo educacional tem como
objetivo principal destacar os individuos dentro do mundo social, por meio da
comunicacao e expressao, da troca de experiéncias dentre as variedades culturais e,
também, da proeminéncia na profissdo. Isto €, a possibilidade da lingua estrangeira
contribui imensamente ao processo de expansao, ampliacdo e percepcéao pessoal, a
fim de afiliar-se nos discursos acerca do agir da humanidade, tanto no campo pessoal,
guanto no profissional.

Em relacdo as propostas curriculares, a Secretaria da Educacéo do Estado de
Sao Paulo desenvolveu uma base curricular comum, tencionando propiciar uma rede
articulada de conhecimentos, habilidades e competéncias as instituices publicas de

ensino. Nesse sentido, as propostas sao compostas pelos materiais, aconselhados
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pelo documento, buscando orientar o trabalho docente, a cada bimestre, pelas
Situacdes de Aprendizagens de cada matriz curricular especifica a toda regido do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008).

Paralelamente, as sugestdes englobadas na Base Nacional Curricular Comum
(2017) estao sob a orientagcdo e a elaboracdo do curriculo para todas as etapas da
educacdo béasica de todos os Estados do Brasil, assegurando aprendizagens
essenciais ao longo da formacgéo basica. Assim, enquanto os documentos legislativos
das Leis de Diretrizes e Bases (1996) e dos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
tém a finalidade de garantir a oferta da lingua estrangeira, o Curriculo do Estado de
Séo Paulo (2008) e a Base Nacional Curricular Comum (2017) tém a pretenséao de
auxiliar, sustentar e favorecer a qualidade do processo de ensino e aprendizagem as
instituicbes educacionais de todas as regides do Brasil, respectivamente, a cada
cidade e municipio.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o ensino de linguas esta integrado a
area de Linguagens, Cddigos e Tecnologias, com a finalidade de produzir sentido a
qualquer espécie relacionada as linguagens (SAO PAULO, 2008). Por meio da
interacdo com o mundo, busca a construcdo dos significados coletivos e permite a
possibilidade de expanséao do meio, pela atuacéo e pela relacéo vivenciada a pratica
das linguagens entre as pessoas na sociedade (BRASIL, 2017).

Além de comunicar com o outro, em outra lingua, a linguagem concede outra
dimensdo de conhecimento existente nas manifestacfes artisticas e nas praticas
corporais, com o propésito do reconhecimento cultural a constru¢do humana. Por isso,
0 ser humano conhece o mundo mediante a linguagem e os simbolos, tornando-se
habil ao seu autoconhecimento intelectual e cultural no meio em que vive e,
consequentemente, desenvolvendo a autonomia e a troca de experiéncias culturais
(BRASIL, 1998; BRASIL, 2013; BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2008).

Ainda, o Curriculo do Estado de Sao Paulo (2008) expde que, por meio da area
das linguagens, esta constituido o desenvolvimento do conhecimento linguistico,
musical, corporal, gestual, das imagens, do espaco e das formas. Isto é, a consecuc¢ao
do estudo ndo somente pelos conteldos, mas a relacdo interpessoal proporcionada
pelas atividades, maximizando as concepcdes dessas diversidades linguisticas que
as integram nos contextos sociais.

Em outras palavras, os individuos desenvolvem e aperfeicoam a percepcao das

distintas formas presentes ao processo comunicativo e espera-se que passem a
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utilizé-las, em seus respectivos contextos, quando expressam, argumentam,
interpretam e respeitam o0s diversos conceitos particulares, como sujeitos desse
processo de comunicagao.

Quanto a oferta do ensino na Lingua Estrangeira Moderna, a proposta esta
constituida a construcéo do conhecimento da lingua sistematica, com a finalidade de
adquirir o saber ao aplica-la nas situagcbes comunicativas, possibilitando a
aproximacdo cultural da sociedade (SAO PAULO, 2008), com a contribuicdo da
valorizacdo e do respeito, relacionado as diferengas da pluralidade sociocultural e
linguistica brasileira. Ademais, oferece as condi¢cbes e os conhecimentos para a
convivéncia da leitura e a interagdo com o0s textos em outra(s) lingua(s),
proporcionando a interagdo com outras pessoas de culturas e nacionalidades
distintas, juntamente com a participacdo dos fluxos e da tecnologia no mundo
contemporaneo (BRASIL, 2017).

Com relagéo ao processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira ser
significativo, evidentemente, torna-se facilitado quando contextualizado em
conformidade com as informacdes, 0s conceitos e as atividades vinculadas as praticas
sociais, a fim de desenvolver e organizar 0s objetivos da lingua estrangeira e engaja-
los a uma perspectiva intercultural (BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2008).

Para tal, o processo precisa ser efetivado de um modo sincrénico, analisando
0 objeto de ensino e relacionando-o a época e a sociedade que o gerou, considerando
as condicdes sociais, econdmicas e culturais em suas razfes de producao pertinentes
aos grupos sociais e ao modo diacronico. Isto é, a submissdo do objeto na histoéria
cultural e, posteriormente, a aprendizagem por outros periodos e autores a
contextualizacéo interativa, proporcionando a relacdo do objeto com o universo do
individuo (entre como ele é visado/interessado e como ele sera valorizado pelos
sujeitos do conhecimento). Por fim, ocasionando-os a intertextualidade e a
interdisciplinaridade, familiarizando o objeto com outros objetos agregados ao meio,
em contextos e sentimentos distintos (SAO PAULO, 2008).

Além dos contextos significativos, as articulacbes do ensino da lingua
estrangeira sdo consideradas fundamentais no processo de ensino e aprendizagem.
E relevante serem executadas devido aos avancos tecnoldgicos e a ampliacdo dos
intercambios pessoais, comerciais e culturais (SAO PAULO, 2008), cuja lingua inglesa
contribui para a efetivacdo da comunicagcdo, além das praticas mediadas pelas

tecnologias digitais, que reivindica a experimentagéo e a criagcdo do contato com as
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tecnologias e 0s seus recursos contemporaneos. Consequentemente, também
beneficiam as préaticas de trabalho com a permissdo da formacdo e da atuacéo
profissional, por meio das habilidades adquiridas pelo processo educacional da lingua
estrangeira (BRASIL, 2017).

Sob outra perspectiva, relacionadas aos estudos da lingua estrangeira, as
articulacdes também buscam compreender as relagdes entre a oralidade e a escrita
sobre a utilizacdo do idioma na préatica, com o intuito do ensino do idioma ser
conduzido de uma forma mais significativa a sociedade, deixando de ser apenas uma
aprendizagem realizada por traducdo dos materiais, ou um conjunto de regras
gramaticais (estruturais) efetuada com diversos exercicios descontextualizados (SAO
PAULO, 2008).

De modo consequente, por meio desse processo sobre a aprendizagem da
lingua estrangeira, a oferta de ensino contribui para a ampliagcdo da formacéao dos
individuos, aumentando a possibilidade do contato das pessoas com outros meios de
sentir, viver e expressar. Ao mesmo tempo, fornece a participacao dos individuos em
diferentes grupos e/ou propositos sociais mediados pela linguagem, sendo materna
ou estrangeira, estabelecendo e viabilizado a identidade cultural e linguistica por
essas experiéncias na formac&o humana (SAO PAULO, 2008).

Como alternativa, e com o encargo da contribuicdo do avanco na construcao
da qualidade da educacéo do sistema educacional, as Diretrizes Curriculares (2013)
também auxiliam na elaboracdo e revisao curricular, definindo as competéncias e
assegurando as diretrizes da formacao basica. Desse modo, encontra-se na diretriz
das propostas curriculares relacionadas ao direito a aprendizagem e,
respectivamente, de acordo com o desenvolvimento singular dos individuos,
garantindo o acesso as condicfes sobre o exercicio da cidadania (BRASIL, 2017).

O processo de revisdo curricular é feito pelas experiéncias e praticas passadas,
realizadas pelo levantamento documental, técnico, pedagdgico e pelas consultas das
escolas feitas pelos seus respectivos profissionais. Posteriormente a esse processo,
os resultados seréo reavaliados e, seguidamente, diagnosticados para o incentivo do
desenvolvimento curricular. Concomitante com essa postura, a Secretaria da
Educacdo apresenta, sobre a busca do beneficio e da garantia relacionada a
aquisicdo, uma base comum de conhecimentos e relativamente de competéncia

diante dos desafios sociais, culturais e contemporaneos, além de propor uma pratica
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educativa para que as instituicdes de ensino possam preparar os individuos aos novos
tempos (SAO PAULO, 2008).

Dessa forma, o Curriculo do Estado de S&o Paulo (2008) declara a
possibilidade, a cada profissional, do suporte e da capacidade de estimulagao
presente na implantacdo do curriculo nas instituicbes de ensino, por meio do apoio
instituido as propostas pedagdgicas devidamente organizadas nas particularidades
de cada escola, para a asseguracao do ensino e aprendizagem, dos conteudos de
cada disciplina, do incentivo a cultura e da consolidagcéo das rela¢gdes interpessoais,
assim como os Parametros Curriculares (1998) e o Plano Nacional de Educacéo
(2014) que viabilizam a garantia de uma formacéo béasica, especifica e continuada aos
profissionais da educacdo em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,

as demandas e as contextualizacfes dos sistemas de ensino.

2.5 A oferta dalingua inglesa perante o ponto de vista dos tedricos

Como apresentado anteriormente, 0s reais motivos da insercdo de uma lingua
estrangeira e, considerando a razdo de ser, especificamente, a recomendacédo da
oferta do idioma Inglés como indicacdo as matrizes curriculares do sistema
educacional nacional, € imprescindivel ressaltar e relacionar o parecer tedrico de
autores do campo da lingua estrangeira (Inglés).

Os pontos de vista dos tedricos sao relevantes, pois abordam a presenca dos
fatores relacionados a alguns dos impasses do cotidiano escolar, os quais variam das
guestdes estabelecidas pelas propostas desenvolvidas as questdes mais complexas,
constituidas e consideradas como a realidade do ensino do idioma em muitas salas
de aula, nas escolas do ensino regular.

De um modo panoramico, atores como Celani (2009), Leffa (1999) e Paiva
(2009), cooperam no embasamento da estruturacdo e da insercdo da lingua
estrangeira ao sistema educacional brasileiro. Esses fatores estdo correlacionados
tanto no contexto histdrico e no campo da educacéo que contribuiram ao destaque do
ensino da lingua inglesa em varios locais das regifes do Brasil, quanto no contexto
do exercicio docente, sob a interacdo do processo de ensino e aprendizagem entre a
relacdo dos professores e estudantes com a pratica docente.

Sob essas perspectivas, 0s conceitos apresentados neste capitulo também

auxiliarao na exposicao e, possivelmente, na compreensédo dos impasses existentes
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no processo de ensino e aprendizagem nas escolas, que vao além da realidade da
sala de aula, integradas também nas politicas publicas, da legislacdo e de fatos
histéricos que a oferta da lingua estrangeira ocasionou no Brasil, ao longo dos tempos.

A principio, por meio de um contexto historico, o oferecimento da lingua inglesa
sofreu diversas difusdes na legislacdo brasileira, devido aos aspectos sob varios
interesses, de acordo com as épocas marcadas ao longo da histéria da educacgéo
bésica brasileira.

Essas difusdes, sob o ponto de vista das concep¢des dos autores da area de
lingua inglesa, foram contribuicdes que ocasionaram certo descaso com a oferta e
com o processo do ensino da lingua inglesa nas escolas, sofrendo progressoes e
regressoes, influenciando a oferta das matrizes disciplinares (CELANI, 2009; LEFFA,
1999; PAIVA, 2003; PAIVA, 2009).

Esses aspectos fomentam um pouco a dificuldade sob a realidade da lingua
inglesa no sistema educacional brasileiro, ou seja, sdo fatores considerados, na
ideologia dos autores mencionados, colaboradores do prejuizo da oferta do ensino,
desconsiderando o idioma que se encontrava em exercicio, desde a “auséncia de uma
politica clara — em nivel nacional, o que levou a disciplina a uma posi¢cado secundaria
dentro do curriculo” (CELANI, 2009, s.p.).

Em relacdo a educacéo basica, a oferta da lingua inglesa foi desapoderando
de seu lugar na matriz curricular, sofrendo reducdes de cargas horarias, apds a
reforma de Fernando Lobo, em 1892. Essa reducdo alterou de 76 horas/semanais
para 29 horas, em 1925 (LEFFA, 1999; PAIVA, 2003).

N&o obstante, Paiva (2003) ainda expde que a Lei de Diretrizes e Bases de
1961 e 1971 desconsiderou a relevancia do ensino da lingua estrangeira, retirando-a
das disciplinas obrigatorias e deixando-a a decisdo dos Conselhos Estaduais. Além
disso, alei 5.692, estabelecida em 1° de dezembro de 1971, recomendou que a oferta
do idioma Inglés seria aconselhavel apenas com boas condi¢cbes das instituicdes de
ensino, a fim de ministra-las com mais eficiéncia. Ainda, para Celani (2009), isso foi
tratado como uma das ultimas preocupacoes.

Paralelamente, a ndo obrigatoriedade do idioma fez com que diversas escolas
viessem a abolir a oferta no primeiro grau, oferecendo-o somente no segundo grau,
com apenas uma aula por semana (LEFFA, 1999; PAIVA, 2003). Isso prejudicou a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem, havendo o confronto por

estudantes que nunca tiveram contato com a lingua inglesa anteriormente.
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No ano de 1976, a obrigatoriedade de ensino da lingua estrangeira foi
recuperada no primeiro e segundo graus de ensino e, em 1996, foi estabelecida pela
Lei de Diretrizes e Bases, a inclusdo da lingua estrangeira como componente
obrigatdrio da matriz curricular, de acordo com o art. 26, 8 5° A finalidade era a
garantia de ensino a partir do 6° Ano do Ensino Fundamental até o 3° Ano do Ensino
Médio (PAIVA, 2003), sendo uma lingua estrangeira primordial e outra lingua opcional,
conforme a capacidade de cada instituicdo escolar (CELANI, 2009).

Em contrapartida, sob os aspectos que ocorrem no contexto das instituicoes
escolares, € perceptivel a dificuldade da oferta da lingua inglesa. Além da relacéo
sobre a oferta do idioma pelos aspectos histéricos, a lingua passa por distintos
problemas e recebe criticas nas propostas e nos objetivos educacionais, tal como no
ambiente escolar.

Paiva (2003) enfatiza que a legislacdo composta pelos Parametros Curriculares
Nacionais da lingua inglesa (1998) ndo estimula, tampouco favorece um ensino de
gualidade ao Ensino Fundamental nos anos finais. Uma das justificativas se encontra
em uma pratica do processo de ensino e aprendizagem condensada, representada
apenas pelo objetivo centrado na habilidade da leitura. No entanto, o ensino do Inglés,
em outros momentos, é efetuado sob o foco das regras gramaticais (PAIVA, 2003;
PAIVA, 2009) e atividades baseadas no exterior da realidade, e ndo naquilo que
realmente acontece no mundo afora.

Sempre me posicionei contra o foco exclusivo na leitura ou no ensino
meramente gramatical, ou na tradug&o. Primeiro, porgue ndo defendo que o
professor tem o direito de fazer essas escolhas passando por cima dos
desejos dos alunos, segundo porgque parto da premissa de que a lingua deve
ser ensinada em toda a sua complexidade comunicativa, sem restringir seu
estudo a uma tecnologia (leitura) ou a aspectos apenas formais (gramatica).

Defendo que a lingua deve fazer sentido para o aprendiz em vez de ser
apenas um conjunto de estruturas gramaticais (PAIVA, 2009, p. 2).

Evidentemente, os estudantes tornam-se cada vez mais desmotivados ao
ensino da lingua inglesa, pelo mesmo processo e caminhos por toda a extensao
escolar, ocasionando a perda de perspectivas e expectativas de um ensino que faca
sentido perante a realidade dos individuos, especialmente no que diz respeito as
peculiaridades pessoais.

Essa desmotivacdo, muitas vezes, acontece devido a realidade que se
deparam as escolas do ensino regular no Ensino Fundamental. A sala de aula

encontra-se distante de uma pratica significativa, com atividades de uso da lingua,
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suscitando apenas exercicios sobre determinados temas dos conteudos, resumindo-
se emregras da lingua por uma forma artificial. Em outros momentos, ha precisamente
a presenca de tarefas realizadas por meio da traducao de textos que, geralmente, nao
sdo de interesse dos estudantes, além de atividades com frases soltas, que nédo se
constituem em enunciados, de acordo com 0 que as pessoas necessitam a pratica da
interacdo no dia a dia, descontextualizando totalmente o ensino e acarretando o
desinteresse dos envolvidos (PAIVA, 2006).

Nessa logica, como mencionado anteriormente, diante da perspectiva legal dos
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998), relacionada
as propostas e aos objetivos educacionais do campo da lingua inglesa, Paiva (2003)
menciona que além do ensino encontrar-se censurado diante da importancia das
outras habilidades, principalmente a oralidade, apresenta o vestigio de que 0s proprios
autores dessas propostas nédo certificam a verdadeira relevancia de ensinar uma
lingua estrangeira no territorio nacional.

Outro ponto de vista € o documento objetivar diversas situagcdes que a
aprendizagem da lingua estrangeira (Inglés) pode guarnecer, fundamentalmente, ao
desenvolvimento e formacéo dos individuos, garantindo as outras habilidades, oral e
escrita, aos estudantes.

Essa ideologia é perceptivel a intencionalidade da execucao da pratica docente
por meio dos diversos géneros de aprendizagem da lingua, nos quais os estudantes
podem desenvolver as habilidades e competéncias desde a producéo de redacéo de
curriculos; a realizacéo da leitura de manuais da area; a participacdo de entrevistas
para emprego; a leitura de livros, jornais e revistas; a compreensao de filmes, musicas,
documentarios, novelas etc. Entretanto, com os desafios e as vastas dificuldades das
instituicbes escolares, o ensino da lingua inglesa remete-se apenas na habilidade de
leitura.

Sendo assim, nessa perspectiva, a argumentacdo de Paiva (2003) apresenta,
sob as analises privativas desses documentos, a presenca de contradicdes no que diz
respeito ao poder publico:

Podemos perceber, no exame desses documentos, as contradi¢ées do poder
publico e da prépria academia, a quem o governo encomenda os textos, que
ora reconhecem e enfatizam a importancia do ensino de linguas e ora criam
barreiras para seu ensino efetivo, abrindo brechas na legislacdo (ex. a
segunda lingua serd ensinada dependendo das condi¢Bes) ou contribuem

para a manutencdo do status quo (ex. o foco na leitura em funcdo das
condi¢des adversas das escolas publicas) [...] (PAIVA, 2003, p. 53).
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Por outro lado, a ideologia de Celani (2009), coautora da elaboracdo das
propostas e dos objetivos educacionais referentes a lingua inglesa dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), se op6e quanto alguns fatores considerados por Paiva
(2003) e aduz em beneficio das concepc¢des que o documento foi elaborado:

Sim. Nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira, lancados
em 1998, do qual sou coautora, recomendamos a énfase em leitura e escrita,
considerando as situacbes do contexto brasileiro. Fomos massacrados.
Diziam que a proposta era elitista, pois excluia a possibilidade de acesso do
estudante ao desenvolvimento das quatro habilidades — ler, falar, escrever e
compreender. Mas como, sem preparo, 0 professor pode desenvolver a
habilidade de fala com 50 criancas por classe em duas horas semanais?
Agora, justamente as praticas de leitura e escrita aparecem como uma
necessidade social. Ligando aquilo que acontece em classe com objetos de
uso da Lingua Estrangeira que existem fora do ambiente escolar. Vale
trabalhar com textos de jornal (disponiveis inclusive na Internet), rétulos de

produtos, a estampa de uma camiseta ou letras de musica. Dessa forma, o
professor encontra um link com os jovens (CELANI, 2009, s.p.).

Sob essa otica, manifestada por Celani (2009), percebe-se um dos maiores
impasses de oferta de ensino, que qualquer disciplina composta a matriz curricular
pode fornecer perante a quantidade de estudantes no ensino regular, da mesma forma
sobre a carga horaria submetida em apenas duas aulas semanais, estabelecida por
cinquenta minutos cada.

A habilidade da leitura, no ponto de vista da autora, é pertinente ao
desenvolvimento, por também fazer parte da vida social dos individuos, permitindo um
desenvolvimento da aprendizagem da lingua mais préximo da realidade dos
estudantes, maximizando as habilidades e competéncias do idioma e reduzindo o
processo de ensino e aprendizagem em apenas “itens” que integram as estruturas
gramaticais.

A ideologia de Celani (2009) encontra-se mais adjacente as propostas dos
Parametros Nacionais Curriculares (1998), uma vez que a lingua inglesa é
estabelecida pela instituicdo, pelo direito de escolha de cada organizacdo escolar e
das circunstancias que a aprendizagem fornece aos individuos, posteriormente, na
aprendizagem dos conhecimentos, na qual o processo de aprendizagem deve ser
considerado mais do que apenas a consecucao das habilidades linguisticas.

Com isso, o0 processo de aprendizagem dos conhecimentos permite mais do
gue apenas a sabedoria do sistema linguistico, mas uma apreciacao da prépria cultura

para com o0 outro e a assimilacdo das acdes particulares dentro do seu pais nativo,
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assim como a receptividade das diversidades ao modo das expressdes e dos
comportamentos (cultural) de outro pais.

Além disso, a espontaneidade ao relacionar, selecionar e, consequentemente,
agir com as intervengdes em outro universo, viabiliza um processo de ensino
comunicativo com a possibilidade dos individuos atuarem, se comunicarem, trocarem
experiéncias conforme as pluralidades regionais ou culturais e, consequentemente,
se destacarem diante das oportunidades profissionais, a fim de exercerem 0s seus
direitos e deveres como cidadéos dentro da sociedade (BRASIL, 1998).

Independente das dificuldades e também das contradicbes compostas no
sistema educacional no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, €
importante que a oferta de ensino seja agradavel e significativa aos estudantes, por
conter a sua importancia na particularidade no ensino regular, como direito de todo o
cidaddo. Logo, fica o desafio aos profissionais da area para alcancarem 0s seus
respectivos objetivos, diante dos distintos contextos que integram a realidade das

praticas docentes.

2.6 A relevancia da metodologia de ensino da lingua estrangeira no processo de

ensino e aprendizagem

Com a expansdao e a influéncia proporcionada pela lingua inglesa, os fatores
apresentados, previamente, enunciaram os caminhos percorridos do idioma Inglés até
a composicdo do ensino da lingua as matrizes curriculares de diversas instituicbes
escolares brasileiras.

A oferta da lingua estrangeira, com o objetivo de ampliar a capacidade de
expressao dos individuos constituintes a pratica de linguagens nas interacdes e/ou
experiéncias entre os individuos na sociedade e de oportunizar a participacdo dos
mesmos em um mundo plural globalizado, necessita ser efetivada com
responsabilidade, comprometimento, garantindo qualidade aos estudantes,
independentemente das dificuldades, contradi¢cdes entre as leis, propostas e objetivos
presentes na politica de ensino (BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL, 2013;
BRASIL, 2014; BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2008).

De fato, lidar com a realidade da sala de aula ndo é uma tarefa tdo simples e a
heterogeneidade no ensino remete, aos profissionais, a necessidade de buscar

diversas estratégias, a fim de contribuir com a préatica docente. Além disso, as
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implantagbes das propostas de ensino encontram-se vigentes para o0
encaminhamento dos estudantes as aprendizagens, em conformidade com a
contribuicdo da atividade docente.

Do mesmo modo que é desejavel aos profissionais o conhecimento e a
compreensao dos elementos pedagdgicos/didaticos para enfrentarem e agirem de
acordo com a realidade escolar na presenca dos dilemas da sala de aula, a
metodologia de ensino proporciona diversas possibilidades a execucao do processo
de ensino e aprendizagem, por intermédio das abordagens, métodos e procedimentos
utilizados na construcdo e na interagao do conhecimento (LERNER, 2014).

Na area da lingua estrangeira, sob o dinamismo do mundo, desenvolveram-se
multiplos conceitos metodolégicos ao longo do tempo, em conciliagdo dos momentos
historicos, dos conceitos e dos caminhos a serem adotados no cotidiano do processo
de aprendizagem da lingua estrangeira.

Em primeiro lugar, € significativo ressaltar discussfes relacionadas as
terminologias que abrangem estudantes dos termos integrantes as metodologias de

ensino, desde o passado.

Para descrever os diferentes métodos pelos quais se pode aprender uma
lingua estrangeira, precisa-se de uma terminologia adequada. Devido a
grande abrangéncia com que se usava o termo “método” no passado — desde
a fundamentacao teérica que sustenta o préprio método até a elaboracéo de
normas para a criacdo de um determinado curso, convencionou-se subdividi-
lo em abordagem (approach, em inglés) e método propriamente dito.
Abordagem € o termo mais abrangente e engloba os pressupostos tedricos
acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam, na medida em
gue variam esses pressupostos. O pressuposto, por exemplo, de que alingua
€ uma resposta automética a um estimulo e de que a aprendizagem se da
pela automatizacdo dessas respostas, vai gerar uma determinada
abordagem para o ensino de linguas — que sera diferente da abordagem
gerada pela crenca de que a lingua é uma atividade cognitiva e de que a
aprendizagem se da pelainternalizacdo das regras que geram essa atividade.
O método tem uma abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de
uma abordagem. Nao trata dos pressupostos teéricos da aprendizagem de
linguas, mas de normas de aplicacdo desses pressupostos. O método, por
exemplo, pode envolver regras para a selecdo, ordenacdo e apresentacao
dos itens linguisticos, bem como normas de avaliag&o para a elaboracédo de
um determinado curso. A Unica dificuldade nessas definicdes de abordagem
e de método esta na imprecisao histdrica do termo “método”, ja consagrado
tanto no sentido amplo como no restrito (exemplo: o “método direto”, que na
verdade ndo é um método, mas uma abordagem). A solucdo proposta neste
artigo € usar o termo na acepcao atual e fazer a necessaria ressalva para
cada caso (LEFFA, 1988, p. 211).

Estudos realizados por Vilaca (2008), assim como o documento elaborado pela
Rede de Formacdo Docente de Sdo Paulo (2011), também exp6em multiplas

peculiaridades sobre as terminologias no ponto de vista de diferentes autores:



60

Para Edward Anthony (1963, p. 63), a organizagéo € hierarquica: “a técnica
leva a cabo um método que é consistente a uma abordagem”. Abordagem
tem um sentido mais amplo, tratando-se, pois, dos pressupostos teéricos
acerca da lingua (as concepg¢bes do professor a respeito da natureza da
linguagem) e dos processos de ensino e aprendizagem. S&o as crengas que
o professor tem a respeito do ensino e aprendizagem de uma lingua. A
tomada de decisdo por uma abordagem, consequentemente, influencia a
escolha do método. A palavra método vem do grego methodos, que significa
via, caminho. Refere-se a um plano que esquematiza como se ensinar uma
lingua, “um caminho necessario para a obtengdo de um fim” (FERREIRA,
2000); deve estar de acordo com a abordagem, sendo derivado dela. As
técnicas ou procedimentos sdo 0s recursos, as estratégias e as atividades
utilizadas pelo professor, na sala de aula, para se atingir determinados fins.
[...] Larsen-Freeman (2003) e Brown (2001), entre outros, defendem que o
método eclético deve conduzir a uma pratica coerente e plural no ensino de
lingua, em que grande variedade de atividades possa ser empregada de
forma a facilitar, acelerar ou otimizar o processo de ensino. Esse ecletismo
deve ser guiado por principios (SAO PAULO, 2011, p. 3).

Silva (2008, p. 01) apresenta:

Segundo Brown (1997) — que parece trazer definicdes mais consistentes do
que seus colegas — abordagem é entendida como “posicdes tedricas e
crencas sobre a natureza da linguagem, a natureza da aprendizagem de
linguas e a aplicabilidade de ambas no contexto pedagdégico”, enquanto que
método é entendido como “um conjunto geral e prescrito de especificagbes
da sala de aula para se atingir objetivos linguisticos”. Os métodos tendem a
estar relacionados, em primeiro plano, com o0 papéis e comportamentos de
professores(as) e alunos(as) e, em segundo plano, com aspectos tais como
objetivos linguisticos e de contelddo, ordem dos assuntos e materiais
utilizados [...].

Mesmo com criticas sobre os métodos e discussdes para que a polissemia dos
termos seja constante e interminavel, destacadas por Teixeira (2009) e Vilaca (2008),
argumenta sobre a importancia das abordagens e dos métodos utilizados com o
proposito de gerar condi¢cdes praticas e agradaveis ao ensino de linguas aos
estudantes.

As criticas variam de: 1) Carater prescritivo da pratica e autonomia docente,
apenas reproduzindo as técnicas desenvolvidas ao longo dos tempos; 2) A
descontextualizacdo dos métodos, considerando a homogeneidade no processo de
ensino e aprendizagem; 3) A “inexisténcia de um método perfeito” sob multiplos
fatores cognitivos, sociais, afetivos etc. (VILACA, 2008).

Em contrapartida, vale salientar que as metodologias também passaram por
diversas difusdes, mobilizando as praticas de conceitos tradicionais até os conceitos
de carater construtivistas, na busca de um processo de aprendizagem que
contribuisse com o ensino de uma lingua exteriormente a lingua nativa. Isto porque

as transformacdes foram necessérias devido a imposi¢cao nas modificagdes sociais e
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seus avancgos tecnolégicos, comunicativos e informativos (JALIL; PROCAILO, 2009;
LEFFA; 1988; PEDREIRO, 2013; POLATO; MENEGUECO, 2008; ROSSATO, 2012;
SAO PAULO, 2011; TEIXEIRA, 2009;).

Logo, conforme Richards e Rodgers (2001), as abordagens e os métodos de
ensino de linguas mudaram de acordo com as necessidades dos aprendizes em
busca da proficiéncia da lingua, envolvendo qualquer uma das habilidades dos
componentes na lingua estrangeira (oral, escrita, leitura e compreensao). Os
respectivos conceitos foram derivando dos aspectos linguisticos aos psicoldgicos, até
a mistura entre eles, com o proposito de desenvolver as bases tedricas ao processo
de ensino de lingua(s) e a exploracdo da relacdo entre a teoria e a pratica do(s)
método(s).

Paralelamente, a compreensdo e a reflexdo dessas transformacdes
metodoldgicas no campo da lingua inglesa sdo necessarias a seguranca relacionada
as realidades das situacbes que os profissionais da area atuam, no interior dos
caminhos selecionados pelos mesmos, na atividade docente (SAO PAULO, 2011).

Dessa maneira, mais uma vez, imparcialmente as discussdes de terminologias
e afins, este capitulo objetiva contextualizar a forma que se situa o ecletismo no campo
metodoldgico da lingua estrangeira, no abrigo de sua importancia, distante de idealizar
uma verdade absoluta e/ou caminho fragmentado a seguir, afinal, com a
heterogeneidade no ensino, € preciso que a pratica docente seja executada em
conformidade com o contexto que se dispde.

Conjuntamente, ndo se intenciona apresentar uma abordagem e/ou um método
especifico, capazes de solucionar os desafios da realidade educacional, em cada
particularidade, e efetivar, integralmente, o processo de aprendizagem da lingua
estrangeira, mas situar as diversas possibilidades de procedimentos proporcionados
pela metodologia de ensino, aos profissionais. Também, notabilizar a relevancia de
uma pratica docente ser embasada ao abrigo de conceitos, sem que a mesma seja
executada apenas pelas percepcdes pessoais em razao de suas experiéncias e/ou
como propostas instruidas em forma de receitas.

Sendo assim, por meio das concepcdes de Richards e Rodgers (2001), é
apresentada a concebivel unido harménica de fatores (VILACA, 2008), componentes
na metodologia de ensino da lingua estrangeira e relacionados aos mecanismos

plausiveis para a efetivagédo da pratica, de acordo com as condutas e as organizacdes
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de cada praxe. Estes fatores estdo relacionados as abordagens, aos métodos e aos
procedimentos de ensino.

As defini¢cdes situam-se em: 1) Abordagem (approach) - como a natureza da
lingua e do processo de ensino e aprendizagem, relacionado ao que pode ser feito na
pratica por meio do embasamento tedrico (conceitos), dentro das suas caracteristicas
e dos seus motivos de apuracédo; 2) Métodos (methods) — como pratica da abordagem
designada que envolve os estilos de atividades, as regras entre os professores e
estudantes, a selecdo dos materiais, das técnicas e dos procedimentos; 3)
Procedimentos (procedure) — como a organizacdo de uma sequencialidade (ordem)
proporcionada a cada atividade, levando a geracdo do design; 4) Design —
relacionado ao nivel da analise do método, ou seja, a dimensdo de objetivos,
conteudos, estilos de tarefas e atividades, regras entre professores, estudantes e
materiais elegidos em cada método selecionado.

Sob este cenario, a elaboracdo do design no tripé entre a abordagem, a
metodologia e os procedimentos é considerada relevante para o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes, cujos elementos inseridos contribuem com o

planejamento docente, perante o contexto da sala de aula.

Figura 1. A relevancia do design do tripé para a analise das abordagens e métodos sob a
intencionalidade docente

Abordagem

Design

Procedimentos ) Métodos

Fontes: Elaboragéo da autora baseada nas fontes de Richards e Rodgers (2001); Vilaca (2008).

Os docentes, em conjunto aos seus planos de aulas, encontram diversidades

dos elementos integrantes no processo de ensino e aprendizagem, seja nas diferentes
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formas de aprendizagens dos estudantes ou nas dificuldades presentes no cotidiano
escolar. Dessa forma, a metodologia de ensino da lingua estrangeira fornece multiplas
possibilidades a efetivacdo do ensino, enquanto a lingua inglesa demanda diferentes
meios para os docentes lidarem com as situagoes.

Assim, conforme a evolucéo; a preocupacédo das abordagens e métodos sobre
a organizacdo e a estruturacdo do processo de ensino da lingua estrangeira; e a
intencdo dos especialistas da area de lingua estrangeira em buscar melhorias para
garantir a qualidade do ensino, também houve uma preocupacédo do presente estudo
guanto a indagacédo de qual maneira, e respectivamente, quais 0s recursos podem ser
contribuintes ao processo de ensino e aprendizagem do idioma Inglés, na mesma
proporcdo da autonomia da préatica docente no interior de suas necessidades e/ou
intencionalidades rotineiras.

Partindo de pressupostos, autores como Celani (2012) e Leffa (2012),
colaboram quanto a ideia dos conceitos presentes no “pés-método”. A teoria
corresponde as propostas do processo de ensino e aprendizagem serem efetivadas
de acordo com as necessidades do grupo, além da possibilidade da utilizacado de
diversas abordagens e métodos de ensino a pratica docente, em momentos distintos
no cotidiano escolar (CELANI, 2012; LEFFA, 2012).

Para Celani (2012), “ndo existe um método perfeito”, pois os resultados
positivos dependem do objetivo do individuo ao aprender um idioma e a compreensao
dos profissionais “do por qué, para qué, como e o que ensinar”.

Para Paiva (2009) o “pés-método” contribui, supostamente, com o processo de
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, propendendo se convergir num ensino
significativo, dindmico e instruido a ultrapassagem dos limites dos estudantes, na
busca da intensificacdo e do aprimoramento, possibilitando a amplificacdo do
interesse da aprendizagem do idioma fora da escola regular e a expanséo do préprio
desenvolvimento do individuo.

Diante das hipoteses encontradas por autores da area, o estudo buscou
apresentar e delinear os conceitos da era do pés-método e o principal motivo esta nas
condi¢cBes que essa ideologia pode propiciar para os docentes efetivarem as suas
praticas, emancipadamente.

Historicamente, a era do pés-método, em defesa do ecletismo e da
impossibilidade de assegurar um método perfeito, trouxe a transformacdo da

investigacdo do método mais adequado, viabilizando flexibilidades metodoldgicas que
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contribuiram com a ruptura das imposi¢6es dos métodos e abordagens, valorizando o
contexto do processo de ensino e aprendizagem (VILACA, 2008).

Os conceitos de Borges (2010) apresentam a histdria da era do pés-método
nao somente “pelo desenvolvimento de suas eras, como as denominadas ‘era dos

métodos’, ‘era das abordagens’ e ‘era do pds-método™, e sim pela propalagdo das
confusdes das terminologias entre as abordagens, métodos, metodologia etc., em
razao de explanar esses termos, claramente.

Na década de 1990, um dos conceitos da era do p6s-método, desenvolvido por
Prabhu (BORGES, 2010), provoca questdes de métodos que abrangeram apenas um
planejamento e/ou objetivo especifico no processo de ensino e buscou explicar essas
limitagcdes no interior das distintas terminologias. Com isso, constatou que diversos
métodos sdo pertinentes em diferentes contextos, na mesma propor¢cao de cada
particularidade de métodos ser valida e/ou verdadeira e o conceito bom ou ruim sobre
gualquer método ser considerado enganoso.

Sob essa perspectiva, 0 autor ressalta que a pratica docente e a experiéncia
direta dos estudantes com o ensino, no caso de linguas, seriam bases essenciais para
conceber nocdo de um meétodo, integrando a qualidade, e ndo quantidade, dos
resultados durante o processo.

Seguindo com os objetivos da era do pdés-método, e da ideologia dos métodos
e das abordagens contribuirem nas solu¢cdes de problemas integradas ao processo
de ensino e aprendizagem, é relevante ressaltar sobre a variacdo da realidade da sala
de aula em cada delineamento do(s) grupo(s). Segundo Jalil e Procailo (2009),
nenhuma sala de aula, assim como 0s objetivos, as intencdes, as expectativas e 0s
professores que a integram, sao iguais uns aos outros.

Nessa perspectiva, novamente os conceitos da era do pos-método afiguram-se
propicios, pois permite um sistema tridimensional constituido pela particularidade,
pratica e possibilidade no processo de ensino e aprendizagem (JALIL; PROCAILO,
2009; SILVA, 2008), em conformidade com o0s pressupostos, apresentados
anteriormente, dos autores na area da lingua estrangeira (CELANI, 2012; LEFFA,
2012).

Para Teixeira (2009), no contexto do processo de ensino e aprendizagem, a
era do pés-método proporciona um ensino mais amplo, voltado a realidade dos
aprendizes em direcdo a adequacdo da pratica e do(s) grupo(s), sob a

responsabilidade docente se inteirar das teorias e desenvolver um ensino significativo
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para todos os envolvidos no processo (professores e estudantes). E considerado
como uma alternativa cativante, por abranger um leque de possibilidades de ensino
conforme a competéncia dos profissionais, ndo desconsiderando alguma abordagem
ou metodologia, mas direcionando-as a formacdo de um modo de ensino, na busca
do amadurecimento e conducao da transformacg&o do conhecimento.

Silva (2008) ressalta que ndo é uma tarefa facil e exige uma conscientizagédo
embasada em conceitos tedricos pelos profissionais, porém, promove uma variedade
de opc¢Oes a préatica docente. Expde a importancia dos profissionais conhecerem e
compreenderem 0s conceitos, de acordo com a realidade da sala de aula e a
capacidade de reflexdo sobre o contexto, a fim de aplicar uma
metodologia/abordagem coerente as situacfes e aos respectivos objetivos.

Ainda, o autor enfatiza a necessidade de um investimento, seja o tempo, a
energia, a reflexdo ou a autocriticidade docente, com o0 objetivo de obter efeitos
positivos no processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira (Inglés) e
ocasionar mudancgas contribuintes a pratica e a constru¢cao do conhecimento.

Sob os conceitos de Vilaca (2008), aos profissionais da area, a era do pos-
método demanda uma formac&o docente mais abrangente e critica, cuja intencéo é
fornecer a propria autonomia dos professores. Nesse sentido, torna-se pertinente a
tomada de decisfes e a constante avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, € desejavel que os docentes, por meio de suas formacgdes, estejam aptos
as mudancas, compreendendo as suas realidades escolares, englobando e
desenvolvendo uma postura investigativa, critica e autbnoma.

Consequentemente, o poés-método aplica uma pratica por meio das
metodologias no interior das particularidades dos estudantes e professores, em
conformidade com o contexto sociocultural e a possivel geracdo de novas teorias
(JALIL; PROCAILO, 2009). Assim, a partir da interpretacdo e da aplicacéo no cotidiano
da pratica docente, concebe um espaco sob as reflexbes e avaliacbes realizadas
pelo(s) professor(es), sem receitas prontas e/ou conjuntos de regras a serem
adotadas (TEIXEIRA, 2009), ressaltando, também, o desenvolvimento de
competéncias pelos profissionais da area para utilizarem, critica e conscientemente,
a metodologia de ensino as praticas docentes.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem, baseado na era do pés-método,
necessita de profissionais dispostos a motivagéo e ao aperfeicoamento, investigando

e buscando um processo continuo sob uma postura investigativa, sempre embasada
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em conceitos cientificos. Novamente, € importante enfatizar que ndo ha férmulas
acuradas e milagrosas diante das diversidades de impasses e dos contextos de
ensino (TEIXEIRA, 2009), entretanto, seguir com 0 processo de ensino e
aprendizagem, optando apenas pela alternativa metodoldgica, ndo parece ser o

suficiente.
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3 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM SOB OS ASPECTOS
DIDATICOS/PEDAGOGICOS

Retomando a questdo do fendmeno da globalizagdo com a influéncia estavel
da lingua inglesa, foi favorecida ao Brasil a insercdo do idioma Inglés as diversas
instituicdes de ensino no territério nacional e, por esse motivo, a designacdo do
ofertdrio obrigatorio de ensino, como uma lingua estrangeira, ainda propensa num
mundo plural globalizado, componente na matriz curricular. Mesmo sendo de carater
optativo, muitas escolas ainda o privatizam, principalmente na fase dos anos finais no
Ensino Fundamental, equivalentes ao periodo do 6° ao 9° Ano.

Além da influéncia do idioma perante aos aspectos politicos e econdmicos,
assim como a inferéncia das midias no corpo social, aprender uma segunda lingua
estrangeira é considerado relevante, tanto no desenvolvimento cognitivo e no
crescimento pessoal, quanto no destaque profissional. Ou seja, ha a possibilidade dos
individuos exercerem a cidadania em sua autonomia e a oportunidade de expandirem
os horizontes diante das pluralidades regionais e/ou culturais, como direito de todos
os individuos dentro da sociedade brasileira (BRASIL, 1998).

Um dos aspectos relevantes e consideraveis a oferta da lingua estrangeira,
especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental, € sobre a importancia da
aprendizagem do idioma em virtude a faixa etaria dos estudantes, entre 11 e 14 anos,
por ser considerada como uma fase altamente favoravel a aprendizagem e ao
desenvolvimento de outra(s) lingua(s), independente de qual seja.

Outro fator em apoio as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998) esté relacionado a consequéncia e/ou possibilidade da maioria dos estudantes
do ensino publico se encontrar em contato com a lingua estrangeira pela primeira vez.
Além disso, os discentes também sdo considerados mais aptos e maduros a
compreensao dos conceitos das habilidades gramaticais e orais, relacionadas as
funcdes entre a lingua nativa (no caso a Lingua Portuguesa) e a lingua estrangeira
(Inglés), minimizando as dificuldades da lingua sob a aprendizagem cognitiva,
individualmente.

Essas vertentes, apresentadas previamente, foram uma das prioridades que o
presente estudo privilegiou ao estabelecimento da faixa etaria integrada a fase de

investigacdo do processo de ensino e aprendizagem nos anos finais do Ensino
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Fundamental, pois, por conjectura, quando o ensino é efetivado desde o inicio (de
ciclo), de um modo significativo e reluzente, intenciona-se permanecer propenso,
posteriormente, desta mesma forma nos demais ciclos.

Cabe ressaltar, como j& mencionado, que a realidade do cotidiano escolar
publico se apresenta diferente. Partindo dos pressupostos dos autores da area da
lingua inglesa, as escolas ainda sofrem com diversos contratempos no processo de
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira (Inglés) dos estudantes. As
adversidades variam da contradicdo entre a sala de aula e as propostas vigentes pelo
sistema brasileiro da educacéo basica, até as dificuldades de lidar e executar com o
ensino da lingua por todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
(CELANI, 2009; CELANI, 2012; LEFFA, 1999; LEFFA, 2008; PAIVA, 2003; PAIVA,
2009).

Ainda para esses autores, 0os problemas referentes a aprendizagem da lingua
inglesa estdo na execucdo do ensino, por ser efetuado pela memorizacdo dos
conteudos e focado somente nas habilidades gramaticais, transformando a
comunicacdo na lingua estrangeira em um processo com pouca haturalidade e,
consequentemente, aprofundando a desmotivacdo no cotidiano dos docentes e
discentes. Além disso, essa pratica se tornou frequente no ensino regular das
instituicbes publicas, acarretando uma imagem de que a aprendizagem do idioma nao
€ possivel, responsabilizando, principalmente, as escolas pelo fracasso de ensino.

E significativo ressaltar que, além desses pressupostos expostos pelos teéricos
do campo da lingua estrangeira, também se situam outras barreiras, talvez
consideradas de forcas maiores, impedientes da autonomia dos professores,
presentes nos aspectos das propostas e objetivos do sistema educacional nacional
e/ou falta de recursos de multiplas escolas publicas brasileiras, especificamente do
Estado de Séo Paulo. Entretanto, a autonomia dos profissionais da educagao permite
gue examinem e/ou explorem os seus dilemas, referentes as praticas diarias,
conforme as respectivas formacdes docentes.

Em contrapartida, embora, atualmente, existam mudancas nesse cenario, 0s
autores levantam questdes que ainda sdo mantidas no contexto do processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa, no ensino publico (BRUN; BRUN;
MARQUES, 2017).

No entanto, agregando, também, o conhecimento de carater empirista em

razao de experiéncias neste mesmo contexto, evidencia-se, novamente, a relevancia
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do conhecimento prévio e/ou empirico as pesquisas do Programa do Mestrado
Profissional. Isto porque, a peculiaridade das pesquisas engajadas visa a busca de
solucdes, no interior de conceitos tedricos, da realidade sobre a pratica docente,
transformando e/ou validando, dessa maneira, 0 empirismo em outros conhecimentos
(ou conceitos) cientificos, a fim de auxiliar nas elucidacdes de cada realidade no
processo de ensino e aprendizagem (ANDRE, 2016).

Independente desses impasses, a oferta do idioma (Inglés) encontra-se na
matriz curricular em diversas instituicbes escolares e necessita, desejavelmente, ser
executada de formal integral. Sob essas perspectivas, existem diversas indagacoes
vinculadas a maneira de contribuir com a aprendizagem da lingua estrangeira, de
maneira significativa, nos anos finais do Ensino Fundamental, a fim de estabelecer um
processo de ensino e aprendizagem estimulante e aprazivel.

Assim, questiona-se: na relacdo ensino-aprendizagem, quais aspectos
pedagogicos, entre didaticos e metodoldgicos, podem contribuir a aprendizagem da
lingua inglesa, de maneira significativa, nos anos finais do Ensino Fundamental?

Ha uma presuncéo de que os aspectos pedagdgicos, compostos na formacao
docente tanto na area da didatica, quanto na area metodologica da lingua inglesa,
uma vez embasados em conceitos teoricos, sdo considerados predispostos a postura
investigativa da pratica docente. Isto €, hipéteses relacionadas as tentativas de
elucidacdes sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores, no dia a dia, em
seus respectivos contextos escolares.

Para tal, a composicdo de elementos pedagogicos (CELANI, 2012; LEFFA,
2008) sao considerados pertinentes a colaboracdo de um processo de ensino e
aprendizagem significativo em conducao de resultados positivos. Teoricamente, é
possivel identificar esses aspectos pedagodgicos na didatica, na metodologia de
ensino, especificamente da lingua estrangeira (Inglés) e, também, na colaboracédo do
campo da Psicologia na educacéo, cuja inter-relacdo entre esses elementos se faz
sublime a prética docente.

A didéatica contribui na potencializacdo benéfica no desenvolvimento do
individuo e, consequentemente, no bem-estar de um trabalho autbnomo e
cooperativo. Para isso, € preciso a articulacdo e o engajamento entre 0os elementos
pedagogicos e os objetivos de ensino, em conformidade com o conhecimento didéatico

e metodoldgico propiciados na formacgéo docente (LERNER, 2014).
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O campo da psicologia na area da educacdo se faz relevante pela
responsabilidade e pelo cuidado sobre como o processo de ensino e aprendizagem é
efetuado e adquirido pelos individuos. No contexto do sociointeracionismo,
desenvolvido pelo psicélogo bielo-russo Lev Vygotsky (CELANI, 2012; LEFFA, 2008;
VYGOTSKY, 2007), ha o zelo com a constru¢éo social do conhecimento, relacionando
o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem como (nico, pela
mediacao e pelainteracao entre o professor e o(s) grupo(s), conduzidos ndo somente
pelos individuos, mas também pelos materiais e pelos objetivos de cada aula
selecionados, diariamente.

Sendo assim, 0 processo de ensino e aprendizagem da pratica docente exige,
além da composicao desses elementos considerados propicios a formacao docente,
a selecdo dos conhecimentos dos profissionais. Posteriormente, a convivéncia, a
manipulacao e o enfretamento de contratempos na realidade do cotidiano escolar sob
a peculiaridade dos valores e das perspectivas no interior dos saberes docentes.

Os saberes docentes colaboram com a autonomia dos professores a
investigacao do processo de ensino e aprendizagem, conduzindo os questionamentos
(empiricos) perante as experiéncias vividas pelos profissionais no contexto escolar, a
selecdo das informacgdes obtidas pelos mesmos no processo da formacao docente,
com o auxilio dos conhecimentos pedagdgicos, com o intuito de articular todos os
saberes (saber experiencial, do conhecimento e pedagdgico, respectivamente), sob
conceitos tedricos, em busca de resolucdes e efetivacdes da atividade docente, sem
preponderar apenas as experiéncias antecedentes (PIMENTA, 2012; TARDIF, 2012).

Dessa forma, este capitulo tem como finalidade principal identificar quais sao
0s caminhos alternativos, em conformidade com o0s elementos pedagdgicos
integrados a formacao docente, contribuintes para a relacéo entre os estudantes, os
professores e as propostas decorrentes do planejamento de aula(s) do processo de
ensino e aprendizagem nas instituicbes publicas.

Adiante, procura-se validar de qual forma a organizacéo desses caminhos pode
contribuir com os objetivos do presente estudo, sendo o mecanismo principal a
composicdo do produto desta pesquisa. Para mais, o objetivo ndo é legitimar uma
ideia eficiente e/ou fragmentada, mas colaboradora e flexivel, conforme a

intencionalidade de cada docente.
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3.1 Aimportancia e as respectivas contribuicfes da didatica

O campo da didatica é extremamente importante na area educacional e na
composicao da formacgédo dos profissionais, pois fornece saberes (conhecimentos),
desde a formacéao inicial, a fim de compor, desenvolver e facetar a profissionalidade
docente. Além disso, minimiza a énfase “experiencial” ja Vvivida/efetivada
anteriormente, reproduzida pelos professores na sala de aula. Dessa forma, é na
didatica que se encontram caminhos e alternativas a elaboracao e reelaboracao da
pratica, de acordo com a realidade do cotidiano escolar, por meio das intervencdes e
interacdes do(s) professor(es) aos estudantes, uniformemente com os planos de aula
relacionados aos conteudos.

Lerner (2014) apresenta as relevancias do conhecimento didatico e do
conhecimento metodoldgico na formacéao inicial dos profissionais. Para a autora, a
ideia da didatica especifica nem sempre € tdo conhecida e, algumas vezes, nao
integra a formacao inicial por motivos de uma tradigdo antiga, na qual era razoavel
integrar os conhecimentos pedagogicos aos saberes de outras disciplinas.

O conhecimento didatico é necessario aos professores, na medida em que é
produzido pelas didaticas especificas por ensinar algo, e esta relacionado com o
desenvolvimento das situacdes de ensino entre a aprendizagem dos conteudos
especificos. Ou seja, esta presente na relacdo entre o “saber” transformado em
“conteudo de ensino”. Além disso, é basicamente o produto de pesquisa, nédo se
tratando apenas de um projeto consistente baseado em teorias, e sim relacionado a
Psicologia e aos métodos de “como” esses projetos sdo e/ou serao desenvolvidos em
sala de aula (LERNER, 2014).

Em outras palavras, a didatica, por meio do conhecimento didatico e
metodolégico, € necessaria aos profissionais da educacdo, pois a sua principal
finalidade € engajar a aprendizagem da pratica docente, conduzindo aos professores
a aplicacdo da teoria e dos conceitos adquiridos na formacédo (inicial/docente), em
conformidade com a realidade do cotidiano escolar. Assim, gera-se um processo
investigativo e, desejavelmente, os profissionais da area educacional deslocam-se
apenas das nocfes e das ideias de senso comum, articulando e relacionado todo o
conhecimento empirico ao cientifico.

No contexto da lingua estrangeira, esse olhar interdisciplinar também é

considerado tao importante quanto as outras disciplinas, pois intenciona-se articular a
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pratica aos conhecimentos pedagdgicos e tedricos, em conjunto com o0s saberes
especificos no processo de ensino e aprendizagem, de acordo com 0 momento
(tempo cronolégico) que esse processo é sucedido.

Nesse sentido, o presente estudo tem a finalidade de articular os elementos
didaticos/pedagdgicos e metodoldgicos e aproximar a teoria e a pratica docente, sob
caminhos alternativos capazes de contribuirem com as dificuldades do processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental.

Desta maneira, encontrou-se como meio de exteriorizagdo da imagem uma
engrenagem, figurativa, a fim de expressar os movimentos dos elementos rotativos
para o movimento do engenho.

A delineacdao da metafora da engrenagem figurativa foi, justamente, a
necessidade dos componentes (pecas) para gerar o0 desenvolvimento e,
consequentemente, o movimento do motor. Em relacdo ao contexto educacional, a
engrenagem figurativa corrobora com a composi¢cao destes elementos habilitados

para a contribuicdo da aprendizagem significativa no cotidiano escolar.

Figura 2. A importancia da articulacéo dos elementos didaticos/pedagégicos e metodoldgicos no
processo significativo das aprendizagens
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Fontes: Elaboragdo da autora baseada nas fontes de Celani (2012); Leffa (2008); Leffa (2012);
Lerner (2014); Libaneo (2013); Novoa (2007); Richard e Rodgers (2001); Vygotsky (2007).
Atualmente, em consequéncia do movimento e exigéncia da adequacao no
mundo atual, apods diversas transformacfes das concepcdes pedagodgicas

(tradicionais, escolanovistas etc.), e de acordo com cada momento histérico ao longo
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do tempo, apetece que as préaticas de ensino ndo sejam restringidas apenas por meio
da transmissao do conhecimento, e sim que sejam capazes de propiciar uma postura
investigativa e/ou reflexiva aos docentes, a fim de identificar as dificuldades
constituintes no cotidiano escolar para desenvolver, posteriormente, as respectivas
estratégias e objetivos nas aprendizagens dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem (LIBANEO, 2013; PAIVA; SILVA, 2016).

Sob esse cenério, os conceitos de Barbosa, Paiva e Silva (2015), Freitas
(2015), Lib&neo (2013) e Martins, Dias e Silva (2016), apresentam a relevancia da
didatica a pratica educativa. No processo de ensino e aprendizagem, a construcao do
conhecimento é efetivada pelo professor mediador, e a didatica, conjuntamente a
pratica docente, é considerada como “ramo da ciéncia pedagoégica”, cuja finalidade é
“‘ensinar métodos e técnicas” para a elaboragdo da aprendizagem dos estudantes no
processo de ensino.

Segundo Libaneo (2013), a didatica se encontra como disciplina no interior da
Pedagogia, sendo a ciéncia da investigacdo que busca associar a teoria com a pratica,
na pratica social global, e seu maior objetivo € compreender, por meio de um estudo
e/ou investigacdo, o processo de ensino e aprendizagem em si, examinando e
aprofundando os objetivos, os meios e as condicbes a pratica docente, em
conformidade com os conteudos selecionados para a sua conducéo. Uniformemente,
sob as apresentacdes de Barbosa e Freitas (2015, p. 5), “a didatica € considerada
como a ‘ciéncia que estuda os saberes necessarios a pratica docente’”, por cooperar
na investigacao e exigir uma inter-relacdo com a teoria e a pratica.

A didatica encontra-se, neste contexto mais amplo, no interior da educacao, por
ser composta de outros elementos para a efetivacdo da aprendizagem no processo
do individuo, envolvendo além dos professores, os estudantes, na mesma proporcao
dos conteudos, e as estratégias de ensino sob os procedimentos de avaliacdo. Ha,
também, a colaboracdo de outras ciéncias, como a area da Filosofia, Historia,
Sociologia, Psicologia etc., ponderadas para a contribuicdo da descricdo e explanacgéo
do processo educativo pela préatica social (BARBOSA; PAIVA,; SILVA, 2015; FREITAS,
2016; LIBANEO, 2013; MARTINS; DIAS; SILVA, 2016).

Isto porque, a educacao € composta por uma variacao de atividades humanas,
integrando as interacdes familiares, escolares e profissionais as representacdes
sociais, respectivamente, em que a didatica esta associada como “Teoria de Ensino”

(LIBANEO, 2013, p. 14) e consiste em auxiliar nas diretrizes, na organizacdo e
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incentivos ao processo de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar. Ou seja, a
educacdo nao € apenas efetivada no ambito escolar, mas € exercida nas interagcdes
dos discentes com outro(s) individuo(s), no interior de suas respectivas realidades e
no contexto escolastico, cujos professores carecem de meios para exercerem as suas
praticas e proporcionar o processo de ensino aos seus estudantes.

Assim, a didatica, além de assessorar os profissionais da educacdo
cotidianamente em seus propdsitos, também considera os diversos contextos
presentes, no dia a dia, nas instituicdes escolares, desde as bagagens culturais e
habilidades pessoais dos discentes, até o dinamismo das atividades humanas
presentes nainsercao das Tecnologias de Informacdo e consumacéo, exigindo, dessa
forma, as revisbes de conceitos e desenvolvendo novas competéncias, a fim de
atender as necessidades de todos os envolvidos no ambito escolar (BARBOSA,
FREITAS, 2015; LIBANEO, 2013; MARTINS; DIAS; SILVA, 2016; PAIVA; SILVA,
2015).

Em outras palavras, encontram-se, por meio da didatica, os mecanismos a
investigacdo dos fundamentos das condi¢cdes e da maneira de realizar a instrucéo de
ensino (LIBANEO, 2013), convertendo todos os objetivos, desde os sociopoliticos e/ou
pedagodgicos, em objeto de ensino, quando os métodos e os topicos dos planos de
aula sao selecionados para o desenvolvimento dos estudantes no processo de ensino
e aprendizagem.

No ambito da formacdo docente, a didatica abrange e € mediada por duas
dimensdes, as quais sdo definidas por Libaneo (2013) como a formacgao “tedrico-
cientifica” e a formacgao “tedrico-pratica”, variando dos conhecimentos, até mesmo de
outras areas, como a Filosofia, a Historia da Educacéo etc., a organizacao da pratica
pedagdgica (docente), sob os conceitos das metodologias de ensino.

Nesta conjuntura, entre a formacdo e a ideia da articulacdo dos elementos
pedagodgicos a organizacdo e a efetivacdo dos procedimentos didaticos pelos
docentes, Pimenta (2012) alega a didatica como auxiliar na composicdo dos saberes
docentes, com a finalidade de uma pratica pertinente a realidade escolar, sem
converter o oficio em um trabalho técnico e minimizando, apenas, a utilizacdo do
conhecimento especifico, ampliando a postura investigativa, a fim de transformar a
realidade escolar e, consequentemente, reduzir os problemas do processo de ensino

e aprendizagem.
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A postura investigativa (ANDRE, 2016; LERNER, 2014; PIMENTA, 2012) esta
associada a observacdo da propria pratica docente, a partir do problema e das
analises posteriores, de uma maneira cientifica, para verificar as possibilidades das
perspectivas do oficio que, por sua vez, € fornecido na formagédo docente (inicial e
continua) e efetivado de acordo com a realidade do contexto escolar relacionado com
as reivindicagbes do mundo.

Uma vez que as adversidades séo identificadas pelos profissionais, os saberes
pertencentes a formacao e profissionalidade docente exigem a realizagédo das devidas
articulacdes entre os elementos pedagdégicos/didaticos e metodoldgicos, em
integralidade do olhar investigativo. Por meio dessa inter-relacdo, os saberes tendem
a proporcionar uma construgdo individual na identidade dos professores, mediante a
prépria postura e a qualidade de ensino que buscam oferecer (PIMENTA, 2012;
TARDIF, 2012).

Para Tardif (2012), os saberes docentes sdo considerados como saberes
plurais, por serem englobados por outros saberes sucedidos durante a formacéo e a
profissionalidade docente, desde o conhecimento e a experiéncia efetivados na
formacé&o inicial e/ou continua, até o contexto das praticas docentes (CARDOSO; DEL
PINO; DORNELES, 2012; CUNHA, 2007; TARDIF, 2012).

Segundo Block e Rausch (2015) e Tardif (2012), os saberes componentes a
formacéo e profissionalidade docente sao:

e Saberes da formacdo profissional: associado aos conhecimentos
pedagodgicos constituintes nas técnicas e metodologias de ensino.

e Saberes disciplinares: pertencentes as distintas areas da linguagem e das
ciéncias (humanas, exatas etc.), presentes na sociedade e ofertados nos cursos de
formacéo pelas instituicbes educacionais.

e Saberes curriculares: referem-se aos objetivos diante das técnicas, dos
topicos e da metodologia, selecionados a apresentacéo conceitual para os estudantes
das universidades.

e Saberes experienciais: relacionados as préprias experiéncias adquiridas
pelos profissionais da educacao, em razao de seus convivios no ambito escolar, sejam
nos professores que fizeram parte de suas formacdes e/ou nas interacdes que
obtiveram com os seus colegas de trabalho, sem carater temporal, sendo possivel

reproduzi-los a qualquer momento.
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A finalidade dos saberes docentes € de ndo evidenciar apenas um saber ou
outro, composto da pluralidade dos saberes, mas propiciar a articulagdo para serem
capazes de constituir, com a atividade docente, no interior de seus sucessos e/ou
fracassos no contexto escolar.

No que concerne a realidade escolar, Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012) e
Tardif (2012) declaram que o saber experiencial ainda é destacado pelos docentes,
mesmo quando n&do séo restringidos pelas experiéncias do presente. Quer dizer,
pressupde-se que alguns profissionais carregam ocasioes (experiéncias) vivenciadas
no ambiente escolar, anteriormente, modalizando as situacdes sucedidas como mero
estudante (na formacgéao basica, inicial e/ou continua) ou até mesmo as circunstancias
realizadas no cotidiano escolar.

Os conceitos dos saberes docentes, sob o ponto de vista de Pimenta (2012),
encontram-se, também, na ideologia do saber plural, entretanto, segmentados em
“saber pedagogico, saber de conhecimento e saber experiencial”.

Mesmo que ainda se evidenciem os saberes experienciais, reproduzindo as
atividades humanas e/ou docentes, e a sua saliéncia seja considerada como um
aspecto desfavoravel, Pimenta (2012) apresenta o saber experiencial como um fator
relevante a pratica docente. Este saber, quando € instruido a investigacdo da prépria
pratica, sob as respectivas dificuldades ou o0s pontos positivos conduzidos
diariamente, pressupde tornar os profissionais aptos a tornarem as experiéncias (boas
ou ruins) como um ponto de partida e buscarem os caminhos necessarios, por meio
dos outros saberes compostos na formacao e profissionalidade docente.

Em conformidade com os conceitos didaticos apresentados previamente, o
saber pedagdgico reforca essa ideia investigativa pois, por meio desse saber, &
encontrada a necessidade de reflexdo sobre a pratica docente, disposta a reelabora-
la ao abrigo das teorias, cientificamente.

Ja o saber do conhecimento esta vinculado as informacdes. Isto €, atualmente,
0 acesso a informacéo ¢€ inteligivel e pode ser utilizado com qualquer intencéo, seja
positiva ou negativamente. Dessa forma, é necessario o reconhecimento e 0s
significados das mesmas para selecionar, categorizar e gerar o conhecimento perante
a sua contextualizacao. Além do que, carece de uma consciéncia e sabedoria ao uso
dessas informac@es diante da producdo de novas concepcdes e as suas respectivas

mudancas.
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Finalmente, o saber experiencial vai além do que foi vivido anteriormente, de
acordo com as experiéncias individuais. Mesmo com a imprescindibilidade do
desenvolvimento desse saber, € preciso ponderar a sua énfase. Ou seja, 0
conhecimento empirico (saber experiencial) é relevante a busca de solugées sobre o
cotidiano escolar por meio da postura investigativa, porém ndo é apetecivel a
evidéncia do mesmo, presente nas experiéncias obtidas pelos profissionais ao longo
do tempo de suas formacdes, para nao propiciar da mesma pratica dos professores
gue fizeram parte deste processo de construcéo.

Figura 3. Os saberes docentes

SABER EXPERIENCIAL:

ponderacdo das experiéncias
vividas em busca de novas

solugdes.
SABER DO SABER PEDAGOGICO:
CONHECIMENTO: postura investigativa
acesso e selecdo as vinculada a teoriae a
informagSes. pratica docente

Fontes: Elaboragéo da autora baseada nas fontes de Pimenta (2012); Tardif (2012).

Portanto, por meio das combinacfes desses elementos, considera-se possivel
obter as ferramentas e o aperfeicoamento da profissionalidade docente, reduzindo a
exaltacdo de uma pratica resumida em técnicas e disponibilizando aos profissionais
da area a selecao dos conhecimentos diante de suas decisdes.

Igualmente, demonstra promover a juntura pedagoégica, em conformidade com
as estratégias de cada situacdo, uma vez que cada grupo(s), aula(s) e/ou contexto(s)
€(sédo) distinto(s), sem a reproducédo daquilo que ja foi obtido pelo convivio em algum
momento do passado; além dos docentes inter-relacionarem, entre a teoria e a pratica,
0s saberes adquiridos na formacdo docente, também conseguem praticar as suas

autonomias de modo a (re)elaborarem e (re)estruturarem a atividade docente,
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permitindo a aplicacéo, a verificagdo e a legitimagéo de seus objetivos, métodos etc.
(BLOCK; RAUSCH, 2015; CUNHA, 2007; PIMENTA, 2012).

Os docentes, por sua vez, transportam em si ferramentas essenciais a
elaboragdo para o exercicio docente, por meio de suas formacbes, além das
experiéncias vivenciadas no meio externo, sob a compreensdo de como ocorre a
pratica docente no interior do processo de ensino e aprendizagem dos docentes. A
maior finalidade se encontra na superagcao das suas dificuldades, transformando os
seus saberes, expressos pelas informagbes, em saberes de conhecimento, e
aplicando as suas intervencdes fidedignas entre a relacdo da teoria e prética.

ApoOs a exposicdo da importdncia da didatica no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, retomam-se as questdes das contribuicdes das outras
areas a elaboracéo do(s) plano(s) de aula(s) pelos docentes, pois a inter-relacdo dos
conceitos sao cruciais as selecdes, em razdo de estabelecer os elementos
necessarios para cada ocasiao e contexto escolar, desde as estratégias determinadas
aos objetivos das aulas, dia apos dia, até o0 modo que os estudantes demonstram
aprender e lidar com o processo de ensino e aprendizagem.

Também, como um dos elementos da engrenagem figurativa do presente
estudo, a articulacdo da Psicologia no campo educacional é indispensavel para o
desenvolvimento dos individuos, por contribuir & compreensédo de como 0 processo é
efetuado e associado pelos discentes (LERNER, 2014; LIBANEO, 2013).

Contudo, apenas as ciéncias de referéncias sob o estudo de campo da
linguagem nédo séo suficientes, pois requer uma inter-relacdo com os conhecimentos
didaticos, presentes nas teorias e na passagem dos conteudos para o0 outro, e na
postura investigativa de como ensinar e lidar com a pratica docente (LERNER, 2014).

Segundo Libaneo (2013), a Psicologia da Educacdo é colaboradora ao
processo de ensino e aprendizagem, pois auxilia a compreensao do desenvolvimento
dos individuos de acordo com as suas fases, assimilagdes e mecanismos psicologicos
de conhecimentos e habilidades. Também corrobora com a percepcdo do
funcionamento da atividade mental, sob a influéncia do processo de ensino e
aprendizagem no desenvolvimento intelectual e, consequentemente, a orientacao
educativa dos discentes.

Tomando como pressuposto de que a aprendizagem da lingua estrangeira
ocorrera a partir das relagbes sociais que 0 sujeito estabelece com o meio social,

presume-se que o0 conhecimento sera desenvolvido conforme haja um
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reconhecimento individual dos sentidos coletivos manifestos. Nesse sentido, o
conhecimento da lingua estrangeira se da no processo de interagdo do sujeito com o
meio em um processo Unico, de maneira que a autonomia linguistica se estabeleca,
paulatinamente, nesse processo (CELANI, 2012; LEFFA, 2008).

Diante dessa ideologia, no contexto escolar, € eminentemente relevante a
relacéo, as influéncias e as trocas proporcionadas por todos os envolvidos de forma
abstrata, assim como o campo fisico, presente nos objetos e nos materiais didaticos
selecionados em cada intencionalidade no plano de aula, para efetivar o processo de
ensino e aprendizagem.

Por meio dessas caracteristicas, identifica-se 0 sociointeracionismo,
desenvolvido pelo psicélogo bielo-russo Lev Vygotsky (2007), como principio de
orientacdo para este estudo. Logo, a hipotese dessa pesquisa ser vinculada aos
conceitos do interacionismo esta na interagdo do desenvolvimento humano pelo meio
ambiente social que, por sua vez, é construido historicamente. Isto porque o individuo
se torna um ser historico, desenvolvido pela sua propria historia, ndo se limitando
apenas ao seu desenvolvimento biolégico.

Estudos de Lucci (2006) e Neves e Damiani (2006), também embasados na
teoria vygotskyana, mostram que a aprendizagem néo esta apenas relacionada na
obtencao de ideias e informacdes geradas em conhecimento, mas também presente
No processo interno ativo e interpessoal dos individuos. Ou seja, o ser humano, como
um sujeito histérico e produtor de suas relacdes sociais, exprime de uma concepcgao
semioldgica (NEVES; DAMIANI, 2006), na qual esta vinculado aos signos como
produtor e organizador dos processos psicolégicos, ocasionando, nesse individuo,
uma mudanca dos fatores bioldgicos aos sécio-histéricos.

Como tais caracteristicas, para a execucao do desenvolvimento dos individuos,
sdo presentes e, consequentemente, indispensaveis, as relacdes e as intervencdes
entre 0s sujeitos. Essas relacbes sdo proporcionadas pelos instrumentos e sao
denominadas como “instrumentos fisicos” e “instrumentos abstratos” (VYGOTSKY,
2007), variando desde o0s objetos integrantes na vida do ser humano até as
representacdes (crencas, valores etc.) incorporadas nas relacfes entre os individuos,
colaborando com o desenvolvimento e o crescimento humano.

Para tal, segundo a teoria Vygotskyana (2007), € necessaria a composicao de
trés elementos contribuintes no desenvolvimento intrapessoal, sendo: 1) as funcdes

psicoldgicas-bioldgicas presentes nas atividades cerebrais; 2) as relagdes historicas
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do funcionamento psicoldgico, entre o individuo e o meio externo; 3) a relacao entre o
individuo e o mundo mediada pelos signos, vinculados ao sistema de simbolos e a
linguagem, presente na fala, na leitura e na escrita, cooperando com a compreenséo
do mundo e a ampliacdo da capacidade pessoal (LUCCI, 2006; SAO PAULO, 2011;
VYGOSTSKY, 2007).

No contexto educacional, para o desenvolvimento da aprendizagem dos seres
humanos, Vygotsky (2007) afirma que néo ha resolucéo ou formulacdo sem a relacéo
entre a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo. A aprendizagem néo é o
acumulo de informacdes e habilidades construidas em conhecimento, posteriormente,
mas uma postura intelectual que se transfere numa corrente tarefa, constituindo outras
tarefas (ampliacdo), independente dos elementos e da maturagcao envolvidos.

Com isso, por meio das interacdes concebidas por todos os individuos no
processo de ensino e aprendizagem, estabelecem-se as relagcdes. Nesse
encadeamento, identificam-se as Zonas de Desenvolvimento Proximal, acarretadas
pela aproximacado e pela interacdo entre os sujeitos com o meio, articulando, assim,
da Zona de Desenvolvimento Real a Zona de Desenvolvimento Potencial,
respectivamente (NEVES, DAMIANI, 2006; VYGOSTSKY, 2007).

A Zona de Desenvolvimento Real esta associada ao que o individuo consegue
realizar por si, enquanto a Zona de Desenvolvimento Proximal estd nos elementos
gue precisam ser amadurecidos no desenvolvimento social e cognitivo (VYGOTKSY,
2007). Sob essa perspectiva, a aprendizagem € diferente da aprendizagem escolar,
onde se inicia o conhecimento cientifico, ja que os individuos também adquirem
conhecimento fora da escola.

Além disso, a interacdo e o convivio com o(s) outro(s), na construcdo do
conhecimento, pode conduzir a aprendizagem, sendo perceptivel na troca de
experiéncias entre todos os envolvidos perante as distintas faixas etarias.

Por meio dessa interacdo, entre a Zona de Desenvolvimento Real e a Zona de
Desenvolvimento Proximal, € possivel identificar a aprendizagem ja concretizada ao
conhecimento em formacao, associando as acfes realizadas com o auxilio do
“outrem” no presente, ao que, possivel e desejavelmente, fara sozinho no futuro (SAO
PAULO, 2011; VYGOSTKY, 2007).

Supostamente, a composicdo da mediacdo entre o(s) estudantes(s) e o(s)
professor(es), e da coadjuvacao dos meios, denominados pelas trocas de experiéncia,

de conhecimento da atuacdo dos seres humanos e de todo o material



81

selecionado/trabalhado em sala de aula, sdo fatores concomitantes do campo da
Psicologia. Cooperam nas relagcdes do(s) grupo(s) no ambiente escolar,
independentemente da &rea curricular constituida, estabelecendo um processo de
ensino e aprendizagem cooperativo, por meio das relagdes constituidas.

Por fim, a teoria Vygotskyana, no contexto da sala de aula, relacionada ao
processo de ensino e aprendizagem do idioma Inglés, demonstra estar de acordo com
as propostas desta pesquisa, por auxiliar o0 emprego da lingua estrangeira no corpo
social dos estudantes, seja na intencdo da comunicagdo no exercicio pessoal e/ou
profissional, usufruindo todo o conhecimento adquirido em suas respectivas
construcdes sociais.

Como alternativa, também se encontram os beneficios coadjuvantes as Teorias
das Situacoes Didaticas e Adidaticas propostas por Brousseau (2008), que serao
explanadas, posteriormente. Vale salientar que o encadeamento das interagdes
proporcionadas no processo unico pelas Zonas de Desenvolvimento e do
conhecimento prévio (externo) ja trazidos pelos estudantes, contribuem para a
aprendizagem dos discentes de uma forma coletiva, uma vez que sao presentes em

suas atividades humanas fora do ambito escolar.

3.2 O desenho do produto

Ainda, sob o questionamento: na relacéo ensino-aprendizagem, quais aspectos
pedagogicos, entre didaticos e metodoldgicos, podem contribuir a aprendizagem da
lingua inglesa, de maneira significativa, nos anos finais do Ensino Fundamental?, o
presente estudo buscou encontrar 0s elementos cruciais a composicao da efetivacao
do processo de ensino e aprendizagem, buscando encontrar uma resposta e,
consequentemente, um meio alternativo a indagacdo da situacao-problema desta
pesquisa. Nesse sentido, por meio de hipoteses, foram identificadas algumas
contribui¢cdes perante os conceitos didaticos/pedagdgicos e metodologicos ao ensino
da lingua estrangeira (Inglés) para os estudantes nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Corroborando com isso, a articulacdo destes elementos pedagogicos,
apresentados previamente, € considerada essencial a execucdo do processo de
ensino, juntamente aos objetivos da pesquisa, nas quais os estudantes obtenham uma

oferta de ensino significativa, aprazivel e, também, adquiram as mesmas
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oportunidades sobre a oferta da lingua inglesa, independentemente de suas
dificuldades e dos impasses presentes no cotidiano escolar, reforcando, mais uma
vez, o foco da aprendizagem do discente (NOVOA, 2007) no processo de ensino e
aprendizagem.

Todavia, selecionar, organizar e aplicar estes elementos ndo demonstra ser
uma tarefa tdo simples e, sob este cenério de preocupacao, a pesquisa também se
atentou a relacionar a teoria com a prética e acessibilidade de criar, estabelecer e
facetar a préatica do ensino da lingua estrangeira, de acordo com a decisao, 0s
objetivos de cada realidade no ambiente escolar e a formacao docente.

Partindo dos pressupostos sobre as adversidades que o ensino da lingua
inglesa enfrenta ao longo do tempo nas instituicdes publicas, pretende-se, também,
apresentar alternativas viabilizadas a organizacdo dos elementos pedagdgicos
obtidos no decorrer da formacgao docente e, subsequentemente, a aplicacdo a pratica
cotidiana.

A principio, o proposito € de colaborar, tanto no processo de ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira (Inglés), quanto no incentivo dos estudantes nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Os docentes, por sua vez, além de adquirirem os conhecimentos no decorrer
de suas formacgdes académicas (inicial e continua), também os obtém por intermédio
de suas experiéncias. Entretanto, € interessante que esses conhecimentos,
estruturados pelas informacdes, sejam selecionados de acordo com a
intencionalidade e necessidade sobre o cotidiano escolar, ocasionando a aproximacao
das teorias as praticas do processo de ensino e aprendizagem.

Diante dos objetivos, identificou-se a proposicdo de um estudo baseado na
teoria da Engenharia Didatica, proposta por Guy Brousseau (2008), por demonstrar
ser significativa e favoravel no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa,
requerendo uma analise minuciosa dos elementos pedagdégicos diante dos impasses

da pratica docente.
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3.3 As caracteristicas das Situa¢des Didaticas e as possiveis contribui¢des para

0 processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa

Tendo em consideracdo os elementos explanados previamente, o estudo
encontrou alguns fundamentos contribuintes a elaboracéo do processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental.

A Teoria das Situacdes Didaticas, desenvolvida pelo francés Guy Brousseau
(2008) na década de 70, tiveram como objetivo formular a apresentacdo dos
conteudos pelos proprios estudantes e fornecer a compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem, contemplando ndo somente as teorias e 0S conceitos
pedagdgicos, mas também os aspectos metodolégicos do processo de ensino
(BROUSSEAU, 2008; FREITAS, 2010).

Perante a ideologia do aprender a aprender, os conceitos de Brousseau (2008)
intencionam assessorar a atividade docente, buscando aproximar o trabalho dos
discentes ao modo de como o saber cientifico € produzido e, automaticamente,
valorizando as autonomias dos estudantes, diante da situacéo-problema concedida
em uma das etapas das situacdes didaticas.

A Teoria das Situacdes Didaticas é representada pelo cotidiano do processo do
ensino na sala de aula, integrando os estudantes, os professores e a aprendizagem,
desde a geracdo das informacdes presente nos conceitos das disciplinas, até a
producdo dos conhecimentos, exigindo o maximo do envolvimento de todos os
sujeitos participantes.

Com o intuito de compreender as situacdes e as interacdes entre discentes e
professores, 0 processo de ensino e aprendizagem na sala de aula € considerado
indispensavel e colaborativo com o objeto de ensino sob 0s mecanismos selecionados
para a sua efetivacao.

Silva, Ferreira e Tozetti (2015) apresentam que a abordagem das Teorias das
Situacbes Didaticas tem a finalidade de fornecer um processo de ensino e
aprendizagem reflexivo, relacionando-o com os contetudos e os métodos de ensino,
abrangendo a didatica no campo da postura investigativa, uma vez que Brousseau
(2008) apresenta o processo de ensino projetado pelas relagbes entre o sistema
(educacional) e os estudantes para com o conhecimento (aprendizagem).

O principal objetivo é propiciar essa interacdo em cada situacdo (situacéo-

problema, médulos e/ou aulas), cujas dificuldades e impasses do processo de ensino
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e aprendizagem sao relevantes. Isto porque, permite a elaboracéo e reelaboracao de
cada etapa, proporcionando a criagdo de novas situagbes capazes de atender
gualquer necessidade, conforme os objetivos das aulas e grupos (BROUSSEAU,
2008; FREITAS, 2010; POMMER, 2008; SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015;
TEIXEIRA; PASSOS, 2013).

O envolvimento dos sujeitos (professores e estudantes) é indispensavel e
relevante, por valorizar a movimentagcdo sob a construgdo do conhecimento dos
discentes. Por outro lado, estima o trabalho docente por buscar as condi¢des
apropriadas a execucao do processo de ensino e aprendizagem, de acordo com as
necessidades e as caracteristicas peculiares do(s) grupo(s) na realidade escolar.

Nesse contexto, o envolvimento no processo de ensino e aprendizagem esta
relacionado aos contetudos explorados na sala de aula, por meio das relacdes
estabelecidas entre os docentes e os discentes.

Conforme mostra a Figura 4, a seguir, as situacdes didaticas ocorrem pelo
envolvimento de todos os sujeitos relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem, e a organizacdo do meio pelos professores em direcdo as acoes,
perante a articulacdo de todos os elementos pedagdgicos, didaticos e metodoldgicos
utilizados as praticas docentes, realizando o0 procedimento em conjunto
(BROUSSEAU, 2008; FREITAS, 2010).

Figura 4. O envolvimento dos sujeitos nas situacdes didaticas

Fontes: Elaboragdo da autora baseada nas fontes de Brousseau (2008); Freitas (2010).
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A sucessio das situacdes didaticas, é necessaria a composicéo de elementos
contribuintes no seguimento das a¢des. Segundo Freitas (2010) e Brousseau (2008),
0s elementos estdo presentes nas situacfes didaticas e adidaticas, por meio da
resolucdo de problemas, assim como o contrato e a transposicdo didatica que
integram, vigorosamente, o processo dessas situacdes, conduzindo a transformacéo
e evolugdo do ensino até a situacao final.

As situacOes didaticas representam o momento estabelecido pelas relacdes
dos estudantes com 0 meio (processo), pois o conhecimento destes é constituido pelo
envolvimento dos mesmos sob o processo e, para tal, demanda uma influéncia de
como 0s conteudos, os tépicos pertencentes ao plano de ensino e/ou aula, sdo
estruturados didaticamente, no dia a dia (FREITAS, 2010).

Em outras palavras, as situacdes didaticas envolvem todos o0s objetivos,
intencdes e ferramentas que serdo manipuladas, pelos docentes, para efetuar o
processo de cada atividade no decorrer das aulas, a fim de articular e induzir as
informagdes e leva-las a construgdo do conhecimento dos estudantes.

Dessa maneira, € consideravel a questdo da resolucdo dos problemas no
processo de ensino e aprendizagem, sendo uma das principais caracteristicas das
situacOes didaticas. Segundo as concepcdes de Freitas (2010), a devolucdo dos
estudantes ao solucionar os obstaculos em um desafio € altamente importante e
significativa ao processo.

A devolucdo, aqui, tem o significado de transferéncia de responsabilidade,
uma atividade na qual o professor, além de comunicar o enunciado, procura
agir de tal forma que o aluno aceite o desafio de resolvé-lo, como se o
problema, ou seja, se ele aceita participar desse desafio intelectual e se

consegue sucesso nesse seu empreendimento, entdo, inicia-se o processo
da aprendizagem (FREITAS, 2010, p. 83).

A resolucado de problemas é essencial na autonomia dos estudantes, evitando
gue a énfase do ensino no processo seja baseada apenas na apresentacao, ou até
mesmo na transmissao das informagdes e dos conteudos pelos docentes. Além disso,
contribui na minimizacdo da formacdo de estudantes passivos, beneficiando um
processo de ensino e aprendizagem, no qual os aprendizes sejam os proprios autores
da construcdo de seus conhecimentos, diante do desejo de resolver o desafio
intrinseco por questdo de necessidade (e motivacdo), e ndo apenas porque lhe é

submetido.
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Esta fase € definida como situagdo-problema (BROUSSEAU, 2008),
fornecendo para os estudantes a possibilidade de ocasionar um processo de ensino
e aprendizagem real, e hipoteticamente, mais significativo.

Segundo Teixeira e Passos (2013, p. 160):

A posse da realidade permite colocar o conhecimento em acdo num
determinado contexto, 0 que ocasiona a constru¢ao do saber, pois néo basta
aprender a verdade da realidade, o conhecimento. E necesséario construir a

realidade de verdade, o saber em que 0s sujeitos, sob o0 objeto de estudo,
usufruem e constroem o conhecimento de uma forma autbnoma.

Os conceitos de Pommer (2008) apresentam o impacto acarretado nas
situacdes didaticas aos estudantes. Para o autor, € proporcionada, neste momento, a
transformacédo do discente em pesquisador, pois sdo estimados como sujeitos que
formulam e testam hipéteses, construindo e reconstruindo conceitos para
institucionalizar os resultados, constatados posteriormente. Ja os professores, sao 0s
responsaveis por criarem as devidas situacoes favoraveis, em conformidade com as
necessidades e propdsitos em suas praticas docentes.

Neste percurso, da resolucédo de um determinado problema, os estudantes séo
eminentemente os principais sujeitos com uma desejavel atuacao nesse momento de
solucionar uma situacao, porgue nessa ocasiao, € ocasionado o surgimento de outra
caracteristica primordial na situacao didatica, denominada “situagao adidatica”.

Uma situacdo adidética caracteriza-se, essencialmente, pelo fato de
representar determinados momentos do processo de aprendizagem, nos
quais o aluno trabalha de maneira independente, ndo sofrendo nenhum tipo
de controle direto do professor, relativamente ao contelldo matematico em

jogo, sobre esse papel do professor na transferéncia ao aluno da
responsabilidade pela busca da solucéo do problema (FREITAS, 2010, p. 84).

Encontra-se na situacdo adidatica a autonomia dos estudantes, sem algum tipo
de intervencdo dos professores, proporcionando a aprendizagem do conhecimento
dos aprendizes sob a devolutiva dos mesmos, a situacao (meio). Isto é, enquanto os
aprendizes buscam solucionar um problema sem a colaboracdo e a interacdo dos
docentes, os professores observam e constroem as condi¢cdes favoraveis a
continuidade do processo, implicitamente.

Ainda, este momento € definido como a situacao adidatica do processo das
situacles didaticas, em razdo de ser 0 momento que o0s estudantes se encontram a
sés, sem a intervencdo do professor. Nesta etapa, as acfes sao classificadas em

implicitas, por ndo proporcionarem a consciéncia do estudante sobre o objeto de
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estudo e sim a averiguacao de todo o conhecimento prévio que os discentes trazem
consigo. Também, neste momento, sdo evidenciados os conceitos da Psicologia da
Educacdo, mostrando o modo de agir dos estudantes com o conhecimento
(BROUSSEAU, 2008; FREITAS, 2010; POMMER, 2008; SILVA; FERREIRA;
TOZETTI, 2015).

Freitas (2010) enfatiza a consideragdo da situacdo adidatica como a fase mais
importante do processo, por apresentar a estruturacéo do conhecimento por meio dos
intelectos dos estudantes, sempre evidenciando a atuacao dos sujeitos, afastando a
necessidade da memorizacdo de técnicas utilizadas, muitas vezes, em uma
aprendizagem formal.

Aos professores, a fase adidatica proporciona a identificacdo, a analise e a
valorizacdo de todo o conhecimento prévio produzido neste momento para que,
posteriormente, seja maximizado na resolu¢cdo do mesmo problema e comparado com
a evolucao da aprendizagem dos discentes.

Assim, uma vez que os professores consigam analisar (e valorizar) os
conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes, e por outro lado, também conhecam o
perfil e as dificuldades do(s) grupo(s), € o momento de colocarem em pratica as suas
tomadas de decisdes no interior de suas pretensdes e de seus objetivos nas situacdes
didaticas, explicitamente.

No interior da situacéo adidatica, encontram-se as seguintes fases para a sua
efetivagdo (BROUSSEAU, 2008; FREITAS, 2010; POMMER, 2008; SILVA;
FERREIRA; TOZETTI, 2015):

e Situacao de acdo: esta relacionada ao momento da tomada de decisao e
observacédo dos estudantes sob o resultado constituido por eles, auxiliando para o
desenvolvimento de novas estratégias, quando necessarias, e a sua finalidade é a
resolucdo da situacdo-problema. Encontra-se pela situacdo de acdo por um
determinado contexto, em busca da solucdo do problema designado pelos
professores, cujo principal objetivo é a procura de caminhos, a fim de solucionar o
problema de um modo experimental, sem a conscientizacdo de dados tedricos que
justifiguem e/ou comprovem as respostas obtidas.

e Situacao de formulacéo: refere-se a comunicacao dos préprios estudantes
em relacdo as estratégias utilizadas para os outros componentes do(s) grupo(s).

Situa-se o aprofundamento da reflexdo dos estudantes ao avango da resolugcéo do
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problema, sob as justificativas de como conseguiram atingir as suas respectivas
conclusoes.

e Situacdo de validacdo: esta relacionada a construcdo de teorias para 0s
estudantes convencerem o(s) outro(s) colega(s), precisando comprovar a
situacao/teoria, sem optar pelo jeito impolido. Nesta etapa, utiliza-se a estratégia da
comprovacdo em relacdo a construgdo do processo, cujo conhecimento passa a ser
compartilhado com os outros.

Posteriormente a esta fase, alguns dados séo fornecidos pelos discentes, a fim
da elaboracdo das situacfes didaticas, envolvendo as situacfes implicitas que séo
demonstradas pelos objetivos dos professores, no interior das estratégias
didaticas/pedagogicas e metodoldgicas, a execucao do ensino. Além disso, coopera
com os meios dos procedimentos de acordo com as necessidades e 0 contexto
escolar entre todos os envolvidos no processo. Dessa forma, ambas situacbes
complementam umas as outras, sem altera-las e/ou prejudica-las, situando a fase da
institucionalizacéo.

Enquanto os professores ndo intervém nas etapas anteriores, por meio da
etapa da institucionalizacdo, é retomado o posicionamento da mediacéao,
selecionando os conhecimentos relevantes e/ou positivos para o prosseguimento do
processo de ensino e aprendizagem, desconsiderando os elementos (conhecimento)
gue nao serdo integrados as etapas, futuramente. Nesta fase, também ocorre a
aprendizagem do saber pelos estudantes (BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008;
SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015).

Apés a fase do processo situado pela situacdo didatica, € desejavel a
realizacdo da fase da institucionalizacéo do saber (FREITAS, 2010), com a finalidade
de formalizar o aprimoramento do processo e finaliza-lo, em conformidade com os
objetivos da aula, por meio da atuacao dos estudantes e do controle dos docentes e,
para a continuidade do procedimento em si, considera-se relevante o entrelagamento
entre todas as categorias das situacbes, sem a possibilidade de causar algum
desvinculo entre elas. Em suma, com as duas fases, adidaticas e didaticas.

No interior das situacGes didaticas, também ha a composicdo de outros
elementos primordiais a efetivacdo do processo de ensino, sendo o contrato didatico
e a transposicdo didatica considerados elementos colaboradores com a

aprendizagem.
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Toda situacao didatica é regida por um determinado tipo de contrato didatico,
ou seja, um conjunto de obrigac¢des implicitas e explicitas relativas a um saber
interposto entre o professor e os alunos. Por meio da anélise das situacbes
didaticas é possivel investigar a problematica da aprendizagem matematica
e desvelar aspectos que ocorrem durante a resolucdo de problemas e a
elaboracdo de conceitos pelos alunos (FREITAS, 2010, p. 81).

Por meio das situacfes didaticas, compostas pelas tipologias das situacdes
(adidéticas e didéaticas), sao estabelecidas as relacdes, sejam explicitas e/ou
implicitas, sob a triade proporcionada pelas interacbes entre 0s estudantes, os
professores e o objeto de estudo, em conformidade com os objetivos das aulas no
contexto escolar.

Para efetivar esse processo das relacfes, € necessaria a articulagéo de regras
e a distincao destas relaces de todos os envolvidos que, por sua vez, é denominado
em um contrato didatico (BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010).

O contrato didatico foi proposto por Guy Brousseau, no inicio da década de
1980, e buscou preceituar o conjunto das relacbes entre as expectativas dos
professores sob a aprendizagem dos estudantes, e vice-versa, ambos interpostos pelo
saber. Também esta relacionado ndo apenas as regras estabelecidas entre o(Ss)
docente(s) e discente(s) no interior de um contrato de normas a ser cumprido em sala
de aula, mas também nas rela¢cdes concebidas no decorrer do convivio e da pratica
docente, por meio da interacdo entre todos os envolvidos (individuos), juntamente a
aprendizagem (saber) no processo de ensino e aprendizagem (BELTRAO; SOUZA;
SILVA, 2010; BROUSSEAU, 2008; PESSOA, 2004; SILVA, 2010).

Devemos notar que o contrato didatico depende da estratégia de ensino
adotada, adaptando-se aos diversos contextos, tais como: as escolhas
pedagdgicas, o tipo de trabalho solicitado aos alunos, os objetivos do curso,
as condi¢cdes de avaliacdo etc. Se a relagdo didatica desenvolve-se hum
ambiente em que o professor da aulas expositivas, em que predominam as
definigbes, os exemplos e as listas de exercicios para os alunos resolverem,
ai o conjunto de regras, explicitas ou implicitas que regem o gerenciamento
da atividade sera muito diferente daquele que direciona uma pratica
pedagbégica, em que os alunos trabalham realizando atividades propostas, e
no final, o professor, em uma sessdo coletiva, procura institucionalizar o
conceito trabalhado e propde exercicios de fixacdo e/ou verificagdo do
aprendizado (SILVA, 2010, p. 51).

Isto é, essas relacfes constituidas pelo contrato didatico estao vinculadas pelas
expectativas do(s) professor(es) e grupo(s) diante de suas préprias acdes, seja por
meio das propostas pedagdgicas ou pela conduta de seus comportamentos em
determinadas situacfes. Neste caso, para a efetivacdo de um contrato didatico,

submetem-se algumas estratégias de acordo com cada contexto e intencionalidade
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sob a prética docente. Dessa forma, € concedido as relacdes a interacao didatica, com
a finalidade de executar e efetivar o saber (conhecimento).

Em outras palavras, o contrato didatico esta relacionado as responsabilidades
de cada integrante (professor e estudantes) no processo de ensino e aprendizagem
(saber). As responsabilidades variam das regras estabelecidas, verbalmente, as
interacOes e orientagbes concedidas no contexto escolar, por meio das interagdes
entre as estratégias dos conteudos do(s) plano(s) de aula(s) aos envolvidos no
processo.

Ja a transposicéo didatica é considerada como a transfiguracéo do saber sabio,
produzido pelas descobertas dos cientistas, vinculando ao saber ensinar, nos
materiais didaticos escolares, até o saber ensinado, de acordo com a vivéncia e
producédo do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, envolvendo o
objeto de estudo, os professores e os estudantes. Tem como finalidade analisar o
progresso no processo de ensino e aprendizagem, de acordo com um determinado
objeto de estudo, no interior de diversas situacbes que possam influenciar e/ou
condicionar a ampliacdo ou reducao no decorrer do desenvolvimento dos estudantes
deste processo (PAIS, 2010; POLIDORO; STIGAR, 2010).

Segundo Almouloud (2011) e Polidoro e Stigar (2010), o conceito da teoria da
transposicao didatica foi introduzido por Michel Verret, em 1970, sob o interesse da
acao humana, buscando conduzir o saber (conhecimento) em algo ensinado e/ou
aprendido, fornecendo o acesso para os individuos. Por outro lado, considerando
também a faixa etaria e a bagagem, associada ao conhecimento prévio, trazida por
eles.

O conceito de Verret foi teorizado ap0s a teoria de Yves Chevallard,
apresentando a relacdo da transposicdo didatica como um conjunto de
transformacdes do saber cientifico, ao saber ensinado (ALMOULOUD, 2011; PAIS,
2010; POLIDORO; STIGAR, 2010). Isto €, as mudancas ocorridas desde as teorias
gue constroem um determinado saber (conhecimento) no interior de um tépico, as
estratégias elegidas para propiciar esse saber aos estudantes no cotidiano escolar.

Sob o contexto cognitivo, a transposicdo didatica esta associada a evolucao de
um conhecimento gerado por um saber (cientifico); a construcéo e a relacdo de um
determinado conhecimento e um determinado contexto, por meio de um saber
vernaculo e integrado as informacgdes descontextualizadas, diante de uma realidade

cientifica (PAIS, 2010). Ou seja, a transposi¢ao didatica busca promover a capacidade
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dos individuos transformarem as informacdes do saber cientifico em seu préprio
conhecimento, na mesma propor¢ao de poder amplid-los e/ou diminui-los.

No contexto das situa¢fes didaticas, a transposicdo didatica tem a finalidade
de expandir e/ou maximizar o conhecimento (saber), conforme as necessidades dos
grupos e dos professores, na mesma proporcao que pode ser reduzida, contrariando
0s objetivos da producéo do saber para os estudantes.

Além disso, intenciona-se comparar, no processo das situacdes didaticas, o
conhecimento produzido da situacao inicial (resolucdo do problema) a situacao final,
para identificar o impacto sob a evolugdo do conhecimento da lingua, diante dos
conhecimentos prévios dos estudantes e as estratégias selecionadas do saber
ensinado no processo de ensino e aprendizagem.

Para tal, na teoria de Brousseau (2008), considerando a finalidade da
transposicao didatica as situacdes didaticas (PAIS, 2010), o maior objetivo esta na
comparacao e, simultaneamente, na expansdo da construcdo do conhecimento
efetivado pelos individuos entre as situagdes inicial e final da sequéncia didatica.

No contexto escolar, o conhecimento é transformado desde a primeira instancia
até o acesso dos grupos no contexto escolar. Os topicos relacionados ao saber
ensinar tém a origem pelas propostas e 0s objetivos escolares, orientados pelo
sistema educacional, por meio dos curriculos. Depois, sdo estruturados nos materiais
escolares (como os livros didaticos), com o propdésito de assessorar 0 ensino no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, em conformidade com o nivel, a
realidade e as raizes sociais dos grupos, sejam das herancas culturais, da formacao
pessoal e/ou profissional e dos objetivos econémicos para o exercicio dos individuos.

Dessa maneira, o saber (informacdes) esta presente na situacdo inicial, perante
ao problema de validacdo, enquanto o conhecimento esta associado ao aspecto
experimental, por exigir o contato direto e pessoal, efetivado, posteriormente, a
situacao final proporcionada pelo mesmo problema inicial.

Esse saber é considerado como cientifico e precisa ser transformado, ao longo
do percurso, para chegar a pratica de ensino, em conformidade com cada objetivo
composto(s) no(s) plano(s) de aula(s), sob o estilo adaptado a realidade dos
estudantes.

Quanto as transformacdes, proporcionam a transposicao didatica trés tipos de
saberes, que buscam conduzir o saber cientifico ao saber ensino, até o saber
ensinado (PAIS, 2010).
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O saber cientifico & desenvolvido tanto nas universidades como nos institutos
de pesquisas, embasados por uma cultura cientifica e, também, sob os interesses
politicos, econdmicos, tecnoldgicos etc., proporcionando aos individuos a criticidade
no ambiente escolar.

A efetivagcéo desse saber cientifico, considerado desvinculado com a realidade
escolar, é auxiliada pelo saber ensinar, pois a ligacdo entre o saber e a didatica
ocasiona a mudanca da ciéncia em uma linguagem apropriada aos discentes.

Por fim, o saber ensinado € o resultado auténtico proporcionado pelo objeto de
estudo, ndo necessariamente refletido ao saber cientifico, quando selecionado nos
conteudos programaticos e/ou nos planos de aula.

E vélido ressaltar que, as transformacées dos saberes, entre saber sabio e/ou
cientifico, saber ensinar e saber ensinado, ndo estdo associadas apenas em uma
mudanca de posi¢cdo, mas sim o que tornara o outro diante do saber (conhecimento)
gue se quer ensinar (POLIDORO; STIGAR, 2010).

No ensino da lingua estrangeira nos anos finais do Ensino Fundamental,
pretende-se fornecer os saberes (sabios/cientificos) no interior das propostas
curriculares da lingua inglesa (saber ensinar) a faixa etaria dos estudantes, para que
possam obter as mesmas oportunidades, independentemente das suas dificuldades,
limitacdes e/ou impasses do cotidiano escolar, remetendo-se a ideologia de Névoa
(2007), sobre a oferta justa do conhecimento, uma vez que o foco do ensino seja
elaborado pela aprendizagem.

Sendo assim, como produto da presente pesquisa, foi encontrada nos
conceitos das situacdes didaticas (BROUSSEAU, 2008), a possibilidade dos
caminhos alternativos para a aprendizagem significativa da lingua inglesa para os
estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental.

Em conformidade com a Figura 5, pretende-se envolver o campo da Psicologia
a compreensdo e ao auxilio do desenvolvimento do idioma para os discentes, nos
planos de aulas elaborados pelos docentes, sob os elementos pedagdgicos/didaticos
e metodoldgicos constituintes em seus saberes docentes, a fim de estabelecer as
relacbes com o objeto de estudo, relevantes a esquematizacdo das situacdes
didaticas. Além disso, espera-se promover a aproximacao da teoria a pratica docente,
minimizando os obstaculos do processo de ensino e aprendizagem, buscando ampliar

o conhecimento e/ou interesse da lingua inglesa dos estudantes.
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Figura 5. As situagfes didaticas sob a engrenagem figurativa como produto

Situacdes de agao, formulacao, validacao
e institucionalizagao
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Fontes: Elaboracdo da autora baseada nas fontes de Brousseau (2008); Celani (2012); Freitas
(2010); Leffa (2008); Leffa (2012); Lerner (2014); Libaneo (2013); N6évoa (2007); Pais (2010);
Richards; Rodgers (2001); Silva (2010); Vygotsky (2007).

Dessa forma, pretende-se, por meio deste estudo, conceber a articulagéo da
engrenagem figurativa no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos
anos finais do Ensino Fundamental, englobando tanto as caracteristicas constituidas
nas situagdes didaticas (BROUSSEAU, 2008; FERREIRA; TOZETTI, 2015; FREITAS,
2010; POMMER, 2008; SILVA; TEIXEIRA; PASSOS, 2013), quanto 0s outros

elementos pedagdgicos/didaticos e metodoldgicos para cada etapa das situagoes.
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4 A TRAJETORIA DA SEQUENCIA DIDATICA NAS INTERACOES DE
APRENDIZAGENS

Este capitulo aborda as caracteristicas empiricas que conduzem a elaboracéo
desta pesquisa. A principio, apresenta os conceitos relacionados aos procedimentos
metodologicos de pesquisa no interior da descricdo de suas etapas, além da
designacao de todos os sujeitos envolvidos, sob a intervencdo dos instrumentos
utilizados e que contribuem para a elaboragdo desse processo. Por fim, expde as
analises de dados para a consecuc¢do do fechamento e a geracdo do resultado final
do produto, elaborado diante das informacdes.

As caracteristicas do presente estudo estdo associadas as etapas da
metodologia de pesquisa. Segundo Minayo (2010), a metodologia inclui o método
como a teoria de abordagem, as técnicas como a operacionaliza¢do dos instrumentos
e a originalidade do pesquisador. Isto é, os caminhos, a organizacdo dos
procedimentos e a designacdo dos mecanismos e 0S Seus respectivos instrumentos
para a execucdo de um estudo, contribuindo por meio dos conceitos metodoldgicos,
a articulacdo da teoria a realidade e conduzindo-o do conhecimento empirico ao
conhecimento cientifico (FREITAS, 2013; GERHARDT,; SILVEIRA, 2009;
PRODANOV; SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

Este estudo, no interior da sua peculiaridade e objetivos, tem como
caracteristicas: a) uma natureza aplicada, em busca de novos conceitos; b) uma
abordagem qualitativa, cujo principal objetivo € o aprofundamento das analises dos
dados; c) objetivos exploratérios, devido ao amago da investigacédo; d) estudo de
campo, sob a metodologia de pesquisa embasada pelos conceitos da Engenharia
Didatica (CRESWELL, 2007; FREITAS, 2013; MINAYO, 2010; PRODANOV;
SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

A coleta de dados foi efetivada em trés etapas, sendo:

e Primeira etapa — entrevistas a priori: 0 propoésito foi buscar, por meio de
duas entrevistas, as opinides e as respectivas tendéncias dos estudantes em relacao
ao processo de ensino da lingua inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental. Esta
etapa contribui, também, com a elaborac¢do dos exercicios integrados a sequéncia
didatica, posteriormente, em conformidade com as dificuldades e os desejos dos

estudantes.
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e Segunda etapa — aplicacdo da sequéncia didatica: foi aplicada, em seis
modulos, incluindo a situacao inicial e final, a sequéncia didatica sob a execucao de
diversas atividades, buscando promover transformacdes positivas no processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa dos estudantes, como principal produto do
presente estudo.

e Terceira etapa — entrevista a posteriori: a finalidade foi validar qual foi o
impacto ocasionado pela proposta do produto.

Deste modo, as caracteristicas apresentadas, previamente, foram definidas
para a presente pesquisa por demonstrarem a flexibilidade e a viabilidade da
reformulacéo das etapas do processo de campo, quando necessarias, incluindo desde
a convivéncia com o grupo até as possiveis interven¢des dos roteiros de observacdes
e/ou entrevistas, a fim de efetivar as analises a posteriori, de acordo com o contexto

do grupo, diariamente.

4.1 Metodologia

Como metodologia de pesquisa, 0s conceitos da Engenharia Didatica
demonstraram-se validos, por serem considerados como uma metodologia de
pesquisa que contribui para a atividade docente. A Engenharia Didatica foi
desenvolvida no inicio dos anos 80, tendo por referéncia a Teoria das Situacbes
Didaticas, proposta por Guy Brousseau, e a Teoria da Transposi¢ao Didatica, de Yves
Chevallard (ARTIGUE, 1998; DE SOUZA, 2013; GUIMARAES; BARLETTE;
GUADAGNINI, 2015; POMMER, 2008).

Visa investigar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, assim
como as praticas de ensino efetivadas pelos docentes, no cotidiano escolar. Isto
porque a Engenharia Didatica tem a principal finalidade de contribuir, conceber e
analisar as situacOes didaticas por meio da préatica de ensino e, simultaneamente, da
pratica de pesquisa, proporcionando uma (auto)postura investigativa docente, em
conformidade com a pesquisa experimental, integradas as intencdes didaticas diarias
no contexto escolar.

Para tanto, demanda ser efetuada mediante as situacdes didaticas, exigindo
uma postura profissional investigativa e auxiliando os professores a lidarem com os
impasses do processo de ensino e aprendizagem, de acordo com as dificuldades dos

estudantes no interior da sala de aula.
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Nesse sentido, a primordial caracteristica esta na atuagéo dos discentes como
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, considerando a resolucéo de
problemas como a valorizagdo dos conhecimentos ja existentes nos individuos, na
situacao inicial.

Consecutivamente, por meio dos moédulos no processo das atividades,
intenciona-se a expansao dos conhecimentos prévios dos estudantes a situacao final
das situacdes didaticas. Vale ressaltar que, ambas situacdes, inicial e final, sédo
representadas pela mesma situacao-problema para, futuramente, serem comparadas
as devidas evolucdes e/ou dificuldades, no interior das situacdes didaticas e
adidaticas contribuidas pelo contrato didatico, nas relagcées entre todos os envolvidos
no processo de ensino (ALMOULOUD; APARICIO; ANDRADE, 2014; ARTIGUE,
1998; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; BROUSSEAU, 2008; DE QUEIROZ;
COUTINHO, 2008; DE SOUZA, 2013; FREITAS, 2010; GUIMARAES; POMMER,
2008; PANTOJA; SILVA, 2013).

Para a efetivacdo de todo este processo, englobam-se os componentes da
Engenharia Didatica, que estdo associados por alguns segmentos colaboradores na
investigacao do processo em si. Composta por quatro fases, autores como Almouloud,
Aparicio e Andrade (2014), Artigue (1998), Brousseau (2008), De Queiroz e Coutinho
(2008), De Souza (2013), Freitas (2010), Guimaréaes, Barlette e Guadagnini (2015) e
Pantoja e Silva (2013) apresentam as fases como:

e Primeira fase: esta associada a analise preliminar e composta pelos
estudos prévios, na elaboracdo de uma analise epistemoldgica da maneira que 0s
contetdos sdo efetivados e/ou impactados na realidade escolar. E considerado no
processo de ensino e aprendizagem, todo o conhecimento ja obtido pelos estudantes,
além do contexto que os encontram em cada cotidiano escolar.

e Segunda fase: analise a priori, envolve as variacdes na relacdo entre o
objeto de estudo, composto nas propostas didaticas e/ou metodolégicas de ensino,
com as expectativas para efetiva-las. Possui como foco o comportamento do
estudante em contato com o objeto de estudo, sem a interven¢édo docente para que,
posteriormente, seja elaborada a sequéncia didatica.

e Terceira fase: encontra-se a experimentacdo e esta relacionada com a
aplicacdo da sequéncia didatica, por meio de estratégias em exercicios e/ou
atividades, conjuntamente com as observacgoes e registros efetivados pelos docentes,

sobre todo o processo de ensino e aprendizagem. Neste momento, € desejavel a
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relacdo entre a teoria e a pratica pelo(s) professor(es), buscando promover a
criticidade e a ampliagcdo de conhecimento dos estudantes.

e Andlise a posteriori, presente pela quarta fase, refere-se a validacdo de
todo o conhecimento que foi, ou ndo, produzido, mediante a producdo dos discentes
em sala de aula, em conformidade com os elementos realizados por registros e/ou
observacdes durante a fase da experimentacéo, pela aplicacdo da sequéncia didtica.
Também é proporcionada a comparacao das analises, a priori, com as analises a
posteriori, aferindo as expectativas dos docentes a producéo final dos estudantes.

Isto posto, essa metodologia de pesquisa apresenta-se convergente com as
caracteristicas do presente estudo, apresentadas anteriormente, correspondendo
com um método qualitativo, além de fornecer a minuciosidade das informacdes e,
possivelmente, a constituicdo de novas tendéncias em seus resultados posteriores
(CRESWEEL, 2007; GIL, 2008; GONDIM, 2003; MELO; ARAUJO, 2010; MINAYO,
2010; OLIVEIRA; FILHO; RODRIGUES, 2007).

Por outro lado, também foi significativa por permitir a investigacéo da pratica
docente, de acordo com a realidade do grupo elegido, disposta a averiguar e, quando
necessario, indagar sobre os impasses presentes no processo de ensino e
aprendizagem, especificamente da lingua inglesa nos anos finais do Ensino
Fundamental, por meio da atividade docente.

Através da Engenharia Didatica, o professor tem a oportunidade de refletir e
avaliar a sua acdo educativa e é diante desse processo de reflexdo que
redireciona e ressignifica o trabalho que desenvolve. Nao existe ninguém
melhor que o préprio professor para entender a complexidade dos fatos
ocorridos em sala de aula, ninguém melhor para entender as davidas e
dificuldades que os alunos apresentam, por isso, é ele quem deve buscar
entender os motivos que impedem o aprendizado dos alunos, investigando e

refletindo as proprias a¢bes educativas efetuadas em sala de aula
(PANTOJA; SILVA, 2013, p. 8).

Outro aspecto assertivo, esteve na desejavel compreensdo dos estudantes
sobre o objeto de estudo do momento, com o propésito de ndo obterem o conteudo
e/ou matéria em um processo reprodutivo no processo de ensino e aprendizagem, na
mesma propor¢cao que o conhecimento prévio dos envolvidos auxilia na construcéo
de uma sala auténtica, consciente e verdadeira (PANTOJA; SILVA, 2013).

J& na perspectiva docente, os conceitos da Engenharia Didatica possibilitam o
acesso a novos caminhos, permitindo aos professores o livre arbitrio perante as suas

escolhas, intrinsecas aos saberes docentes, para efetivarem o processo de ensino e
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aprendizagem, considerando que os procedimentos estabelecidos buscam investigar,
no processo de ensino e aprendizagem, 0s possiveis elementos pedagogicos
contribuintes a aprendizagem da lingua inglesa nos anos finais do Ensino

Fundamental.

4.2 Instrumentos da coleta de dados

As coletas da primeira e terceira etapas, respectivamente, a priori e a posteriori,
foram efetivadas por intermédio do grupo focal, integrando oito estudantes da turma
integral.

No primeiro momento, a intencdo era buscar as opinides evidenciadas pelos
estudantes e a possibilidade de identificar os valores, dentre as diversidades, a fim
das informacdes coletadas colaborarem para a elaboracéo dos exercicios compostos
das situacdes didaticas, como produto do presente estudo.

Apos, a finalidade também era de alcancar uma teoria de saturacdo pelas
coletas das informacdes e as andlises fornecidas pelas transcricbes dos dados
coletados, além da estimulacéo da interacdo entre o pesquisador, 0 grupo e a coleta
de dados fornecidos pelo foco dos objetivos diretivos desta pesquisa.

A partir disso, por meio do grupo, foi possivel analisar o processo de
aprendizagem da lingua inglesa dos discentes, com o intuito de elaborar uma
sequéncia didéatica capaz de beneficiar uma aprendizagem significativa deste idioma,
além de possibilitar a identificacéo e a investigacao dos impasses do grupo em relacao
a oferta do ensino e, simultaneamente, observar o modo como a aprendizagem
significativa pode ocorrer.

Finalmente, apés a elaboracdo do produto, 0 mesmo grupo contribuiu para a
validacéo dos resultados finais desta pesquisa.

Os critérios sobre a designacéo do grupo focal do presente estudo foram: 1) a
relevancia e a caracterizacdo qualitativa; 2) a propor¢cdo da identificacdo e do
aprofundamento de tendéncias; 3) a compreenséao substancial da situacdo-problema
da pesquisa, de acordo com a sua realidade particular. Além disso, cita-se a
cooperacdo com o0 objetivo de observar, conhecer e detectar os aspectos e as
vertentes que integram a realidade e a particularidade dos participantes do grupo focal
em relagcdo ao ambiente escolar nos anos finais do Ensino Fundamental (GONDIM,
2003; MELO; ARAUJO, 2010).
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Para tal, diante das apresentacdes de Melo e Araujo (2010), outra caracteristica
necessaria as coletas de dados por meio do grupo focal selecionado é: a desejavel
vivéncia dos integrantes (estudantes) com a tematica do objeto de estudo, a fim de
uma relacdo real sob o cotidiano escolar, para fornecer principios contribuintes a
compreensao e, posteriormente, a deliberacdo de problemas ou quaisquer
possibilidades de outros elementos, desejavelmente positivos, no decorrer dos
procedimentos. Ademais, o grupo focal também permitiu o conhecimento e o
entendimento das representacdes dos individuos, variando das acBes aos
comportamentos dos envolvidos, vinculados ao contexto que se encontram (MELO;
ARAUJO, 2010).

4.2.1 Sujeitos

A participacao por adeséao voluntaria do grupo e a designacao dos integrantes
necessitam estar conciliadas com os objetivos, geral e especificos do estudo, na
mesma propor¢cao da obtencdo dos dados auxiliares a pesquisa, a fim de prover
resultados fidedignos e relevantes.

Pesquisas realizadas por Gondim (2003) e Melo e Araujo (2010), exibem os
conceitos de Morgan em relacdo aos critérios sobre um perfil adequado a coleta de
dados. Os parametros envolvem perfis de grupos homogéneos e heterogéneos, para
gue o contexto homogéneo de vida dos integrantes forneca o surgimento de diferentes
opinides, por meio das atitudes heterogéneas. Para tanto, objetiva-se o designio do
grupo ser realizado em conformidade com o problema da pesquisa e o embasamento
tedrico.

Em relacdo a quantidade dos integrantes no ambito das ideologias da
metodologia de pesquisa, a mesma foi estabelecida entre oito estudantes, uma vez
gue a dimensédo do grupo pode estar entre seis a doze constituintes, por viabilizar uma
maior interacdo e profundidade das informacGes concebidas pelos participantes
(GONDIM, 2003; MELO; ARAUJO, 2010).

Os discentes selecionados para a participacdo do grupo focal auxiliaram na
coleta inicial de dados, com a finalidade de identificar a relacdo pessoal de cada um
com a lingua inglesa nos respectivos contextos e o ponto de vista relacionado as
dificuldade e/ou facilidades, assim como os desejos para o0 ensino do idioma na escola

publica. Posteriormente, nas coletas finais, 0s mesmos contribuiram com a efetivagédo
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dos resultados do presente estudo.

Enquanto isso, os demais estudantes integrantes da turma auxiliaram com a
participacdo sob a efetivacdo da proposta de exercicios e/ou atividades nos modulos
da sequéncia didatica, em sala de aula.

Equitativamente, outros participantes foram envolvidos no processo da coleta
de dados. Desta maneira, a atual professora do 7° ano e também pesquisadora do
presente estudo, teve a funcao de exercer o papel de moderadora e observadora em
campo.

O proposito da funcionalidade do moderador € promover uma discussao
produtiva e induzir a variedade de informac8es importantes a coleta de dados e, se
proveitoso, realizar as devidas mediacdes durante o processo. Em relacdo ao
observador, a utilidade é de registrar momentos importantes as coletas e analises de
dados (MELO; ARAUJO, 2010).

A designagédo do grupo nos anos finais do Ensino Fundamental esta no
estabelecimento vigente da legislacdo brasileira, perante a oferta de uma lingua
estrangeira obrigatdria para o 6° ao 9° Ano nas instituicdes escolares (BRASIL, 1996).
Em contrapartida, pelo amadurecimento cognitivo e melhor desenvolvimento da
lingua, sob a faixa etaria dos estudantes entre 11 a 14 anos, e pela hipétese do inicio
de um novo ciclo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
possivelmente sendo a primeira oportunidade de aprenderem uma lingua estrangeira
(BRASIL, 1998).

Em vista disto, o grupo eleito foi o 7° ano A, composto por 38 estudantes,
registrados oficialmente. No entanto, a turma é frequentada por 25 discentes, devido
as transferéncias constatadas na lista do Diario de Classe. Vale ressaltar que, mesmo
com 25 estudantes frequentes, cinco deles apresentam problemas com assiduidade,
totalizando 20 estudantes para as analises do presente estudo.

O motivo da designacéao foi pela facilidade das coletas dos dados e aplicacéo
da proposta do presente estudo, de acordo com o horario das aulas da
professora/pesquisadora.

Outro aspecto que contribuiu para a escolha destes sujeitos foi a integracao do
7° ano nos anos finais do Ensino Fundamental, como proposta desta pesquisa e a
convivéncia do grupo, de alguns meses, com a professora/pesquisadora, permitindo
a comparacao das experiéncias dos estudantes, ja obtidas com outro(s) professor(es)

da lingua inglesa, anteriormente. Assim, estes dados foram considerados relevantes
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para a elaboracgéo de outras propostas, possibilitando a comparacao e, supostamente,
a transformacéo da realidade do processo de ensino e aprendizagem entre o antes, o
agora e o depois.

Por conseguinte, foi questionado ao grupo quais os estudantes interessados
em participar das entrevistas, por vontade espontanea, e posteriormente, foi efetivado
um sorteio com os nomes fornecidos, para que ndo acarretasse influéncias na selecéao
dos integrantes. Oito estudantes foram selecionados para as entrevistas, enquanto 0os
demais estiveram presentes, auxiliando nas coletas de dados no momento das
observacgdes diarias da turma do 7° ano, perante os objetivos dos roteiros.

Novamente, é relevante ressaltar que foi elaborada uma solicitacdo de
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa junto a direcdo da escola. Todos o0s
envolvidos, gestdo, estudantes e responsaveis, assinaram um Termo de
Consentimento Livre Esclarecido para a realizacao da pesquisa na escola. Os horarios
foram definidos de acordo com a concessdo da gestdo escolar e também

especificados nos Termos de Consentimento aos Pais e/ou Responsaveis.

4.2.2 Campo

As coletas de campo do presente estudo foram realizadas em uma escola
estadual, localizada na regido centro-sul do municipio de S&o Paulo. A instituicdo
publica tem a oferta de ensino nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, e o
principal critério de estabelecimento foi em razdo da acessibilidade da
professora/pesquisadora no campo de investigacao.

A escola é organizada por ciclos e € constituida por 132 estudantes nos anos
finais do Ensino Fundamental e 358 estudantes no Ensino Médio. A instituicdo possui
salas de aula, sala da direcdo escolar e professores, cozinha, agua filtrada e uma
guadra de esporte.

Também dispde do espaco da biblioteca e o laboratério de informatica,
abrangendo Internet banda larga e os aparelhos eletronicos, tais como: aparelho de
DVD, impressora, retroprojetor e televisdo, para o uso dos funcionéarios e estudantes.

Para tanto, foi realizado o contato verbal com a gestéo escolar desta instituicéo,
em conjunto das assinaturas dos pais e/ou responsaveis por meio das autorizacdes,
permitindo a execug¢éo dos procedimentos em campo.

Apo6s o contato e a explicacdo dos objetivos da presente pesquisa, foram
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apresentados o Termo de Autorizacao para a Coleta de Campo, que foi assinado pela
diretora da presente instituicdo escolar publica.

Os dados coletados foram extremamente confidenciais, para seguranca e ética
garantidos em termos/acordos impressos e assinados por todos os envolvidos no
processo, concedendo apenas a identificacdo por meio de siglas as analises a

posteriori.

4.2.3 Ambiente para a coleta dos dados

Segundo Melo e Araujo (2010), é importante a flexibilidade do espaco para a
efetivacao dos procedimentos sobre as coletas de dados, pois um ambiente agradavel
pode propiciar a maximizacdo da participacado dos integrantes. Pretende-se, ainda,
gue o local facilite o conforto do grupo, contribuindo, positivamente, com a interacao
e as diferentes formas de registro.

Sob essa perspectiva, optou-se pelo espaco da biblioteca como o ambiente
adequado a efetivacao do grupo. O espaco é considerado tranquilo e benéfico a coleta
dos dados, contendo mesas redondas e facilitadoras ao processo de interagdo com o
grupo, nas entrevistas dos oito integrantes selecionados nas etapas a priori e a
posteriori.

Durante a aplicacdo do produto, o espaco da sala de aula foi utilizado pela
turma integral, constituindo todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, estabelecidos pelas relacdes entre a professora/pesquisadora, 0s
estudantes e o objeto de ensino, sendo, assim, 0 espa¢co adequado por propiciar 0

ambiente natural e as respectivas posturas diante dos objetivos.

4.2.4 Mecanismos para coleta de dados

Na busca da opinido do grupo e das andlises do processo de ensino e
aprendizagem significativo da lingua estrangeira, foram aplicadas trés entrevistas,
sendo duas a priori e uma a posteriori.

As entrevistas foram constituidas de roteiros para a coleta de dados,
designados como “roteiro de entrevista” e “roteiro de observacao”. Os roteiros de
entrevista viabilizaram a mediacao entre a professora/pesquisadora e 0os estudantes,

enquanto os roteiros de observacao integraram as entrevistas e as aulas.
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O papel das entrevistas € um contato direto com o grupo de discentes,
proporcionando uma relacdo individual com cada integrante do grupo focal. O
entrevistador obtém essa relagdo diretiva, enquanto a moderacgéo é considerada como
facilitadora na discussao e na formacgao de opinides (GONDIM, 2003).

Em conjunto as entrevistas, Gondim (2003) enfatiza a importancia das
gravacfes, na mesma proporc¢ao da precaucao técnica de equipamentos. A gravacao
de audio € um dos meios utilizados como registro dos dados, assim como a
indispensabilidade da gravacdo em video. A autora certifica, também, a garantia da
privacidade dos integrantes do grupo, por questdes éticas.

Simultaneamente as entrevistas e as gravacdes, as observacdes sao
relevantes no processo, por permitirem a comparacao dos conceitos produzidos pelo
referencial teérico, em uma matriz de amarracao entre a problematizacdo da pesquisa
e 0s conceitos produzidos no cotidiano natural dos integrantes do grupo (GONDIM,
2003).

Além disso, os estudos de Gondim (2003), baseados em Morgan, apresentam
as observacfes como mecanismo a compreensao de percepcoes, atitudes e
representacdes sociais dos individuos, contribuinte as caracteristicas e aos objetivos
do grupo focal como investigacéao.

Consequentemente, as observacdes sdo designadas em “participante” e
“colaborativa”. Participante, quando o observador se afasta do grupo, para efetivar
registros conforme o roteiro, e colaborativa, por intervir no grupo, caso necessite de
algum dado especifico no decorrer do processo.

Todos esses procedimentos foram embasados pela matriz de amarragéo?, por
meio de roteiros. Isto €, roteiros contribuintes nos topicos das perguntas das
entrevistas, com a finalidade de proporcionar uma interacdo e um ambiente natural a
coleta de dados. O roteiro de observacdo busca focar, precisamente, os objetivos do
presente estudo, sem dissipar qualquer eventualidade nas entrevistas e nas
observacfes em sala de aula, diante da aplicacao da sequéncia didatica como produto
da pesquisa.

O roteiro é relevante a fluidez da discussdo, sem muitas interven¢cdes do
moderador. No entanto, a qualidade desse roteiro se faz quando viabiliza um

aprofundamento progressivo, em conformidade com as deliberacdes do estudo, como

1 A matriz de amarracdo tem como objetivo vincular os elementos dos objetivos da pesquisa a
elaboracao das técnicas de coleta, como meio metodolégico para a intervencao cientifica.
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critério principal do trabalho de roteiro com o grupo (GONDIM, 2003).

Sob essas perspectivas, 0s acontecimentos das entrevistas e a aplicagdo do
produto no interior das observacfes foram registrados no diario de campo, com a
finalidade de edificar os fatos durante as coletas, com dados contribuintes as andlises,
posteriormente, junto com o roteiro de observagéo e as perguntas nas intervencdes
efetivadas durante o processo.

Os recursos das gravacdes de audio e video auxiliaram na revisao do grupo
em relacdo a postura e/ou algum gesto corporal e facial, colaboradores na construcéo
e validacdo das analises. Enquanto a gravacao em audio foi encarregada de ratificar
0s argumentos dos grupos, diante das transcricdes dos dados.

A pesquisa também buscou aplicar, em todas as etapas, a utilizacdo de
registros no diario de campo. Estes foram feitos pela professora/pesquisadora como
moderadora, de acordo com a elaboragcdo de um roteiro de entrevista e de um roteiro
de observacao. Além disso, foi realizada a gravacéo de todo o processo, em video e
audio, a fim de garantir momentos relevantes, e talvez outros irreparaveis, para a

efetivacdo das investigacoes.

4.3 Etapas dos procedimentos

As etapas foram fragmentadas em entrevistas a priori, nas quais a coleta foi
vinculada a elaboracédo do produto. Em seguida, foi realizada a aplicacédo da proposta
de intervencao e, finalmente, as entrevistas a posteriori a validacdo das analises e

construcao dos resultados finais.

4.3.1 Primeira etapa: entrevistas a priori

Foram realizadas duas entrevistas por meio do grupo focal. A primeira
entrevista, denominada como “situacéo 1”, foi composta por um roteiro nao-estrutural.
Nesta etapa, a intencdo era de ouvir 0s estudantes para eventuais informacfes
espontaneas que colaborassem na construcdo do roteiro semiestrutural na proxima
intervencédo; além disso, objetivou-se propiciar uma interagcdo e uma aproximacao
entre todos os envolvidos (professora/pesquisadora, o observador, o grupo e o tema).

Na “situagao 17, foi aplicada uma dindmica para o grupo, cujo objetivo era a

elaboracdo de um mapa mental (mind map) pelos estudantes, como representacéo
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do tema e organizacdo das ideias construidas pelos mesmos. A palavra-chave foi
‘Inglés”, e o grupo poderia utilizar palavras, frases, desenhos e/ou figuras para
simbolizar as suas producdes.

O mapa mental foi delineado por consistir a geracao e a organizacéo das ideias
e/ou conhecimentos, a fim de proporcionar a compreensédo da resolucdo de uma
determinada tarefa, sob um trabalho auténtico dos estudantes.

Posteriormente a elaboracao do mapa mental, os discentes tiveram que realizar
uma apresentacdo da producdo desenvolvida e, ap6s a apresentacdo, a
professora/pesquisadora questionou-os, indiretamente.

Quadro 1. Roteiro de perguntas da “Situagéo 1” — entrevista a priori.
 Perguntas @ Objetvos |

O objetivo foi identificar, a partir dos pressupostos do campo
Qual a relacdo da lingua | da Psicologia, se houve alguma associacdo da aprendizagem
inglesa na vida pessoal dos | com o contexto social dos estudantes e, consequentemente, a
integrantes. possibilidade da transformagé&o significativa da aprendizagem
(VYGOTSKY, 2007).

A intencéo estava associada tanto no conhecimento empirico
da problematizacdo desta pesquisa, quanto nos pressupostos
dos autores da area. Celani (2012), Paiva (2005) e Leffa (2008)
retratam o foco da habilidade gramatical como principal
elemento das aulas de Inglés nas escolas publicas, sendo
realizado pelo ato de “decorar” os conteudos e promovendo
uma falta de comunicagdo e naturalidade com o idioma, no
cotidiano escolar. As proprias instituicbes também séo
designadas como os fatores responsaveis sobre o fracasso do
processo de ensino e aprendizagem, além da falta de recursos
que todos os envolvidos no processo enfrentam. Essas
informacdes podem ser relevantes a construcdo de atividades
numa sequéncia didatica, posteriormente, cujo titulo “pesquisa”
envolve uma proposta de intervencao junto aos estudantes do
Ensino Fundamental, nos anos finais.

Descrever como sao as aulas
de Inglés no cotidiano escolar,
sob o ponto de vista dos
estudantes (considerar o0s
recursos utilizados nas aulas, e
as habilidades: oral, escrita,
fala, auditiva, assim como a
lingua-alvo prevalecida).

Dificuldades e/ ou facilidades
dos estudantes. Identificar, a priori, alguma caracteristica capaz de contribuir a
elaboracdo da proxima intervencdo do grupo focal e/ou
producéo das atividades na sequéncia didética.

Desejos dos estudantes as
aulas de Inglés.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Na situacdo seguinte, denominada como “situacdo 2”, os roteiros foram
substituidos para semiestruturais. Novamente, o grupo foi entrevistado com perguntas
de acordo com a matriz de amarracao, entre os pressupostos da situagcao-problema

desta pesquisa e a realidade da sala de aula, com a finalidade de verificar se as



106

opinides e as informagdes coletadas do grupo estavam de acordo com 0s objetivos
deste presente estudo e, posteriormente, como proposta de intervencao, identificar e
adicionar informacfes relevantes as proximas etapas do processo. Além disso,
intencionou-se a identificacdo e a revelagédo das dificuldades dos estudantes diante
do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, diariamente, na escola, e
0S seus possiveis desejos.

Nessa ldgica, foi designada uma tarefa (situacao-problema) como a dindmica
da “situacédo 27, cujo grupo teve de solucionar em conformidade com a proépria
autonomia, tendo sido a sequéncia da dinamica dividida em trés partes. O tema e 0s
respectivos vocabularios foram selecionados de acordo com os conteudos ja
trabalhados, no ano anterior, para evitar algum desnivelamento dos estudantes.

Assim:

Quadro 2. Dindmica — “Situagao 2”
Dinémica — “Situagao 2”

Tema: Presenting the school to a new-foreign classmate — Apresentar a escola a um novo colega de
classe estrangeiro.

Objetivos: Identificar a fluéncia e a autonomia com alingua inglesa, em relagéo ao topico, ja aplicado
anteriormente, sob o uso de palavras e expressdes integradas ao tema, a fim de identificar os nomes
dos espagos ao apresentar a escola para o novo colega, utilizando a lingua-alvo estrangeira.

Primeiro passo: Apresentagéo do video sem audio — objetivou-se criar uma noc¢ao dos estudantes
sobre o tema explorado, posteriormente. Apos a primeira apresentacéo, indagou-se as suposicoes
sobre o tema do video. Na segunda apresentacdo, o audio, em Inglés, foi inserido e houve a
solicitagdo da mencéo das palavras e/ou frases utilizadas na apresentacéo da escola.

Segundo passo: Foram apresentados dois didlogos, em Inglés, de dois contextos distintos, e foi
pedido para o grupo selecionar apenas as frases corretas que poderiam ser utilizadas de acordo com
0 tema proposto inicialmente, nas quais as representagdes contribuiram com a elaboracdo das
etapas seguintes.

Terceiro passo: Os estudantes foram divididos em dois grupos, com quatro integrantes cada, e
ambos os grupos construiram um didlogo em relacéo a situagcdo-problema. A situagéo foi apresentar
a escola para o novo colega de classe estrangeiro. O primeiro grupo deveria elaborar uma breve
conversacdao, incluindo a apresentacao pessoal (introducing yourself), os cumprimentos (greetings)
e as devidas perguntas sobre as nacionalidades dos integrantes, sendo ficticias ou ndo. No decorrer
da apresentacgdo, o grupo 2 representou as devidas apresentacdes sobre a escola ao novo colega
estrangeiro, usufruindo de vocabularios especificos do tema e as expressfes gramaticais para o
desenvolvimento das falas, além da identificacdo da fluéncia com a lingua-alvo.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.
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Em relacdo aos didlogos apresentados aos estudantes no segundo passo,

objetivou-se:

Quadro 3. Didlogos da dinamica

Dialogo
Frases corretas:

Objetivos

A: Hi guys, this
classmate.
B: Hi, | am
you from?
C: Hello, I'm Juan. I'm from Mexico.

D: Hi, l am

is Juan, our new

. Where are

E: I'm

and this

A/B/D/E: Nice to meet you.
C: Nice to meet you too.

O objetivo era estabelecer a relacdo da lingua-alvo
estrangeira com o contexto da situacdo, na busca da
fluéncia dos integrantes sobre as habilidades (oral,
escrita, compreensao e gramatica), na realizacao das
apresentacdes pessoais (Introductions) de forma
contextualizada. Além disso, objetivou-se incluir as
diferentes formas de contragBes utilizadas no
contexto da lingua inglesa.

Frases incorretas:

1. Hi, | was
you from?

2. Hello, he is Juan. He’s from Mexico.
3. Hi guys, this is Juan, our new friend.

. Where is

Nas frases incorretas:

Frase 1. Intencionou-se a percepcado dos erros
gramaticais ao utilizar o verbo was, verbo conjugado
no passado integrado a uma frase no tempo presente.
A utilizacdo incorreta do verbo is, por ndo ser
relacionado ao pronome pessoal you.

Frase 2: O emprego incorreto na diferenca entre a
apresentacao em 12 (“Hello, I'm Juan”) e 32 (“Hello, he
is Juan”) pessoa do singular, uma vez que esse
trecho do didlogo foi elaborado na 12 pessoa do
singular.

Frase 3: Ao referir-se aos colegas de escola como
friends e ndo como classmates, conforme a
intimidade entre os envolvidos. O objetivo implicito se
fez em razdo das propostas curriculares serem
englobadas, também, com a percep¢do e expansao
cultural, ndo enfatizando apenas a exposi¢do dos
elementos gramaticais e/ou estruturais (BRASIL,
1998; BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2008).

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

No segundo didlogo, encontrava-se a situacdo da apresentacdo da escola

pelos colegas, intencionando-se:
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Quadro 4. Objetivos dos didlogos

Dialogo \ Objetivos
Frases corretas:

A: Juan, let’s meet the school.

B: This is the teacher's room and our
teachers are very nice.

C: Wow!

A: There are a lot of classrooms, four
restrooms, the reception, a big library
and a computer lab.

O objetivo era estabelecer a relacdo da lingua-alvo
estrangeira com o contexto da situacdo, na busca da
fluéncia dos integrantes sobre as habilidades (oral,
escrita, compreensdo e gramatica) na realizacao da

C: Is there a gym? P gram ) &

: demonstracdo da escola, utilizando os elementos da
B: Yes, of course. B .
C: | liked it! lingua de forma contextualizada.

A: So now, we have to go to the class,
Mr.Thompson is waiting for us.
C: Thank you, guys.

Frases incorretas:

Frases incorretas:

Frase 1: Intencionou-se a percepcao dos estudantes
na construcdo do pronome demonstrativo there is,
utilizado na forma afirmativa no singular, sendo
incorreto 0 emprego para o plural das palavras (there
is ten...) na primeira frase. Ainda, houve o uso
incorreto do artigo definido “The” e o emprego do
plural incorretamente (two computer lab).

1. There is ten classrooms, the reception
and two computer lab.
2. There is a library?

3. I 'like it! . . . - . ~
Frase 2: O propésito era de identificar a inversdo do

pronome demonstrativo na forma interrogativa, sendo
Is there a library?, e ndo “There is a library?”.

Frase 3: A frase estava associada com a expressao
“Gostei”, em que se utiliza o verbo liked e néo like
para expressar no presente contexto.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

A intencionalidade desta dinamica foi identificar a aprendizagem da lingua
inglesa dos estudantes. Segundo Krashen (2009) e Schutz (2015), ha uma diferenca
no processo entre a assimilacdo (language acquision) proporcionada pela
aprendizagem natural e a aprendizagem estrutural (learning), quando os individuos
obtém um processo de estudo formalizado no cotidiano escolar, efetivado pela
decoracado de normas e estruturas gramaticais.

Também, as habilidades da audi¢cdo e compreensédo, da fala, da escrita e da
elaboracdo dessas habilidades sob a fluéncia e a autonomia dos estudantes.
Novamente, os conceitos de Krashen (2009) e Schutz (2015) evidenciam que é

desejavel o desenvolvimento das quatro habilidades da lingua estrangeira, sendo: a
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compreensao auditiva, a expressao oral, leitura e escrita em situacdes vinculadas a
realidade dos individuos, proporcionando a autenticidade no processo de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, mesmo, ainda, com a falta de recursos na realidade do
cotidiano escolar (CELANI, 2012; LEFFA, 2008; PAIVA, 2005), é desejavel enfrentar
0s impasses escolares e buscar soluciona-los para a efetivacdo de uma

transformacgao no processo. Nessa perspectiva, pretendeu-se observar:

Quadro 5. Roteiro de observacgéao da “Situagéo 2”

Observacéao Objetivos

Objetivou-se analisar qual a relacdo dos
integrantes entre as linguas, nativa e
estrangeira.

Como a lingua materna e estrangeira (Inglés)
séo utilizadas pelos estudantes.

Identificar o grau da autonomia e,
consequentemente, da fluéncia conforme a
producéo dos estudantes.

Quais sdo o0s recursos utilizados pelos
estudantes, a fim de efetivarem a tarefa.

Qual a maneira que os estudantes assimilaram
O modo de lidar com o idioma Inglés pelo grupo. | e inseriram, ou ndo, o idioma estrangeiro na
prépria aprendizagem.

Aferir se a aprendizagem foi significativa,
préximo a associarem-na as suas vidas
pessoais.

O modo que os estudantes relacionam a
aprendizagem com o contexto.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Posteriormente, a mediacdo pelo roteiro de entrevista, na “situacdo 27,

perguntar aos estudantes:

Quadro 6. Roteiro de perguntas da “Situagéo 2”

Perguntas Objetivos

Identificar, sob o ponto de vista dos estudantes,
Como os estudantes formularam as frases. quais as dificuldades e/ou facilidades
encontradas e relacionadas a lingua inglesa, ao
elaborarem as proprias mediacdes. Dessa

Quais dificuldades elou facilidades na | Maneira, os argumentos dos estudantes

elaboragao, sob o ponto de vista dos estudantes, | contribuirdo a construgéo da proposta da
sequéncia didatica, guarnecendo e valorizando

as vozes no objeto do presente estudo como 0s
principais autores para a efetivacdo da proposta
no processo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.
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4.3.2 Segunda etapa: aplicacdo da sequéncia didéatica

A segunda etapa relaciona-se a aplicacao do produto presente nas situacdes
didaticas (BROUSSEAU, 2008), em conformidade com a metodologia de pesquisa do
presente estudo, relacionado aos conceitos da Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998).

As sequéncias didaticas foram elaboradas por meio dos dados obtidos na
primeira etapa, conjuntamente aos topicos designados nas propostas curriculares dos
documentos oficiais (SAO PAULO, 2008).

Durante as aulas, as observacdes foram realizadas no intuito da associacao e
da mudanca do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Dessa
maneira, o presente estudo teve como um de seus propdésitos a comparacao, tanto no
conhecimento empirico da problematizacéo desta pesquisa, quanto nos pressupostos
dos autores da area, como citam Celani (2012), Leffa (2008) e Paiva (2005), e ainda,
a diminuicdo do foco da habilidade gramatical como principal elemento das aulas de
Inglés.

Além disso, tratou da importancia da inter-relacdo entre a metodologia e a
didatica para o processo de ensino e aprendizagem, diante da necessidade do
conhecimento didatico ao engajamento da aprendizagem a pratica docente (CELANI,
2012; LEFFA, 2008; LERNER, 2014). Foi relevante, ainda, identificar qual a maneira
realizada na sala de aula, no interior dos objetivos e das propostas curriculares, em
relacdo aos métodos e as técnicas selecionadas nas aulas, sob a concepcao da era
do pos-método, buscando acarretar um processo de ensino elaborado de acordo com
as necessidades do grupo (CELANI, 2012; LEFFA, 2012; PAIVA, 2009;). Nesse
sentido, buscou-se identificar:

e Como foi focado o ensino.

e Qual alingua-alvo: materna, estrangeira ou mesclada.

e Quais os recursos utilizados.

e Quais as habilidades aplicadas em sala de aula: escrita, fala, leitura e
audicao.

J4, com a intencdo de examinar o vinculo da préatica docente ap0s a proposta
de intervencdo com os conceitos da Psicologia da Educacédo, associada a maneira da
aprendizagem, idealizando ser efetivada sob a construcao social do conhecimento da
lingua estrangeira, e como a interacdo € retratada diante das concepcdes

sociointeracionistas, cujo desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem é
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considerado como Unico e a interacdo entre todos os envolvidos € altamente relevante
para conduzir o outro a aprender, além da desejavel construcdo da aprendizagem, em
conjunto com a finalidade de um processo de ensino e aprendizagem contextualizado
e significativo (CELANI, 2012; LEFFA, 2008, NOVOA, 2007; VYGOTSKY, 2007),
considerou-se:

e Qual a relacao entre os envolvidos.

e Como a lingua portuguesa e inglesa foram utilizadas pelos estudantes.

e Qual a disposicao do grupo: individual, duplas ou grupos.

e Como foi a postura dos estudantes: passiva ou ativa.

e O modo como os estudantes relacionaram a aprendizagem com o contexto.

Para tal, esta etapa foi dividida em seis aulas e buscou proporcionar, em todas
elas, situacoes reais, a fim de estabelecer uma aprendizagem significativa aos
discentes e, possivelmente, a relacdo do conhecimento com o contexto individual dos
envolvidos. Sob essa perspectiva foram realizadas:

e Asituacao inicial, integrando a situacéo-problema das situacdes didaticas,
denominada como First situation para os estudantes.

e Quatro modulos, a fim de estabelecer as relacdes entre o objeto de estudo,
os estudantes e a professora, além de propiciar o trabalho cooperativo em grupos.

e A situacdo final, constituindo a mesma situacao-problema, inicial, com o
proposito de analisar o impacto das atividades elaboradas e realizadas no
conhecimento dos estudantes, na mesma proporcédo de identificar a evolugdo da
aprendizagem da lingua inglesa do grupo do 7° ano, nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Vale reforcar que, todas as aulas foram gravadas por meio de audios e videos,

0s quais contribuiram, efetivamente, para as analises a posteriori do presente estudo.

4.3.3 Situacéao inicial: situacdo-problema

Na situacao-problema, objetivou-se identificar o conhecimento prévio dos
estudantes em relacdo ao conhecimento e a fluéncia da lingua inglesa, ao pedir
alguma informacéo sobre as localiza¢des dos lugares em um determinado local/bairro.
Paralelamente, intencionou-se promover a utilizacado de alguns recursos capazes de

auxiliar a identificagdo dos mapas, como elementos principais as ruas e comércios.
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Os estudantes tiveram que formar grupos, entre quatro e cinco integrantes,
para efetivar as tarefas. Com isso, a situagado-problema, denominada como First
situation, foi apresentada para os discentes num pedaco de papel, para ser analisada
pelos grupos e representada em um desenho com as hipoteses de resolucdo do
problema inicial. Em consequéncia, foram realizadas as apresentacdes aos demais
colegas presentes em sala de aula e a professora/pesquisadora, que também realizou
as observacdes e possiveis intervencdes.

Assim, a situacao-problema foi definida em:

e Diego is a Brazilian student. He is 18 years old and moved to Canada. Now,
he lives in Toronto and he needs to go to school, but Diego is lost. Could you help him?

A intencéo da situac&o-problema foi proporcionar aos estudantes uma situacao
real, a partir da qual pudessem relaciona-la com o contexto pessoal, englobando nos
guestionamentos as possiveis solucbes trazidas pelos préprios integrantes e 0s
possiveis recursos utilizados por eles que, supostamente, ja obtiveram contato,
anteriormente.

Além disso, o propoésito também foi proporcionar, implicitamente, o uso e a
leitura dos mapas quanto aos elementos que o compdem, tanto na composicao,
guanto nos fatores contribuintes a comunicacdo e interacdo dos individuos, ao
guestionarem informacdes sobre os lugares e os logradouros constituintes em um
mapa de determinada vizinhanc¢a/bairro, utilizando como lingua-alvo a lingua inglesa.

Ao analisar os diadlogos, os grupos tiveram de considerar duas questdes para
elaborarem um desenho e apresentarem-no, posteriormente, com suas hipéteses. As
guestdes foram:

e O que vocés fariam de fossem Diego?

e Quais recursos poderiam utilizar?

Na sequéncia, 0s grupos apresentaram 0s respectivos desenhos elaborados
sob as suas conclusdes. Enquanto isso, a professora/pesquisadora anotou as
consideracdes dos estudantes na lousa, realizando algumas intervencdes, quando

necessarias.

4.3.4 Moédulo 1

O primeiro médulo foi elaborado de acordo com as consideracdes levantadas

na situacao-inicial/problema, englobando os estudantes e as experiéncias presentes
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no conhecimento prévio dos grupos. Além disso, a intengdo do médulo 1/4 foi inserir,
implicitamente, a identificagdo dos elementos da leitura de um mapa, associado com
0S aspectos comunicativos para estabelecer um dialogo sobre o requerimento de
alguma informacao a alguém, sob a efetivacdo da lingua estrangeira, naturalmente.

Aproveitando o material elaborado pelas Propostas Curriculares da Lingua
Estrangeira Moderna (2008), no interior dos objetivos dos documentos oficiais da
legislagdo brasileira (BRASIL, 1998; BRASIL, 2017), os estudantes tiveram que
analisar um mapa constituinte no material do “Caderno do Aluno”. Neste primeiro
momento, buscou-se identificar quais os elementos integrantes do mapa, a fim de
reforcar o conhecimento prévio dos estudantes, levantados pelos mesmos na aula
anterior.

Em contrapartida, também pretendeu-se levantar os comeércios, as residéncias
e as ruas/logradouros que compdem um bairro/vizinhanga, inserindo todos esses

fatores na lingua-alvo estrangeira. Assim, 0 seguinte mapa foi apresentado:

Figura 6. Mapa do bairro
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Fonte: Elabora¢éo da autora baseada na fonte de Sao Paulo, 2008.

Apés a exploracdo do mapa, foi exibido um video contendo os nomes dos

comércios (facilities), em Inglés, para efetivar e/ou despertar 0 novo vocabulario ao
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conhecimento dos estudantes. Em seguida, provocou-se uma andlise conjunta para
discutir, revisar e conferir a associacdo dos novos termos introduzidos no repertorio
lexical dos discentes, tendo sido anotadas todas as palavras na lousa. Neste
momento, foi solicitada a identificacdo dos termos levantados no mapa do material do
estudante, sendo os comeércios e logradouros.

No segundo momento, foi apresentado o seguinte didlogo:

Quadro 7. Didlogo — Médulo 1

A: Excuse me. Could you tell me where the Cornerstone school is?
B: Yes, sure! It’'s on Main Street, next to the hospital.

A: And how can | get there?

B: Just take the subway. It’s on Bay Station.

A: Thank you very much.

B: Don’t mention it.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

O principal objetivo do didlogo foi a associacdo da conversation e de todos os
elementos em prol da ajuda na situacdo-problema do personagem Diego,
apresentando, implicitamente, as novas expressoes utilizadas em Inglés para pedir
e/ou fornecer informacdes sobre a localizacéo a alguém, sem considerar apenas 0s
elementos e estruturas gramaticais, mas buscando promover a fluéncia da lingua aos
estudantes.

Para tal, apos a leitura do dialogo em grupos e depois compartilhada com a
turma integral, questionou-se quais palavras estavam relacionadas com o destino a
ser seguido por Diego, as expressdes presentes no diadlogo vinculadas as questdes
de polidez e os fatores culturais dos habitos e/ou comportamentos das pessoas
estrangeiras, uma vez que o ensino de uma lingua estrangeira também envolve a
expansdo e divergéncias culturais (SAO PAULO, 2008; BRASIL, 1998; BRASIL,
2017).

Por fim, exercicios de fixacdo foram requisitados para serem realizados em
casa, tal como aproveitamento do material dos estudantes, para o modulo posterior e

relacéo individual com o conhecimento proporcionado fora da sala de aula.
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4.3.5 Moédulo 2

No segundo mdodulo, o seguinte mapa foi apresentado aos estudantes para

anélise em grupos:

Figura 7. Mapa da vizinhanca

D Street

Fonte: Elaboracdo da autora baseada na fonte adaptada de Rocha e Ferrari (2014).

O objetivo era que os integrantes pudessem levantar, novamente, 0os elementos
explorados nas aulas anteriores e associassem-nos, implicitamente, no mapa. Foi
solicitado que os grupos destacassem 0s COmércios presentes no texto, relacionados
as facilities, além dos nomes das ruas e logradouros e as respectivas ordens e
abreviacOes na escrita desses elementos em Inglés (ST: Street, AV: Avenue etc.), de
acordo com o mapa analisado. Em seguida, a professora/pesquisadora anotou todos
os levantamentos dos grupos nha lousa, coletivamente.

Na sequéncia do levantamento inicial, houve a intencdo de apresentar e
provocar a associacdo dos estudantes sob os elementos comunicativos, ao pedir a
informacé&o sobre a localizacdo de algum ponto de referéncia a alguém, utilizando a
lingua inglesa, além da insercdo dos recursos contribuintes a situacao inicial desta

sequéncia didatica. Nessa perspectiva, apresentou-se:
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Quadro 8. Didlogo para pedir informacao

Asking for help

A: Where is the (facility)?
B: It’s on (Street/Avenue etc.)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Na segunda etapa da aula, foi entregue um trecho de um texto aos estudantes,
descrevendo a vizinhanca de Diego, 0 mesmo personagem da situacao-problema
(inicial):

Quadro 9. Descri¢do da vizinhanca de Diego

Diego’s neighborhood

There is a map of Diego’s neighborhood. There are a lot of houses
near his place. There is a beautiful park. Opposite the park, there is
a church on the corner of E Street and C Street. There are three
banks, but there aren’t any hospitals near his house. There are two
drugstores and a post office.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Novamente, foi solicitado para os grupos analisarem os locais comerciais, em
seus respectivos enderecos, a fim de propiciar os vocabularios levantados e
explorados no interior de um contexto, sem fornecer a construcao de palavras soltas,
mas sim de construir uma aprendizagem significativa.

Apoés, foi feita uma leitura compartilhada entre todos os estudantes da turma
integral e a professora/pesquisadora, para que analisassem, conjuntamente, 0S
elementos do texto e adicionassem o0s itens gramaticais recomendados para a
ocasido. Nesse cenario, foi explorado o verbo “haver”, apresentando as caracteristicas
referentes ao topico do There to be (there is/there are) nas formas afirmativas,
negativas e interrogativas. Objetivou-se apresentar o modo que 0s estudantes
necessitam ao expressar os elementos existentes, ou ndo, em uma determinada
situacao.

Dessa maneira, buscou-se apresentar as estruturas gramaticais sem a
percepcao dos estudantes e, intencionalmente, proporcionar a construcdo gramatical
contextualizada, em conformidade com todos os mddulos/aulas desta sequéncia
didatica. Mais uma vez, os levantamentos dos discentes foram anotados na lousa e

requisitados nas anotacgodes feitas nos cadernos. Como refor¢o e aproveitamento de
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apoio, os estudantes tiveram que efetivar alguns exercicios do “Caderno do Aluno”
(SAO PAULO, 2008) como licdo de casa e, consequentemente, fixacdo. As licdes

foram:

Figura 8. Exercicio 1 — There to be

4. Read what Andrew says about the neighborhood he lives in and circle the correct verb form:
there islisn’t or there arelaren'’t.

I live in New Orleans, and the neighborhood where I
'\ live is very devasted. There (1) is/are no schools left. To
" go to school I have to walk about 2 miles. There (2) is/
— are only a small supermarket, there (3) isn’t/aren’t any
| hospitals or sports clubs nearby. There (4) is/are only
a bakery. There (5) isn’t/aren’t any bars or restaurants
| around, so tourists don’t visit us very often. After
’ hurricane Katrina, the situation got very bad.

Andrew, from New Orleans,
USA.

Fonte: Elaboracdo da autora baseada na fonte de S&o Paulo, 2008.

Figura 9. Exercicio 2 — There to be

3, Study the illustration of Pinetown. Then complete the sentences with there islthere is

arelthere aren’t.
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a) _ Thereare  two drugstores in Pinetown.
by afirestation near the mall.
¢ anysupermarkets in the town.
d___ anltalian restaurant in town.
€ __ two banksand a police station.
) — aclubinPinetown.
Respostas

b) There is; c) There aren't d) There 15, e) There are; f) There isn'

Fonte: Elaboracéo da autora baseada na fonte de Sao Paulo, 2008.
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4.3.6 Mo6dulo 3

O médulo 3 buscou possibilitar uma aula integrada com exercicios de fixacao e
analise da associacdo dos fatores da lingua inglesa pelos estudantes, desde os
elementos explorados na situacao-problema, diante do conhecimento prévio gerado
pelos grupos, a fim da expansdo dos mesmos.

Sob este cenério, os discentes foram divididos em duplas, por duas razdes: 1)
minimizar a dispersédo entre os integrantes dos grupos; 2) manter a proposta do
trabalho cooperativo dos estudantes, como um dos maiores objetivos do presente
estudo.

A proposta deste médulo também foi reforgcar o conhecimento dos estudantes
e/ou resgatar os elementos/dificuldades, possivelmente integradas no processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa, desta sequéncia didatica.

Com isso, foram retomados os exercicios efetivados como licdo de casa
(homework) do médulo interior, além do preparo para o proximo médulo (Médulo 4),
na pré-construcao da situacao-final, cuja utilizacdo destes elementos foi considerada
fundamental, durante todo o seu processo.

No inicio, foram expostas algumas frases na lousa, como:

e There is one school at Epiacaba (name) Street. There are three bus stops,
but there is not any bank. Are there any groceries there?

As frases buscaram retomar 0os aspectos gramaticais, conforme a construcao
do conhecimento dos estudantes. Para isso, indagou-se, indiretamente, quais
elementos demonstraram a construcdo gramatical nas frases, com o proposito da
professora/pesquisadora inseri-la, indiretamente.

Depois, solicitou-se que os estudantes realizassem as tarefas do “material do
aluno” para a corregao coletiva, havendo a flexibilizagcdo de questionamentos pela

professora/pesquisadora, de acordo com a fluidez da aula.

4.3.7 Moédulo 4

Como preparacdo para a situacdo-final, e sob a amarracdo de todos os
elementos da lingua inglesa explorados em prol da comparacéo entre o inicio, meio e

fim, objetivou-se, neste mddulo, recapitular o didlogo comunicativo, analisando a
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compreensao dos estudantes sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia
didatica desta pesquisa.

Além disso, houve a preocupacdo de identificar a percepcéo dos discentes em
relacdo a ordem ldgica dos fatores sobre o contexto da situag@o-problema a fim de
expandi-la a situacao-final, além dos elementos componentes em um mapa no interior
de uma situacéo especifica, efetivando a comunicacgéo natural, entre estrangeiros, de

forma correta, gramatical e implicitamente. Conforme o quadro seguir:

Quadro 10. Exercicio — Médulo 4

Exercise — Unscramble the sentences

) Excuse me! Could you help me?

) Yes!

) Is there a drugstore near here?

) Yes, there is.

) Where is the drugstore?

) It’s on the Lincoln Avenue. Near the supermarket.
) Are there any banks near here?

) No, there aren’t. The banks are far form here.

) Ok, thank you.

) Don’t mention it.

e N R N N N N e R Ny

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Por fim, enquanto os grupos efetivaram a tarefa, buscou-se, também, identificar
0s recursos utilizados pelos estudantes, na mesma proporcdo sobre o grau de
autonomia no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, neste contexto.
Em raz&o dos recursos, 0s mesmos tiveram que copiar 0 exercicio da lousa no

caderno para responderem-no e, posteriormente, realizar a correcao coletiva.

4.3.8 Situacéao final: final situation

A Ultima situacéo desta sequéncia didatica teve como finalidade identificar toda
a construcao do conhecimento em si, proposto pelas sequéncias dos exercicios e
tarefas elaborados para 0s grupos.

Para tal, foi solicitado que os estudantes formassem 0s respectivos grupos,
integrando quatro componentes por grupo. A tarefa deveria ser feita numa folha
separada e entregue a professora/pesquisadora, para a realizacdo da correcdo da

tarefa final, além do esqueleto de apoio a apresentacdo a posteriori dos estudantes.
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Nesse sentido, foi explicitada, na lousa, a composi¢céo dos integrantes para a
formacéo dos grupos e a seguinte situagao:

e You are lost in Florida, USA. You are sick and need to go to the doctor’s
office.

A situacao foi elaborada de acordo com a situacao-inicial, implicitamente, a fim
de propiciar aos estudantes a associacdo de toda a construcao efetivada por todos os
envolvidos no processo, entre os quais, discentes, a professora/pesquisadora e 0s
objetos de estudo. Por outro lado, também objetivou identificar como a aprendizagem
ocorreu nos estudantes, reconhecendo o que foi expandido, ou néo, perante aos
conceitos da transposicao didatica (ALMOULOUD, 2011; PAIS, 2010; POLIDORO;
STIGAR, 2010), entre as propostas e os objetivos do curriculo (SAO PAULO, 2008) e
a realidade deste grupo selecionado para este estudo, além dos saberes
selecionados, por meio da didatica e metodologia de ensino, na atividade docente sob
o trabalho em grupo e cooperativo, e focado na aprendizagem da lingua inglesa dos
estudantes.

Finalmente, apos a producédo em grupos, os discentes tiveram que apresentar
a situacao-final, atuando como uma situacdo-real, além de utilizar a habilidade oral,
efetivamente, depois de toda a exploracdo dos elementos compostos na sequéncia

didatica.

4.3.9 Modulo extra

O mddulo extra foi gerado apds a experiéncia da situacdo-final, tendo como
principal objetivo analisar como era a autonomia dos estudantes sob uma atividade
formal e individual. Os estudantes tinham que decidir por si, individualmente, sobre
gual dialogo seria mais apropriado para a resolucdo da mesma situacao-final, em que

se encontraram perdidos na Florida.

Quadro 11. Atividade do médulo extra

Extra activity — Atividade extra

Situation: You are lost in Florida, USA. You are sick and need to go to the doctor’s office.
e Choose the appropriate dialog!




121

DIALOG 1( )

: Excuse me. Could you help me?

: Sure!

. Is there a hospital in this neighborhood?

: Yes, there is.

: Where is it?

. It’s on Delamare Avenue, near the Santa Edwiges church.
. All right, thank you!

: Don’t mention it.

W>W>wW>w>

DIALOG 2 ( )

A: Are there a doctor’s office near here?

B: Sure!

A: How can | get there?

B: Take a bus. It's on Delamare Avenue, near the Santa Edwiges church.
A: Thanks!

B: No problem.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

O dialogo 1 era o mais apropriado, por ser mais completo em relacdo as
guestdes culturais e gramaticais da lingua inglesa, ao pedir informagcdo de um local
especifico para um estrangeiro.

Ja o dialogo 2, apresentava um pequeno e, talvez imperceptivel erro gramatical,
transformando-o como inapropriado diante de todos os objetivos dos moddulos e
faltando as questbes de polidez para lidar com pessoas desconhecidas, neste
determinado contexto de localizacdes e mapas.

Apés a efetivacdo dos estudantes, a professora/pesquisadora levantou as
justificativas na lousa para compreender as respostas dos mesmos e apresentar 0s

motivos que os levaram a considerar o primeiro dialogo como sendo o mais correto.

4.4 Terceira etapa: entrevistas de validacao

Esta etapa foi composta pela entrevista final e teve como principal objetivo
coletar as consideracbes dos estudantes do grupo focal, além de comparar 0s
pareceres em relacdo a proposta de ensino, como produto do presente estudo,
aplicada na segunda etapa dos procedimentos na coleta em campo.

Novamente, a partir dos oito integrantes sorteados para a respectiva entrevista,
todos estiveram presentes na data definida, apos a aplicacdo da sequéncia didatica.
A entrevista ocorreu na pré-aula do grupo, durante os 50 minutos que antecederam o
horério de entrada, como demanda da gestdo escolar. Como roteiro de entrevista,

indagou-se aos integrantes do grupo focal:
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Quadro 12. Roteiro de perguntas — entrevista a posteriori

Perguntas | Objetivos

Descrever como foram as aulas de
Inglés, sob o ponto de vista dos
estudantes, e classificar em: melhor,
igual ou pior.

Identificar a opinido dos estudantes,
apés as respectivas experiéncias da
aplicacéo do produto.

Quais as habilidades utilizadas durante
as aulas: oral, escrita e auditiva. Lingua-
alvo prevalecida nas aulas, entre
professor e estudantes.

Identificar e validar as mudancas que a
proposta do presente estudo
intencionou, previamente.

Identificar e comparar a percepcdo dos
estudantes sobre as suas dificuldades e
facilidades, apds o efeito da aplicacdo do
produto.

Dificuldades e/ ou facilidades dos
estudantes, com a proposta da
compreensdo significativa do uso da
lingua inglesa.

Disposicéo, relacdo e colaboracdo dos | Qual a maneira que o0s estudantes
estudantes (individual/grupos). assimilaram e inseriram, ou ndo, O
idioma  estrangeiro na propria
aprendizagem.

Novas sugestfes como proposta para
futuras elaboracdes a aprendizagem
dos estudantes da lingua inglesa.

Sugestdes dos estudantes para as
aulas.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

4.5 Andlises sobre a aplicacdo da sequéncia didatica no estudo de campo

Inicialmente, o contato do grupo, a professora/pesquisadora e o0 objeto de
estudo da presente pesquisa, foi realizado entre fevereiro e abril de 2018, totalizando
trés meses de convivéncia de todo o processo da coleta de dados.

De um modo geral, a lingua-alvo estabelecida as situacdes didaticas foi
mesclada, entre o Portugués e o Inglés, em conformidade com cada situacdo e
necessidade do grupo.

Optou-se por manter o trabalho em grupos, a fim de estabelecer as relacdes
cooperativas entre os estudantes, além da aprendizagem com 0 meio externo.
Todavia, alguns ajustes foram realizados, variando as relacfes em alguns modulos.

Todas as aulas tiveram a duracdo em torno de 40 minutos, envolvendo o tempo
de preparacdo dos grupos em cada modulo da presente sequéncia didatica. Os 10

minutos restantes foram dedicados para a realizagao das respectivas anotagoes pelos
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estudantes, sobre os levantamentos realizados em sala, totalizando os 50 minutos
referentes a carga horaria.

O presente estudo designou efetivar atividades simples, de acordo com a
suposta falta de recursos, adequando-as a realidade escolar, cujo intuito foi garantir a
oferta da lingua estrangeira, mesmo diante dos impasses no cotidiano. Também
buscou focar na aprendizagem dos estudantes, respeitando as propostas curriculares
do Estado de S&o Paulo (2008), vigentes ao 7° ano nos anos finais do Ensino
Fundamental, acentuando nos conteudos do 1° bimestre como a “aquisicido de
repertério lexical e reconhecimento de estruturas gramaticais da lingua Inglesa” e
constituindo os seguintes elementos (SAO PAULO, 2008, p.118):

e O bairro: denominacdo em lingua inglesa dos diferentes espacos
comerciais e comunitarios que estdo nos arredores da escola (banco, padaria,
supermercado, farmacia); relacdo entre espagcos comerciais, sua funcao e as acdes
gue neles ocorrem, tipicamente; verbos de acao; tempo verbal: presente; There
is/there are; textos para leitura e escrita: mapas, placas, tabelas de horario de
funcionamento de estabelecimentos; producdo: descricdo de diferentes espacos
comerciais e comunitarios do bairro, sua funcéo e as acdes que neles ocorrem.

e As habilidades: ler, compreender, analisar e interpretar: mapas; identificar
os elementos da estrutura composicional dos géneros citados; reconhecer o uso
apropriado das formas verbais there is/isn’t; there are/aren’t; agrupar palavras e
expressdes em categorias, de acordo com um determinado tema.

E importante salientar que os contetidos foram selecionados de acordo com a
previsdo da aplicacdo do produto em campo, os quais foram conciliados com as
habilidades, pois o objeto foi elaborar uma proposta que englobou uma parcela da
oferta do bimestre.

Em contrapartida, o presente estudo também buscou sustentar a proposta
didatica de ensino, por meio da metodologia especifica da lingua inglesa. Para tanto,
delineou os conceitos da abordagem comunicativa, por encontrar-se vinculadas aos
objetivos desta pesquisa.

Estudos realizados por Krashen (2009) e Schutz (2007), apresentam a
associacao da abordagem comunicativa a utilizacdo da lingua estrangeira como um
ato comunicativo, e ndo apenas como uma construcado de frase enfatizada por suas
estruturas gramaticais. Na abordagem comunicativa, é possivel oferecer aos

estudantes a funcéo do idioma sobreposto a forma e o significado da lingua, numa
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determinada situagdo em seu exercicio.

Outros aspectos presentes nas caracteristicas da abordagem estdo presentes
nos fatores histéricos, uma vez que a abordagem comunicativa surgiu na década de
1960, com o objetivo de superar a exclusividade do uso de formas estruturais na lingua
e o condicionamento behaviorista para o desenvolvimento intelectual dos individuos,
por meio de comportamentos repetitivos.

Ainda, como propostas no campo do desenvolvimento dos individuos sob
abordagens na area da Psicologia, a abordagem comunicativa foi desenvolvida por
Noam Chomsky, em concordancia com as teorias interacionistas cognitivas, sendo
considerada a centralizacdo da aprendizagem e os interesses dos estudantes,
propiciando interacdes e situacdes reais e/ou multiculturais sobre a comunicagao
entre os individuos (KRASHEN, 2009; SCHUTZ, 2007).

4.6 As etapas da sequéncia didatica em campo

A seguir, serdo mostradas todas as etapas, de acordo com a apresentacao do

produto em campo.

4.6.1 Entrevistas a priori

Na primeira etapa a priori, a coleta de dados foi realizada na pré-aula dos
estudantes sorteados para a participacao do grupo focal, conforme a autorizacdo da
gestdo da unidade escolar. A primeira entrevista ocorreu em 60 minutos, com tempo
habil para os integrantes se organizarem antes do inicio da primeira aula, no periodo
da tarde, conforme a solicitacdo da direcdo da unidade escolar.

O objetivo inicial era a criacdo do mapa mental (mind map), com o propdésito de
coletar informacfes espontaneas pelos estudantes do grupo, as quais contribuiriam
com as préoximas etapas da pesquisa em campo, além de oportunizar a harmonizacao,
entre o grupo e a mediacéo, a afinidade com o tema e os procedimentos de coleta.

Durante a primeira dindmica, na situacao 1, os estudantes tiveram por volta de
15 minutos para elaborar a atividade. O grupo teve que criar um mapa mental, cuja

Ay

palavra-chave era “Inglés”, em que optaram por escrever palavras relacionadas com
o tema. Para isso, foram distribuidos alguns papéis em branco e canetas hidrogréaficas

coloridas para escreverem as suas ideias e, posteriormente, colarem-nas no papel
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cartdo que se encontrava no centro da mesa. Neste momento, a intengao era buscar
as relacdes pessoais e/ou as compreensdes prévias dos estudantes com o idioma
estrangeiro.

Os estudantes foram instruidos a ajudarem uns aos outros, para proporcionar
o trabalho coletivo, compartilhando as préprias ideias, sem que repetissem as
palavras do mapa mental. Durante o processo, escreveram diversas palavras
correlacionadas a lingua inglesa, revelando algumas proximidades de suas
convicgoes.

Enquanto o grupo elaborava a tarefa, notou-se, por meio das observacoes, a
presenca de alguns bloqueios. O motivo foi a demonstragéo da timidez dos integrantes
do grupo em relacéo a gravacao da entrevista. Entretanto, com o passar do tempo, 0s
estudantes foram exprimindo seguranca e fluidez com as atividades. Neste momento,
um dos componentes do grupo ressaltou, dizendo que os colegas ndo precisavam
diminuir o volume das vozes, sussurrando enquanto era gravado o video, a0 mesmo
tempo que outro integrante indagou se a dindmica contribuiria com alguma nota extra
no final do bimestre.

Também foi possivel perceber, durante o processo, que alguns dos objetos
expostos na biblioteca colaboraram para o surgimento de novas ideias e,
consequentemente, para a escrita das palavras, como por exemplo, quando o
estudante F.G. solicitou o registro da palavra “globalizagédo”, ao avistar o globo
terrestre, associando a propagacao da lingua estrangeira em diversos locais do
mundo e titulando-a como a lingua predominante.

Ainda, o grupo apresentou relagdes das palavras elegidas, de acordo com as
préprias realidades vivenciadas diariamente por eles. Foi possivel perceber, pela
associacao dos termos, entretenimento, envolvendo os jogos que integram o lazer dos
estudantes, os homes estrangeiros das comidas compradas nas despesas mensais e
0s homes designados aos comeércios constituintes no bairro em que vivem, como por
exemplo, pet shop, lan house, shopping, wi-fi, fast food, além da variacdo dos nomes
das pessoas brasileiras, derivadas e/ou adaptadas do idioma estrangeiro, inclusive o
Inglés.

Em outros momentos da construcdo do mapa mental, relacionaram termos com
alguns artistas e cantores famosos estrangeiros, reforcando a questao da musica no
entretenimento e aos icones, sob aspectos politicos, envolvendo os presidentes

americanos, como: Barack Obama, Donald Trump e George Washington, além dos
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fatores histéricos das principais guerras advindas dos Estados Unidos.

Também, evidenciaram a lingua inglesa como meio facilitador da comunicacao,
como o idioma intermedidrio em comum as diversas nacionalidades nas viagens,
denominando-a como a “lingua do turismo”. J& no contexto escolar, evidenciaram,
superficialmente, as universidades nos programas de intercambio e a vasta
presenca/influéncia do ensino da lingua inglesa nas escolas regulares brasileiras.

Durante o processo de construcao, o trabalho em grupo perdurou durante todo
o0 tempo, proporcionando a autonomia sobre as decisbes dos estudantes e a
apresentacdo das ideias pelos mesmos, posteriormente, ndo havendo desacordos
nas relagdes entre o grupo, ao contrario, observando-se o fortalecimento dos vinculos

em seus pareceres, da seguinte maneira:

Figura 10. Elaboracdo do mapa mental em grupo

Fonte: Autora da pesquisa.

Por conseguinte, ao finalizar o mapa mental, os estudantes tiveram que
apresentar as suas ideias, justificando o motivo de elegerem cada palavra composta
no mapa. Neste segundo momento, 0 grupo explicitou os seguintes termos, sob as
respectivas argumentacdes, na seguinte ordem:

e “Musica”: segundo o grupo, ha varias composi¢cdes de musicas elaboradas
em Inglés, e a maioria dos estilos musicais hasceram em paises ingleses, como o rap
e o funk.

e “Comunicacao”: apresentaram a facilidade de encontrar a lingua inglesa
nas escolas e universidades; como avanco na vida profissional; o programa de
intercambio, que exigira o uso do Inglés, além da questéo de viabilizar a oportunidade

de viajar e/ou a possibilidade de auxiliar alguma pessoa estrangeira, que decida morar
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no Brasil.

e “Nomes dos lugares”: denominaram alguns dos comércios constituidos no
bairro e ja frequentados por eles, como por exemplo, pet shop, lan house, shopping,
wi-fi, fast food.

e “Globalizagao”: para os estudantes, o idioma € considerado a lingua mais
conhecida e falada. Alguns exemplos foram citados, como as placas vigentes nas
estacdes de metrd, no transporte metropolitano do Estado de Sdo Paulo. Um dos
integrantes ressaltou a utilizacdo de termos em Inglés no transporte publico, como a
placa “exit”, afirmando a razdo da lingua ser viabilizada como unica e facilitadora da
comunicagao entre os estrangeiros, em um determinado local. Por outro lado, houve
a complementacao de outro integrante, ao dizer que a lingua portuguesa nao tem o
mesmo poder no ranking dos idiomas, por ndo ser utlizada e/ou considerada, da
mesma maneira, fora do territorio brasileiro. Vale ressaltar que, neste momento, foi
indagado ao grupo qual o motivo da lingua ser considerada, por eles, como
“globalizada”, com o propdsito de identificar se havia algum conhecimento (cientifico)
sobre a proliferacdo do idioma. No entanto, demonstraram apenas o conhecimento
empirico, seguindo as suas intuicdes e experiéncias vivenciadas por eles, justificando,
novamente, pelas questdes da lingua mais falada, famosa etc.

e “Nomes de pessoas e comidas” a derivacdo e adaptacdo do
estrangeirismo nos nomes dos brasileiros, como Max, Michael e Michel, conforme as
diferencas entre a escrita e pronuncia do nome, e as comidas que fazem parte do
cotidiano do grupo: hambuarguer, milk-shake etc., todos citados pelo grupo.

e “Entretenimento”. segundo o grupo, toda a aprendizagem da lingua
estrangeira também € efetivada por meio de jogos (videogames) e filmes,
considerados um meio de compreender, com mais facilidade, diversao e interesse, o
que esta escrito sobre o contexto que se aplicam: “Eu preciso saber o que esta
acontecendo no jogo para poder ganhar e, normalmente, os jogos sdo em Inglés”
(P.A)).

e “Histdria”: o grupo associou o fato dos maiores presidentes americanos e
as respectivas guerras, que sobrevieram dos Estados Unidos sob a inclusdo da lingua
inglesa, além da importancia do icone George Washington para a evolu¢éo do pais,
na constituicdo dos fatores historicos.

e “Conhecimento” o0s integrantes consideraram a importancia da
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compreensao autonoma e o desejo de obter a fluéncia na leitura de livros estrangeiros,
além do crescimento pessoal e profissional, no ambito de suas respectivas
oportunidades.

ApGs a apresentacdo realizada pelos estudantes, foram elaboradas quatro
perguntas, buscando algumas evidéncias do grupo em relacdo as experiéncias no
cotidiano escolar, no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Ao questionar a relacéao do idioma Inglés na vida pessoal dos integrantes, todos
discentes afirmaram positivamente, apresentando diversos aspectos, variando das
atividades realizadas por eles, atualmente, aos desejos pessoais para o futuro.

Nas percepcdes dos estudantes, as questdes estdo presentes nos jogos e nas
musicas estrangeiras, que sdo considerados(as) mais interessantes, nas suas
opinidbes. Também nos filmes e séries, devido aos audios e legendas serem
executados em Inglés.

Sob outro cenario, ha os aspectos das maiores oportunidades e a exigéncia da
lingua estrangeira nos curriculos, como demanda do mercado de trabalho, da mesma
forma, a presenca do gosto pessoal pelo idioma em relacao a possibilidade de realizar
uma viagem internacional e/ou a oportunidade de participar em algum programa de
intercambio.

Na segunda pergunta, foi solicitada a descri¢cdo das aulas de Inglés no cotidiano
escolar para identificar, sob o ponto de vista dos estudantes, a realidade de ensino,
considerando o modo que as habilidades da lingua (oral, escrita, fala, compreensao)
sdo, ou nao, utilizadas em sala de aula, nha mesma propor¢do da construcdo do
conhecimento sob o trabalho em grupo e/ou individual e o alvo da lingua prevalecida
(Lingua Portuguesa e/ou Inglés).

Segundo o grupo, as aulas foram consideradas como nivel basico, envolvendo
apenas a utilizacdo de vocabularios e verbos, desprendidos e descontextualizados,
apresentados na apostila dos estudantes, integrados ao “Caderno do Aluno” e
elaborados pelas Propostas Curriculares do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,
2008). Em algumas aulas, foram enfatizadas a pronuncia e os estudantes afirmaram
que “aprenderam quase nada”, pois as aulas ndo eram consideradas divertidas,
tampouco motivadoras.

Algumas questdes foram identificadas pelos integrantes quanto as relacdes
entre professor e estudantes, no processo de ensino e aprendizagem. Notou-se, ao

afirmarem que nao havia interacé@o entre a docente e os discentes, que 0s conteldos
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eram expostos apenas na lousa, para que 0s mesmos copiassem e compreendessem
a licdo, ap0s a explicacdo. Esse comportamento foi relacionado, também, com a
personalidade da professora, demonstrando, segundo a interpretacdo e impressao
dos estudantes, pouco conhecimento com a lingua.

A habilidade oral e, consequentemente, a fluéncia, foi pouco utilizada pela
professora, na sala de aula. Para o grupo, o idioma era empregado apenas no
comando “Sit down, please” (“Sentem-se, por favor”), ou quando os estudantes tinham
que utilizar a lingua inglesa para serem autorizados a ir ao banheiro e/ou beber agua.
Sob essa perspectiva, a professora falava pouco em Inglés, focalizando as aulas com
o alvo na Lingua Portuguesa; ndo possibilitando trabalhos em grupos, no cotidiano da
sala de aula.

Em relacéo a escrita, os discentes utilizavam a apostila e faziam as provas com
respostas em Inglés. Foi reforcada a questédo da énfase das estruturas gramaticais e,
ao serem questionados, os estudantes afirmaram que a gramatica era “mais ou menos
utilizada, porque a professora escrevia bastante coisa na lousa e a maioria néo
entendia bulhufas” (B.J.). Dessa forma, nota-se a falta de percepcédo do que era
exposto no conteudo.

Quanto ao recurso de audicao (listening), o grupo disse ndo ser um mecanismo
utilizado no cotidiano escolar. Em contrapartida, evidenciaram a dificuldade das aulas
em razéo da indisciplina da turma no ano anterior (6° Ano), que vem atrapalhando,
continuamente, a aprendizagem dos estudantes.

Apés, no momento do questionamento e da sondagem sobre as dificuldades
elou facilidades dos estudantes com o idioma Inglés, foram explicitados, pelos
préprios discentes da turma integral, como um dos maiores dilemas para lidar com o
processo de ensino e aprendizagem no cotidiano deles. Os mesmos disseram que a
turma néo colaborava com a fluidez das aulas, dispersando o foco da aula e a atencéo
da turma.

Em relacdo ao ensino da lingua estrangeira, outros elementos foram
exteriorizados, como as dificuldades com os verbos e a incompreensédo do que era
dito pela professora, além da presenca de embaracos no reconhecimento dos
vocabularios com as imagens compostas no material dos estudantes.

Ja as facilidades, estdo compostas na traducéo das palavras, como auxiliar a
compreensao dos topicos pelos discentes, sendo considerada a aprendizagem mais

complicada, quando as palavras nao sao traduzidas e/ou quando os estudantes nao



130

sabem, efetivamente, o significado delas. Além disso, os elementos mais basicos da
lingua, como o alfabeto e os numeros, também sado denominados “faceis” no ponto de
vista do grupo, pois os estudantes ja utilizaram os recursos de video em casa, por
exemplo com musicas, que contribuiram a aprendizagem da lingua estrangeira.

Prosseguindo com a Ultima pergunta, os estudantes tiveram que relatar quais
eram os seus desejos e as suas expectativas para as aulas no ano letivo atual, com a
finalidade de coletar informacdes relevantes a construcdo da sequéncia didatica,
sendo possivel provocar, posteriormente, transformacdes positivas no processo de
ensino e aprendizagem.

Os desejos variaram do desenvolvimento da pronuncia correta das palavras a
fluéncia delas, uma vez que possam ouvi-las e compreendé-las, naturalmente, ao
assistirem um filme e/ou se comunicarem com alguém. Os estudantes desejam,
também, o envolvimento das habilidades da lingua, a fim de proporcionar a
comunicagédo e o0 avango da sua aprendizagem.

Por outro lado, gostariam de trabalhar em grupos para ajudar uns aos outros
no desenvolvimento da lingua (intelectual) e deles proprios (pessoal/moral): “o team
work é muito importante, ndo sO para aprender as coisas passadas para nos na
matéria da escola, mas a gente também aprende que, juntos somos mais fortes e
realizamos mais coisas” (P.A.).

Por fim, indagou-se se é possivel aprender Inglés na escola publica, para
analisar a concepcao dos estudantes sobre a oferta de ensino da lingua inglesa na
escola, como um fator influenciador no processo de ensino e aprendizagem. Para
eles, é considerado possivel, demonstrando grande interesse pela aprendizagem do
idioma. Todavia, mesmo com a falta de recursos, é possivel propiciar o ensino da
lingua estrangeira:

- “Sim, ndo é porque ela é publica que ndo da para aprender nada... E claro
que na particular da pra aprender mais, por causa dos recursos” (P.A.).

Assim, esta primeira etapa contribuiu com informacfes altamente relevantes a
construcdo da proposta do produto do presente estudo, embasado na Teoria das
Situacdes Didaticas (BROUSSEAU, 2008), em concordancia com as consideracfes
exteriorizadas sobre as dificuldades e/ou facilidades dos estudantes com a
aprendizagem da lingua estrangeira, além das pretensdes do grupo, a fim de
proporcionar um processo de ensino e aprendizagem mais aprazivel, sob conceitos

relevantes na criacdo e efetivagdo da préatica docente, buscando superar as barreiras
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jA existentes no cotidiano escolar. Além disso, este primeiro momento contribuiu,
imensamente, com a interacdo de todos os envolvidos no processo de coleta de
dados, facilitando as proximas coletas e relagdes.

Nas entrevistas posteriores, 0s roteiros foram substituidos para
semiestruturais. Novamente, o grupo foi entrevistado com perguntas, conforme a
matriz de amarragao, entre os pressupostos da situagédo-problema desta pesquisa e
a realidade da sala de aula, com a finalidade de verificar se as opinides e as
informacdes coletadas do grupo estavam de acordo com os objetivos deste presente
estudo e, posteriormente, como proposta de intervencgéo, pretendeu-se identificar e
adicionar informacfes relevantes as proximas etapas do processo. Além disso,
intencionou-se a identificacdo e a revelacao das dificuldades dos estudantes diante
do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, diariamente, na escola,
além dos possiveis desejos dos discentes.

Ainda na primeira etapa a priori, a segunda entrevista — a coleta de dados —
também foi realizada na pré-aula dos estudantes e decorreu em 60 minutos, para que
0s integrantes se organizassem antes do inicio da primeira aula, no periodo da tarde.

O objetivo foi identificar a fluéncia e a autonomia dos estudantes em relacao a
lingua estrangeira inglesa. Para tal, pretendeu-se analisar o estado do conhecimento
do grupo sob os conteudos ja trabalhados no ano prévio, evitando a possibilidade de
oportunizar algum desvelamento. Além disso, houve a pretensdo de identificar,
implicitamente, as dificuldades e/ou facilidades do grupo, por meio das observacdes
e a validacao, e, explicitamente, quando foram evidenciadas por eles, num momento
posterior.

O tema da dinamica da situacéo 2 foi a apresentacéo do espacgo escolar para
um colega estrangeiro, na qual o foco era a efetivacdo do uso da lingua inglesa a
execucao da tarefa. Intencionou-se analisar as habilidades oral, escrita, compreensao
e gramatical da lingua inglesa. Sendo assim, a dinamica foi dividida em trés
circunstancias.

No primeiro passo, 0s estudantes tiveram a apresentacdo da situacao-
problema, composta na situacdo adidatica (BROUSSEAU, 2008; FREITAS, 2010),
para analisar o conhecimento prévio dos discentes em relacdo ao tema, sem que
pudessem imaginar qual seria o tema abordado nas proximas etapas. Em
contrapartida, foi propiciado o momento do estabelecimento de decisdes e estratégias

a resolucéo da tarefa, além da comunicacédo do trabalho em grupo para a construcao
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e efetivacdo dos conceitos a realizacdo da situagdo, ocorrendo, por sua vez, o
momento da situacdo de acao, formulacdo e validacdo pelo grupo, conforme os
conceitos das situa¢fes didaticas de Brousseau (2008).

Para tal, foi apresentado um video com fatos ocorridos no ambiente escolar.
No video, a escola localizava-se em Londres, englobando as atividades que
aconteceram durante a rotina de um estudante em relacéo as atividades escolares, a
relagdo com os colegas e a apresentacao do professor, Mr. Andrew.

O video foi apresentado, num primeiro instante, sem audio, e 0 grupo assistiu,
atentamente, para o prosseguimento da dinamica. Como situacéo da acao, objetivou-
se identificar a percepc¢ao dos estudantes sobre o ambiente escolar, juntamente com
0 uso da lingua inglesa a situacao na escola.

Nessa circunstancia, questionou-se sobre o que o video se tratava e a resposta
do grupo foi relacionada a escola, associando a palavra “educacédo”. Um dos
integrantes associou o0 ponto de vista dele sobre o0 modo de agir das criancas, nas
imagens do video.

Apés, para a certificacédo da relacéo da rotina escolar com a utilizagcéo da lingua
inglesa, foi indagado qual elemento exposto poderia relacionar o tema do video com
0 ambiente escolar, no idioma Inglés. Para os estudantes, a resposta estava na
palavra “school”, cujo significado ja era conhecido por eles.

Na sequéncia, perguntou-se quais elementos explorados no ano anterior (6°
Ano) poderiam ser aplicados neste contexto escolar, intencionando buscar o estado
do conhecimento proporcionado no ano anterior e, consequentemente, analisar a
fluéncia e/ou autonomia do grupo com o idioma. No inicio, evidenciaram as relacoes
com os estudantes da turma integral, salientando a presenca da indisciplina e brigas,
entre eles, como fatores que atrapalhavam o processo de ensino e aprendizagem.

De fato, estes elementos exteriorizados foram relevantes a elaboracdo das
proximas etapas do presente estudo, entretanto, foi realizada uma intervencéo, a fim
de retomar o foco ao prosseguimento das dinamicas. Sendo assim, a
professora/pesquisadora questionou se havia algum tdépico, no ano prévio, que
pudesse ser explorado com o tema do video e o grupo relatou a possibilidade de
utilizar os vocabularios aprendidos sobre os espacos da escola. Neste momento,
buscou-se identificar quais palavras poderiam ser associadas. Alguns estudantes nao
lembraram prontamente, mas apdés a exposi¢cdo dos outros colegas, as respostas

foram fluindo:
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Al:- “... eeeen, a gente aprendeu também sobre as pessoas que trabalham na
escola, tipo a diretora.

A2: - Ahhh, esqueci! Agora nao lembro mais do que a gente aprendeu, sé
lembro alguns nomes.

A3: - Eéé, tipo, da borracha”.

A4: - Teacher, tem teacher também”.

Sobre a questdo cultural, a professora/pesquisadora perguntou se O0sS
estudantes acreditavam nas diferencas da rotina escolar entre o Brasil e 0os paises
estrangeiros, para analisar se o tema tinha relacdo no conhecimento do grupo sobre
0 contexto das pessoas que utilizam a lingua estrangeira, ou apenas a aprendizagem
de palavras desprendidas e/ou descontextualizadas. O grupo disse que hé diferenca,
pois no exterior as pessoas tém mais educacdo, principalmente, nas relacdes
estabelecidas na sala de aula.

Em seguida, o video foi reproduzido, novamente, desta vez com audio,
buscando analisar a fluéncia da compreenséo auditiva e a relacdo do meio externo
(VYGOTSKY, 2007) por meio das imagens, palavras, conhecimento prévio e/ou audio
constituidos no video e, também, comparar se 0 grupo conseguiu associar algum novo
elemento entre a exibicdo do video sem e com audio.

Ao questionar, novamente, sobre o tema do video, os integrantes o associaram
como “escola”. Assim, foi solicitado que dissessem os elementos comprobatérios,
tendo sido explicitadas as pessoas constituidas no ambiente escolar e a nacionalidade
do estudante que exibira a propria rotina escolar:

A5: - “... tinha o teacher que era o professor e os amigos dele”.

A6: - “London, ele é de Londres e tem varios amigos na escola”.

Para induzir um pouco mais a identificacdo do conhecimento, foi indagado se
haviam outros elementos contribuintes as associacfes, como por exemplo, 0s
funcionarios do ambiente escolar, que foram citados pelos integrantes como parte da
aprendizagem no ano anterior. Neste contexto, apresentaram as palavras teacher,
student, friends e sobre o comportamento habitual na escola, como por exemplo, o
comportamento do professor na suposta explicacdo do contetdo para os estudantes
do video e as sensacdes das criancas ao entrarem na escola.

Propositalmente, tentando vincular a situacdo tema da proxima dinamica, em
apresentar a escola a um estudante estrangeiro e encontrar relagdes do tema escolar

com o exercicio da lingua, no @mbito escolar do video, perguntou-se qual a intencéo
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inicial do video em relacéo ao tema, sob a percepcao dos estudantes. A resposta foi
firme: “Mostrar a escola”, caminhando em direcao aos proximos objetivos. Além disso,
foi solicitado outros elementos e/ou expressfes que pudessem comprovar a
circunstancia e os discentes levantaram a seguinte questao:

As: - “Mostrava os alunos entrando e saindo da escola, alguns iam sozinhos,
outros com parentes e outros saiam de uma van”.

Ainda, como apresentacao da situacdo de acao, foi proposta a suposicao de
um estudante mexicano ingressante na escola do grupo focal, na qual os estudantes
teriam que ajudé-lo, no primeiro dia de aula, utilizando a lingua inglesa como foco,
uma vez que foi considerada a lingua em comum entre os estrangeiros. Sob esse
cenario, os integrantes tiveram que dizer o que fariam, a fim de proporcionar o
momento da tomada de decisédo, ainda na situacdo de acao, e aferir o resultado
constituido por eles em busca da resolucdo da situacdo-problema. Durante o
processo, encontrou-se a situacdo de formulacdo ao comunicarem entre si as
estratégias a serem utilizadas na situacdo da validacdo sob a efetivacdo das
respostas, comprovando as suas escolhas (BROUSSEAU, 2008; FREITAS, 2010).

Os estudantes tiveram alguns minutos para organizar as ideias e, apds a
decisdo em conjunto, compartilharam a importancia da necessidade da apresentacao
pessoal no primeiro contato com o colega estrangeiro. Chegaram a conclusdo de
utilizar, além dos elementos das apresentacdes pessoais (introductions), os aspectos
culturais sob as divergéncias de habitos e costumes em ambos paises:

A7: - “Falar o seu nome, dizer this is a teacher”.

A8: - “Falar: My name is... € o nome”.

A9: - “Perguntar o nome...What’s your name”.

A10: - “What’s your nickname, também”.

All: - “Tentar mostrar a escola para ele. Saber onde é o banheiro, a sala do
diretor, a sala”.

Al2: - “ Mostrar também o jeito do nosso pais”.

Também foram salientadas a questéo da exibicdo da escola e dos funcionarios;
um pouco sobre a cultura dos estudantes brasileiros a prevencdo da pratica do
bullying, por ser um estudante estrangeiro; e a efetivacdo de novas amizades. Ainda,
como averiguacdo da autonomia e da fluéncia dos discentes, foi solicitada a
explicitacdo do modo pelo qual o grupo focal realizaria as a¢cdes determinadas por

eles, neste contexto:
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A13: - “E s6 falar: This is aaa..”.

Al4: - “O bathroom”.

A15: - “Nossa, esqueci como é que se fala refeitorio [...] porque falava na
apostila cantina e refeitério no ano passado’.

Para a integrante S.M, o auxilio do Google tradutor seria uma boa opgao para
guando n&o souber uma palavra. Contudo, foi realizada uma intervencao pela
professora/pesquisadora ao indagar se ndo houvesse a possibilidade de conexado com
a Internet, buscando identificar o modo de agir do grupo sob esta circunstancia. Dessa
maneira, foi respondido “o uso do dicionario” e apontado em direcdo aos dicionarios
que estavam sobre a mesa.

Ja4 no conceito do integrante G.M, estudante novo na vigente instituicao
escolar, a situacao era considerada “meio facil e meio dificil”, pois na escola em que
estudava néo recordava do tema sobre esta aprendizagem explorada, evidenciando
a auséncia do conhecimento sobre o tema discutido.

Entretanto, no conceito geral dos demais componentes do grupo, nao seria uma
situacao dificil de se realizar, mas os mesmos ndo lembraram muito bem dos
elementos da lingua inglesa em relacdo as apresentacdes e demonstracdes no
contexto escolar. Neste momento, a professora/pesquisadora enfatizou sobre o
conhecimento dos estudantes em relacdo aos vocabularios do tema. Por sua vez, 0s
discentes concordaram e acrescentaram que, realmente, sabiam algumas palavras,
porém néo eram capazes de aplicar nas construcdes de frases. Além disso, a questao
do medo e da inseguranca também foram exibidos pelo grupo.

Na segunda etapa da situacdo 2, como proposta didatica, a intencdo era
identificar a percepcdo dos estudantes com o0 tema das apresentacbes e
demonstracdes da escola, incluindo, além da habilidade de compreenséo, escrita e
gramatical, a no¢do dos vocabularios com os elementos necessarios as construcées
das frases. Este momento foi considerado didatico, por serem utilizadas algumas das
estratégias didaticas/pedagdgicas e metodologicas, a fim de efetivarem a situacao de
institucionalizacdo (BROUSSEAU, 2008; FREITAS, 2010).

Nesta etapa, os estudantes foram divididos em dois grupos, cada um
recebendo dois dialogos, com contextos distintos. Em ambos dialogos, haviam as
frases corretas, nas quais o grupo teve que organizar a sua sequéncia, descartando

trés frases extras, incorretas.
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Durante o processo, foi salientado ao grupo que os integrantes podiam utilizar
todo o0 recurso que julgassem necessario, exceto o contato com a
professora/pesquisadora. O propdésito era mostrar, implicitamente, os dicionarios que
se encontravam sobre a mesa e analisar a relacdo dos estudantes com a traducgao
das palavras, proporcionando a autonomia do trabalho em grupo em relacao as suas
escolhas no procedimento.

Como roteiro de observacéo, buscou-se atentar como a Lingua Portuguesa e o
Inglés foram utilizados pelos discentes. Constatou-se, entédo, a utilizagéo integral da
Lingua Portuguesa na interacdo entre os estudantes. Durante alguns momentos,
houve a conciliagdo dos vocabularios entre a lingua estrangeira e a traducao,
analisadas separadamente.

Além disso, a maioria das palavras demonstraram certa familiaridade com o
grupo na questao contextual como: Mexico, teacher, nice e as partes da escola.

Sobre o0s recursos utilizados pelos estudantes para executar a tarefa,
evidenciou-se o trabalho em grupo, porém, notou-se que alguns elementos dos
didlogos foram separados por integrantes, para depois serem adicionados, em
conjunto. Nessa perspectiva, verificou-se um pouco do individualismo e, também,
algumas desavencas sobre a relacdo um com os outros do grupo. Isto é, em alguns
momentos, haviam discordancias entre eles, dispersando o foco na execucdo da
atividade.

Em relac&o aos dicionarios, 0s mesmos estavam sobre o centro da mesa, na
mesma proporcao que o grupo poderia utilizar recursos para efetivarem a tarefa,
incluindo o uso de tradutores online. Devido a falta de conexdo com a Internet, apos
um tempo da dinamica, repararam e recorreram ao dicionario, pedindo permissao para
utiliza-lo.

O outro grupo optou por ndo utilizar o recurso do dicionario e, quando
guestionados, disseram que utilizaram a técnica das palavras ja conhecidas e
consideradas, pelo grupo, como ponto forte na construcao da frase.

Por outro lado, uma integrante do grupo estuda inglés fora do ambiente escolar
e alguns estudantes do grupo recorreram-na para que pudesse ajuda-los. A discente
demonstrou um pouco de inseguranca, afirmando ndo saber tudo sobre a lingua.
Também lembraram de um estudante “A.”, da turma integral, pois o0 consideram
inteligente e proficiente com a lingua inglesa; ambos colegas de classe foram

considerados como um recurso.
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O modo do grupo para lidar com o idioma Inglés foi considerado natural, mesmo
com a prevaléncia da Lingua Portuguesa durante o processo. Em outras palavras,
mesmo com a falta de fluéncia e pouco conhecimento da lingua estrangeira, conviver
com o idioma se tornou congénito e habitual pelos estudantes.

Foi possivel perceber a questdo da traducdo de palavras-chave a construcao
do sentido nas frases, ainda que nem sempre tenha sido, de fato, o que tiveram como
percepcéo. Ou seja, as palavras poderiam estar corretas, contudo, o sentido na frase
e sequéncia construida era incorreto. Notou-se, também, um pouco de escassez com
a pronuncia incorreta na palavra school, trocando a fonética das vogais “0”, quando
escritas seguidas uma a outra e estendidas pelo som.

Neste momento, os estudantes corrigiram a colega, afirmando que a pronuncia
estava errada e parecia a palavra de uma marca de cerveja, cuja escrita apresenta
apenas uma vogal “0”.

Além disso, para um integrante do grupo, houve a dificuldade em associar a
contracdo I’'m com a forma integral | am, pois para ele, ambas situacdes tinham
significados diferentes.

Al6: -“Por que nessa palavra s6 mostra esse pedaco? ” — Procurando o termo
no dicionario.

Al7 - Significa | am, € a mesma coisa.

Al18: - Mas no dicionario nédo fala o significado.

A19: - Vocé néo lembra?

A20: - Eu lembro dessa palavra, mas nao sei o significado”.

Quanto ao modo dos estudantes relacionarem a aprendizagem com o contexto,
além do conhecimento prévio e a suposicao de palavras cognatas, 0 grupo que estava
elaborando o dialogo 1 se deparou com a seguinte frase: “Hi, guys...”. Neste momento,
foi possivel perceber a relagdo da expressdo com a realidade dos discentes.

A21: -“Toda hora tem esse hi, guys [...] Vocé abre um video no Youtube e as
pessoas comecam com Hi, guys”.

Apbés o término, as elaboracdes da sequéncia dos didlogos ficaram das

seguintes maneiras:



Figura 11. Didlogo do grupo 1

Fonte: Autora da pesquisa

Figura 12. Didlogo do grupo 2
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Fonte: Autora da pesquisa
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Ao finalizar, a professora/pesquisadora indagou sobre qual dialogo seria

efetivado em primeiro lugar para identificar a percepcdo dos estudantes ao juntar

ambas situacoes.
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A22: - “Acho que 0 nosso”.

A23: - “O deles, porque comega com hi, hello [...]. O nosso didlogo é depois,
porque comeca ja falando das coisas dentro da escola”.

Além disso, os estudantes destacaram que os elementos, no didlogo 1,
estavam “mais apresentando, tipo hi, meu nome é” e também pelos aspectos do
significado do termo welcome, ao desejar boas-vindas para alguém. Ja os elementos
do didlogo 2, estavam nas palavras-chave: quadra (gym), biblioteca (library), duas
salas de computacéo e os professores, além dos amigos que estavam no didlogo para
apresentarem a escola.

Ao analisar os dialogos, presencialmente, a professora/pesquisadora notou
alguns erros e considerou pertinente buscar a percepcao implicita do grupo em
relacéo aos erros.

No primeiro didlogo, o grupo perdeu muito tempo procurando as palavras
isoladas no dicionario e a relagdo, um pouco individualista, influenciou na execucao
da tarefa. Foi indagado o motivo de nao utilizarem a frase “Nice to meet you”, uma vez
que o grupo inseriu apenas o “Nice to meet you too”. A resposta foi em razdo do
desconhecimento da expressao.

Percebeu-se, também, que o grupo nao teve a percepg¢do ao incluir as trés
frases incorretas e, também, ndo inseriu os préprios nomes no dialogo, ao completar
a apresentagdo pessoal com os respectivos nomes “I'm (name)”. Ja no aspecto
cultural, optou por inserir o novo colega de classe como friend e néo utilizar o termo
classmate, mais apropriado com o real objetivo da dinamica do dialogo.

O grupo, com o segundo dialogo, teve uma percepcao maior com a lingua
estrangeira, ndo fazendo uso do dicionario e utilizando as frases corretas e incorretas,
com questdes de pequenos erros gramaticais. Sob este cenario, € possivel notar a
falta de atencédo e/ou percepc¢ao na construcao l6gica da frase, apenas focalizando no
significado das palavras-chave.

Na dltima etapa, 0os mesmos grupos tiveram que construir um dialogo,
relacionando todos os elementos explorados na situacdo-problema, apresentando-se
a um novo colega de classe estrangeiro e mostrar a ele a escola, utilizando o que o
grupo julgou pertinente, como a apresentacdo pessoal e a apresentacdo dos
elementos constituintes da escola. O objetivo era desenvolver a percepc¢ao natural em

relacdo a fluéncia com a lingua inglesa e a autonomia dos estudantes, além da
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associacdo dos dialogos, explorados previamente, como fatores colaboradores a
execucgéao da tarefa.

Os estudantes trabalharam, novamente, em grupos, contando com o auxilio de
uns aos outros perante as situacdes. Utilizaram o dicionario para a construcdo das
frases e, também, a percepcédo dos elementos explorados anteriormente. No entanto,
a tarefa n&o foi concluida com sucesso, pois as relagfes entre eles prejudicaram o
processo, dispersando o foco da atividade final durante todo o tempo, acarretando
desavencas entre as opinides dos integrantes dos dois grupos.

Por fim, ao perguntar, explicitamente, aos grupos sobre quais as dificuldades
e/ou facilidades, os mesmos consideraram a facilidade com o tema, devido as
palavras que j& conheciam no ano anterior, mas a dificuldade na elaboracdo e
sequéncia das frases, por ndo saberem o significado dos outros elementos.

Assim, todos esses elementos demonstrados nesta segunda etapa da
entrevista a priori, contribuiram a elaboragéao da proposta do presente estudo, com o
proposito de estabelecer boas relacdes entre todos os envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem da lingua inglesa e identificar o efeito delas.

4.6.2 Aplicacéo da sequéncia didatica

A duracéao da situacéo-inicial foi em torno de 40 minutos. No primeiro momento,
0s estudantes interagiram e demonstraram compreender a situacao-problema
encontrada no contexto do personagem Diego, perdido na cidade do Canada. Havia
20 estudantes presentes, distribuidos em cinco grupos, com quatro componentes
cada. Os grupos receberam um papel e tiveram cinco minutos para ler e compreender,
conjuntamente, o que deveriam fazer.

Foi solicitado aos estudantes que realizassem uma leitura compartilhada do
trecho da situacédo-inicial e um estudante voluntario se ofereceu para participar da
leitura, em voz alta. ApGs, a professora/pesquisadora buscou questiona-los para
constatar a compreensao da situacao a priori.

Por meio das palavras-chave: lost (perdido), Brazilian (brasileiro), Toronto
(cidade) e school (escola), foi notavel o entendimento do contexto da situacao-
problema e as suposicfes dos estudantes estavam associadas a uma pessoa
brasileira, perdida em um pais estrangeiro, que precisava encontrar o caminho da

nova escola.
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Na sequéncia da leitura, a professora/pesquisadora indagou o que 0s
estudantes fariam no lugar de Diego e quais recursos poderiam utilizar para a
contribuicdo da resolucdo da situacéo, na qual teriam que realizar os registros por
meio de um desenho.

Nesse contexto, a professora expds que os discentes tinham uma situacéo a
resolver e anotou a seguinte expressdo na lousa: “Let’s help Diego”. Assim, 0s
estudantes certificaram a compreensao ao afirmar: “- Bora dar um help nele. Vamos
ajudar!”

Em seguida, chamou a atencdo dos estudantes sobre como ajudar o
personagem Diego.

“- How? Eu gostaria de saber, de cada grupo, o que voceés fariam se fossem o
Diego”.

Acrescentou:

‘- What would you do if you were Diego? Se vocés se encontrassem na mesma
situacao, quais recursos também poderiam ajuda-los?”

Os estudantes tiveram por volta de 15 minutos para elaborar as possiveis
solucdes para o problema.

Durante a efetivacdo da tarefa, foram registradas algumas observacbes e
realizada uma sondagem pela professora/pesquisadora, analisando cada elaboracao
dos grupos. Assim, notou-se que, ao elaborarem os desenhos, 0s estudantes também
estavam discutindo hipoteses para a definicdo da apresentacao, posteriormente.

Nesse contexto, um grupo inseriu alguns baldes, com a intencéo de expressar
a comunicacao ao solicitar uma informacéo a alguém desconhecido e, nesses balbes,
0 grupo teve o desejo autbnomo de escrever o dialogo na lingua inglesa, o que nao
foi solicitado, a priori. Um dos integrantes desse grupo, A., também mencionou a
possibilidade de utilizar essa mesma situacdo no aeroporto, uma vez que O
personagem Diego se encontrara perdido.

Outro grupo destacou a expressao: help me (me ajude), como uma
possibilidade de solicitar a ajuda no contexto do pais estrangeiro, jA que,
supostamente, o personagem Diego s6 conseguiria se comunicar, usufruindo o idioma
Inglés.

Ao percorrer outro grupo, a professora/pesquisadora identificou o destaque de
um componente, quando afirmou que Diego poderia pedir a informacg&o para algum

funcionario dos comércios, no bairro do personagem. Ainda, para este componente,
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seria possivel procurar um local mais préximo para solicitar a informacao e obter uma
resposta correta e segura que pudesse ajuda-lo a resolver o problema e chegar no
destino, efetivamente, sem desviar os caminhos, pois para o estudante G., o
personagem deveria ndo conhecer muito bem a nova vizinhanca.

O desenho de outros integrantes W., F., W. e M., chamou a atencédo da
professora/pesquisadora. Estes estudantes optaram por desenhar o personagem,
utilizando o recurso de aplicativos do celular e, ao questionar o grupo sobre o motivo
da deciséo, afirmaram que o aplicativo do Google Maps seria uma boa solucdo para
0 personagem conseguir chegar a escola sozinho.

No ponto de vista do Ultimo grupo, os componentes estavam indecisos sobre
qual lingua utilizar, entre a lingua portuguesa e/ou inglesa, questionando: “- Tem que
ser in English?”. Com isso, a professora/pesquisadora deixou a questdo em aberto
para a decisdo dos proprios estudantes, ja que a intencionalidade era valorizar a
autonomia e o trabalho cooperativo dos grupos, além da finalidade de identificar o
conhecimento prévio dos discentes, relacionado ao contexto da situagcéo-problema e
o grau de fluéncia com o idioma. Entdo, o grupo, entre si, decidiu elaborar o dialogo
na Lingua Portuguesa.

Durante todo o processo inicial, presencial e analise da gravacdo, 0s
estudantes estavam tranquilos e efetivaram a tarefa, naturalmente; ao terminarem, a
professora/pesquisadora retomou as indagacdes, a fim dos grupos iniciarem as suas
apresentacoes.

No decorrer das exposi¢cdes das ideias geradas pelos grupos, todos o0s
levantamentos foram anotados na lousa e os levantamentos dos estudantes, no
contexto que Diego se encontrara, foram:

1) A procura de alguém pelo bairro, para quem Diego pudesse pedir e obter a
informacdo necessaria sobre o caminho da escola. Sob este cenéario, a
professora/pesquisadora anotou a palavra communication para representar a ideia do
grupo.

2) Encontrar algum funcionario, em qualquer ponto de referéncia do bairro,
capaz de ajudar a fornecer a localizacdo da escola para o Diego, associado aos
comeércios e/ou pontos turisticos constituintes da vizinhanca. A palavra-chave foi ponto
de referéncia (spot).

3) No mesmo contexto, o outro grupo reforcou a importancia da procura de

funcionarios de algum comércio, a fim do personagem obter uma informagéo
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fidedigna. Além disso, o estudante G. enfatizou a relevancia da postura educada,
associando a polidez a cultura das pessoas estrangeiras, exigindo a utilizacdo dos
termos please (por favor) ao lidar com outros habitos e pessoas. Para a
representacao, a professora/pesquisadora utilizou as palavras “por favor” e “cultura”,
relacionando-as umas as outras.

4) A utilizacdo de recursos, como o aplicativo do Google Maps ou algum outro
programa, para que Diego pudesse conhecer melhor o bairro, livremente. Para o
grupo, foi considerado importante o conhecimento do novo bairro que o personagem
morava, também constituido por outros pontos de referéncias como os comércios,
pontos turisticos, locais de emergéncia etc., nas quais poderiam ser uma
eventualidade necesséria e facilitadora para o novo cotidiano de Diego. Assim, o
registro na lousa foi por meio da palavra Google Maps.

Como flexibilidade do roteiro e o caminhar da aula, a professora/pesquisadora
optou por questionar qual lingua seria mais propicia para facilitar a comunicacao de
Diego e identificar, implicitamente, a percepc¢ao dos estudantes sobre a importancia e
a intencao principal da aprendizagem da lingua inglesa, no interior de seus aspectos
culturais, principalmente em um territorio estrangeiro.

Para os discentes, houve a possibilidade de utilizar a lingua inglesa por ser
considerada, por eles, o idioma mais fluente, facil e utilizado por diversas pessoas no
mundo. Por outro lado, também destacaram a possibilidade de utilizar o idioma
francés, considerando que o Canada é um pais constituido por duas linguas oficiais.
Ainda assim, evidenciaram o idioma Inglés, em raz&o da diversidade de estrangeiros
de outros locais do hemisfério global.

Por fim, ainda foi questionado se os estudantes saberiam como perguntar as
informacdes, utilizando todos os contextos levantados por eles, na lingua inglesa; os
mesmos responderam que “n&o”, pois nao faziam a minima ideia de como fazer isso.
Assim, deixou-se um questionamento em aberto, com a intencdo de retoma-lo nas
etapas posteriores, em comparacdo da expansdo do processo de ensino e
aprendizagem da lingua estudada nas situacfes didaticas (BROUSSEAU, 2008).

A lingua-alvo foi mesclada, buscando a compreenséo efetiva e a propor¢éo de
um contexto significativo aos estudantes, na mesma proporcdo de inserir,
naturalmente, os novos vocabularios e/ou elementos da lingua inglesa. Nesse sentido,

a intencdo desta relacdo contextual dos estudantes com o objeto de estudo foi
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estabelecer um motivo real e implicito a efetivacdo da comunicacdo entre pessoas
estrangeiras e o idioma Inglés como a lingua facilitadora.

Nesta situacdo, foi possivel perceber o impacto de relacbes positivas,
associadas aos estimulos e aos interesses demonstrados pelos estudantes, sendo
elaboradas as seguintes atividades:

Figura 13. Elaboracao da situag&o-problema inicial em grupos

Fonte: Autora da pesquisa

Com 25 discentes presentes no modulo 1, os mesmos tiveram que trabalhar
em grupos e analisaram, em conjunto, um mapa agregado no material do “Caderno
do Aluno”, para a identificagdo da percepcao dos estudantes sobre os fatores que
compdem um mapa. Por outro lado, a intencdo era apontar 0S comércios, as
residéncias e as ruas/logradouros do bairro/vizinhanca, além de incorpora-los,
sutiimente, na lingua-alvo estrangeira.

Antes de iniciar, foram anotadas, na lousa, as questdes exploradas na ultima
aula, por meio dos levantamentos dos estudantes, como “How to help Diego?”, e os
principais fatores da resolucdo trazida pelos grupos na aula anterior, sendo
communication, para pedir “informacao”, e Google Maps, ao utilizar os recursos
tecnoldgicos para as localizacdes.

Ao pedir para abrir o “Caderno do Aluno” (SAO PAULO, 2008), a

professora/pesquisadora perguntou qual seria o tipo de texto da imagem composta no
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material, buscando analisar o conhecimento dos estudantes. A resposta foi: “— Um
mapa”. Apos a identificacio, foi anotada na lousa a expressao: “It’s a map”, para inserir
a lingua-alvo no contexto da aula para os grupos. Em seguida, foi questionado quais
fatores estavam presentes na composicdo do mapa e as respostas variaram de
comércios, pontos de referéncia e ruas. Assim, novamente, foi escrita a seguinte frase:
“There are facilities, spots and Streets/Avenue”, sob os respectivos levantamentos dos
estudantes na lingua inglesa.

ApGs a exploracao e identificacdo do mapa, a professora/pesquisadora levou
um video pelo celular e uma caixa de som portatil, com a finalidade de inserir a
habilidade de listening no cotidiano dos discentes.

Vale ressaltar que, a intencgao foi de fornecer o video para todos os integrantes,
pelo proprio aparelho eletronico, mas com a regra da instituicdo escolar e a proibigéo
do uso do celular pelos pais e/ou responsaveis na escola, o presente estudo optou
por facilitar esse pequeno obstaculo e garantir, mesmo assim, a habilidade sob a
proposta do objeto de estudo.

O video era integrado pelos nomes dos comeércios (facilities) em Inglés, para
efetivar e/ou despertar o novo vocabulario ao conhecimento dos estudantes, além do
despertar da pronuncia das “supostas” novas palavras. De fato, os discentes se
encantaram com essa atividade docente, pois 0 grupo ndo havia vivenciado essa
experimentacdo, anteriormente. As gravagfes, por sua vez, asseguraram pelas
expressoes faciais, por meio dos sorrisos dos estudantes, despertando interesse pela
aula.

Em seguida, provocou-se uma analise conjunta para discutir, revisar e conferir
a associacao dos novos termos introduzidos no repertdrio lexical dos estudantes,
sendo anotadas todas as palavras na lousa. A professora/pesquisadora conduziu:

“- Let’s talk about the video. Were there any facilities? Haviam facilities no
video”?

Os estudantes responderam:

A professora/pesquisadora retomou:

“- Which ones. Quaaais?”

E os levantamentos foram: supermarket, school, bank, park, bus station, toy

store, hospital, zoo, gas station, train station, library, restaurant e coffee shop. Neste
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momento, foi possivel identificar a associagdo das palavras e imagens compostas no
video exibido na aula.

Sobre os logradouros, questionou-se:

P: “- Were there streets? Havia streets?

As: - Siiiimmm.

P: Yes, there were because it was a?

As: Maaaaap”.

Depois, a professora/pesquisadora explicou, sutiimente, que os elementos
trazidos no video estavam relacionados aos comércios (facilities) constituintes em
uma neighborhood, na qual alguns dos estudantes associaram com vizinhanca. Ainda,
enfatizou-se a importancia das facilidades para o cotidiano das pessoas nas
proximidades, num determinado local.

Para inserir na realidade dos estudantes, novamente perguntou-se:

P: “- Na sua neighborhood, are there these facilities?”

Os estudantes afirmaram que sim, em algumas poderiam haver mais, enquanto
noutras podiam conter menos COMercios.

Na segunda parte da aula, a instrucdo da professora/pesquisadora foi a
seguinte:

‘I am going to give you a dialog. It is a conversation with Diego... Entao,
novamente, nés vamos analisar um didlogo do Diego. Figuem atentos as perguntas”.

Os discentes tiveram alguns minutos para analisar a situacao presente do
Diego, a fim de associar o uso do dialogo com uma das op¢des para a resolucao da
situacao-problema, em conjunto.

Neste momento, 0os estudantes consultaram uns aos outros para buscar
compreender qual a proporcao do dialogo entregue aos grupos. Os recursos variaram
na interacdo entre os grupos e alguns dos integrantes também recorreram a
professora/pesquisadora, para que pudesse ajuda-los a entender algumas palavras.
Por sua vez, ao invés da professora fornecer a resposta prontamente, optou por
fornecer a associacao do vocabulario indagado na realidade dos estudantes, assim:

A6: “- Professora, o que é subway?

P: - E um transport constituido em uma station. Como exemplo, temos a
Sacoma station. Do you know it?”

AB6: “- Ahh, é o metr6? Entendi!”
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Na sequéncia, apos as analises efetivadas pelos grupos, questionou-se para
identificar a compreenséao de todos os estudantes:

P: “- What is the dialog about? Sobre o que é o dialogo?

A7: - Sobre o caminho.

P: - Is about the way to school? O caminho para a escola?

A8: - Yes.

P: - Which school is it? Qual escola?

A9: - Do ponto A.

P: - Qual ponto A?

A9: - Da escola do Diego”.

Posteriormente, para buscar e certificar a associacdo dos estudantes em
relacéo a situacao-problema, a professora/pesquisadora perguntou se era possivel
utilizar o didlogo apresentado na situacao de Diego, objetivando ajuda-lo. Os grupos
responderam que “sim”, por estar relacionado ao caminho na localizagao.

Apés, para também assegurar a melhor compreensdo da conversa, foi
realizada, novamente, uma leitura compartilhada, questionando cada frase aos
estudantes e inserindo os elementos necessarios a expansédo da aprendizagem da
lingua inglesa.

P: “ Excuse-me. O que seria iSs0?

A10: - E com licenca.

P: - E por que ele utilizou isso?

As: Pela educacgao”.

A professora/pesquisadora considerou relevante enfatizar os aspectos culturais
perante as caracteristicas integradas no dialogo, ao lidar com pessoas estrangeiras.
Depois de indagar cada frase, os estudantes conseguiram associar a utilizacdo dos
elementos, pelo personagem, para pedir uma informacédo na lingua inglesa, quando
se encontrarem perdidos.

Em continuidade com a leitura compartilhada, os estudantes também
associaram o modo de perguntar e obter uma informac¢do ao precisar chegar num
determinado destino. Para tal, identificaram o0s comércios localizados nas
proximidades do destino de Diego, além dos transportes explicitados no texto e o

fechamento de agradecimento do personagem.
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Ao finalizar a leitura, mais uma vez, a professora-pesquisadora retomou a
guestao da associacao da aprendizagem para o contexto dos estudantes, supondo a
situacao dos integrantes dos grupos estarem perdidos em um lugar desconhecido.

P: “- Se eu perguntasse Where is the (nome da escola) school?”

Os estudantes responderam com o respectivo endereco da presente escola do
estudo de campo.

Para finalizar, a professora destacou o novo foco explorado em sala, para pedir
informacdo sobre as localizacbes, além dos comércios, transportes, ruas e
logradouros, para concretizar os elementos da localizacdo, fornecendo mais
exemplos:

P: “- Where is the supermarket? Is there a supermarket on page 7?

As: - Yeeees.

P: - Where? Onde?

As: - Perto do banco.

All: - Next to the bank.

P: - Tem uma rua nesse supermaket? What is the street?

As: (ndo identificado).

[...]

P: - Agora, imagine your neighborhood. Where is the Extra supermarket?

As: - In S&o Joéo Climaco.

Al12: - Sao Caetano.

P: - Where is the Heliépolis hospital?

As: - Estrada das Lagrimas.

Dessa forma, o presente estudo inseriu o modo comunicativo nas
apresentacdes expostas para os estudantes, sem o abastecimento de palavras soltas
e a decoracdo das estruturas gramaticais. Assim, as expressées também foram
anotadas na lousa, cujos grupos tiveram que realizar as anotacoes.

Por fim, também levaram algumas tarefas de casa, integrantes no “material do
aluno”, que foram explicitadas pela professora/pesquisadora.

O médulo 2 ocorreu por cerca de 40 minutos. Havia 25 estudantes presentes,
distribuidos em cinco grupos, com cinco componentes cada. Inicialmente, surgiram
alguns conflitos a formacédo dos grupos. Os conflitos ocorreram devido ao grau de
intimidade nas relagdes entre os integrantes, porém, submeteram a tarefa do dia.

Os estudantes receberam a seguinte instru¢ao da professora/pesquisadora:
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“- | am going to give you a picture and you are going to analyse together, ok?”

Em seguida, foi distribuido ao grupo, o seguinte Map (mapa):

Neste momento, houve a dificuldade em relacdo a disciplina da turma para
prestarem atencdo na proposta inicial, sendo uma caracteristica intensa e muito
presente no cotidiano da turma.

Na sequéncia, indagou-se:

“~ In this picture, what is it?”

Um estudante respondeu:

‘- Um mapa”.

Para certificar o conhecimento do vocabulario, a professora/pesquisadora
perguntou:

“- How do you say mapa in English?”

Foi possivel perceber a andalise dos estudantes pelas palavras-chave map
(mapa) e English (Inglés), associando a solicitacdo do vocabulario em Inglés.

“- E map!”

Para inserir no contexto da lingua inglesa e criar o habito com o idioma
estrangeiro, pretendeu-se enfatizar:

P: “Isita map?

As: - Yes!

P: - Yes or no?

As: - Yeeeees (em grupo)”

Prosseguindo com a interacéo entre a professora/pesquisadora e estudantes:

P: “- It is a map and there is a neighborhood, are there any facilities? Eu quero
saber se ha facilities in this map!

As: - Yeees!

P: - Which ones?”

Depois de alguns instantes:

As: “- Banks.., mercado.

As: - Ahh, supermarket.

As: - Hospital”.

Retomando e reforcando a lingua inglesa no contexto:

P: “ Is there a supermarket?

As: - Yes!”
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Um estudante interrompeu e questionou o que seria a palavra street, composta
no mapa e, para responder, implicitamente a professora/pesquisadora buscou obter a
resposta pelo meio externo, supondo que algum integrante poderia fornecer a
informacgéo, sem a sua prépria resposta:

P: “- Are there any streets in this map?

As: - Yes.

P: - Give me an example. Eu quero um exemplo de street aqui.

As: - Professora, eu sei! B Street (composta no mapa).

P: - E 0 que seria esse B Street?

As: - A rua do banco.

P: - Seria a rua do banco?

As: - No00000!

P: - E se eu disser Epiacaba Street? (Englobando o nome da rua do bairro
referente ao contexto dos estudantes e a possivel associacéo do logradouro).

As: - E a rua que tem no bairro. O nome vem primeiro que o street”.

Para inserir o contexto do mapa, a professora/pesquisadora chamou a atencéo
dos estudantes para o fato de que o mapa foi elaborado com letras, referindo aos
nomes das ruas e, também, os elementos constituintes num bairro como, por exemplo,
0S comercios, as residéncias e os logradouros.

Em seguida, a professora/pesquisadora explicou que entregaria um didlogo e
guestionou:

‘- Como eu pergunto a localizagdo de um lugar in English? Como o Diego
perguntou, na aula passada, onde ficava e escola?

Al: - Usa o ‘com licencga’.

A2: - Where is the school?”

Com a finalidade de fornecer outros exemplos, a professora/pesquisadora
inseriu, implicitamente:

‘- Podemos utilizar: Where is the school, where is the bank, where is the
hospital, where is the park etc.”

E, para retomar e vincular a situacao-inicial, a professora/pesquisadora buscou
lembrar os estudantes que alguns dos grupos utilizaram a expressao help me nos
didlogos dos desenhos, enfatizando que apenas o0 uso da respectiva expressao nao
seria suficiente para pedir uma informacao especifica. Ainda, perguntou aos grupos

sobre a possibilidade de resposta para essa situacgao:
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“- Depende de onde ele quer ir. Se ele quer ir no banco, é s6 colocar o nome

da street... ééé...(nao identificado)

P: - Nome?
As: - Da ruuuua!l
A3: - E Street.

P: - Se eu perguntar where the bank is, eu vou responder it is ooooon?

A4: On E Street”.

A professora anotou a pergunta e a respectiva resposta na lousa, depois mudou
0S comeércios, ressaltando a construcao da frase:

P: “- Agora, se eu perguntar: where is the hospital? O que vocés responderiam?

A5: It is on F Street.

P: - Where is the supermarket?

As: - AAA Street. AAA Street!

P: - It’'s oooon...?

As: - A Street.

Apos a associacdo e compreensao dos estudantes, a professora/pesquisadora
deixou alguns minutos para fornecer a habilidade oral aos grupos, nas quais 0s
integrantes tiveram que escolher outros comércios para praticar o dialogo explorado,
previamente. Enquanto isso, foi realizada uma sondagem, em cada grupo, dos
desempenhos dos estudantes.

Neste momento, observou-se que alguns grupos tiveram dificuldades para
realizar a tarefa e outros se dispersaram, sendo considerado motivos essenciais para
a sondagem da professora. Novamente, foi explicada a proposta para alguns
estudantes, de um modo particular. Em contrapartida, foi possivel notar o estimulo
dos integrantes ao compreender melhor a proposta da atividade oral. Ou seja, 0s
estudantes se sentiram mais seguros e encorajados para efetivar a tarefa. Assim,
todos cumpriram a demanda do modulo 2.

No término da aula, foi solicitado aos estudantes que copiassem 0s
levantamentos efetivados durante a aula.

O mddulo 3 foi dividido em trés etapas. No primeiro momento do médulo 3, 0s
exercicios de casa foram retomados para a correcdo em grupo, a fim de identificar o
desempenho dos estudantes e as possiveis dificuldades.

Em seguida, algumas frases foram expostas na lousa, com o intuito de inserir

0s elementos gramaticais nas situagoes de localizacdes e, paralelamente, o modo de
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descricOes ao retratar-se a utilizagdo do verbo haver em Inglés, sendo o principal
topico o There to be. Nesse sentido, tomou-se como ponto de partida a frase com o
endereco da instituicdo escolar dos estudantes, para que os mesmos pudessem
compreender melhor a situagao no contexto deles.

Foi apresentada a seguinte situacao:

e There is one school at Epiacaba Street. There are three bus stops, but there
is not any bank. Are there any groceries there?

Neste momento, a professora/pesquisadora perguntou qual era o local referido
na frase. Os estudantes responderam que se tratava da Rua Epiacaba, pelo elemento
street, e também por associarem o nome da rua da instituicdo escolar com o
logradouro exposto.

Para chamar a atencdo dos discentes em relacdo aos outros aspectos da
primeira frase, continuou indagando:

P: “- E esse there is, 0 que seria?”

Ao perguntar, a intencionalidade foi propiciar o uso do there to be (there is) na
forma afirmativa, ao se tratar de um elemento no singular. Os estudantes levaram
alguns minutos para analisar e uma discente (B.) respondeu que o there to be poderia
estar relacionado ao que tinha na rua referenciada.

Apés, a professora/pesquisadora retomou e introduziu, implicitamente, o
elemento there is como 0 emprego ao referir-se a existéncia das coisas, como o verbo
haver/ha.

Para inserir e reforcar, indiretamente, a estrutura gramatical, a
professora/pesquisadora perguntou para os grupos sobre o motivo do verbo is ser
empregado juntamente do elemento there. Outra estudante associou com a
guantidade da facilidade e respondeu:

Al: - “Porque € uma escola”.

A professora/pesquisadora ratificou, dessa maneira, que o elemento there is &
sempre utilizado para expressar o que ha em algum lugar, na forma afirmativa do
singular.

Em seguida, com a segunda frase, a expressao focada foi: “There are three bus
stops”. Neste momento, questionou-se:

P: “- O que é bus stop? (retomando o vocabulario do video apresentado nos
mdbdulos prévios).

A2: - Nesse caso, 0s trés pontos de 6nibus.
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P: - Trés pontos de 0nibus? Utilizou-se o there is?

As: - Naaao!!!

P: - O que mudou?

As: - O aaarreeeee”.

Com a identificacdo, a professora/pesquisadora acrescentou o emprego do
there to be ainda na forma afirmativa do plural.

P: “- Nas situacdes, utilizou-se o there is e there are para indicarmos o que
existe e como elemento principal, temos o verbo ha”.

Apo6s enfatizar, prosseguiu com os demais exemplos:

P: “- Ainda na frase, tem a continuacéo...but, there is not any banks at Epiacaba
Street. Entdo, na rua Epiacabaaa...?

A3: - Nao tem banco.

P: - Como o ‘nao’ foi expressado?

A3: There is not” (apresentando problema na pronuncia).

Neste momento, a professora/pesquisadora explicitou as formas negativas do
there to be e destacou as devidas transformacdes sob o acréscimo do not, como
negacao, nos respectivos verbos isn’t e aren’t, oportunizando a regra gramatical, sem
elevar como o foco da aula explorada.

Também destacou sobre a inversdo dos elementos das frases nas formas
interrogativas, mudando a ordem para Are there e/ou Is there, de acordo com o
objetivo da pergunta.

Depois, alguns exercicios dos materiais dos estudantes (SAO PAULO, 2008)
foram solicitados para a fixacdo do tépico gramatical, explanado anteriormente. A
professora/pesquisadora explicou 0s objetivos de cada exercicio e apos a efetivacao
dos mesmos, ocorreu a correcao coletiva.

Novamente, a lingua-alvo foi mesclada entre a Lingua Portuguesa e o Inglés.
Havia 25 estudantes presentes e, especificamente neste médulo, 0os mesmos estavam
dispostos em duplas, devido aos conflitos das relacdes de convivéncia entre os eles,
nos modulos anteriores, pois esta etapa foi considerada como o momento de
identificar o andamento do processo da presente sequéncia didatica, sendo enfatizada
por meio de exercicios de fixagcdo, nas quais exigiram uma postura atenciosa dos
estudantes. Vale ressaltar que as duplas foram mantidas, em razdo de continuar a

proporcao de um trabalho cooperativo entre os envolvidos.
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Notou-se um pouco de resisténcia de alguns estudantes em relagédo a formacgéo
de duplas, além da relagdo sobre o objeto de estudo. Entretanto, a proposta foi
realizada, independente destes fatores. Além disso, também foi possivel perceber,
durante o processo, que apesar dos estudantes estarem organizados em pares,
alguns deles foram juntando-se as outras duplas, demonstrando as afinidades das
relagbes e maximizando a cooperagdo e interesse na aula. Dessa maneira, a
professora/pesquisadora optou por nao intervir e deixa-los continuar com o trabalho
colaborativo.

Em contrapartida, também houve dispersdo da turma, acarretando alguns
conflitos entre algumas duplas e, por conta disso, a professora/pesquisadora decidiu
efetivar as trocas involuntarias entre alguns pares, para nao cessar a proposta do
moédulo na presente data.

Os recursos utilizados pelos estudantes variaram do trabalho cooperativo entre
0s proprios pares e outras duplas na efetivacao dos exercicios. Em outros momentos,
recorreram a professora/pesquisadora, indagando sobre a compreenséao efetiva dos
exercicios integrados ao médulo 3. Isso foi perceptivel ao perguntarem o significado
de alguns vocabularios na lingua inglesa, os quais foram esquecidos por eles. Além
disso, notou-se, também, a associacao dos elementos anotados na lousa durante e a
explicacéo do tépico explorado, sendo efetivada pelas informacdes levantadas pelos
estudantes.

Na correcdo dos exercicios, ocorreu a participacdo dos discentes, cuja
professora/pesquisadora buscou propiciar as relacdes sobre as associacdes e 0
refor¢co da construcédo do conhecimento/aprendizagem dos estudantes.

Em consequéncia, como preparacdo para a situacao-final, e sob a amarracao
de todos os elementos da lingua inglesa explorados em prol da comparacéo entre o
inicio, meio e fim, o mdédulo 4 foi recapitulado por um didlogo comunicativo e composto
por todos os elementos observados na sequéncia didatica, dentre todos os fatores
constituintes no mapa e os recursos pretendidos para falar e/ou indagar sobre as
localizacdes, em conformidade com os aspectos gramaticais. Assim, os estudantes
teriam uma situacdo plena, capaz de agregar mais um material, ajudando-os na
decisdo, composicado e expansdo do conhecimento na situacao-final da proposta do
presente estudo.

Neste moédulo, o trabalho em grupos foi retomado, solicitando quatro

integrantes para cada. Havia 20 estudantes e eles tiveram que colocar em ordem o
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dialogo exposto na lousa. Objetivou-se identificar a relacdo da ordem de todos os
elementos explorados na situacdo das localizagcdes e componentes do mapa,
acarretando, além da associacao da resolucdo da situacdo-problema do personagem
Diego, o respaldo dos fatores comunicativos da lingua inglesa.

Para tanto, os recursos da aula foram: a exposi¢céo do exercicio na lousa, em
gue os estudantes tinham que copiar, no caderno, para a execuc¢ao da pratica dos
elementos explorados previamente por eles mesmos e, posteriormente, a efetivacao
da corregao, a fim de retificar as respostas e/ou esclarecer as incertezas dos grupos.

No inicio da aula, surgiram alguns conflitos. Mais uma vez, o problema esteve
nas relacdes entre as afinidades dos componentes dos grupos. Outra questéo foi
vinculada aos recursos da aula, pois os estudantes demonstraram desinteresse sobre
a incumbéncia de copiar a tarefa nos respectivos cadernos, uma vez que nos modulos
anteriores os materiais foram fornecidos para eles. Todavia, a proposta de copiar a
tarefa em sala de aula nédo foi apenas pelo motivo da falta de recurso do contexto
escolar, mas de manter a provisao do material auxiliar as proximas tarefas das etapas
seguintes, como por exemplo, 0 meio externo utilizado nas articulacdes da realizacao
das atividades.

Outro confronto foi a dispersédo dos estudantes, ocasionando a repeticdo das
informacdes efetivadas pela professora/pesquisadora para que 0s mesmos pudessem
compreender e realizar a demanda do dia.

Houve problema na questdo dos discentes faltantes nos moédulos prévios,
surgindo as resisténcias de que um deles “néo saberia falar Inglés” (D.). Além disso,
esta resisténcia ainda demonstrou ser bastante presente no cotidiano do processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa da presente instituicdo publica, sendo
considerada a maior justificativa dos estudantes sobre a defasagem da aprendizagem
relacionada ao objeto de estudo.

Ainda, alguns aspectos de individualismo foram manifestados durante o
processo entre o0s integrantes de um grupo:

“-Vocé faz o seu que eu faco o meu”.

Independente disto, todos realizaram a tarefa do médulo 4. Os recursos foram
as relacbes entre si, ao questionarem a atividade uns aos outros e exprimirem
interesse e encorajamento, ao compreenderem o exercicio proposto.

No fim da aula, foi proposta a correcdo do exercicio em grupo, a fim de analisar

0 grau de conhecimento e/ou a necessidade da revisdo de algum fator do processo
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de ensino e aprendizagem, ja que os estudantes teriam a situacao-final a ser efetivada
no moédulo posterior.

Os discentes demoraram para efetivar a tarefa pela questdo da coOpia do
exercicio, a composicao dos grupos e a dispersado entre eles, devido a muita conversa
no decorrer da resolucdo do exercicio. Entdo, a professora/pesquisadora decidiu
tomar a primeira frase, em conjunto dos integrantes, como ponto de partida,
indagando aos estudantes qual seria a possibilidade do inicio do didlogo.

Por sua vez, os estudantes identificaram o inicio pelo elemento Excuse me,
novamente pela questédo de polidez ao comunicar-se com uma pessoa desconhecida,
e conseguiram prosseguir com a ordem restante do didlogo, demonstrando a
compreensé&o do objeto de estudo. E importante salientar que, a intervencdo para o
inicio do didlogo efetivada pela professora/pesquisadora foi relevante no processo,
em razdo da falta de autonomia e dispersdo dos estudantes, cooperando com a
retomada dos grupos para os objetivos da proposta do dia.

J4 no moddulo final, estavam presentes 25 estudantes, sendo solicitada a
formacé&o dos respectivos grupos, integrando entre quatro e cinco componentes cada.
A tarefa foi realizada em uma folha separada, como estrutura para a efetivacao da
apresentacao pelos integrantes dos grupos, posteriormente. Para tanto, foi explicitado
a situacdo dos estudantes “perdidos na Flérida”, em que tinham que pedir uma
informacéo, utilizando a lingua inglesa, para chegarem no seu destino, ou seja, 0
“consultério médico” (Doctor’s office).

Alguns conflitos foram sucedidos para a formacdo dos grupos, além do
individualismo na efetivacéo das tarefas, da falta de atencéo e foco dos grupos, diante
de muito barulho e indisciplina durante a aula, fatores estes considerados bastante
prejudiciais para a execuc¢ao da situacao-final.

A situacdo foi exposta aos estudantes, buscando identificar a evolu¢do do
processo de ensino e aprendizagem da proposta dos exercicios da sequéncia
didatica, entretanto, por causa dos conflitos gerados no inicio da aula, nem todos os
estudantes conseguiram efetivar a tarefa. Além do mais, os estudantes demoraram
para iniciar a demanda e ndo demonstraram autonomia para lidar com a situacao.

Alguns componentes, de trés grupos, efetivaram-na, e apenas um grupo
conseguiu entregar e realizar a tarefa com éxito, associando os elementos trabalhados
durante o processo em si, incluindo-os na situagao presente. Os outros dois grupos

realizaram a sequéncia copiando 0s aspectos presentes nas matérias das aulas
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anteriores, sem a troca e associagdo com a situacdo proposta no modulo. Nas
observacgbes, foi constatada a escassez da disposicdo para o cumprimento da
atividade, pois foram realizados por estudantes que contribuiram, imensamente, em
todo o processo da construcdo da proposta da presente pesquisa. O restante dos
estudantes realizou, no fim da aula, sem organizar os fatores necessarios a resolucéo
final, conforme pretendido, implicitamente.

Contudo, durante o arduo trabalho sobre as relacdes entre os componentes
dos grupos, a professora/pesquisadora percebeu que todos associaram a situacgéo-
final com a situacao do problema inicial, situada pelo personagem Diego, na mesma
proporcdo dos principios fornecidos durante o processo. As evidéncias estavam
presentes quando os estudantes perguntaram se podiam utilizar 0s mesmos recursos
levantados em todas as situacdes prévias, ressaltando, também, a questédo do recurso
pelo meio externo.

Sob este cenario, acredita-se que houve uma evolugcdo na constru¢do do
conhecimento dos estudantes, possivelmente ndo sendo validada em razdo dos
fatores de disperséao.

Outros momentos e outros recursos foram situados, como a busca pelo material
dos estudantes, entre as anotagdes feitas no caderno e o “Caderno do Aluno” (SAO
PAULO, 2008). Ao indagarem, a professora/pesquisadora optou por decidir, de acordo
com as suas intuicdes, sem que pudesse interferir no processo de designaces dos
grupos. Nesse contexto, alguns confiaram, escrevendo o dialogo em busca da
resolucdo do problema.

Paralelamente, outros grupos, mesmo sabendo o que construir, foram
submetidos pela inseguranca e desconcentracao, influenciando o desempenho da
atividade. Em contrapartida, alguns estudantes que estiveram ausentes em diversas
aulas, ndo tiveram recursos para compreender e realizar a tarefa, ndo conseguindo
finaliza-la; porém, decidiram entregar a atividade proposta sem a utilizacdo da lingua
inglesa.

Novamente, a professora/pesquisadora ndo interviu e deixou fluir a autonomia
dos estudantes para a resolucdo do problema. As atividades efetivadas sao

apresentadas na Figura 14.
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Figura 14. Elaboracao da situagao-final em grupos
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Fonte: Autora da pesquisa

Finalmente, com o propdsito de identificar a evolucdo espontédnea dos
estudantes, a professora/pesquisadora ndo patenteou a atividade como uma
avaliacdo somativa e/ou avaliativa, para nao acarretar qualquer tipo de influéncia na
autonomia dos discentes, muito menos propiciar a fase de institucionalizagdo como
permutacao.

O modulo extra teve a principal finalidade de comparar se as relacoes
individuais ou em grupos influenciariam na dispersao sob a dedicacéo dos estudantes
ao efetivarem a tarefa. As instrucdes pela professora/pesquisadora foram realizadas
em lingua mesclada e a atividade proposta em lingua inglesa.

Ao analisarem os dialogos, foi possivel perceber a associacao dos elementos
do dialogo com a vivéncia real dos estudantes, pois os enderecos explicitados foram
de acordo com os bairros dos mesmos:

A1: “ Olha, o endereco do hospital Helidpolis”.

Enquanto isso, os estudantes demonstraram grande interesse em realizar o
trabalho em grupo/colaborativo, mas a professora/pesquisadora persistiu em manté-
los individualmente. Durante a atividade, uns auxiliavam os outros, indiretamente, e
sugeriram a associacdo das palavras-chave, como os enderecos e 0s nomes das
facilidades em Inglés, aprendidos por eles.

Alguns dos estudantes tiveram a percep¢ao que o impasse para a resolucao
da mesma situacao-problema, irregularmente efetuada por eles, era em razao da falta
de atencdo, dedicacdo e as relacbes entre eles, todavia, foram fatores também
perdurados na atividade extra, sucedidos por alguns dos estudantes.

Os recursos utilizados variaram da recordacdo dos modulos anteriores a

consulta do material, individual, e associacdes das palavras e expressodes constituidas
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nos textos. Notou-se, também, a tentativa de copia dos estudantes mais resistentes,
dos demais colegas presentes em sala de aula.

Foram 15 minutos para escolher o didlogo mais apropriado pelos estudantes.
Posteriormente, a professora-pesquisador efetivou a corregédo coletiva, indagando
guais os motivos para os mesmos decidirem os respectivos dialogos, sendo:

e Dialogo 1: foi considerado mais propicio, por priorizar a questdo da polidez
na relacdo da comunicacéo entre as pessoas estranhas e por exigir as formalidades
como as palavras “excuse me, thank you, don’t mention it’, além das expressdes
utilizadas para as informagfes de localizagdes no interior de seus aspectos
gramaticais.

e Dialogo 2: segundo os estudantes, era mais apropriado para utilizar com
pessoas conhecidas, aproximando mais da realidade, cultura e comportamento das
pessoas brasileiras.

Diante dos julgamentos realizados pelos estudantes, eles ndo conseguiram
observar um pequeno erro como a questdo principal divergente as decisfes e,
consequentemente, o detalhe decisivo para a designacéo do dialogo 1 como o mais
apropriado das duas situacdes. O detalhe estava no erro, imperceptivel, da escrita da
gramatica na seguinte frase: “Are there a doctor’s office?”, em que nao foi identificado
no momento da correcao, mas foi relembrado por uma estudante (T.), ao perceber e
afirmar que o erro estava no elemento “Are there”, ja que se tratava de um consultério

médico (a Doctor’s office), escrito no singular.

4.6.3 Entrevista a posteriori

A entrevista a posteriori ocorreu na pré-aula dos integrantes do grupo focal,
levando 50 minutos de duracdo. A professora/pesquisadora indagou algumas
guestdes para que pudesse auxiliar na validacdo da proposta de ensino, que foi
aplicada nos mddulos para os estudantes do 7° ano nos anos finais do Ensino
Fundamental, em conjunto da matriz de amarracdo do presente estudo. Também, as
respostas do grupo colaboraram com a identificacdo da percepc¢ao dos mesmos, a fim
de certificar a recomendacédo da proposta da pesquisa sob os pontos de vista dos
sujeitos.

Nesse contexto, ao solicitar a descri¢cdo das aulas de Inglés e a classificacdo

da proposta em melhor, igual ou pior, ante a linguagem e compreensao do grupo, o
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proposito foi de identificar a opinido dos estudantes sobre os médulos explorados na
segunda etapa da pesquisa.

Segundo o grupo, as aulas foram “legais” e abrangeram varias palavras novas,
inseridas em um contexto no qual os estudantes puderam explorar os vocabularios
dos pontos turisticos na utilizacdo dos mapas e localizacbes no cenario da lingua
inglesa. Percebeu-se a proporgao dos logradouros e a constituicdo das residéncias e
comércios de um determinado bairro, definidos pelo termo neighborhood,
especificamente pela estudante B.M., do grupo.

A proposta foi considerada como divertida, por contemplar, além da importancia
das palavras no uso do idioma estrangeiro e das diferencas no modo que o0 processo
de ensino e aprendizagem foi conduzido para os estudantes. Ademais, os estudantes
afirmaram que as aulas foram mais explicativas e sentiram que, nesta proposta, o
nivel estava de acordo com a faixa do ciclo dos estudantes do 7° ano.

Outras contribui¢des foram expressadas na sequéncia dos modulos, como fator
contribuinte ao sentido da aprendizagem da lingua inglesa, acarretando mais
interesse dos estudantes:

Al: - “Nao teve palavras soltas... foi uma sequéncia com sentido e da pra utilizar
as palavras’.

A2: - “Otimo e divertido... aprendemos mais e com mais interesse”.

A3: - “A dinamica foi divertida... facilitando o conteudo!”

A4: - “Aprendi mais o Inglés”.

Ao classificarem as aulas, as consideracdes variaram de melhor, em relacao
as experiéncias anteriores dos estudantes, a bem melhor, cujo estado de classificacao
nao foi apresentado para os discentes.

A5: - “Agora? Bem melhor. Se fosse de 0 a 10, seria 1000!”

Sob as classificacdes, percebeu-se, transformacdes acarretadas no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes, que a proposta propiciou sentimentos de
motivacdes e/ou interesses da lingua para o grupo.

Por conseguinte, o estudo optou por certificar as habilidades da lingua inglesa
utilizadas nas aulas, perguntando se as habilidades orais, escritas e auditivas
estiveram presentes no cotidiano dos estudantes.

Os discentes levantaram algumas lembrancas ocorridas no processo da

proposta da sequéncia didatica e revelaram que as habilidades foram inseridas
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conforme o0s objetivos desta pesquisa. Para eles, houve as oportunidades de
usufruirem das habilidades orais, quando tiveram momentos do exercicio da lingua.

A lembranca da habilidade auditiva foi presente na apresentacdo dos
vocabularios dos comeércios, por meio do video e A&udio conduzido pela
professora/pesquisadora, em que os estudantes n&o tiveram essa oportunidade no
ano anterior e consideraram-na como um meio contribuinte a compreensdo das
palavras, conforme as consideracdes efetivadas por eles.

Ja a habilidade da escrita foi apontada pelo grupo como presente em todas as
aulas, auxiliando no fornecimento dos recursos e construindo um material para os
estudantes, capaz de ajuda-los em todas as situacdes, especialmente na comparacao
da situacdo inicial e final, uma vez que foram similares, propositalmente, a
identificacdo da construcdo e, consequentemente, validacdo do conhecimento dos
estudantes.

Vale ressaltar que os discentes compararam a proposta com as aulas do ano
anterior, por constituir as experiéncias na énfase do uso do “Caderno do Aluno” (SAO
PAULO, 2008) em direcdo a realizacdo da avaliacdo de cada bimestre, sendo
considerada como uma experiéncia “desanimada e desmotivadora” (GRUPO FOCAL,
2018).

Similarmente, buscou identificar a lingua-alvo beneficiada nas aulas, nas
interacdes entre professora/pesquisadora e estudantes. De fato, no campo, todas as
aulas buscaram propiciar o contato dela com a lingua inglesa, a fim de oportunizar o
convivio dos estudantes com o idioma estrangeiro. Assim, 0S mesmos também
tiveram essa percepcao e afirmaram que a lingua era sempre mesclada, podendo
aprender mais que a traducdo das palavras, por conter a emprego do idioma Inglés
nas explicacoes.

Em consequéncia, houve a associacao da relacdo da professora/pesquisadora
com 0 grupo, no processo de ensino e aprendizagem.

Antes, o grupo apontou que a professora do ano passado tinha apenas a funcao
de passar o conteldo e os estudantes tinham que apenas realizar as tarefas
solicitadas. Enfatizaram, também, que muitas vezes as respostas eram fornecidas
para os estudantes, intensificando a quantidade dos topicos apresentados nas aulas.

No cenario atual, a relacdo da professora/pesquisadora foi diferente, na qual

puderam ser sujeitos ativos em prol da construcao do préprio conhecimento e, para
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isso, tiveram que tomar diversas decisfes, em varios momentos das tarefas
propiciadas na sequéncia didatica.

Para a identificacdo das dificuldades e/ou facilidades da proposta sob a
percepcao dos estudantes, foi indagado ao grupo se conseguiu compreender 0 uso
da lingua no contexto estrangeiro, e o intuito foi descobrir se os integrantes tiveram
essa associagao significativa.

Segundo o grupo, as compreensdes dos elementos fornecidos durante as
situacdes estiveram na utiliza¢éo da lingua para a localizacao dos locais de um bairro
e a oportunidade da comunicagdo entre estrangeiros, quando alguém encontrar-se
perdido. Sob este cenario, foi possivel perceber o sentido real do idioma, no contexto
real dos estudantes ou de qualquer individuo.

As condi¢Oes para as facilidades da aprendizagem dos estudantes foram
apresentadas na relacéo que as imagens, o video, as explicacdes e os levantamentos
anotados na lousa proporcionaram nas aulas, cuja gramatica nao foi o foco central
dos médulos, mas estivera presente, indiretamente.

Neste momento, foi possivel identificar a relevancia dos meios externos
constituintes nos materiais abrangidos em sala de aula e as rela¢ces fornecidas pelos
objetos de estudos aos estudantes.

Sobre as dificuldades, os discentes apresentaram a questdo dos problemas
nas relacdes entre eles, em razdo da afinidade, falta de interesse e indisciplina de
alguns estudantes do grupo do 7° ano. Independente desses fatores, o grupo focal
considerou que a proposta do presente estudo também colaborou com a reducao das
dificuldades das relacbes e, mesmo assim, o interesse foi despertado para cada
situacdo nova da esquematizacao, no processo de ensino e aprendizagem.

Apés, questionou-se a disposi¢cao dos grupos, em prol do trabalho cooperativo,
sobre o efeito da relacéo individual ou grupos dos estudantes, sob a perspectiva da
Zona de Desenvolvimento Proximal. O trabalho em grupo foi considerado bom para o
grupo, por acarretar a ajuda dos integrantes, um aos outros, na constru¢do do
conhecimento, de acordo com o nivel dos estudantes com a lingua inglesa. No
entanto, alguns dos discentes também afirmaram que as afinidades dos sujeitos de
determinados grupos prejudicaram o0 processo, porém recomendaram a continuacao
da proporcéo do trabalho cooperativo.

Finalmente, o estudo procurou futuras contribuicées para o aperfeicoamento

das estratégias, para as futuras aulas, ante as opiniées do grupo. Os estudantes
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disseram que “se melhorar estraga”, demonstrando entusiasmo a partir da proposta
aplicada no campo.

Acrescentaram, também, a possibilidade da insercdo de mais videos e musicas
com a lingua-alvo inglesa, a fim de praticar o idioma nas aulas. Além disso, as aulas
foram consideradas simples pelos integrantes, com quantidade de maodulos
apropriada a construcdo significativa da lingua inglesa nos anos finais do Ensino
Fundamental, cuja proposta deu certo e 0s estudantes puderam associar as aulas em

todas as situagdes, do inicio ao fim.

4.7 Andlises do processo de construcdo da sequéncia didatica: validacdo do
produto

De acordo com os objetivos do presente estudo, 0s elementos
didaticos/pedagdgicos e metodoldgicos constituiram-se sob a proposta dos conceitos
das situacdes didaticas (BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008; FREITAS, 2010;
SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015; TEIXEIRA; PASSOS, 2013), como investigacao
e consolidacdo do produto por meio da metodologia, de pratica e pesquisa,
confirmadas pela Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998; POMMER, 2008; DE
SOUZA, 2013; GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO;
ANDRADE, 2014; ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008).

Sob esses panoramas, notaram-se que as etapas estiveram em conformidade
com as fases didaticas e adidaticas, complementadas pelo campo da Psicologia
Educacional e o foco na aprendizagem, a fim de propiciar a construcdo do
conhecimento e, paralelamente, a autonomia dos estudantes.

Assim sendo, a primeira etapa sucedeu-se pelas “andlises preliminares a
priori”, na qual o momento foi dedicado pelo planejamento da sequéncia didatica, pela
professora/pesquisadora, e ponderado pelas questdes das relacbes do objeto de
ensino sobre os contextos reais dos estudantes (ARTIGUE, 1998; POMMER, 2008;
DE SOUZA, 2013; GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO;
ANDRADE, 2014; ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008).
Consequentemente, as devidas condi¢des e 0s respectivos recursos a efetivacdo da
atividade docente da lingua inglesa para os estudantes do 7° ano nos anos finais do

Ensino Fundamental.
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Como ponto de partida, a entrevista a priori colaborou, de forma significativa,
para a construcdo da proposta da sequéncia didatica, nas quais os integrantes do
grupo focal entrevistados levantaram o0s desejos e as expectativas sobre a
aprendizagem da lingua estrangeira estudada, além de compartilharem as suas
experiéncias e/ou interacgdes, dificuldades e facilidades com o idioma.

Em raz&do destes fatores, o presente estudo estabeleceu a abordagem
comunicativa para conceber o processo de ensino e aprendizagem significativa a
esses estudantes, procurando respeitar as propostas e objetivos de ensino, orientadas
pelo Sistema Educacional Brasileiro, na busca da ultrapassagem dos obstaculos do
cotidiano escolar (BRASIL, 1996; BRASIL,1998; BRASIL, 2013; BRASIL, 2014;
BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2008).

A analise a priori teve um papel importante para a coleta de informacdes
essenciais ao conhecimento do grupo focal, segundo as opinides dos integrantes que
estiveram associadas a aprendizagem nas aulas de Inglés e aos desejos dos
estudantes a construcao da sequéncia didatica.

Com as coletas das entrevistas, foi possivel perceber que ha vontade de
aprender o idioma estrangeiro, mesmo com a constatacdo da falta de incentivo nas
aulas vivenciadas pelos estudantes, no ano anterior.

Na situacdo 1, os discentes demonstraram empolgacdo para discutir as
indagacdes do roteiro da entrevista, revelando percepcdes coerentes sobre a
relevancia da aprendizagem de outra(s) lingua(s), especialmente no contexto da
lingua inglesa.

As palavras coletadas por meio da dinamica do mapa mental permitiram
conceder a relacéo da influéncia do idioma Inglés, tanto na sociedade quanto na vida
pessoal dos estudantes, em razdo das questdes do fenbmeno da globalizacao.

Os discentes também evidenciaram o contato cotidiano com a lingua, variando
do exercicio pelos aspectos de entretenimento, até as palavras encontradas na
convivéncia dos integrantes.

Em contrapartida, as entrevistas da primeira etapa corroboraram a
problematizacdo da presente pesquisa, pois 0s pressupostos delineados a
investigacdo colaboraram com o0s caminhos cientificos, na busca dos meios
alternativos. Além disso, certificou que a pratica docente, efetivada pela acdo de

“decorar conteudos” e a énfase das estruturas gramaticais, ainda se faz presente.
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Por meio das dinamicas na situacéo 2, notaram-se que existe uma lacuna em
relacdo a compreensdo dos elementos da lingua, no interior de um determinado
contexto.

Os estudantes realmente sdo conscientes dos significados de determinadas
palavras estrangeiras, no entanto, ndo sabem como utiliza-las pelos respectivos
propésitos e/ou motivos.

A prética da professora e, consequentemente, as experiéncias do grupo, nédo
demonstraram relagdes entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
e devido a estes fatores, os estudantes manifestaram certo desinteresse sobre as
experiéncias do ano anterior.

Isto porque, segundo o grupo, os conteldos eram acumulativos e ndo faziam
sentido na vivéncia social dos discentes, cujo motivo eram as exposi¢coes dos topicos
por meio da traducdo das palavras da lingua inglesa, cuja explicagcdo da gramatica
nao estava implicada nem em um contexto significativo, nem em uma sequéncia
l6gica.

Ainda, ndo havia a utilizacdo de todas as habilidades relevantes para a
aprendizagem da lingua, assim como a insercdo da pratica do idioma Inglés no
cotidiano dos estudantes.

Por fim, os problemas de convivéncia das relaces entre os grupos do 7° ano,
também foram evidenciados e mostraram prejudicar o processo, devido a falta de
afinidade, interesse e indisciplina dos estudantes.

Desta maneira, a primeira etapa contribuiu, efetivamente, com as fases
preliminar e a priori dos elementos da Engenharia Didatica.

A andlise preliminar foi concedida ao ouvir as experiéncias, as facilidades e/ou
dificuldades e, também, as expectativas dos estudantes sobre a aprendizagem da
lingua inglesa; foi possivel efetivar a analise epistemoldgica da realidade que o
processo de ensino e aprendizagem impactou na concepc¢do dos estudantes, no
contexto diario do grupo do 7° ano.

Paralelamente, a analise a priori envolveu a expectativa associada a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa para os estudantes nos anos
finais do Ensino Fundamental, de acordo com todo o tipo de comportamento levantado
pelos estudantes, ante o objeto de estudo delineado a construcdo da sequéncia
didatica (ARTIGUE, 1998; POMMER, 2008; DE SOUZA, 2013; GUIMARAES;
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BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO; ANDRADE, 2014; ALMOULOUD; DE
QUEIROZ; COUTINHO, 2008).

As andlises a priori estiveram articuladas com a representacdo figurativa da
engrenagem, como mecanismo de encadear os elementos didaticos/pedagdgicos e
metodoldgicos, considerando a caracterizacdo do grupo para garantir o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes do 7° ano (ARTIGUE, 1998; POMMER, 2008;
DE SOUZA, 2013; GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO;
ANDRADE, 2014; ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008).

Além disso, consideraram o proposito de locomover a construcdo do
conhecimento do saber cientifico (ALMOULOUD, 2011; PAIS, 2010; POLIDORO;
STIGAR, 2010) ao saber ensinado, interiormente aos saberes docentes colaboradores
a selecao dos saberes pedagogicos da professora/pesquisadora, necessarios para a
pratica docente em prol da superagcéo dos saberes da experiéncia (PIMENTA, 2012;
TARDIF, 2012).

A superacao dos saberes de experiéncia, também houve as previsdes docentes
sobre a apuracdo dos elementos para a composi¢cdo dos exercicios e tarefas da
sequéncia didatica, equitativamente as hipoteses em relacdo ao comportamento dos
estudantes mediante a projecdo das ferramentas didatico/pedagogicas e/ou
metodoldgicas e a pretensao da melhoria do ensino.

Apés as analises efetivadas pela professora/pesquisadora e o delineamento
para a esquematizacdo do produto do presente estudo, as situacdes didaticas foram
projetadas, interiormente, as fases de cada situacao.

Com a intencéo de conceder um processo de ensino e aprendizagem real da
lingua inglesa para os estudantes, a situacdo inicial foi elaborada em prol da
construcéo do conhecimento destes sob o saber, composto no objeto de estudo, como
realidade da verdade. O propdsito também foi de transformar o papel dos estudantes,
viabilizando a oportunidade de se tornarem sujeitos ativos capazes de
(re)organizarem, testarem e construirem ideias, em direcéo a validacéo dos resultados
gue as situacdes geradas a isto, foram elaboradas pela professora/pesquisadora
(BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008; FREITAS, 2010; SILVA; FERREIRA;
TOZETTI, 2015; TEIXEIRA; PASSOS, 2013).

Nesse sentido, a situacgao inicial foi elaborada com o propdésito de conceder um
contexto real que, independente das oportunidades dos estudantes, pode ser uma

possivel situagéo vivida por eles. Com a demanda da resolugéo da situacéo-problema,
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evidenciou-se, também, a lingua inglesa como meio comum a comunicacéo entre 0s
estrangeiros, na situacao do personagem Diego.

Assim, a situacao-problema forneceu o momento real ao abordar a situagao do
personagem Diego, perdido no pais estrangeiro, como uma largada para que 0s
integrantes dos grupos pudessem idealizar uma situagdo, possivel de acontecer na
vida dos envolvidos, e arquitetarem a capacidade de utilizar a lingua-alvo (Inglés),
perante as suas autonomias e expectativas.

A lingua, por sua vez, requer ser utilizada para este fim especifico, como
assimilacao natural dos estudantes (KRASHEN, 2009; SCHUTZ, 2007), envolvendo
as habilidades de audicdo, fala, escrita e compreensdo, além das caracteristicas
culturais e sociais, ndo sendo desejavel ser empregada somente sobre a
memorizacao das palavras e/ou estruturas gramaticais.

Por outro lado, a situacéo inicial contribuiu com a percep¢ao do conhecimento
prévio e as possiveis analises sobre as cogni¢des dos estudantes com a linguainglesa
para propiciar, posteriormente, os elementos comunicativos ao desenvolvimento e
amadurecimento da autonomia do grupo do 7° ano.

Considerando a situacao inicial, a resolucdo do problema como tarefa a ser
efetivada pelos integrantes dos grupos integrou as fases das situacdes didaticas. As
situacOes da acao, formulacéo e validacdo estiveram presentes quando os estudantes
Se reuniram em grupos e tiveram 0 momento de observar a situacdo-problema para
efetivarem as devidas tomadas de decisdes, em conformidade com as proprias
estratégias a solucéo do problema e, posteriormente, a comprovacao dos caminhos
delineados pelos integrantes (BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008; FREITAS, 2010;
SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015; TEIXEIRA; PASSOS, 2013).

Os grupos tiveram que tomar as proprias decisdes, por meio das estratégias
elaboradas por eles, estabelecendo a fase da ac&o. Depois, a fase da formulacao foi
constituida nas respectivas analises e comunicacdes associadas as estratégias
selecionadas para a resolucdo do problema do personagem Diego.
Consequentemente, providenciou-se a situacdo de validacdo, com o propédsito de
convencer 0s outros sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, por
meio das respectivas proposicées dos estudantes a resolucéo do problema.

Nesse percurso, 0s elementos das situacdes didaticas (BROUSSEAU, 2008;
POMMER, 2008; FREITAS, 2010; SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015; TEIXEIRA,;

PASSOS, 2013) foram aplicados, efetivamente, cuja fase adidatica foi estabelecida
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em conjunto das relacdes e interacdes propiciadas pela situacéo-problema, ndo sendo
acarretadas por alguma intervencao da professora/pesquisadora perante os objetivos
da resolugcao do problema inicial e, similarmente, o levantamento do conhecimento
prévio dos estudantes.

Por meio das observagdes notou-se, no campo, o empenho dos grupos para
encontrar os meios a resolucéo do problema. Alguns estudantes optaram por usufruir
da Lingua Portuguesa, enquanto outros se esforcaram para utilizar a lingua-alvo
inglesa. A professora/pesquisadora decidiu ndo intervir, por tratar-se de um momento
adidatico e propicio as decisGes dos estudantes, de acordo com 0 que ja conheciam
da determinada situacdo (BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008; FREITAS, 2010;
SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015; TEIXEIRA; PASSOS, 2013).

Sobre o conhecimento prévio, percebeu-se que havia relacdes dos estudantes
com a lingua estrangeira, pelas associacdes das palavras help e a necessidade da
efetivacdo da comunicacdo para perguntarem informacdes sobre os caminhos, as
referéncias e a utilizacdo dos mapas, para as respectivas localizacoes.

Evidenciaram, também, o uso de aplicativos que, muitas vezes, sao de origens
estrangeiras, cujos comandos ja sdo elaborados na lingua inglesa integrando,
efetivamente, o cotidiano e, possivelmente, os interesses e/ motivacdes dos
estudantes.

Em consequéncia, sucedeu-se a fase de institucionalizacdo, na qual a
professora/pesquisadora retomou a mediacdo e os estudantes puderam compartilhar
as suas ideias para que os levantamentos colaborassem com o prosseguimento do
processo de ensino e aprendizagem, considerando a selecdo do conhecimento
relevante as préoximas etapas do produto (BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008;
FREITAS, 2010; SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015; TEIXEIRA; PASSOS, 2013).

Retomando as concepcfGes da Engenharia Didatica, como metodologia do
presente estudo, a fase da experimentac&do encontrou-se na construcao das situacdes
didaticas apos a situacao-problema (ARTIGUE, 1998; POMMER, 2008; DE SOUZA,
2013; GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO; ANDRADE, 2014;
ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008). Constituiu-se na aplicacdo dos
exercicios/atividades e tarefas, em face de todo o levantamento da situacdo-inicial, no
processo dos modulos (1 ao 4) em direcéo a situacdo-final da proposta do presente

estudo.
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Na fase da experimentacgéao, as relacdes entre todos 0s sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem foram estimuladas pela fase didatica, como um fator explicito
desenvolvido, intencionalmente, pela professora/pesquisadora a aproximagdo da
teoria e a pratica (docente), em beneficio da expansédo do conhecimento dos discentes
e, paralelamente, a validacado dos conceitos cientificos delineados como referencial
tedrico do estudo (BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008; FREITAS, 2010; SILVA;
FERREIRA; TOZETTI, 2015; TEIXEIRA; PASSOS, 2013; ARTIGUE, 1998; DE
SOUZA, 2013; GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO;
ANDRADE, 2014; ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008).

Finalmente, a andlise a posteriori (ARTIGUE, 1998; POMMER, 2008; DE
SOUZA, 2013; GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO;
ANDRADE, 2014; ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008),esteve vinculada
tanto na execucdo da fase de institucionalizacdo das situacbes didaticas
(BROUSSEAU, 2008; POMMER, 2008; FREITAS, 2010; SILVA; FERREIRA,
TOZETTI, 2015; TEIXEIRA; PASSOS, 2013), quanto na validacéo da fase final da
Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998, POMMER, 2008; DE SOUZA, 2013;
GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO; ANDRADE, 2014;
ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008), e ocorreu pelo desfecho da
producdo dos estudantes na situacdo-final, mediante o conhecimento gerado e
superado pelas expectativas da professora/pesquisadora.

Efetivamente, a situacao-final foi sucedida por diversos problemas nas relacdes
pessoais dos estudantes, apresentando a escassez da independéncia e do interesse
a efetivacdo da resolucdo do problema final. Contudo, foi possivel perceber que os
discentes alcancaram um nivel de desenvolvimento e amadurecimento com a lingua
inglesa, pois demonstraram, explicitamente, a associacdo de todos 0s recursos e
elementos proporcionados nas situacdes prévias, situadas por eles. Nao obstante, a
exiguidade da dedicacdo dos discentes prejudicou o desempenho dos grupos, 0S
guais poderiam apresentar melhores desempenhos.

Além disso, o grupo do 7° ano ndo soube lidar com o livre arbitrio das relacées
estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que sempre esteve
condicionado a seguir ordens e trabalhar individualmente. Entretanto, esses fatores
nao foram considerados habeis, para ndo considerar 0os conceitos das situacdes

didaticas negativamente.
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Por conseguinte, durante todo o percurso da sequéncia didatica, o presente
estudo buscou propiciar um processo de ensino e aprendizagem significativo para os
estudantes e pareceu estar de acordo com isso, sob 0 modo que as tarefas,
exercicios/atividades foram propostos nas situacoes.

Para isso, foram estabelecidos os conceitos do sociointeracionismo, por
presumir que as interacdes dos individuos, mediante os objetivos de cada plano de
aula, especificamente os da proposta elaborada por meio de exercicios e atividades
no cenario desta pesquisa, pudessem propiciar, em cada situacdo didatica, a
transformacdo do ensino da lingua inglesa, consolidado em um processo de ensino e
aprendizagem contextualizado, interiormente a realidade do grupo do 7° ano (LEFFA,
2008; CELANI, 2012; VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO
PAULO, 2011).

De outra forma, o caminho cientifico delineado a composi¢cdo da engrenagem
figurativa, também tendeu-se a direcionar por esses caminhos, em virtude das
recomendacdes sobre a relevancia do campo da Psicologia a area educacional, como
fator contribuinte para o modo da aprendizagem dos estudantes (LEFFA, 2008;
CELANI, 2012; VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO
PAULO, 2011)).

E relevante, ainda, retomar outras razdes do delineamento dos conceitos do
sociointeracionismo. Por esse angulo, o presente estudo demonstrou a harmonia da
ideologia sociointeracionista, com 0s objetivos dos exercicios integrados a sequéncia
didatica proposta.

De fato, nas propostas legislativas (BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL,
2013; BRASIL, 2014; BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2008) constam, além da expansio
cultural, pessoal e/ou profissional dos individuos, o exercicio da cidadania, cuja lingua
estrangeira, no caso a inglesa, contempla, simultaneamente, com a oferta
recomendada as matrizes curriculares e 0s desejos pessoais ha autonomia dos
individuos.

Em outras palavras, a abordagem do sociointeracionismo (LEFFA, 2008;
CELANI, 2012; VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO
PAULO, 2011) corroborou com a intencionalidade de oferecer uma aprendizagem
significativa, capaz de proporcionar a construcdo do conhecimento dos estudantes,

buscando utilizar a lingua inglesa e 0s seus respectivos contextos sociais e nao
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apenas condensar a aprendizagem por meio da memorizacdo de determinados
topicos no processo de ensino e aprendizagem.

O campo da Psicologia auxiliou na compreensdo de como o processo de ensino
e aprendizagem da lingua inglesa foi efetuado pelo grupo do 7° ano (LERNER, 2014),
além de manifestar as caracteristicas sociointeracionstas no campo de estudo pelas
relagdes sociais, sob as associacdes dos estudantes.

Os grupos compreenderam o emprego dos elementos da lingua inglesa no
interior do contexto do personagem Diego e, em consequéncia, puderam associar as
situacdes como meio de comunicacao sob os préprios contextos, como possibilidades
de utlizar o idioma Inglés, ao perguntar ou efetivar uma informagdo sobre a
localizacdo, em conjunto aos respetivos recursos. Assim sendo, contribuiu-se com a
maximizagdo da autonomia dos estudantes, ndo limitando o uso da lingua sob os
aspectos estruturais.

Efetivamente, a coleta de campo revelou que as situagcdes foram elaboradas
sob propostas contextualizadas e os estudantes puderam inserir-se a cada situacao.
Como alternativa, os objetos de estudo estiveram vinculados as questdes culturais
sobre o exercicio da lingua fora do cenario e cultura nacional, e estabeleceu as
diversidades dos aspectos culturais no enquadramento estrangeiro. Dessa forma,
foram principios também cooperativos a conducdo da aprendizagem significativa,
conjuntamente ao modo do desenvolvimento dos estudantes.

Pelos mesmos dados coletados em campo, dentre as observacdes presenciais
e andlises das gravacoes, foi possivel perceber a relacdo sobre a preocupacédo da
elaboracdo dos objetos de estudo para os estudantes do 7° ano nos anos finais do
Ensino Fundamental. A sequéncia dos exercicios compostos nas situacoes didaticas
esteve de acordo com a oferta significativa e notou-se essa transformacao pela
realidade da turma, cuja atividade docente era efetuada apenas pela decoracéo de
palavras soltas, nas quais os estudantes ndo tinham percepcfes do motivo real no
interior de um contexto para utilizarem-nas.

Apés essas ponderacdes realizadas pelo grupo focal entrevistado sobre as
experiéncias anteriores com a aprendizagem da lingua inglesa, houve a proporc¢éo do
objeto de estudo focado na abordagem comunicativa (KRASHEN, 2009; SCHUTZ,
2007), que acarretou no sentido da aprendizagem da lingua inglesa para os
estudantes, quando afirmaram saber perceber e utilizar as situagbes aprendidas no

contexto apropriado, demonstrando as respectivas autonomias no emprego social do
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idioma e reforcando a ideologia da construcdo social do sociointeracionismo. Isto
porque pressupde que a aprendizagem de um idioma estrangeiro tem maior
aproveitamento quando utilizado ante o contexto social dos individuos (LEFFA, 2008;
CELANI, 2012; VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO
PAULO, 2011).

A aprendizagem significativa, no contexto da abordagem socionteracionista, é
conduzida pelas relagBes externas entre os individuos. Estas rela¢des variam daquilo
gue os estudantes ja conhecem ante os conhecimentos prévios, ao que desenvolvem
durante o trajeto do processo de ensino e aprendizagem, e esse movimento € definido
como a conducédo das Zonas de Desenvolvimento. Assim sendo, a mobilidade das
relacbes consta da Zona de Desenvolvimento Real a Zona de Desenvolvimento
Potencial e é mediada pela Zona de Desenvolvimento Proximal, pelas interagdes dos
proprios sujeitos (VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO
PAULO, 2011).

Sob este cenario, a abordagem sociointeracionista pareceu ser positiva, pois a
interacdo entre os envolvidos nas relacdes dos estudantes com o mediador, sendo a
professora/pesquisadora e o0 objeto de estudo, esteve presente nas situacoes,
colaborando em todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa no contexto do 7° ano.

Os elementos que demonstraram as positivas interacfes foram diversos e
variaram, desde o0 conhecimento prévio, na situacéo-inicial, até a situacao-final, por
meio das associacbes e percepcdes dos topicos explorados e priorizados pelo
exercicio do idioma Inglés. Além disso, as evolucbes cognitivas dos estudantes
também foram concedidas pelas Zonas de Desenvolvimento nas situagoes,
conduzidas do real ao potencial pelas proximidades do trabalho cooperativo, nas quais
as diversidades das Zonas de Desenvolvimento dos estudantes complementaram-se
umas as outras.

Em relacdo ao trabalho cooperativo no processo, a Zona de Desenvolvimento
Proximal (VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO PAULO,
2011) foi estabelecida em diversos momentos, cujo maior fator contribuinte esteve
presente nas mediacfes provocadas pela professora/pesquisadora (mediadora),
diante do objeto de estudo (conhecimento) aos sujeitos (estudantes).

Isto é, em cada intervencdo efetivada, ora nas instrugbes, gestos

faciais/corporais, ora nas explicacdes, perceberam-se novas associacoes e
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entendimentos que transformaram as Zonas de Desenvolvimento Reais em
Potenciais, e conduziram todo o conhecimento prévio a expansdo cognitiva dos
estudantes. Ademais, a relacdo do objeto de estudo com o contexto real e a
priorizac@o dos estudantes também colaborou para isso.

A variagdo das Zonas de Desenvolvimento Real e Potencial entre os
estudantes (VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO PAULO,
2011) foi fator contribuinte ao trabalho cooperativo. Isto é, os grupos foram
constituidos pela vontade voluntaria dos estudantes, que demonstraram diferentes
niveis de conhecimento sobre o idioma Inglés, cuja diversidade colaborou com a ajuda
entre os proprios discentes, ora para as tomadas de decisbes, a compreensdo das
tarefas, ora para a efetivagédo dos exercicios em grupos.

Além disso, as intervenc¢des propiciadas pela professora/pesquisadora, com o
proposito de explanar alguma dificuldade dos estudantes, também foram encontradas
no contexto das interacdbes com o meio externo, conduzindo o conhecimento dos
estudantes do que era real ao que puderam evoluir apds cada situacao, ou seja,
posteriormente ao desenvolvimento potencial (VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI,
2006; LUCCI, 2006; SAO PAULO, 2011).

Outros elementos indispensaveis ao meio externo da abordagem
socionteracionista (VYGOTSKY, 2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO
PAULO, 2011), além das Zonas de Desenvolvimento, foram o0s materiais
coadjuvantes.

Os materiais foram concebidos em todas as aulas das situacfes didaticas e
diversificaram dos materiais auténticos, fornecidos pela professora/pesquisadora, aos
materiais concretos dos estudantes. No entanto, as producfes surtidas pelos
levantamentos das ideias, as anotacdes realizadas nalousa e cadernos, 0s exercicios
constituintes no “Caderno do Aluno” (SAO PAULO, 2008), os gestos faciais e/ou
corporais associados a cada explicacao/intervencdo do objeto de estudo e a
materializacdo dos componentes grupos (LEFFA, 2008; CELANI, 2012; VYGOTSKY,
2007; NEVES; DAMIANI, 2006; LUCCI, 2006; SAO PAULO, 2011), foram
componentes essenciais a estruturacdo das situacfes didaticas e a constituicdo das
relacbes das Zonas de Desenvolvimento dos estudantes.

Vale ressaltar que, a intencdo dos conceitos socionteracionistas nado foi
viabilizar a mesma maneira de se estabelecer e/ou igualar as Zonas de

Desenvolvimento dos estudantes, mas de desfrutar a variagdo sob o trabalho em
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grupo, com a finalidade de analisar e/ou compreender o desenvolvimento para o
seguimento, os ajustes e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Assim, o Contrato Didatico (BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010; BELTRAO;
SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA, 2004) e a Transposi¢cdo Didatica (ALMOULOUD,
2011; PAIS, 2010; POLIDORO; STIGAR, 2010) ocorreram e foram intensificando ao
longo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, em cada situacao da
proposta do presente estudo.

Paralelamente as interacfes, o Contrato Didatico (BROUSSEAU, 2008; SILVA,
2010; BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA, 2004) foi estabelecido pela triade
composta nas relagdes propiciadas pela professora/pesquisadora aos estudantes do
7° ano, perante cada tarefa das situagdes, como objeto de estudo, conduzindo as
expectativas presentes no plano de cada situacao do estudo de campo.

O Contrato Didatico sucedeu nas relagbes propiciadas ao longo do percurso
dos modulos do 7° ano nos anos finais do Ensino Fundamental. Desde o primeiro
momento, correspondente a andlise a priori da professora/pesquisadora e a
intencionalidade docente sobre os objetivos da sequéncia de exercicios e tarefas do
grupo, ja estiveram condicionados e planejados ao que se esperava dos estudantes
diante de todos os objetos de estudo e vice-versa (BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010;
BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA, 2004).

As situacbes implicitas e explicitas, integrantes no Contrato Didatico,
corroboraram com o0 estabelecimento das responsabilidades dos discentes
(BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010; BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA,
2004).

Implicitamente, cada tarefa concedida aos grupos obteve uma intencionalidade
da expectativa da professora/pesquisadora sob o objeto de estudo, na mesma
proporcdo da devolutiva de todas as solucbes e/ou elementos trazidos pelos
estudantes, em momentos que foram efetivamente responsaveis pelas suas
execucoes.

A situacao-problema que os discentes tiveram que resolver em conjunto, por
meio das suas autonomias, as andlises dos dialogos, entregues nos moédulos e
realizadas pelos grupos, sem a intervencdo da professora/pesquisadora, foram

elementos dos momentos implicitos do Contrato Didatico, sem a percepcéo direta dos
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integrantes com a intencionalidade de cada aula (BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010;
BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA, 2004).

Como momento implicito, as fases adidaticas estiveram presentes por englobar
os instantes dos estudantes a cada momento da esquematizacdo da sequéncia
didatica do presente estudo, enquanto as fases didaticas foram realizadas por meio
das observacdes e retomadas da professora/pesquisadora (BROUSSEAU, 2008;
POMMER, 2008; FREITAS, 2010; SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015; TEIXEIRA,
PASSOS, 2013).

Nos momentos explicitos, foi possivel perceber as fases adidaticas por meio
das estratégias e dos elementos pedagdgicos/didaticos/metodoldgicos selecionados
a oferta do ensino. Também, nas instrucdes e explicacdes, e consequentemente nas
intervencdes, além dos gestos faciais/corporais de todos 0s sujeitos emergentes
durante as aulas (BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010; BELTRAO; SOUZA; SILVA,
2010; PESSOA, 2004).

A professora/pesquisadora também construiu, explicitamente, as condi¢des
favoraveis para o prosseguimento dos moédulos em direcdo a situacéo-final, pois a
preocupacdo em propiciar 0 ensino da lingua inglesa, mesmo com a presenca de
dificuldades no contexto escolar, os obstaculos que surgiram ao longo do caminho
entre as relacdes dos integrantes dos grupos, além da escassez dos recursos e a falta
de conhecimento e/ou interesse dos estudantes com o idioma Inglés e,
consequentemente, a deficiéncia da fluéncia, buscaram ser superados pelo presente
estudo, em conformidade com as relacdes estabelecidas pelos conceitos do Contrato
Didatico.

Além disso, a cautela quanto a insercdo da abordagem comunicativa no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, as intervencdes efetivadas e
associadas aos aspectos da lingua inglesa, além das coloca¢des de exemplos para
as possiveis associacdes do idioma com o contexto pessoal dos estudantes,
integraram a fase didatica do Contrato Didatico (BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010;
BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA, 2004).

No contexto dos estudantes, notaram-se as relacdes, tanto do objeto de estudo,
guanto das relacdes entre os préprios integrantes dos grupos e as devolucbes
efetivadas pelas intervencBes da professora/pesquisadora, em cada contexto das

situacOes da proposta do presente estudo.
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Ou seja, os momentos devolutivos, ao executarem as tarefas em todas as
aulas, respectivamente; as organizacdes e reorganizagbes elaboradas pelos
estudantes, desde a resolucdo do problema inicial ao final, até as assimilacbes
constituidas pelos exercicios e propiciadas aos estudantes na sequéncia didatica,
foram elementos constituintes nas relacbes do Contrato Didéatico, que auxiliaram a
construcdo do conhecimento da lingua inglesa e conduziram ao desenvolvimento e
validagéo do idioma Inglés, posteriormente, de acordo com o que foi estabelecido e/ou
esperado em cada fase/momento (BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010; BELTRAO;
SOUZA,; SILVA, 2010; PESSOA, 2004).

E importante ressaltar que, a juncdo da triade do Contrato Didatico foi
significante para os estudantes, pois 0 que afirmaram na entrevista da primeira etapa
sobre a falta da relagéo da professora e também a falta de interesse na aprendizagem,
foram enfatizadas a elaboracao e aplicacéo do produto em campo, na qual fortaleceu,
valorizou e transformou a opinido a posteriori do grupo.

ApoOs as interacdes e experiéncias do novo contexto escolar, fornecido pelo
produto, os estudantes do grupo focal conseguiram perceber a mudanca das
expectativas do presente estudo, reforcando as responsabilidades da professora-
pesquisadora sobre a relacdo do impacto do ensino para o grupo do 7° ano
(BROUSSEAU, 2008; SILVA, 2010; BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA,
2004).

Os estudantes, ao assegurarem esta percep¢do, demonstraram entusiasmo
por compreenderem o emprego dos elementos propiciados em um determinado
contexto, possibilitando e/ou maximizando o uso da lingua inglesa em algum
momento, se necessario. Além disso, notaram a expansao dos recursos, por menores
gue tenham isso, e a inclusdo das habilidades da lingua, interiormente a uma
sequéncia dialética e composta por todas as propostas.

Desta maneira, por meio dessas relacées do Contrato Didatico (BROUSSEAU,
2008; SILVA, 2010; BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010; PESSOA, 2004), foi
evidenciado o papel de cada sujeito ante a responsabilidade dos envolvidos em prol
do foco do objeto de estudo. Consequentemente, as relacfes essenciais para a
efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem colaboraram, valorizaram e
garantiram o ensino da lingua estrangeira do componente curricular, na matriz da

presente instituicdo escolar.
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J& no contexto da concepcao da Transposi¢ao Didatica (ALMOULOUD, 2010;
PAIS, 2010; POLIDORO; STIGAR, 2010), houve uma edificacdo sobre o
desenvolvimento dos estudantes e, consequentemente a consolidacdo do
conhecimento. Independentemente das dificuldades em relacdo as afinidades entre
os integrantes, sob a formacdo dos grupos nas aulas, e também a dispersao nas
explicacoes e realiza¢des das tarefas, houve uma evolucdo e amadurecimento sobre
a utilizacdo dos elementos expostos da lingua, por parte dos sujeitos.

Como amadurecimento, durante o processo, 0 conhecimento prévio dos
estudantes colaborou, significativamente, com a producédo no decorrer dos médulos
(1 a 4) até a producéo-final, mesmo com a dificuldade em executar a tarefa final.

Os saberes foram garantidos e articulados, do saber cientifico ao saber ensinar,
na diretriz do saber ensinado. Em outras palavras, 0os conteudos estiveram
transfigurados, desde o0s topicos cientificos (puros), descontextualizados e
selecionados as situacbes didaticas, cruzando o saber ensinar, composto e
correlacionado com as habilidades e competéncias orientadas ao ano/ciclo, vigente
as propostas curriculares em prol do saber ensinado, subsidiado pelas estratégias da
professora/pesquisadora para os estudantes para a expanséo do processo de ensino
e aprendizagem da lingua inglesa (ALMOULOUD, 2011; PAIS, 2010; POLIDORO;
STIGAR, 2010, BRASIL, 2017; SAO PAULO, 2008).

Em relac&o aos contetdos constituintes no processo das situacdes didaticas,
por meio das observacdes levantadas em campo, percebeu-se que o processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa expandiu-se, a partir de uma proposta de
ensino efetivada, até entdo, apenas na exposicdo de vocabularios soltos e
descontextualizados e a memorizacao de estruturas gramaticais, a uma proposta mais
significativa. Distante de afirmar que os estudantes se tornaram fluentes e/ou foram
nivelados igualmente, pode-se afirmar que demonstraram conseguir compreender o
motivo de utilizar os elementos explorados sobre as situacdes de localizacées no
contexto determinado.

Vale ressaltar, também, que nem todos conseguiram efetivar a tarefa final, mas
0s estudantes apresentaram o amadurecimento pelas associacfes da situacdo-final
com a situacao-inicial, e os elementos da lingua inglesa ofertados durante o processo.

Dessa forma, a questdo ndo foi de validar a fluéncia do idioma Inglés, mas
assegurar a esquematizacdo dos conceitos das situagfes didaticas (BROUSSEAU,
2008; POMMER, 2008; FREITAS, 2010; SILVA; FERREIRA; TOZETTI, 2015;
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TEIXEIRA; PASSOS, 2013) no interior da metodologia de pesquisa e pratica,
embasadas pelas concepg¢des da Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998; POMMER,
2008; DE SOUZA, 2013; GUIMARAES; BARLETTE; GUADAGNINI, 2015; APARICIO;
ANDRADE, 2014; ALMOULOUD; DE QUEIROZ; COUTINHO, 2008).
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5 PRODUTO

O processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira moderna ainda
apresenta diversos dilemas no ensino regular publico. A designacéo a oferta da lingua
estrangeira se faz presente pois, além de ser o idioma recomendado pelas propostas
de ensino, se encontra como o idioma estimado em diversas escolas publicas do
territorio brasileiro.

Isto porque €, também, considerada a lingua que contribui com a expanséo
pessoal, cultural e/ou profissional no desenvolvimento dos alunos, além da
importancia que o idioma inglés ocupa no contexto social.

No cenario escolar, esta realidade se mostra diferente. A oferta da lingua
inglesa enfrenta uma vasta variedade de dificuldades e os impasses variam, tanto na
contrariedade das propostas educacionais, quanto no arduo trabalho enfrentado pelos
profissionais na sala de aula.

Embora alguns estudos e/ou contextos ndo se enquadrem nesta problematica,
outros ainda padecem desta maneira. Independente disso, € preciso enfrentar as
barreiras do cotidiano escolar, com o proposito de melhorar a qualidade de ensino em
prol da aproximacédo dos alunos com a lingua estrangeira.

Sendo assim, o presente produto, como fruto de um estudo minucioso, tem o
principal objetivo de apresentar caminhos possiveis contribuintes a pratica docente e,
paralelamente, auxiliar os profissionais a lidarem com o0s impasses que o cotidiano

escolar da lingua inglesa enfrenta.

5.1 Superando as barreiras

Algumas das dificuldades da oferta da lingua inglesa sdo acessiveis as
mudancas pelos profissionais da area, enquanto outras ndo podem ser transformadas
devido as questdes politicas.

Mesmo com a falta de recurso, a carga horéaria baixa, a caréncia de materiais e
a desvalorizacdo do idioma na rede publica, o ensino € vigente e asseverado pelas
legislacBes do sistema educacional brasileiro, como o direito de todo cidadao, e
precisa ser ofertado nas escolas regulares.

Paralelamente, outros impasses estao ligados, diretamente, ao que acontece

no dia a dia, na realidade da sala de aula. Alguns deles também estdo associados
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com a intencionalidade docente, uma vez que o estudo revelou efetivagdo do ensino
do idioma inglés, integrado ao foco nas habilidades gramaticais.

Assim sendo, a falta da articulacdo das outras habilidades no ensino da lingua
ocasiona aos alunos terem de decorar formulas e/ou regras estruturais,
descontextualizadas, que nunca fazem sentido ao ensino e a aprendizagem dos
alunos nas escolas publicas, tornando a oferta de ensino desvalorizada e
desmotivada.

Sobre este cenério de preocupacédo, o presente produto foi elaborado com o
intuito de superar as circunstancias encontradas no cotidiano escolar e buscou
apresentar, cientificamente, a relevancia da articulagdo dos elementos
didaticos/pedagbgicos e metodoldgicos, em conformidade com a necessidade de
cada docente, em cada contexto escolar.

Para tal, encontraram-se 0s meios alternativos na ilustragdo de uma
engrenagem figurativa, cujo mecanismo depende de todos 0s elementos essenciais a
aprendizagem significativa da lingua inglesa na educacao basica. Estes elementos
estdo associados a didatica, a metodologia da lingua inglesa, ao campo da Psicologia
Educacional e ao foco da aprendizagem dos alunos. Assim, notou-se que todos 0s
envolvidos tendem a ter a mesma oportunidade de aprender o idioma estrangeiro em
inglés, independentemente de suas realidades, oportunidades, dificuldades e afins.

A didatica é considerada relevante por auxiliar na compreensdo dos
profissionais em relacdo ao contexto e a era e/ou geracdo que os alunos se
encontram, além de fornecer a postura investigativa da maneira que a construcdo do
conhecimento ocorre no processo de ensino e aprendizagem, diariamente.

A metodologia de ensino, especificamente da lingua estrangeira inglesa,
colabora com as diferentes abordagens e métodos, interiormente as suas técnicas e
estratégias para a efetivacao do ensino da lingua, dentro da sala de aula.

O campo da Psicologia Educacional também ¢é considerado um fator
indispensavel, pois 0 propésito é asseverar 0 modo como as interacdes de
aprendizagem ocorrem no interior da sala de aula e, a partir deste panorama, 0s
docentes conseguirem 0s meios necessarios a pratica, de acordo com as abordagens
designadas para as aprendizagens.

Desta maneira, uma vez que 0s elementos essenciais séo identificados para a

composic¢ao do processo de ensino e aprendizagem, o estudo constatou, como fator
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positivo, a composi¢cédo de uma engrenagem figurativa para a contribuicao das facetas
docentes, sob o livre arbitrio nas decisdes dos profissionais.

A engrenagem foi considerada como figurativa, por representar a importancia
de todas as pecas ao funcionamento do mecanismo, sem que nenhum elemento seja
mais importante do que o outro, mas que todos operem na mesma direcao.

Assim, como organizagdo do engenho, o estudo se inspirou nos conceitos da
Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1998), averiguando e validando uma proposta de
sequéncia didatica, subsidiada pelas Situacfes Didaticas de Guy Brousseau (2008),
como caminho alternativo & composi¢do da engrenagem figurativa para o processo
de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Vale ressaltar que os elementos delineados a construgcdo da engrenagem
figurativa ndo sao fatores fragmentados a todas as realidades do cotidiano escolar.
Entretanto, cada profissional pode arquitetar o seu engenho, desde que os fatores

designados sejam conceitos cientificos conduzidos da teoria a pratica docente.

5.2 Por que a Engenharia Didatica?

Com a relevancia da postura investigativa docente, a pratica de ensino
demanda uma boa organizacdo dos elementos e/ou ferramentas dos planos de aula,
juntamente a diversidade das necessidades encontradas no cotidiano escolar.

De fato, organizar a engrenagem figurativa ndo é uma tarefa tdo simples,
tampouco impossivel. Contudo, € por meio da postura investigativa que se encontram
as novas possibilidades e que conduzem as devidas combinacdes dos fatores
componentes ao engenho, de acordo com as instancias fundamentais no exercicio
docente.

Desta maneira, também por meio da postura investigativa, os docentes tém o
suporte pretendido cientifica e teoricamente e, em paralelo, obtém a flexibilidade e
liberdade para executarem as suas praticas docentes.

Assim, diante desse cenario de preocupacdo, 0s conceitos de Engenharia
Didatica foram considerados altamente benéficos, como novos meios de aproximacao
e relacdo de todos os aspectos abordados previamente. Para mais, como intermédio
a efetivacdo da proposta, os conceitos das Situacdes Didaticas corroboram com a
elaboracdo de sequéncia(s) didatica(s) constituida(s) por atividades e/ou exercicios

oportunos a valorizacdo do ensino da lingua estrangeira nas escolas publicas.
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Além disso, uma vez que o ensino do idioma inglés é valorizado e enriquecido,
as relagbes dos alunos sao, possivelmente, fortalecidas, maximizando o interesse
pela aprendizagem da lingua.

Ainda, sob estas perspectivas, a Engenharia Didatica também foi considerada
propicia por ser considerada uma metodologia de préatica e de pesquisa. Isto é, ao
mesmo tempo que os docentes tém a possibilidade de aplicar as suas decisoes e
estratégias na pratica de ensino, € possivel efetivar as devidas investigacfes para a
flexibilizagc&o da pratica docente, além da conjuntura da conversdo das estratégias em

cada contexto de ensino, quando necessario.

5.3 Atributos da Engenharia Didéatica ao abrigo das situacfes didaticas

Os profissionais da area da lingua inglesa, ante os seus principios, podem
escolher a maneira mais adequada para a elaboracdo da pratica de ensino, em
conformidade com a sua realidade escolar.

As etapas, a seguir, serdo explanadas de acordo com os conceitos abordados,
exemplificados e analisados como ideia central da proposta inicial do estudo, e
validados como produto capaz de auxiliar os profissionais. Também tém o propdsito
de ajudar na ilustracdo de como elaborar cada momento das situacbes de
aprendizagens.

Entretanto, € importante relembrar que o encarte ndo tem como objetivo
apresentar as propostas de exercicios/atividades como uma verdade universal, mas
a finalidade de possibilitar um ponto de partida para os caminhos alternativos.

A elaboracdo da engrenagem figurativa do estudo teve como exemplos 0s
seguintes elementos:

e a consideracdo das expectativas dos alunos em relacdo a aprendizagem
docente, de acordo com o0 contexto que se encontram;

e a abordagem da contribuicdo sociointeracionista como elemento da
Psicologia Educacional, cujas interacdes das diferentes Zonas de Desenvolvimento
tendem a colaborar com a mobilizacdo da Zona de Desenvolvimento Real a Zona de
Desenvolvimento Potencial dos alunos;

e a abordagem comunicativa da lingua inglesa, com o propésito de
ultrapassar o foco gramatical e, consequentemente, estabelecer uma relacdo mais

aprazivel na aprendizagem significativa dos alunos;



183

e foco na aprendizagem, para oportunizar as mesmas condi¢des da lingua
inglesa a todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Como parte inicial, apés a designacdo dos elementos para a composi¢ao da
engrenagem figurativa ao processo de ensino e aprendizagem, verificou-se como é
preciso relacionar as estratégias docentes com as divisdes das fases da Engenharia
Didatica.

As etapas sao:

1) Fase preliminar

2) Fase a priori

3) Experimentacéo

4) Validacao

A fase preliminar € o momento da selegcdo dos docentes sobre os estudos
prévios realizados pelos professores, por meio de uma analise epistemoldgica, a fim
de identificar a maneira que determinado conteudo possibilita impactar na realidade
escolar.

Neste momento, a relevancia encontra-se nas ponderacdes docentes que 0
objeto de estudo pode acarretar nas relagcdes dos sujeitos. Isto é, o que os conteudos
da lingua inglesa, que serdo explorados, podem ocasionar na realidade pessoal dos
alunos.

Paralelamente, a segunda fase, a priori, esta envolvida pelas variacdes que as
relacdes entre o objeto de estudo e alunos podem surgir ante a intencionalidade e a
expectativa docente. ApOs o estudo dos profissionais, € realizada a construcdo das
préximas etapas e, consequentemente, a aplicacdo da sequéncia didatica subsidiada
por propostas de exercicios e atividades.

Como exemplo, para esta fase, foi realizado um levantamento por meio de uma
entrevista com os alunos do Ensino Fundamental nos anos finais, para que as
contribui¢cdes dos sujeitos pudessem contribuir com a proposta de aprendizagem da
lingua estrangeira.

No contexto docente, esta etapa também colabora com a selecdo dos
elementos didaticos/pedagdgicos e metodologicos da engrenagem figurativa, além da
relacéo das propostas educacionais nos planos de aula.

A terceira fase € o momento da experimentacéo, na qual se situa a aplicacéo
da sequéncia didatica, em conjunto com 0s exercicios selecionados para 0 processo

de ensino e aprendizagem. Também se encontram as observacfes e 0s registros
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efetuados pelos docentes, para possiveis intervengdes durante as outras fases e
modulos.

Na fase da experimentacdo, a aplicacdo da engrenagem figurativa é o
instrumento principal, nas quais a articulacdo dos elementos da didatica, da
metodologia especifica e da Psicologia da Educacéo € considerada como um meio
capaz de possibilitar as transformacgdes do cotidiano escolar.

Em contrapartida, também nesta fase se situa a etapa que permite a execugao
dos conceitos das Situacdes Didaticas. Estes conceitos foram considerados
pertinentes, por conceder a participacao efetiva dos alunos como principais sujeitos
na construcdo do conhecimento no processo de aprendizagem, além de valorizar a
autonomia docente/discente.

Como parte do processo, foram divididas em suas determinadas fases:

Situacdo Inicial — situacéo-problema: € o momento em que os professores
concedem aos alunos um problema a ser resolvido, objetivando analisar o
conhecimento prévio contribuinte a elaboracdo das proximas intervencbes, que
possibilitem a expansdo do conhecimento dos alunos. Neste momento, é considerado
como uma fase adidatica, por ndo constar a intervencao docente, e os alunos tém de
resolver o problema por eles mesmos, levantando as possibilidades como ponto de

partida para a construcédo dos proximos modulos.

Quadro 13. Situac¢do inicial

Situacao-inicial — First situation

Situacdo problema: Diego is a Brazilian student. He is 18 years old and moved to
Canada. Now, he lives in Toronto and he needs to go to school, but Diego is lost.
Could you help him?

Objetivos: Proporcionar aos estudantes uma situacao real, a partir da qual pudessem
relaciond-la com o contexto pessoal, englobando nos questionamentos as possiveis
solucdes trazidas pelos proprios integrantes e os possiveis recursos utilizados por
eles que, supostamente, ja obtiveram contato, anteriormente.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Apés a fase da situacao inicial, os professores podem elaborar os médulos
posteriores. O propdsito é de conduzir os conteldos para os alunos, no caso da lingua
inglesa. A quantidade de modulos independe da necessidade e/ou vontade do

professor, na mesma proporc¢éo das ferramentas e concepc¢des utilizadas por eles.
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Este momento é considerado como fase didatica, por ser uma etapa intencional

a construcdo do conhecimento perante as abordagens e técnicas de ensino.

Quadro 14. Modulos

Modulo 1: Apresentar um mapa da vizinhanca (caderno do aluno); apresentar um
video com o vocabulario das facilidades de um bairro; apresentar um didlogo em
inglés, contextualizando o pedido de informacgfes para uma pessoa estrangeira.

Objetivos: Inserir, implicitamente, a leitura de um mapa; identificar os elementos
componentes de um bairro/mapa e associar os didlogos propostos como possibilidade
da resolucéo do problema inicial.

Modulo 2: Apresentar outro mapa com as facilidades, as ruas e logradouros em
inglés; apresentar um dialogo para perguntar e indicar direcbes para uma pessoa
estrangeira; apresentar um breve texto com a descricdo de um bairro, inserindo a
gramética, implicitamente.

Objetivos: Apresentar um mapa com 0s comércios, as localizacdes e logradouros em
inglés, para identificar e/ou descrever uma vizinhanga; inser¢do da estrutura
gramatical: There to be.

Mdédulo 3: Expor uma situacdo na lousa, como por exemplo, “There is one school at
Epiacaba (name) Street. There are three bus stops, but there is not any bank. Are
there any groceries there?”; aplicar exercicios de fixacdo para reforcar os aspectos
gramaticais, implicitamente.

Objetivos: Vincular todos os elementos explorados desde a situacao-inicial para
descrever efou questionar, naturalmente, os comércios integrados em um
determinado bairro.

Médulo 4: Apresentar um dialogo para os alunos colocarem na ordem correta,
englobando todos os elementos do tema da lingua inglesa, explorados nos médulos
anteriores.

Objetivos: Recapitular e identificar a percep¢do dos alunos sobre a ordem
cronolégica das habilidades e competéncias propostas pelos exercicios da sequéncia
didética, além do uso correto da gramatica, implicitamente.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Durante este processo, as estratégias didaticas/pedagogicas e metodologicas
sdo selecionadas para a efetivacdo do processo. Enquanto isso, a Psicologia

by

Educacional ganha forca como fatores contribuintes a postura investigativa,
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flexibilizando a préatica docente, sem fragmenta-la, e auxiliando na compreensédo que
a aprendizagem é efetivada no contexto escolar.

Posteriormente, € 0 momento da situacao final, localizando a etapa para validar
a proposta realizada no processo como fase de validagdo, abordando os aspectos
positivos e negativos durante o percurso. Ademais, colabora com a verificacdo da
funcionalidade e da flexibilizagdo da engrenagem figurativa, futuramente. E
interessante que a situagao-final seja a mesma que a situacao-inicial, para que haja a
possivel comparacdo da construcdo do conhecimento entre o inicio e o fim da

proposta.

Quadro 15. Situacgéo final

Situacao final — Final situation

Situagdo: You are lost in Florida, USA. You are sick and need to go to the
doctor’s office.

Objetivos: Elaboracdo da mesma situacao-problema, priorizando o contexto
dos alunos; identificar a autonomia dos grupos perante a transposicao didatica
da Lingua Inglesa.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

Apos a ultima fase do produto, é possivel efetivar a comparacdo da evolucéo
da aprendizagem dos alunos. Como fator principal do processo em si, o elemento é
designado como a transposicdo didatica e € composto na Situacdes Didaticas a
validacéo do percurso.

Por fim, todas as relacdes estabelecidas entre os professores, 0s alunos e 0s
topicos em direcdo a aprendizagem significativa da lingua, estdo vinculadas ao
Contrato Didatico.

O Contrato Didatico, por sua vez, varia das fases adidaticas e didaticas. Como
fase adidatica, implicita, tem a pretensédo de analisar a percep¢édo, o conhecimento
prévio e a autonomia dos alunos. As fases didaticas, explicitas, contemplam com a
intencionalidade docente em estabelecer as relacdes e 0s sentimentos por meio das

intervencdes decorrentes a aprendizagem alunos.
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6 CONSIDERACOES

O oficio do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa nas escolas
publicas é considerado desafiador, por envolver um conjunto de contratempos no
cotidiano escolar. As dificuldades estdo inseridas e tendem, sempre, a perseverar,
variando de adversidades acessiveis aos professores no interior da sala de aula as
inatingiveis, em razédo do carater politico e a impossibilidade da transformacéo direta
do quadro.

Independente desses fatores, os profissionais tém a autonomia, dentro da sala
de aula, e por esse motivo facilita-se a realizagcdo de estudos, a fim das buscas
alternativas em prol da melhoria e, consequentemente, da qualidade de ensino e a
cooperacao dos impasses do processo de ensino e aprendizagem.

Sob este cenario, 0 presente estudo optou por investigar o contexto do ensino
da lingua inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental, dado que disciplina € um
componente ainda vigente as matrizes curriculares de diversas instituicbes publicas
de ensino e requer condicdes cooperativas para o enfrentamento dos dilemas
constituintes no contexto escolar.

Além disso, a partir de alguns pressupostos, o estudo também considerou que,
a partir da melhoria da oferta de ensino, inicialmente nos anos finais, o ensino da
lingua estrangeira tende a perdurar até o final do Ensino Médio, garantindo o ensino
nas escolas publicas e, simultaneamente, propiciando a expansdo intelectual e
cultural, interiormente as expectativas pessoais e profissionais dos individuos no meio
social.

Diante disso, a pesquisa refinou as questdes do foco da aprendizagem da
lingua inglesa e procurou investigar sobre como encontrar a realidade de ensino do
idioma no contexto publico, e mediante as investigac@es, identificou, por meio dos
préprios estudantes, que, de fato, o ensino ainda é efetivado sob a decoracéo e o
armazenamento dos conteudos. Ainda, por meio desses pressupostos da area como
ponto de partida para a presente investigacdo, foram fatores colaborativos com o
delineamento dos elementos possiveis as respectivas contribuicdes e projecdes dos
saberes cientificos, associados as teorias, impreteriveis para a pratica docente.

As coletas de dados e campo evidenciaram que, ante os obstaculos, é possivel

articular os elementos didaticos/pedagoégicos e metodoldgicos necessarios a pratica
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docente, os quais sdo fornecidos pela formacdo docente e relevantes para 0s
profissionais, pois por meio dos saberes pedagogicos encontram-se 0s subsidios
auxiliares as experiéncias, positivas e negativas, na sala de aula. Em consequéncia,
a oferta do ensino, subsidiada por esses saberes tedricos/cientificos, encaminham-se
da aproximacéo e flexibilizacdo com a pratica e realidade de ensino.

Ainda, no caso do ensino da lingua inglesa, essa aproximacao entre a teoria e
a pratica corrobora com a propor¢ao de um processo elevado e permite aincorporacao
das abordagens e métodos, com o proposito de garantir o conhecimento dos
estudantes no interior das habilidades e competéncias do componente curricular.

Diante das preocupacdes, encontrou-se as possibilidades sobre os conceitos
das situac6es didaticas, ornamentadas por Guy Brousseau (2008), com o intuito de
prover possiveis caminhos e condi¢des aos professores, sob a articulacdo de seus
saberes docentes, em conformidade com as suas inten¢cdes no cotidiano escolar.
Consequentemente, ofertar uma proposta capaz de proporcionar o ensino significativo
dalingua para os estudantes que, por sua vez, encontram-se em contato com o idioma
no dia a dia e também demonstram interesse em compreendé-la.

De fato, no decorrer do percurso da proposta de exercicios, atividades e tarefas
integrados a sequéncia didatica do presente estudo, houve momentos positivos e
negativos, como qualquer outro cenario escolar, mas as coletas em campo
apresentaram, efetivamente, a composicado de todos os elementos das situacdes
didaticas, constituidos as fases das situacdes inicial/final e dos médulos, na mesma
proporcao dos momentos adidaticos e didaticos, por intermédio das intervencdes da
professora/pesquisadora.

Em consequéncia, também evidenciaram a esquematizacdo das concepcodes
da Engenharia Didatica, em que estiveram de acordo com a investigacdo do presente
estudo, como metodologia de pesquisa e pratica, asseverando as demandas da
préatica investigativa e fortalecendo a recomendacéo do produto perante a demanda
do Programa do Mestrado Profissional.

Por outro lado, em direcdo a oferta de um ensino significativo, sob a
composicao e articulagdo do campo da Psicologia Educacional, o estudo também
demonstrou a sua relevancia. Os conceitos de Vygotsky (2007) estiveram em
harmonia com a proposta da sequéncia didatica no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, cujas relagbes e interacdes entre todos 0s sujeitos

foram relevantes a isso.
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O meio externo foi um fator que agregou no processo. Notou-se que antes, 0s
estudantes estavam habituados com o trabalho individual e, durante a aplicacao do
produto, encontraram-se em um trabalho cooperativo. Nesse contexto, as interagdes
entre o0s estudantes, propiciadas pelas Zonas de Desenvolvimento Proximal,
auxiliaram na construgdo do conhecimento, por permitir a colaboracdo ante as
diversidades das Zonas de Desenvolvimento Real e Potencial. Isto é, os diferentes
niveis de fluéncia e compreenséo do objeto do estudo constituiram essas relacdes e
contribuiram para as associa¢fes dos estudantes, demonstrando a complementacéo
guando uma ajudava o(s) outro(s) em direcdo ao mesmo objetivo de desenvolverem
e concluirem as respectivas tarefas

No tocante a relagcéo da professora/pesquisadora, o meio externo foi proposto
em todo o material delineado para a efetivacdo do processo de ensino, nas quais as
intervencdes foram promover os meios significativos a utilizacdo da lingua como um
fator comunicativo, que fizesse sentido para o0s estudantes. Assim, 0s
exercicios/atividades e tarefas conduzidas nas situacdes asseveraram as relagoes,
além das estratégias proporcionadas a conducao do objeto de estudo.

Por certo, ao objetivar a associacdo do bairro dos estudantes com as
localizacdes na lingua inglesa como principais exemplos das situacdes, e/ou o0 objetivo
de clarear as ideias todas as vezes, quando solicitadas, também foram meios
considerados contribuintes as relacdes externas que, por conjectura, conduziram as
associacgoes internas evidenciadas nas devolutivas dos estudantes.

Por conseguinte, ao trilhar esses caminhos, encontrou-se a articulacdo do
Contrato Didatico, pois as relacdes externas e as interacdes entre os estudantes na
realidade do grupo do 7° ano estabeleceu a triade didatica das relacoes.

Nesse sentido, a triade didatica foi envolvida pela esquematizacdo das
situacOes didaticas do presente estudo, desde o propdsito de fornecer o ensino
significativo, por meio dos objetivos de cada plano de aula, adentro os respectivos
moédulos que apresentaram as expectativas da professora/pesquisadora aos
estudantes. Ja os discentes, foram concebidos pelas responsabilidades, quando
tiveram que solucionar e devolver a propria construcdo, em cada tarefa, com a
finalidade de validar as respectivas producdes na constru¢do do conhecimento.

Assim, implicitamente, as responsabilidades de cada um sucederam-se e todas
as necessidades reveladas, em relacao as dificuldades no procedimento, fortaleceram

0 envolvimento entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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Em direcao a validacao da esquematizacdo da sequéncia didatica do presente
estudo, por meio das andlises da situacao final, em que os estudantes tiveram que
efetuar a resolugdo do problema utilizando todos os elementos propiciados e
explorados durante o processo, a Transposicdo Didatica atestou a mediacgao.

Mesmo com o surgimento dos obstaculos, em razdo das afinidades e da
dispersdo dos estudantes durante as explicacoes e a execugcdo das tarefas em
diversos momentos das aulas, identificou-se a expansdo do conhecimento.
Infelizmente, os discentes ndo tiveram a maturidade para lidar com a autonomia sob
as suas proprias decisfes, e alguns deles ndo eram frequentes as aulas. Entretanto,
nao foram fatores que pudessem afirmar, efetivamente, que o caminho priorizado nas
situacdes didaticas ndo foi apropriado. Talvez, as respectivas fluéncias da lingua
inglesa dos estudantes ndo estiveram de acordo com as expectativas, mas a
esquematizacéo foi o principal meio a proporcdo da evolugcédo e amadurecimento dos
discentes.

Salienta-se, ainda, que a dinamica em grupo acarretou as dispersdes na
situacao-final, mas o modulo extra ajudou a identificar se o problema estava na
desconcentracdo e/ou falta de interesse em efetivar a tarefa, como uma condi¢cao
externa a esquematizacao, ou na falha da elaboracédo dos caminhos.

Apoés a aplicacéo da atividade-extra, percebeu-se que o problema esteve na
desconcentracao, pois os estudantes realizaram-na sem problemas. Obviamente que
isso ndo foi uma garantia da aprendizagem a todos eles, mas por meio da correcéo
final, na qual os estudantes tiveram de justificar os motivos da selecdo do dialogo
apropriado, foi notavel o amadurecimento e o sentido real do exercicio da lingua sob
a situacao.

Ademais, na entrevista a posteriori, os estudantes do grupo focal afirmaram
compreender que os elementos explorados nas aulas foram relevantes a construcao
do exercicio comunicativo em um pais estrangeiro, do mesmo modo que a gramatica,
elucidada implicitamente, também foi considerada importante a lingua inglesa. Além
disso, antes da aplicacdo do produto, na entrevista a priori, evidenciou-se a néo
percepcao significativa do idioma, por sempre estarem habituados a aprendizagem,
por meio de traducdes das palavras descontextualizadas.

Logo, a esquematizacdo do estudo proporcionou essa transformacéo,

valorizando o sentido dos aspectos linguisticos e comunicativos, além dos
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conhecimentos prévios dos estudantes contribuintes a construcdo dos sentidos
individuais e das tarefas da sequéncia didética.

Entdo, a proposta subsidiada pelos conceitos das situacfes didaticas e da
Engenharia Didatica para o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa é
considerada como benéfica, atingindo todos os objetivos deste estudo. Embora ambos
conceitos sejam desenvolvidos no contexto de ensino da Matematica, esta
esquematizacdo conseguiu investigar a realidade dos estudantes, interiormente as
suas dificuldades e pretensdes para a aprendizagem do idioma, inserindo uma
abordagem de ensino em conformidade com as propostas curriculares e as
expectativas dos discentes.

Em contrapartida, proporcionou a autonomia para o0s profissionais da
educacdo, permitindo a articulacdo de seus saberes pedagogicos, didaticos e
metodoldgicos da lingua estrangeira, sem que a pratica docente fosse elaborada e
aplicada a medida de uma prescricdo, mas de um processo de ensino e
aprendizagem, de acordo com a realidade escolar e a necessidade dos professores,
assim como dos estudantes e aprendizagem.

Posteriormente, elaborou a sequéncia didatica, na qual favoreceu a
aprendizagem e constituiu 0s aspectos pedagodgicos/didaticos e metodoldgicos,
estabelecendo as articulagbes desses elementos tedricos a pratica docente e
envolvendo no processo de ensino e aprendizagem as habilidades orais, auditivas,
escritas e compreensdo do idioma Inglés. Além disto, valorizou a bagagem dos
estudantes, uma vez que se encontraram em contato com a lingua, além de ocasionar
efeitos positivos nas relacdes dos sujeitos, entre o grupo, a professora/pesquisadora
e objeto de estudo, cuja triade didatica ndo se situava no cotidiano do grupo do 7° ano
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, a énfase no processo de ensino e aprendizagem proporciona conduzir,
de forma significativa, os estudantes como sujeitos participativos e ativos do processo,
cooperando com a efetivacdo de um processo de ensino e aprendizagem significativo.

Por fim, contempla-se, com o presente estudo, a possibilidade de amenizar os
impasses que as instituicdes publicas enfrentam, principalmente com a area da lingua
inglesa, valorizando e resgatando o ensino da lingua estrangeira nas escolas publicas,
além de garantir o ensino de outra(s) lingua(s) como direito de todo cidadao brasileiro,

aos estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Entretanto, este estudo promove, também, o inicio de novas possibilidades
para o aprimoramento da pratica docente, e 0s respectivos elementos
didaticos/pedagogicos/metodoldgicos, em beneficio, tanto da aprendizagem da lingua
inglesa, como das relagcdes entre os estudantes e a superacao das barreiras que o

cotidiano escolar enfrenta.
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APENDICE A

Prezado(a) Senhor(a)

O projeto de pesquisa intitulado “Sequéncia didatica: uma proposta para as
interacbes de aprendizagens da lingua inglesa”, tem como objetivo analisar o
processo de aprendizagem da lingua inglesa, identificar a maneira que a
aprendizagem ocorre e as possiveis dificuldades dos alunos, a fim de elaborar uma
proposta de intervencdo ao ensino. Dessa forma, o grupo contribuird & validagédo dos
resultados finais desta pesquisa no Ensino Fundamental dos anos finais.

Sera utilizado um roteiro de entrevista para se obter as informacdes.

E esclarecemos que:

A sua participacao nesta pesquisa € voluntaria.

N&o havera qualquer forma de remuneracao para os participantes.

N&o havera qualquer custo para os participantes.

N&o sera divulgada a identidade de nenhum dos participantes.

No final do estudo, todas as conclusbes estardo disponiveis. Se, durante
gualquer etapa do estudo, houver alguma davida sobre as informagdes coletadas dos
participantes, a pesquisadora responsavel podera ser contatada.

E garantida a liberdade da retirada do termo de consentimento de
participacdo em qualquer etapa do estudo. As suas informacdes serdo excluidas e
destruidas e, portanto, ndo analisadas.

A coordenadora do projeto sera responsavel por contatar os participantes
diretamente, caso algum resultado da pesquisa seja de interesse imediato para o

participante.

Atenciosamente,

Camila Vieira Cassiano
Pesquisadora Responséavel

Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu fui suficientemente informado a respeito do estudo “Sequéncia didatica:
uma proposta para as interacdes de aprendizagens da lingua inglesa”.

Foram esclarecidos os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, as garantias de confidencialidade, e que a minha participacdo nao tera
gualquer forma de remuneragao ou custo.

Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e estou ciente que

poderei retirar 0 meu termo de consentimento em qualquer etapa do mesmo.

Nome:
Endereco:
RG.
Fone: ( )

Data / /
Assinatura do participante

Data / /
Assinatura do responsavel

Data / /
Assinatura da instituicdo escolar

Data / /

Camila Vieira Cassiano

(Pesquisadora responsavel)
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APENDICE C - ROTEIROS DA PRIMEIRA ETAPA

Etapa 1 — Entrevista a priori

Situacéo 1 — Roteiro: nao estrutural.

Perguntar:

e Qual arelagéo da lingua inglesa na vida pessoal dos integrantes.

e Descrever como sao as aulas de Inglés no cotidiano escolar, sob o ponto
de vista dos alunos (considerar os recursos e as habilidades oral, escrita, fala, auditiva,
utilizados nas aulas, assim como a lingua-alvo prevalecida).

e Dificuldades e/ou facilidades dos alunos com a lingua inglesa.

e Desejos dos alunos as aulas de Inglés, durante o ano letivo.

Situacéo 2 — Roteiro: semiestrutural

Observar:

e Como a lingua materna e estrangeira (Inglés) sao utilizadas pelos alunos.
e Quais sao os recursos utilizados pelos alunos, a fim de efetivarem a tarefa.
e O modo de lidar com idioma Inglés pelo grupo.

e O modo que os alunos relacionam a aprendizagem com o contexto.
Perguntar:
e Como os alunos formularam as frases.

e Quais dificuldades e/ou facilidades na elaboracao, sob o ponto de vista dos

alunos.
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APENDICE D — ROTEIRO DA SEGUNDA ETAPA

Etapa 2 — Aplicagéo do produto

Roteiro: semiestrutural

Observar:

e Qual arelacao entre os envolvidos.

e Como a lingua portuguesa e inglesa foram utilizadas pelos alunos.
e Qual a disposicao do grupo: individual, duplas ou grupos.

e Como foi a postura dos alunos: passiva ou ativa.

e O modo que os alunos relacionaram a aprendizagem com o contexto.
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APENDICE E — ROTEIRO DA TERCEIRA ETAPA

Etapa 3 — Entrevista a posteriori

Roteiro: semiestrutural

Perguntar:

e Descrever como foram as aulas de Inglés, sob o ponto de vista dos alunos
e classificar em: melhor, igual ou pior.

¢ Quais as habilidades utilizadas durante as aulas: oral, escrita e auditiva?

e Lingua-alvo prevalecida nas aulas entre professor e alunos.

e Dificuldades e/ ou facilidades dos alunos com a proposta a compreensao
significativa do uso da lingua inglesa.

e Disposicéo, relacdo e colaboragéo dos alunos (individual/grupos).

e Sugestdes dos alunos para as aulas.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA GESTAO ESCOLAR AS COLETAS DE

CAMPO

S30 Caetano do Sul, 15 de fevereiro de 2018.

Senhor (a) Ana Maria Nogueira,

Por meio desta apresentamos o (a) académico (a) Camila Vieira Cassiano,
do 4° semestre do Programa Mestrado Profissional de Educacao, devidamente
matriculado (a) nesta Instituicdo de ensino, que esta realizando a pesquisa intitulada
“Sequéncia didatica: uma proposta para as interages de aprendizagens da
lingua inglesa”. O objetivo do estudo € analisar o0 processo de aprendizagem da
lingua inglesa e identificar a maneira que o aprendizado ocorre pelos alunos, a fim
de elaborar uma proposta de intervengéo ao ensino.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo para que realize a pesquisa por
meio da coleta de dados, com entrevistas e observacdes juntamente com os alunos
do 7° ano A nos anos finais do Ensino Fundamental.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura a
preservacgdo da identidade das pessoas participantes.

Uma das metas para a realizagdo deste estudo &€ o comprometimento do
pesquisador (a) em possibilitar, aos participantes, um retorno dos resultados da
\pesquisa. Solicitamos ainda a permissao para a divulgacao desses resultados e
suas respectivas conclusdes, em forma de pesquisa, preservando sigilo e ética,

conforme termo de consentimento livre que sera assinado pelo participante.

Esclarecemos que tal autorizagdo é uma pré-condicao.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboragdo no processo de

desenvolvimento deste (a) futuro (a) profissional e da iniciac@o a pesquisa cientifica

em nossa regiéo.
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