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RESUMO

Como sabemos, a crianga se constitui pelas experiéncias vividas ao longo de
sua vida e o trabalho escolar tem papel preponderante nesse processo. Logo,
compreender como a crianca aprende € algo que merece a nossa atencao.
Dentro dessas inquietacdes, uma tematica que investigamos e que € foco da
presente pesquisa € a compreensdo de como poderiamos desenvolver, nas
criancas, uma postura mais investigativa. Trabalhar com o desenvolvimento
dessa postura investigativa na Educacédo Infantil & propiciar condigbes para
gue as criancas se tornem mais autbnomas intelectualmente. A presente
pesquisa se propds a examinar e desenvolver praticas pedagdgicas que
colaborem para a desenvoltura do pensamento cientifico e, por sua vez, a
aquisicdo de uma postura investigativa no contexto da Educacdo Infantil.
Optou-se, para a realizacdo da pesquisa, pela abordagem qualitativa de
natureza intervencionista. Como primeira etapa, partimos de um estudo
bibliografico a respeito da tematica proposta. Na sequéncia, analisamos 0s
documentos oficiais que serviam de referéncia ao segmento da Educacéo
Infantil e, por dltimo, geramos uma sequéncia didatica, com o objetivo ensinar
tanto o conceito de niumero quanto desenvolver, nos alunos, uma postura
investigativa. O estudo fundamentou-se nas concepcfes tedricas de Juan
Delval, Delia Lerner, Maria da Graga Nicoletti Mizukami, Mabel Panizza, e
Constance Kamii. Ao final da pesquisa, elencamos os indicadores 0s quais
propiciaram o desenvolvimento do pensamento cientifico no contexto da
Educacao Infantil e entdo seguem as conclusdes finais. Observamos que o
trabalho realizado proporcionou as criangas uma postura mais investigativa e
protagonista no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Postura investigativa. Educacdo Infantil. Pensamento
cientifico. Conceito de nimero. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

As we know, the children are constituted by the experiences lived throughout their life
and the school work plays a preponderant role in this process. Therefore,
understanding how children learn is something that deserves our attention. Within
these concerns, one topic that we investigate and that is the focus of the present
research is the understanding of how we could develop, in children, a more
investigative posture. To work with the development of this investigative posture in
Child Education is to provide conditions for children to become more autonomous
intellectually. The present research aimed to examine and develop pedagogical
practices that collaborate to the resource fullness of scientific thought and, in its turn,
the acquisition of an investigative posture in the context of Child Education. It was
chosen, for the accomplishment of the research, by the qualitative approach of
interventionist nature. As a first step, we started a bibliographical study about the
proposed theme. In the sequence, we analyzed the official documents that served as
reference to the segment of Child Education and, finally, we generated a didactic
sequence, with the goal to teach both the concept of number and to develop, in the
students, an investigative posture. The study was based on the theoretical
conceptions of Juan Delval, Delia Lerner, Maria da Graga Nicoletti Mizukami, Mabel
Panizza, e Constance Kamii. At the end of the research, we list the indicators which
fostered the development of scientific thought in the context of Child Education and
then follow the final conclusions. We observed that the work done provided to the
children a more investigative posture and a protagonist position in the learning
process.

Keywords: Investigative posture. Child Education. Scientific thought. Concept of
number. Following teaching.
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1 INTRODUCAO

Iniciei na educacéo tardiamente. Fiz uma primeira Graduacao de Propaganda
e Marketing logo apdés o colégio técnico, assim que ingressei no mercado de
trabalho, fui me desiludindo com a area de atuacdo, tanto com a concorréncia
desleal quanto pelo fato de n&o ser obrigatdria a formacao para trabalhar nesta area.
Aos poucos, fui amadurecendo a ideia de mudar de &rea. Dessa forma, decidi cursar
Pedagogia, por influéncia da minha cunhada, que ja era professora. Trés anos
depois, ap6s a conclusdo da minha primeira Graduacdo, iniciei o curso de
Pedagogia. Infelizmente, ndo foi possivel ingressar na escola, enquanto fazia o
curso, pois tinha bolsa de estudos pelo local onde trabalhava, e, por isso, foi
possivel participar somente dos estagios supervisionados.

Em 2010, pedi para sair do local onde trabalhava, para ir a busca do sonho de
estar na escola e seguir uma profissdo. Iniciei como estagiaria, devido a
especializacdo em Psicopedagogia que estava fazendo, em uma escola particular.
Permaneci um ano nesta escola, e, um ano e meio depois da minha saida, ingressei
como auxiliar em escola publica, depois passei também a trabalhar como professora
em escola publica de outro municipio, como contratada. E, em 2015, ingressei,
novamente, como concursada em outra prefeitura, e hoje atuo em dois municipios
como professora do Ensino Fundamental — anos iniciais e na Educagéo Infantil.

No inicio da carreira, cheguei a pensar se tinha feito a escolha correta, pois
achava o universo da escola complexo e de extrema responsabilidade, tanto pela
cobranca de pais quanto pelada equipe gestora. Os desafios da sala de aula e da
escola sempre me fizeram buscar melhorias para o avanco dos meus alunos, o que
€ muito gratificante. Hoje, ndo tenho davida: este € o caminho que quero seguir € no
qual pretendo permanecer.

Nos estudos para os concursos publicos, um tema que me chamou muito a
atencdo foi a teoria construtivista. Unindo-se ao desejo que ja tinha em fazer
Mestrado, tive ali a certeza de que era isso que gostaria de pesquisar no curso.
Entender como as criangas aprendem e como se desenvolvem foi algo que me
instigou desde entdo. Porém, com a pratica, fui percebendo que os discursos dos
professores — e entre eles o0 meu — ndo coincidiam com suas praticas. Diversas

davidas surgiram, mas a principal delas era por que os professores se diziam
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construtivistas, mas suas propostas continuavam sendo tradicionais? Ainda n&o
tenho certeza da resposta, mas, tentando responder a pergunta, percebi que
precisava compreender com mais profundidade como a crianca aprende.

Ao ingressar no Mestrado, fiz parte de um grupo de pesquisa que procurava
esclarecer como poderiamos desenvolver, na crianga, 0 pensamento cientifico. Fui
percebendo aproximacdes entre o conceito do construtivismo e a ideia de
desenvolver na crianca o pensar cientificamente. Esta ideia me estimulou, pois, de
fato, pouco invisto nesse tipo de pensar, e vejo 0 mesmo com outros professores,
mas, somente apos algumas leituras, percebi a importancia do tema e que ele tem
relagdo direta com o que busco desde o inicio da minha carreira de professora — a
busca por um trabalho de qualidade.

Trabalhar o pensamento cientifico na Educacdo Infantii € como propiciar
condicbes para que as criangas se tornem autbnomas e mais investigativas; para
que ndo sejam mais uma massa de manobra dos que tém o poder. Dificil? Sim;
todavia, ja tenho outro olhar no momento de elaborar o plano de aula. Ndo obstante,
ja sei que as criangas precisam ser protagonistas neste processo, que elas precisam
se encantar pelo aprender, pelo conhecer, que os questionamentos destas criancas
precisam ser levados em conta, e, na Educacdo Infantil, este encantamento esté
muito presente. Eles se envolvem na resolucédo dos problemas, e sdo capazes de
levantar hipéteses, testa-las e de tentar outras possibilidades, caso a primeira
tentativa ndo dé certo.

O termo “pensamento cientifico” ndo consta nos documentos oficiais, mas o
termo “cidaddo critico” € bastante comentado entre profissionais da area e este sim
compde os documentos oficiais. Talvez falte abordar mais este tema, estuda-lo, de
forma que isto se concretize no dia a dia. No Brasil, existem alguns autores os quais
tratam dessa tematica e serdo citados no decorrer do trabalho. J& na Colémbia, o
trabalho de investigagdo como proposta pedagodgica ja faz parte de sua politica
publica, como veremos mais adiante.

Vale mencionar o Programa Ondas, desenvolvido no governo da Colémbia
pelo Departamento de Colciencias (Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo). E um programa
gue se propde a trabalhar com criancas e jovens o desenvolvimento do espirito
investigador. A intencdo é a producgédo de culturas democraticas e cidadas, voltadas
para a ciéncia, a tecnologia e a inovacgdo, a fim de que as criangas aprendam a

solucionar os problemas do seu dia a dia por meio da investigagédo e da ciéncia.



29

Segundo seus idealizadores, o conhecimento cientifico tem tomado seu valor, a
medida que possibilita a solu¢cdo de varios problemas os quais afetam a nacéo
(MORA, 2014, p. 19). O termo “ondas” sugere que este pensamento deveria sempre
partir de uma pergunta ou problema. Isso depende de um sistema educacional que
incentive a criatividade na resolucéo de problemas e conduza ao reconhecimento da
pedagogia de ser (aluno protagonista), conhecimento e experiéncia (op. cit., p. 20).

Cumpre lembrar que nas propostas brasileiras, em especial nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, esta escrito que “ndo se pode esquecer ainda que € papel
do professor de educacédo basica desenvolver junto aos seus futuros alunos postura
investigativa” (BRASIL, 2001, p.36). Portanto, faz-se necessario o estudo e um olhar
mais atento para este espirito investigador, desde a mais tenra idade.

No contexto da Educacédo Infantil, muitos conteddos séo ensinados tanto na
creche quanto na pré-escola. Uma preocupacdo que, aos poucos, fui assumindo é
que, ao ensinarmos determinado contetdo, dependendo de como ele é ensinado,
das estratégias disponiveis, faco com que as criancas tenham uma atuacdo mais
participativa, mais curiosa.

Um dos contelidos trabalhados na pré-escola € o conceito de nimero. Para
que a crianga se aproprie desse conceito, ela tera que vivenciar situacdes concretas
as quais, gradualmente, proporcionardo a construcdo de conhecimentos mais
complexos, que ajudardo no entendimento do sistema de numeracdo decimal.
Apostamos na ideia de que, para atingir niveis mais complexos de pensamento,
precisamos propiciar situacdes desafiadoras, provocativas, enfim, circunstancias que
facam com que a crianca observe, experimente, levante hipoteses.

Ao mesmo tempo em que ensinamos determinado conceito, poderiamos ou
nao colaborar no desenvolvimento de atitudes que sejam importantes para o
desenvolvimento do pensamento cientifico. Quando o professor planeja a sua aula,
ele mobiliza os conhecimentos que possui para ensinar determinado contetdo. Os
conhecimentos os quais sdo mobilizados pelo professor podem ou n&o propiciar a
elaboracdo de determinado conceito e a0 mesmo tempo promover o progresso de
atitudes investigativas.

Diante desse contexto, propomos como problema de pesquisa a seguinte
guestdo: que praticas pedagodgicas colaboram para o desenvolvimento do

pensamento cientifico na pré-escola?
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7

Assim, o objetivo geral desse estudo é investigar e desenvolver préaticas
pedagdgicas que colaboram para o desenvolvimento do pensamento cientifico no
contexto da Educacdo Infantil, mais especificamente, na pré-escola. Temos como
objetivos especificos:

e conhecer as concepcdes das criangas a respeito do conceito de niumero;

e identificar e analisar praticas que contribuam tanto para a apropriagdo do
conceito de nimero quanto para o desenvolvimento do pensamento cientifico;

e construir uma sequéncia didatica que propicie o desenvolvimento do
pensamento cientifico no ensino e no aprendizado do conceito de niumero;

e apontar indicadores, a partir das acfes de intervencédo, que proporcionam, no
contexto da Educacéo Infantil, o desenvolvimento do pensamento cientifico.

A hipo6tese apontada na pesquisa bibliogréfica é que pouco se tem trabalhado
o desenvolvimento do pensamento cientifico na Educacéo Basica, principalmente na
Educacdo Infantil. A pesquisa determina também sobre a importancia de se
aperfeicoar o pensamento cientifico desde a mais tenra idade, a fim de se propiciar
as criancas a solucéo de problemas do dia a dia. Isso viabiliza que elas possam se
tornar cidadaos conscientes e que possam intervir diretamente. Para a realizacdo da
pesquisa, optamos por uma pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza
intervencionista no contexto escolar.

Muitos artigos disponiveis sobre o pensamento cientifico sdo da area de
Ciéncias; pouco se fala sobre a Educacgdo Infantil. Porém, os fundamentos deste
tema ndo se restringem apenas a area de Ciéncias, mas também abrangem a
importancia de que as criancas sejam ensinadas num contexto cientifico. Lorenzetti
e Delizoicov (2001) afirmam que:

dentre outras atividades possiveis de serem desenvolvidas, destacamos a
seguinte: 0 uso sisteméatico da literatura infantil, da musica, do teatro e de
videos educativos, reforcando a necessidade de que o professor pode,
através da escolha apropriada, ir trabalhando os significados da
conceituacao cientifica veiculada pelos discursos contidos nestes meios de
comunicacdo (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 9).

Enfim, sdo caminhos que propiciam o desenvolvimento do pensamento
cientifico, de uma postura mais investigativa. Reiterando, para a realizacdo da
pesquisa, optamos por um estudo qualitativo de natureza intervencionista. Para
Damiani, ela pode contribuir para a producéo de conhecimento pedagdgico e levar a

diminuicdo da distancia entre a pratica educacional e a producdo académica (2013,
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p. 58), ou seja, pode ser perfeitamente enquadrada no que se pretende com o
Mestrado Profissional. Segundo a autora:

sdo investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacdes) — destinadas a produzir avancos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias
(DAMIANI, 2013, p. 58).

Além disso, para os autores, a sala de aula se constitui numa oportunidade
privilegiada para a sistematizagdo do conhecimento. Eles propéem trés momentos
pedagogicos na construcdo da aula. Sao eles: problematizacao inicial, organizacéo
do conhecimento e aplicacdo do conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990, p.
620).

A problematizacdo apresenta uma situacéo ou questao real, de conhecimento
do aluno, e o convida a expor o que pensa sobre ele. Dessa forma, é possibilitado
um distanciamento critico do aluno, ao se defrontar com as interpretacfes das
situacdes propostas para discusséo e ao fazer com que ele sinta a necessidade de ir
além dos conhecimentos que ele ja tem. A organizacdo do conhecimento é um
momento no qual sdo estudados as competéncias necessdarias para 0s temas
desejados, com orientacdo do professor. A ampliacdo do conhecimento é um estagio
destinado a abordar sistematicamente o conhecimento absorvido pelo aluno
(MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014, p. 620).

Entre outras opcbes didaticas para se trabalhar o pensamento cientifico,
apresentam-se também os projetos, as leituras de textos cientificos com linguagem
apropriada para a faixa etaria, os documentarios, as visitas a museus, a
sistematizacdo das aprendizagens, a observacdo, o estabelecimento de hipéteses,
experimenta-las e registrar os resultados, entre outros. Todas estas estratégias sao
possiveis na pré-escola e é uma forma de ciéncia, uma vez que tém métodos e
sistematizacdo. Enfim, sdo caminhos que propiciam o desenvolvimento do
pensamento cientifico, de uma postura mais investigativa.

A pesquisa esta organizada da seguinte forma. No capitulo 1,“Introducéo”, é
exposto um breve relato do meu percurso profissional e académico, a questdo de
pesquisa, 0S objetivos propostos e, por Uultimo, uma sintese do caminho

metodoldgico.
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No capitulo 2, “O pensamento cientifico e o ensino do conceito de nimero no
contexto da Educacéao Infantil”, apresentamos, a partir da visédo de alguns autores, o
conceito de desenvolvimento cientifico, a apresentacdo do Programa Ondas, criado
em 2001, pelo governo colombiano e, por ultimo, o conceito de nimero.

No capitulo 3, “Os documentos oficiais: o desenvolvimento do pensamento
cientifico”, exibimos os documentos norteadores do trabalho do professor de
Educacao Infantil, procurando evidenciar como o desenvolvimento do pensamento
cientifico é tratado.

No capitulo 4, “O método e os procedimentos metodoldgicos”, sdo explicados
0 método escolhido, os procedimentos metodolégicos e o contexto da pesquisa.

No capitulo 5, “A intervencdo: o ensino do nimero e o desenvolvimento do
pensamento cientifico”, apresentamos e analisamos as atividades que foram
desenvolvidas em sala de aula, procurando identificar indicadores que
proporcionam, no contexto da Educacao Infantil, o desenvolvimento do pensamento
cientifico.

No capitulo 6, “Produto: indicadores que proporcionaram, no contexto da
Educacédo Infantil, o desenvolvimento do pensamento cientifico”, apresentamos o
gue estamos propondo a partir do estudo realizado.

No capitulo 7, “Considerac¢@es finais”, algumas conclusdes séo tecidas e, por

ultimo, o referencial bibliografico é apresentado.
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2 O PENSAMENTO CIENTIFICO E O ENSINO DO CONCEITO DE
NUMERO NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

O desenvolvimento do pensamento cientifico na criangca, no contexto da
Educacéo Infantil, pressupde préaticas pedagdgicas que promovam 0 protagonismo
da crianca, valorizando sua curiosidade espontanea e colaborando na atitude
investigativa. Nesse capitulo, sdo apresentados os principios apontados por alguns
autores a respeito do desenvolvimento do pensamento cientifico. Na parte final,
dissertamos sobre o conceito de nimero e como poderiamos trabalha-lo no ambito

da Educacéo Infantil.

2.1 Pensamento cientifico: alguns principios
Conceber o desenvolvimento do pensamento cientifico no contexto escolar
prescinde de um professor que esta atento ao seu proprio progresso enquanto
estudioso que investiga, indaga, pesquisa; enfim, alguém que pensa a sua pratica.
Nesse sentido, conceber uma pratica docente comprometida com a construcao da
postura investigativa € também perceber que:
gue ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. Contudo, uma

postura reflexiva € o primeiro passo para o ensinar com pensamento
cientifico(FREIRE, 1996, p. 32).

Quem tem uma postura investigativa, busca respostas, quer saber mais,
procura solucdes, quer descobrir. Freire (op. cit., p. 35) afirma que a curiosidade,
como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo, como
pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, é algo inerente ao
ser humano. Pensar cientificamente é sair do senso comum e isso sO é possivel com

0 conhecimento. Freire sustenta ainda que:

na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, estd associada ao
saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se,
aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemolégica. Os cientistas e o0s
filbsofos superam, porém, a ingenuidade da curiosidade camponesa e se
tornam epistemologicamente curiosos (op. cit., p. 34).
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O pensamento investigativo, na Educacao Infantil, ndo tem a pretenséo de
atingir o mesmo rigor de uma pesquisa cientifica, mas sim de oferecer meios para
gue a crianca, ao se deparar com uma situacdo problema, busque respostas,
informacdes, e que ndo se contente com tudo o que é dito e proposto. Conferir a
veracidade das informagdes, levantar novas hipoteses, testa-las e verificar caminhos
para se chegar a algum resultado s&o fatores os quais fazem parte do
desenvolvimento do pensar cientificamente.

Desde muito pequena, a crianca elabora explicacdes sobre 0 que acontece,
perguntando-se o porqué dos fatos e faz experimentos para adquirir informagéo do
mundo e verificar se suas expectativas se confirmam e, em caso contrario, busca
melhores explicacdes (FREIRE, 1996, p.86). Ou seja, a crianca, desde a Educacéo
Infantil € capaz de ter uma postura mais investigativa, uma vez que faz parte da sua
natureza a curiosidade.

Segundo Delval (2005), estudioso de Piaget, esses experimentos ocorrem
desde muito cedo, como, por exemplo, quando as criancas jogam um objeto no chéo
e fazem o mesmo movimento com outros objetos (DELVAL, 2005, p. 86).Na

resolucao de problemas, o autor aponta que:

a resolucdo se torna mais facil com a elaboracdo de planos, e muitos
problemas complexos ndo poderiam ser resolvidos sem essa estratégia.
Para tanto, lanca-se mao dos conhecimentos ja adquiridos ao lidar com
outros problemas parecidos e construimos uma representagcéo do problema,
ou seja, da distancia que separa nossa situacdo atual da meta a que temos
de chegar e dos caminhos que podemos seguir. Avaliamos esses caminhos
e escolhemos 0 que nos parece mais conveniente. Dados o0s meios
necessarios, temos de verificar se realmente atingimos a meta ou se é
preciso, pelo contrario, fazer novas tentativas (DELVAL, 2005, p.114).

Essa descricdo de resolucdo de problemas, com a finalidade de se formar
novos esquemas de pensamentos nas criangcas, € similar ao trabalho com o
pensamento cientifico. Portanto, quando se trabalha este tipo de pensamento e
comportamento investigativo, também oportunizamos o desenvolvimento cognitivo,
descrito pelo autor.

Piaget também estava preocupado em responder como construimos
conhecimento, e como se passa de um tipo conhecimento a outro qualitativamente
superior. Para o0 autor, ndo ha aquisicdo de conhecimento sem uma construcao
(teoria do Construtivismo), sem a elaboragcdo continua de operacbes e de novas

estruturas. Ou seja, 0 pensar cientificamente colaboraria para esta constru¢cdo, uma
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vez que sao necessdrias etapas como: problema, levantamento de hipéteses,
pesquisa, experiéncia. Por exemplo, a etapa seguinte depende dos resultados da
anterior, ou do que se apropriou ou do que se observou delas (AZENHA, 2001, p.
22).

Quando trabalhamos determinado problema com as criancas, elas tornam-se
instigadas, apontam possiveis respostas espontaneas, adquiridas ao longo do seu
desenvolvimento, e a investigagcdo pode confirmar ou ndo sua resposta inicial
(DELVAL, 2005, p. 132). Porém, normalmente o que ocorre na escola € a
desconsideracao dessas respostas, e simplesmente é fornecida a resposta dizendo
qual é a alternativa certa, 0 que, com o tempo, a crian¢ca nem se lembrard dela.
Nesse sentido, Delval (2005) comenta que:

a escola faz tabula rasa da cabeg¢a da crianga, como se tratasse
simplesmente de explicar-lhe as ideias corretas, que ela abracaria com
entusiasmo. Isso ndo s6 ndo ocorre como frequentemente suas ideias
espontaneas tém mais for¢a do que as que lhe sdo ensinadas na escola. A
Unica coisa que ela aprende é que, quando perguntada, devera responder

de uma certa maneira e que depois ter4 de pensar de outro jeito em sua
vida cotidiana (DELVAL, 2005, p. 132).

A relacdo do pensar, dito por Delval (2005), € um exercicio desenvolvido

desde 0 nosso nascimento. Para ele:

esta capacidade de pensar abstratamente, manifestada a partir da
adolescéncia, e que constitui aquilo que costumamos definir como pensar,
comeca a se formar com o nascimento, e ndo seria possivel atingi-lo sem
um longo trabalho preparatério. Por outro lado, a produg¢do do pensamento
abstrato é precedida de uma série de manifestacdes de um pensamento
concreto, que é, alias, o que habitualmente utilizamos, reservando o
pensamento cientifico para situacdes especiais. (op. cit., p. 13).

Minhas experiéncias com criangcas demonstram que cada vez mais elas
esperam por respostas mais imediatas, dedicando pouco tempo a concentracao na
resolucdo de alguns problemas. Por isso, quanto mais cedo trabalharmos processos
de resolucéo de problemas, mais cedo as criangas aprenderdo a valoriza-los.

Delval (2005, p. 14) critica as instituicdes educacionais, pois elas nem sempre
contribuem para o incremento da capacidade de pensar. E, de fato, muitas vezes,
isso pode ocorrer e alguns fatores colaboram para tal fato, como a formagéo do
professor, a proposta educacional, as salas com muitos alunos, etc. Ainda para o

autor, a capacidade de pensar abstratamente pode ser desenvolvida, estimulada,
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aperfeicoada, o que requer investimento, e a escola poderia ou deveria contribuir
para tal tarefa..

Para pensar em uma situacao-problema que trabalhe o pensamento cientifico
para esta faixa etaria, deveriamos levar em consideragcdo como as criangcas pensam.
(Delval, 2005, p. 54-57) diz que elas sdo capazes de resolver varios problemas,
porém, é necessario relevar que nesta fase ainda ndo sdo capazes de considerar
varios aspectos de uma mesma situacdo ao mesmo tempo. Logo, 0 processo
pressupde um professor atento as falas das criancas e que organize atividades que
as facam pensar a partir de situacdes desafiadoras.

A situacao-problema, como ponto de partida, também é fundamental no
trabalho realizado na Coldmbia, sobre o qual falaremos a seguir. O governo
colombiano apresenta um trabalho de investigacdo, com criancas e jovens, como
parte de sua politica publica. A investigacao faz parte da estratégia pedagdgica
deste programa. Com ele, poderemos entender melhor como poderia ser o trabalho

com foco na investigacao.

2.2 Colciencias — Programa Ondas

O Programa Ondas, desenvolvido na Coldmbia, é fonte de inspiracdo para
esta pesquisa. Ele faz parte de uma politica publica e tem como base o
desenvolvimento do pensamento cientifico na crianca.

O Sistema Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo da Colémbia apoia,
por meio da Lei n°1.286 de 2009, os processos da geracdo de novos
conhecimentos, enfaticamente, como ac¢des dinamicas e estruturadas, a fim de criar
um impacto maior sobre comunidades, e paralelamente a elas, que contribuam de
forma significativa para o setor produtivo nas regiées onde ha maior influéncia de
grupos de pesquisa. Eles acreditam na relevancia de novas formas de compreender
e intervir no mundo, sociedades, espacos académicos, entre outros, mediante
conhecimento cientifico. O principal desafio deste sistema é a aproximacdo da
comunidade cientifica e os diversos setores sociais, produtivos e econémicos. Para
eles, o conhecimento cientifico possibilita a solugdo de varios problemas que afetam
a nacgdo (MORA, 2014, p.19).

Colciencias é o0 organismo encarregado de sustentar e aprimorar 0S
processos gerados na conceituacdo, desenvolvimento, produgéo e resultados da

investigagéo no pais, cuja bandeira é a ciéncia com consciéncia de transformacéo e
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de impacto social. “E imperativo um sistema educacional que incentive a criatividade
na resolucdo de problemas e conduza ao reconhecimento da pedagogia de ser,
conhecimento e experiéncia” (MORA, 2014, p.20).

Os idealizadores do projeto acreditam, sobretudo, numa educacao
transformadora: “o melhor investimento que um pais pobre pode fazer € na
educagao” (op. cit.). Afrmam ainda que a comunidade deveria estar proxima da
ciéncia, do conhecimento, para fins praticos e transformadores.

Colciencias criou um programa, denominado de Ondas, em 2001, articulado
com as politicas de ciéncia, tecnologia e inovacéo, a partir de novas modalidades de
pedagogia escolar e extraescolar, como formas inovadoras de conexao entre a
escola e a comunidade, e com processos de fortalecimento de autonomia local e
regional, resultando no desenvolvimento da qualidade da educacéo e do fomento a
investigacdo (MANJARRES, 2007, p.1). O Programa Ondas € a estratégia principal
de Colciencias para fomentar uma cultura cidada na populacéo infantil e juvenil da
Colémbia, por meio da investigacdo como estratégia metodologica, uma vez que
esta esta presente no mundo adulto. A intencdo é trazer isto para as criancas e
jovens, marcando as pessoas, a sociedade e as aprendizagens (op. cit.).

A estrutura do programa é descentralizada e é montada de acordo com a
particularidade da regido do pais em que se encontra. Conta-se com recursos
econbmicos, materiais pedagdgicos, processos de formacdo e espacos de
socializacdo, a fim de estimular a investigacdo também no contexto escolar. Em
2007, o Programa Ondas contava aproximadamente com 8.000 projetos de
investigacdo e 400.000 criancas e jovens espalhados entre os 32 departamentos da
Colémbia (op. cit., p.2).

A estratégia do programa € iniciar e consolidar os processos de investigacao,
em que criangas sao convidadas a investigar investigando, e neste processo iniciam-
se a partir de perguntas direcionadas as criancas e jovens, de maneira a
ressignificar o trabalho escolar e sua vida cotidiana. Eles motivam as criancas e
jovens para que, em companhia de estudantes adultos, desenhem e desenvolvam
projetos de investigacdo, em todas as areas do saber, de tal modo que se
familiarizem com os métodos e a linguagem da ciéncia, e se reconhecam como
pessoas capazes de produzir conhecimento e criar solugbes para os problemas de
sua regido. Todo este processo € acompanhado por pessoas especialistas externas,

vindas de instituicbes superiores publicas e privadas ou de 0Orgdos néo
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governamentais. Estes profissionais, 0s quais conhecemos processos de
investigacdo, assumem uma funcdo mediadora entre as criangas, 0s jovens e 0
mundo académico (MANJARRES, 2007, p.1).

A pergunta, ponto inicial do processo de investigacdo, € acompanhada,
reprocessada e convertida em indagacao e esta se transforma em uma nova forma
de pensar, estilos de aprendizagens e estruturas de acéo, indo ao encontro do que
Piaget, citado por Mizukami, pensa a respeito do conhecimento cientifico, isto &, que
ele “esta em constante evolugao” (1986, p.68). Desta forma, criangas e jovens estéo
mais preparados para construir sentidos e significados.

Nota-se que o0 pensamento cientifico est4 intimamente ligado a investigacao,
na visdo dos coordenadores do programa. Segundo eles, este tipo de pedagogia
favorece uma aprendizagem por descobertas. Suas diferentes formas de investigar
sdo importantes para a inovagado, e isso quer dizer que cada grupo chega a
diferentes respostas, pois as variaveis dos processos sao particulares.

A investigacdo pressupfe habilidades cientificas (como observar, escutar,
registrar, perguntar, concluir, etc.), sociais (como o trabalho em equipe,
solidariedade, cooperacdo, manejo de conflitos), cognitivas (como pensamento
I6gico, indutivo e dedutivo, resolucdo de problemas, etc.), comunicativas (oral,
escrita e argumentativa) (MANJARRES, 2007, p.7). Atendo-se as habilidades
cientificas, tema central desta pesquisa, podemos estabelecer uma relacéo
diretamente com o universo da Educacao Infantil, ou seja, apostamos na ideia de
gue é possivel desenvolver competéncias cientificas desde a Educacéao Infantil.

Os grupos do Programa Ondas sdo enquadrados por regido, ou seja, 0S
problemas levantados fazem parte dos interesses de determinado grupo, caso
contrario, ndo faria sentido e o grupo néo ficaria motivado a se envolver na
investigacdo e ir em busca de solugdes. Pelo que se viu do Programa Ondas, se
existe uma pressado € na busca por solu¢cdes, mas, sobretudo, no processo que fez o
grupo chegar aquela solucéo.

Entendemos que, para se trabalhar o pensamento cientifico na Educacao
Infantil ou em qualquer ano/ciclo, é necessario pensar na sala ou grupo como um
todo. Além disso, o tema estudado/pesquisado/investigado constitui um verdadeiro
problema para o grupo (MIZUKAMI, 1986, p. 73).

O trabalho com o pensamento cientifico se faz quando o aluno é estimulado a

observar e levantar hipoteses e € a partir delas que ele procura comprova-las ou
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nao, reelaborando suas crencgas, ideias, coletivamente. Junto com o0 grupo, sao
propostas novas solugdes para o problema. Portanto, a escola deveria ser o local
onde o aluno pode fazer suas investigacfes e experiéncias.

Cumpre lembrar que trabalhar o desenvolvimento do pensamento cientifico
ndo significa desconsiderar os aspectos sociais, politicos e culturais presentes no
processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, a educacao nao é neutra,
ou educa-se para a libertacdo do homem ou para a sua domesticacdo. O
pensamento cientifico vai ao encontro da libertacdo do homem, uma vez que visa a
um conhecimento que transcende, que transborda, que vai além do que é
simplesmente posto. As descobertas sdo desencadeadas pelo aluno com a
colaboracédo do professor e dos colegas(MIZUKAMI, 1986, p. 95).

Reforcando as ideias de educacdo que privilegiem os aspectos sociais,
politicos e culturais do processo de ensino e aprendizagem, abordamos a
concepcao de Paulo Freire. A verdadeira educacdo para Freire consiste na
educacdo problematizadora, que ajudard na superacdo da relacdo opressor-
oprimido e na educacao bancéria. Ela objetiva o desenvolvimento da consciéncia
critica e a liberdade como meios de superar as contradi¢cdes da educacao bancéaria
(op. cit., p. 98).*

Dessa forma, na verdadeira educacao o dialogo € desenvolvido, ao mesmo
tempo que sdo oportunizadas a cooperacao, a unido, a organizacao, a solucao em
comum dos problemas. Aqui, os alunos participam do processo junto com o
professor, assim como ocorre no trabalho com o pensamento cientifico, no qual o
professor problematiza, mas quem levanta hip6teses sdo os alunos, e cada um
chega a conclusao por si sO, por meio das experiéncias individuais ou coletivas (op.
cit., p. 99).

Vale destacar que, ao defendermos o trabalho pedagégico em sala de aula a
partir de situacBes-problema, ndo estamos abrindo médo do conhecimento cientifico.
Para nos, o desenvolvimento de uma atitude investigativa, do pensamento cientifico,
s6 é possivel quando trabalhamos o que Michael Young denomina de conhecimento

poderoso.

A educacao bancéria é aquela voltada & transmissdo de conhecimento, na qual o aluno é um mero
receptor de conhecimento.
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Michael Young (2016, p. 16), ao discutir a importancia do conhecimento que
ele chama de “poderoso”, critica um curriculo voltado para as habilidades e ndo para
o aprendizado do conhecimento. Para Young, o conhecimento traz uma condicéo de
emancipacao do homem que deveria ser um direito de todos os alunos. Ele defende
um curriculo centrado no conhecimento como uma politica de justica social e maior
igualdade (YOUNG, 2016, p. 22).

Além disso, ele discute a ideia de conhecimento, dentro do curriculo escolar e
de um contexto politico, e, por isso, lanca duas perguntas: direito ao conhecimento
para quem? Para poucos ou para todos? (Op. cit., p. 24). Apesar de a discussao nao
ter sido pautada no contexto brasileiro, essas questdes também deveriam estar
presentes na elaboracao dos curriculos brasileiros. O conhecimento cientifico busca,
justamente, a formacao de um sujeito critico e capaz de transformar a sua realidade,
e acredita-se que o conhecimento € uma das formas, a principal ou a Unica, de
transcender, ir além do que 0s opressores querem que sejamos.

Segundo Young (op. cit., p.33), transcendemos 0 senso comum quando
alcancamos o conhecimento poderoso, ou o conhecimento melhor. Conforme ele,
primeiramente este conhecimento deveria levar em consideracdo o direito para
todos, ou seja, para dominantes e dominados, de forma que todos tenham os
mesmos direitos, pelo menos na perspectiva do curriculo escolar. Em sintese,
tomando o conceito de conhecimento poderoso de Michael Young (2016),
compactuamos com a ideia de que, ao trabalharmos o desenvolvimento do
pensamento cientifico, no contexto escolar, estaremos propiciando condi¢ces para a
apreenséao desse tipo de conhecimento.

Para finalizar, procurando reforcar a ideia de como poderiamos trabalhar o
desenvolvimento do pensamento cientifico no contexto escolar, assinalo alguns
pontos observados por Lerner (2010), quando a autora discute o que poderia ser o
ensino numa perspectiva construtivista.

Colocar problemas a partir dos quais seja possivel reelaborar os contetidos
escolares é também fornecer toda a informagédo necessaria para as criangas

poderem avancar na reconstrucdo desses conteldos. Ensinar é promover a
discuss@o sobre os problemas colocados, € oferecer a oportunidade de

coordenar diferentes pontos de vista, é orientar para a resolucéo
cooperativa das situacfes probleméticas. Ensinar é incentivar a formulacéo
de conceitualizacdes necessarias para o progresso no dominio do objeto de
conhecimento, € propiciar redefinicbes sucessivas até atingir um
conhecimento préximo ao saber socialmente estabelecido. Ensinar é —
finalmente — fazer com que as crian¢as coloquem novos problemas que ndo

teriam levantado fora da escola (LERNER, 2010, p. 120).
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2.3 Ensinando o sistema de numeracdo decimal e o desenvolvimento do
pensamento cientifico

O conceito de namero, no contexto da Educacao Infantil, esta presente nos
documentos oficiais e, muitas vezes, no planejamento do professor. Apesar de ser
consenso o0 ensino do numero, entender como poderiamos trabalhar esse conceito
na Educacdo Infantil, de forma a propiciar o desenvolvimento do pensamento
cientifico, € algo que queremos investigar.

Optamos em trabalhar o conceito de numero por se tratar de um contetdo
previsto tanto nos documentos oficiais quanto nos planos de ensino das escolas. A
intencdo é conciliarmos a ideia de ensinar esse conceito e a0 mesmo tempo
propiciar o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Uma maneira de trabalhar o conceito de nimero no contexto da Educacédo

Infantil seria por meio da literatura. Uma destas sugestdes encontra-se a seguir.

Desde muito pequenas, muitas criangas sao inseridas no ‘mundo dos
livros”, ouvindo histérias no ambiente familiar. Mas é na escola que esse
contexto de leitura é ampliado e, ao mesmo tempo, criado para tantas
outras criangas. Na escola, a literatura infanti € um dos campos de
aprendizagem da linguagem verbal, nos dominios da oralidade e da escrita,
pelo acesso e conhecimento de variados textos literarios e pela formacéo de
procedimentos ou comportamentos leitores (REAME, 2012, p. 149).

A literatura poderia representar um veiculo importante para o estabelecimento
de relacbes entre as observacdes, as opinides e o0s interesses de cada leitor e para
associacdes de experiéncias anteriores e novos conceitos e ideias matematicas (op.
cit., p. 150). Para isso, parte-se do principio de que tanto a Lingua Portuguesa
guanto a Matematica desenvolvem habilidades de interpretar, analisar, sintetizar,

assim como a direcao para uma postura investigativa. Para a autora:

a literatura infantil oferece um contexto significativo para a resolucéo de
problemas pelo processo de investigacdo envolvido: selecdo de
informacdes, levantamento de hipGteses, escolha de estratégias de
resolucao, tomadas de decisfes, conexdo entre diferentes conceitos, entre
outros aspectos (op. cit., p. 153).

A autora faz uma sugestédo de um livro de literatura que trabalha os nameros,
chamado Contagem regressiva. E uma narrativa repleta de fantasia e imaginagdo. A
historia conta os preparativos para uma visita a Lua. Essa viagem é na verdade a ida

do personagem até a sua cama para dormir, e as etapas desse percurso Sao
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apresentadas em uma contagem regressiva. A leitura e a exploragdo deste livro
favorecem o trabalho com dois blocos de ideias matematicas na Educacao Infantil: a
compreensao da forma de contagem decrescente, de 10 a 0, e a crescente, ler e
produzir escritas de numeros (REAME, 2012, p. 176). Isso pode ir além dos livros, e
fazer com que se estabeleca uma relagdo da historia com a rotina da Educacédo
Infantil.

Outro caminho é a didatica da matematica, cujo principal interesse é estudar e
descrever condicbes necessarias para facilitar e otimizar a aprendizagem, por parte
dos alunos, dos conteudos de ensino da matematica. O objetivo central da didatica é
identificar as condi¢gdes nas quais os alunos mobilizam saberes na forma de
ferramentas que conduzam a construcdo de novos conhecimentos matematicos
(PANIZZA, 2006, p. 48). Para a autora,

esta concepcgdo toma da teoria de Jean Piaget o fundamento de que o
conhecimento se constréi por meio da acdo de um aluno diante das
situagBes que Ihe provocam desequilibrios. Esses desequilibrios acontecem
guando existe uma situagdo que o aluno tenha de resolver, mas, além

disso, quando possui alguns conhecimentos basicos que, ao mesmo tempo,
se mostrem insuficientes para enfrentar o problema (PANIZZA, 2006, p. 49).

Esta ideia vai ao encontro do que foi dito sobre o trabalho com o pensamento
cientifico, especialmente no Programa Ondas, isto é, que ele comeca sempre a
partir de uma situagdo-problema. E considerar o que os alunos ja sabem deveria
fazer parte da resolucdo deste problema. Pensar neste desequilibrio, referenciado
por Panizza, € pensar na acdo do aluno, processo no qual o professor ndo deveria
deixar explicito o que se espera como resposta. Ainda para autora:

numa determinada situacdo, em que o aluno é envolvido a resolvé-la, ele
utiliza seus conhecimentos anteriores, submete-os a reviséo, modifica-os,
rejeita-os ou o0s completa, redefine-os, descobre novos contextos de
utilizacdo e, dessa maneira, constrGi novas concepg¢des. Esse processo
dialético descarta toda a ilusdo de uma construcdo linear do conhecimento,

no sentido de supor que os favorece estabelecer uma sequéncia que va do
mais simples ao mais complexo (PANIZZA, 2006, p. 49).

Ao contrario do que vemos, muitas vezes, na sala de aula, as ideias acima
estdo muito proximas do pensamento cientifico. Propor um trabalho desta forma
requer do professor um profundo conhecimento sobre o contetdo. Nesta concepcéo,
o professor é o responsavel por provocar as situagdes de desafios ou situacdes que

desencadeiem esta reflexdo por parte dos alunos. Procura-se que o aluno tenha
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uma postura cientifica por meio de suas a¢fes, e ndo como um simples executor de
instrucdes externas (PANIZZA, 2006, p.50). A situagédo-problema deveria permitir,
antes da tomada de decisdo, uma antecipacao dos resultados que essa escolha vai
determinar. Sdo as antecipacdes as quais 0 aluno produz que viabilizam uma
resolucdo baseada em seus préprios saberes e ndo apenas em intervencgdes
externas.

Uma preocupacao, no ensino da matematica, independentemente do ano, é
como conferir sentido aos conhecimentos ensinados. O aluno, muito mais do que
reproduzir determinado conteudo, deveria saber aplicar 0 que aprendeu em novas
situacbes. Ensinar a matemética por meio de resolucdo de problemas €
fundamental, pois € na busca das solucdes para eles e nas reflexdes sobre eles que
o conhecimento é construido (op. cit.).

Antes de apresentar a situacdo-problema, o conteddo deveria ser
contextualizado e uma das maneiras apontadas pela a autora € a apresentacao da
histéria dos numeros, ou seja, 0s motivos pelos quais a humanidade inventou os
nameros. Conhecendo a histéria, percebe-se um processo semelhante na
construcdo deste conhecimento por parte das criangas, uma vez que uma das
estratégias mais utilizadas por eles na pré-escola para comparar conjuntos de
objetos é, justamente, a correspondéncia termo a termo.

A resolucdo de problemas, dentro da concepcdo da didatica da matematica,
define-os como:

aquelas situacfes que criam obstaculos a vencer, que promovam a busca
dentro de tudo o que se sabe para decidir em cada caso aquilo que é mais
pertinente, forcando, assim, a utilizagdo dos conhecimentos anteriores e

mostrando-os ao mesmo tempo insuficientes e muito dificeis (PANIZZA,
2006, p. 51).

As situacdes poderiam propiciar a andlise, a discussao e a confrontacdo entre
as diferentes concepcdes e resultados que possam surgir tanto no processo de
resolucdo quanto no término do mesmo. Outro conceito apontado para o ensino da
matematica € a validagdo. E por meio dela que os conhecimentos podem ser
reconhecidos como falsos ou insuficientes. O erro aqui também é visto como uma
construcdo do conhecimento, pois a partir dele algumas hipéteses podem ja ser
descartadas e outras possibilidades podem ou néo ser validadas (PANIZZA, 2006, p.
52).
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A autora aponta alguns principios ou conceitos sobre contar na pré-escola,
gue sao importantes para serem observados nas criangcas no contexto escolar. Um
deles é que saber contar ndo € 0 mesmo que recitar; saber contar é o que falamos
de termo a termo, um numero para determinado objeto. Recitar € a memorizacédo da
ordem numérica. Para poder contar, exige-se possuir, em primeiro lugar, o principio
de adequacéo Unica, ou seja, atribuir a cada um dos objetos uma e somente uma
palavra-numero, respeitando, ao mesmo tempo, a ordem convencional da série (op.
cit., p. 56).

Outro principio € o da cardinalidade, isto é, a ideia de total. Na pré-escola,
qguando perguntamos, por exemplo, quantos lapis h& no total da caixa, a crianca faz
novamente a contagem, demonstrando que ndo compreendeu que o Ultimo niumero
enunciado corresponde a quantidade total de lapis. Ha também o principio de
indiferenca de ordem, ou seja, independentemente da direcdo em que se conta, o
resultado serd o mesmo, portanto, pode-se contar da esquerda para a direita, da
direita para a esquerda, de cima para baixo, etc. Quando os alunos fazem a conta, &
importante observar se dispem efetivamente dessa ordem logica. E por meio da
resolucdo de problemas que o aluno poderd apropriar-se progressivamente dos
principios citados.

Quanto a numeracdo escrita, as pesquisas descobriram que O progresso
acontece quando entram em conflito duas hipéteses fortes possuidas por eles: de
um lado, o convencimento de que 0s numeros sao escritos da mesma forma como
sdo pronunciados; do outro, o conhecimento de que um nimero é maior do que o
outro se tem mais algarismos. A proposta € oferecer diversas situacdes em que se
possam comparar numeros de diferentes quantidades de algarismos, para que
progressivamente comecem a construir ideias sobre os niumeros (PANIZZA, 2006, p.
59). A autora também sugere:

e SituaclBes-problema que, na sua resolugdo, o uso do numero fosse
necessario. Por exemplo: pedir a um aluno que busque no armario a
guantidade de tesouras para as criancas que estdo sentadas na sala. Na
tentativa de resolver esse problema, cada crianca poderia fazer uso de uma
estratégia diferente.

e Memoria da posicdo. Por exemplo: numerar os armarios, circunstancia na
qual a crianga precisard iniciar a contagem do 1 até chegar ao seu numero 7

ou podera ir direto ao 7, caso ja reconhecga os numeros (aspecto ordinal).
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Caodigos. Por exemplo: apresentar numeros de telefone ou linhas de 6nibus,
processo em que o(a) aluno(a)reconheca a diferenca entre eles por meio
desses codigos, ou seja, 0 numero de telefone do Jodo ndo é igual ao da
Maria. O 6nibus que Jodo pega para vir a escola é o de numero X; se pegar
outro 6nibus com caodigo diferente, ira para outro lugar.

Expressar grandezas. Por exemplo: comparar o tamanho das criancas da
turma, fazer um grafico com os tamanhos para identificar o maior ou menor da
turma, podendo fazer também com a idade, peso, etc.

Prever resultados. Por exemplo: combinar de fazer um piguenique com a
turma, e, para saber quantos sucos a escola devera dar aos alunos, a turma
devera saber quantos alunos vieram, ou seja, 0 numero de alunos permitira
saber a quantidade (resultado) de sucos.

As situagcOes explicitadas sdo exemplos de como trabalhar o conceito de

nameros na Educacéo Infantil, & luz de resolucdo de problemas (PANIZZA, 2006, p.

60).

Kamii (1990) também apresenta algumas propostas para 0 ensino da

Matemética, que ndo necessariamente envolvem uma situagdo-problema, como no

trabalho com a didatica da Matemética. Estas propostas podem contribuir para a

resolucdo de problema com foco no pensamento cientifico. Seguem sugestfes

apontadas pela autora (p. 70-98):

vida diaria — distribuir a mesma quantidade de pecas do jogo para todos 0s
participantes;

a distribuicdo de materiais — se 0 numero total de alunos na sala for grande,
pode-se dividir as criancas em grupos menores, de forma que a crianca possa
contar se a quantidade de tesouras sera suficiente para o grupo;

divisdo de objetos — dividir uma determinada quantidade de objetos diferentes
para todos da turma;

coleta de coisas —quantos bilhetes sdo necessarios para uma excursao. A
professora pode apresentar perguntas como: temos a quantidade de bilhetes
de que necessitamos? Quantos faltam? Quantas criangas trouxeram o bilhete

ontem?;
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manutencao de quadros de registros — um exemplo de registro de frequéncia
para calcular com as criancas quantos bilhetes de permissdo a mais sao
necessarios ou livros da biblioteca necessitam ser recolhidos;

arrumacao da sala de aula — o professor pode rotular as caixas, para que as
criancas saibam quantos objetos devem procurar antes de guardar um jogo;
votacdo — sugerir a votacdo de uma mascote da turma, na qual vencera o
nome mais votado;

Jogos em grupo — jogos de pegar, adivinhacoes, de tabuleiro e baralho;

jogos com alvos — bolinhas de gude e boliche;

jogos de esconder — com a sala dividida em subgrupos, escondem-se 5
laranjas ou objetos; assim, as criancas conseguem fazer estimativas de
guantas faltam ser encontradas;

corridas e brincadeiras de pegar — danca das cadeiras, lenco atras, em que
envolvem quantificacdo e ordenacéo;

jogo de adivinhacdo — uma crianca escolhe uma carta de 1 a 10, e, sem
mostrar para o grupo, eles devem adivinhar qual carta ela pegou;

jogo de tabuleiro — como “Pais dos Doces” e “Escorregadores e Escadas”.
“‘Acabaram-se todos”, por exemplo, é um jogo no qual cada jogador comeca
com 20 pecas e, a medida que jogam o dado, vao esvaziando o prato com
essas pecas. Ganha quem esvaziar primeiro;

jogos de baralho — baralhos de domind, jogo da memodria, batalha dos cincos
sdo exemplos de jogos de baralho.

Logo, nota-se que Kamii valoriza o trabalho o qual promove a autonomia das
criangas, e diz que as escolas ndo ensinam os estudantes a pensarem
logicamente. Pelo contrario, as escolas tendem a desvalorizar o pensamento
critico e autbhomo do comeco ao fim (KAMII, 1990, p. 36). Com vimos,
podemos afirmar que, para estruturarmos algumas estratégias que promovam
o desenvolvimento do pensamento cientifico, sdo necessarios tanto o
conhecimento pedagdgico quanto o conhecimento do contetudo (conceito de

namero).
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3 OS DOCUMENTOS OFICIAIS: PRIN(IZI’PIOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CIENTIFICO

Nesse capitulo, inicialmente, dois documentos oficiais no campo da Educacao
Infantil sédo apresentados: as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por ultimo, o
curriculo educacional da Rede Municipal de Santo André e o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola “X”? sd0 mostrados. Enfim, a intencdo é saber como os
documentos oficiais apresentam principios e praticas que poderiam colaborar no

desenvolvimento do pensamento infantil.

3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdao Infantil (DCNEI)

A elaboracdo deste documento foi fundamental para explicitar pilares e
orientacbes para 0s sistemas de ensino quanto a organizacdo, articulacéo,
desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagdgicas. Porém, para entender o
gue ocorreu e a necessidade da elaboracao deste documento, vale falarmos da sua
histéria (DCNEI, 2009, p. 81).

No inicio do século XIX, as creches e pré-escolas foram pauta de discussoes,
em que se questionavam a diferenga entre educagdo e assistencialismo. Junto a
ISSO, a sintonia com 0s movimentos nacionais e internacionais e um novo paradigma
do atendimento a infancia fizeram a discusséo se fortalecer. Todo esse movimento
foi importante para a escrita de documentos/leis como: a Declaracdo Universal de
Direitos Humanos da Crianca e do Adolescente, a Constituicdo Federal, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Béasica e o
Plano Nacional de Educacao. Estes documentos e todas as discussdes colaboraram
para repensarmos a concepcao de infancia e, sobretudo, os atendimentos a estas
criancas. E foi diante de toda essa discussdo e mudancas que o documento das
Diretrizes foi escrito (DCNEI, 2009, p. 82). Foram essas alteracdes que contribuiram
para um olhar que considerasse o bindmio educar e cuidar, passando a Educacao

Infantil a manifestar como eixos norteadores as interagcdes e as brincadeiras,

2 A escola gue esta sendo acompanhada na presente pesquisa sera denominada de escola X.
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justamente para que a crianca tivesse um olhar compativel com sua faixa etéria, e
ndo antecipatorio do Ensino Fundamental.

O atendimento em creche e pré-escola como um direito social das criancas se
concretiza na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacéo Infantil
como dever do Estado. Com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2011,
algumas metas foram propostas, como o atendimento de 80% das criancas de 4a 5
anos. Sa8o metas que persistem como um grande desafio a serem alcancadas
(DCNEI, 2009, p. 81), passando a Educacéo Infantil a ser a primeira etapa da
Educacéo Basica. Tem como finalidade o desenvolvimento integral das criancas de
Oa 5anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade (Lei n® 9.394, art. 29).

O curriculo, na Educacédo Infantil, tem sido campo de diferentes visdes de
crianca, de familia e de fungBes da creche e pré-escola. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, o curriculo é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagbes sociais que as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras
criangas, e afetam a construcéo de suas identidades (DCNEI, 2009, p. 86).

Um dos pontos abordados neste documento € a visdo de crian¢ca como sujeito
ativo no processo de educacédo, considerada o centro do planejamento curricular.
Criancas as quais fazem amizades, brincam com &gua ou terra, fazem de conta,
desejam, aprendem, observam, conversam, experimentam, questionam, constroem
sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura
(op. cit.).

O periodo de vida atendido pela Educacdo Infantil caracteriza-se por
marcantes aquisi¢cbes: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacéo da
imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes
linguagens. Embora nessas aquisicbes a dimensdo organica da criangca se faca
presente, suas capacidades para discriminar cores, memaorizar poemas, representar
uma paisagem por meio de um desenho, consolar uma crianga que chora, etc., nao
séo constituicdes universais biologicamente determinadas e esperam o momento de

amadurecer. Elas sdo historica e culturalmente produzidas nas relagcdes que
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estabelecem com o mundo material e social, e mediadas por parceiros mais
experientes (DCNEI, 2009, p. 86).
Considera-se neste documento a importancia do brincar.
Uma atividade muito importante para a crianca pequena é a brincadeira.
Brincar d& a crianca oportunidade para imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstréi o0 cenario necessario para que sua fantasia se

aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz (DCNEI, 2009, p.86).

Alguns principios estabelecidos para outras etapas da Educacdo Basica
também estéo presentes nas Diretrizes para Educacéao Infantil, como:

Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.
Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.
Principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da

ludicidade e da diversidade de manifesta¢des artisticas e culturais (op. cit.,
p. 88).

Em outro trecho do documento, nota-se a importancia das experiéncias.
Segundo o arquivo, o professor deveria propor diversos tipos de experiéncias
voltadas para a vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura, para o convivio
coletivo e para a narragdo em diferentes linguagens.

Quanto a avaliacdo, nesta etapa, conforme o documento havera a finalidade
de acompanhar e repensar o trabalho realizado. A observagéo sistematica, critica e
criativa do comportamento de cada crianca, de grupos de criancas, das brincadeiras
e interacbes entre as criangcas no cotidiano, e a utilizacdo de mudltiplos registros
realizados por adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns, etc.),
realizada ao longo do periodo em diversificados momentos, sao condicdes
necessarias para compreender como a crianca se apropria de modos de agir, sentir
e pensar culturalmente constituidos (op. cit., p. 95).

Aléem disso, no documento, as praticas pedagogicas também deveriam
incentivar “a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza” (op. cit., p.99).

Analisando o documento, percebemos que had uma preocupacdo em pensar

uma proposta educacional que propicie a crianga a ser mais atuante, participativa e
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que respeite o outro. Como instituir efetivamente o que estd sendo proposto?
Apostamos na ideia de que isso sO é possivel quando permitimos o convivio e a
participacdo de todos. Espacos nos quais as criancas sejam tratadas como sujeitos
e que suas ideias sejam valorizadas sdo preocupacdes necessarias para uma
escola comprometida com o desenvolvimento da criangca. Como organizar esse
espaco que, além de propiciar o convivio e o trabalho em parceria, também promova
o desenvolvimento do pensamento cientifico da crianca? Essa questdo ndo foi
plenamente respondida no documento.

Na sequéncia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ser& apresentada.
A intencdo com a andlise desses dois documentos é visualizarmos em que medida
nos documentos oficiais estd presente a preocupacdo com do desenvolvimento

cientifico.

3.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos deveriam
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica, e foi
formulado, sob a coordenagédo do MEC, contando com a participagdo dos estados
do Distrito Federal e dos municipios. Nesse documento, foi estabelecido
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desempenhem ao longo da escolaridade basica.

Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, a Base soma-se aos
propdésitos que direcionam a educacéao brasileira para a formacdo humana integral e
para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL,
2018, p. 7).

Segundo o documento, a intencdo é contribuir para além do acesso e
permanéncia na escola, garantindo um patamar comum de aprendizagens a
estudantes de todo o Brasil, em conformidade ao Plano Nacional de Educacéo.’As
aprendizagens essenciais devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento de

dez competéncias gerais. Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagéo de

*Plano Nacional de Educacdo (PNE) é uma lei ordinaria, prevista na Constituicdo Federal, que
estabelece diretrizes, metas e estratégias para a melhoria da educacao brasileira para os proximos
10 anos.
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conhecimentos conceituais e procedimentais, habilidades préaticas, cognitivas,
sociais, e emocionais, bem como atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BRASIL, 2018, p.7-8).

A primeira competéncia visa valorizar e utilizar os conhecimentos ja
construidos historicamente para compreensdo da realidade e ter condi¢cdes de
colaborar para uma sociedade mais justa. A segunda competéncia apresenta
relacdo direta com o tema desta pesquisa, ao discorrer sobre a necessidade de:

exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacado, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular

e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018, p.9-10).

A terceira trata da valorizacdo das diferentes manifestacfes artisticas e
culturais. A quarta diz respeito ao uso das diferentes linguagens para se expressar e
comunicar. A quinta discute sobre as tecnologias. A sexta visa a valorizacado de
diversidade de saberes e vivéncias culturais, voltados para o mundo do trabalho. A
sétima diz respeito a argumentacdo com base em fatos, dados e informacdes para
formulacdo de ideias, pontos de vista e decisfes, “com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado em si mesmo, dos outros e do planeta” (op. cit., p. 9), e aqui
também ¢é pertinente um pensamento cientifico, pois somente uma investigacdo
mais apurada sobre quaisquer que sejam 0s assuntos € capaz de tornar sua opiniao
ou pensamento mais critico. A oitava diz sobre o cuidado com a saude fisica e
emocional. A nona fala sobre as relagbes de respeito e solidariedade. E a décima,
acerca da tomada de decisdo “com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios” (op. cit., p. 10).Nota-se a preocupacdo com a
qualidade das relacbes humanas, com o cuidado do meio ambiente e com uma
pratica mais reflexiva, que seja capaz de formar um cidadao critico e capaz de
mudar a sociedade (op. cit., p.9-10).

A BNCC foi embasada em alguns documentos oficiais como a Constituicao
Federal (CF) de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), portanto alguns

conceitos ou ideias ndo sdo novos, ja vinham de documentos antigos. Um curriculo
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de base para todo o Brasil prevé uma parte que fica a critério dos sistemas de
ensino e suas particularidades (BRASIL, 2018, p. 11).
Consideram-se, neste documento, alguns aspectos que apresentam relacao

direta com o pensamento cientifico.

Reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responséavel requer muito mais do que o acumulo de
informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacédo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solu¢des, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades
(BRASIL, 2018, p. 14).

Quanto ao curriculo, a Base aponta algumas a¢fes necessérias, para que
este curriculo seja pensado de acordo com este documento, e novamente ha uma
preocupacdo com o desenvolvimento de indicios do pensamento cientifico:
“‘conceber e pbér em pratica situagées e procedimentos para motivar e engajar os
alunos nas aprendizagens” (op. cit., p.17).

De acordo com o que ja foi citado sobre o pensamento cientifico, a forma de
trabalho é justamente a participacdo ativa das criancas no processo de ensino e
aprendizagem, e assim este engajamento fara parte desta forma de ensino. Com
isso, se o curriculo for pensado, entre outros aspectos, com este olhar, o
pensamento cientifico devera fazer parte da rotina das praticas docentes.

Conforme o documento, cabe aos sistemas de ensino incorporar temas
contemporaneos, como: direitos da crianca e adolescente, educacao para o transito,
educacdo ambiental, educacao alimentar e nutricional, processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do idoso, educacédo em e para os direitos humanos, educacao
étnico-racial e ensino de historia afro-brasileira, africana e indigena, “saude, vida
familiar e social, educacéo para o consumo, educacao financeira e fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural” (op. cit.,, p. 19). Percebe-se que os
grandes problemas em nossa sociedade devem ser levados para dentro da escola,
passando a ter a escola mais algumas responsabilidades, e cabe a cada municipio

contextualiza-las (op. cit., p. 20).
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A Base propfe a estrutura das competéncias gerais de acordo com as
modalidades de ensino e da Educacgao Infantil, como segue abaixo (BRASIL, 2018,
p. 24-25):

Quadro 1 — Competéncias gerais

EDUCACAO
INFANTIL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de
experiéncias

Criancas bam Crianc s
peqQUENaS P LN 25
{lam-5allmj) {4x-5a11m)

Objetivos de
aprendizagem e

desenvolvimento

Fonte: BRASIL(2018, p. 24).
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Quadro 2 — Competéncias gerais da BNCC

EDUCACAO BASICA

Ao longo da BEducacic Basica - na Bducacso infantil, no Ensne Fundamental 2
no Ensino Médio -, os aluncs deven dessmyohser as dez oomipet énc 2 goerals
UE pne hEONET ASSSUEa, COImo Ness Ao O o Sy oD D TN SPINE T S0 a8
desenvolvimento, wma fonmag 8o humana ntegral gue visa & construcio de wma
SOC Wainohe pusta, cemooratcs @ mohusng

Ma pramera etapa da Educacso Basica,
0N BCOENDD DDIm O Eos estnuburantes

da Educacic infantil {nteracfes e
DrEnC OiEra ), CHEWEITI S 3SSEgUracos
= =nis direlt os de
EDUCACAO [ —— —
INFANTIL desenvod vimento. Conv
Cara e A% Brl nc.ar
orancas tenham Part kd par
Direitos de R Explorar
. aprenoer @ se
aprendiz agem e emche Exprossar
desemaolvimento Conhac or -sa

Considerando o5 diretos oo

aprend zagem & desemeohamento,

a BROC estabe e e cinc o GRS

de axparindas nos ouas 8 criancs
OaCHET] SPNENCET & S8 S Wb

= 0 aw o oubro & o nds

» Corpo, gestos & movimantos

* Tragos, sons, cores ¢ formas

* Excuta, fala, pensamento o
imaginacio

* Espagos, tempos, quantidades,
relagies ¢ trameformacies

[, F = =0
[T
RN

— ety e g <ol
aprendizagem e od esenvolvimento crganizados am
desenohrimento trés grupoes por falxa etda

Fonte: BRASIL (2018, p. 25).
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A grande mudanca, na estrutura do curriculo, foi que as areas de
conhecimento ndo sdo mais consideradas como tal, mas sim como campos de
experiéncia, tornando possivel uma maior interacdo entre as areas, menos
estanques. O eixo estruturante da Educacéao Infantil continua sendo as interacdes as
e brincadeiras, assim como estava previsto em documentos anteriores.

Os seis direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se) asseguram, na Educacédo Infantil, os seguintes quesitos:
as condicdes “nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0os outros e o mundo social e natural’
(BRASIL, 2018, p. 35). Aqui hovamente € citada a criangca como protagonista e a
importancia de elas estarem envolvidas na resolucdo de problemas e também
presentes no tema desta pesquisa.

Os seis direitos de aprendizagem, de acordo com a BNCC, sdo os seguintes:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacéo das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacfes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgdes, sentimentos, duvidas, hipOteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario(BRASIL, 2018, p. 36).

Nota-se a preocupacdo da formacédo do sujeito, e nesta formacdo um dos

caminhos € por meio de hipdteses por elas levantadas, suas descobertas e
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guestionamentos, etapas que também fazem parte do trabalho com o pensamento

cientifico.
Essa concepcdo de crianca como ser que observa, questiona, levanta
hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizador por meio da
acdo e nas interagbes com o mundo fisico e social ndo deve resultar do
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural e espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir

intencionalidade educativa as praticas pedagégicas na Educacao Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2018, p.36).

A intencionalidade educativa deve estar clara para o professor que pretende
trabalhar o pensamento cientifico, de modo que n&o se perca nas etapas e ndo
chegue a lugar nenhum. As experiéncias ou situagdes-problema propostos devem
ser bem elaborados, para que a crianca possa compreender claramente a proposta.

Outra preocupacao da proposta € a importancia dos registros e a observacao
da trajetoria da crianca e do grupo, mediante registros elaborados em diferentes
momentos, como relatérios, fotos, portfélios, fotografias, desenhos e textos. A
retomada destes apontamentos tanto pelo professor quanto pelas criancas €
relevante, de modo que ndo se esqueca 0 que ja foi realizado e concluido e assim
pode-se reorganizar as proximas etapas (op. cit., p.37).

A BNCC determina que o curriculo da Educacédo Infantil deveria se pautar em
cinco campos de experiéncia. Eles propdem uma configuracdo de curriculo “que
acolhe as situacfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e
seus saberes, entrelacando-se aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural” (op. cit.,, p. 38).0s campos sdo: “0 eu, 0 outro e o nds; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao;
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes” (op. cit., p. 38).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p.38-41), o campo “eu, 0 outro e 0 nés
“trata da importancia das relagdes sociais e das intera¢cées com seus pares e com 0S
adultos. Por meio destas interacdes, a crianca se constitui e compreende as
diferencas as quais fazem parte da vida.

Ha ainda o campo “corpo, gestos e movimentos”. Desde cedo, € por meio do
corpo que as criangas experimentam e conhecem o mundo, objetos e pessoas, e
assim criam consciéncia sobre o que € seguro ou ndo para sua integridade fisica.

Além disso, elas exploram e vivenciam “um amplo repertério de movimentos, gestos,
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olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao e
0 uso do espaco com o corpo” (BRASIL, 2018, p. 39).

Existe também o campo “escuta, fala, pensamento e imaginacdo”. Desde
muito pequeno, o bebé expressa-se com 0 COrpo e recursos vocais, e com 0 seu
desenvolvimento a fala passa a ser o seu maior meio de interagdo com o outro, por
iIsso, a importancia dos momentos em que a crianca possa falar e ser ouvida. Este
campo também contempla a cultura escrita, na qual a crianca pensa e reflete sobre
o sistema de escrita, progressivamente, nas histérias e diferentes géneros escritos.
A crianca imagina e toma gosto pela leitura e ainda percebe que a escuta também é
fundamental para aprender e conhecer coisas novas.

O campo “espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes” diz que,
novamente, “desde muito pequenas, as criancas procuram se situar em diversos
espacos (rua, bairro, cidade, etc.), tempos (dia, noite, ontem, amanha, etc.), e
demonstram curiosidade pelo mundo fisico”(op. cit., p. 40) e suas transformacdes,

bem como pelo mundo social (familia, amigos, tradi¢cées, costumes, trabalho, etc.).

Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também
se deparam, frequentemente, com o0s conhecimentos matematicos
(contagem, ordenacéo, relacdes de quantidades, dimensfes, medidas,
comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias,
reconhecimento de formas geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais, etc.) que igualmente agucam a curiosidade.
Portanto, a Educacgéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangas possam fazer observages, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacéo para
buscar respostas as suas curiosidades e indaga¢fes (BRASIL, 2018, p.40-
41).

Quanto aos objetivos de aprendizagens essenciais, estdo enquadrados “tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto as vivéncias que promovem
aprendizagens e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias” (op. cit., p.
40). Na BNCC, a Educacao Infantil & dividida em trés grupos: bebés (de 0 a1 ano e
6 meses), criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), e
criangas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses) (op. cit., p. 42).

O publico-alvo da presente pesquisa é a criangca da pré-escola, mais
especificamente de 5 anos ou ultimo ano da Educagéo Infantil. Sendo assim, seréo
elencados no quadro abaixo os objetivos de aprendizagem para esta faixa etaria, de

acordo com cada campo de experiéncia.
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Tabela 1 — Campos de experiéncias

Campo de experiéncias

O eu, o0 outro e o nés

Corpo, gestos e movimentos

Tracos, sons, cores e
formas

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades

Criar, com o corpo, formas
diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacdes e
emocdes, tanto nas situagdes do

Utilizar sons
produzidos por
materiais, objetos e

instrumentos musicais

e maneiras de pensar e agir. | cotidiano guanto em | durante brincadeiras de
brincadeiras, danca, teatro, | faz de conta,
masica. encenacdes, criacoes

musicais, festas.

Agir de maneira | Demonstrar controle e | Expressar-se

independente, com | adequacgdo do uso de seu corpo | livremente

confianca em suas | em brincadeiras e jogos, escutar | por meio de desenho,

capacidades, reconhecendo | e recontar histérias, atividades | pintura, colagem,

suas conquistas e | artisticas, entre outras | dobradura

limitacdes. possibilidades. e escultura, criando

producdes
bidimensionais e
tridimensionais.

Ampliar as relagdes | Criar movimentos, gestos, | Reconhecer as

interpessoais, olhares e mimicas em | qualidades do som

desenvolvendo atitudes de | brincadeiras, jogos e atividades | (intensidade, duragéo,
participacdo e cooperacdo. | artisticas como dancga, teatro e | altura e timbre),

musica.

utilizando-as em suas
producbes sonoras e

ao ouvir musicas e
sons.

Comunicar suas ideias e | Adotar habitos de autocuidado

sentimentos a pessoas e | relacionados a higiene,

grupos diversos. alimentacéo, conforto e i

aparéncia.
Demonstrar valorizagdo das | Coordenar suas habilidades
caracteristicas de seu corpo | manuais no atendimento

e respeitar as
caracteristicas dos outros
(criangas e adultos) com os
guais convive.

adequado a seus interesses e
necessidades em  situacles
diversas.

Manifestar interesse e
respeito  por diferentes
culturas e modos de vida.

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interacdes
com criancas e adultos.

Escuta, fala, pensamento e
imaginacao.

Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacoes.

Expressar ideias, desejos e

Estabelecer relacbes de
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sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita esponténea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.

comparagao entre  objetos,
observando suas propriedades.

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cancdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

Observar e descrever mudancas
em diferentes materiais,
resultantes de acdes sobre eles,
em experimentos envolvendo
fenbmenos naturais e artificiais.

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por
temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

Identificar e selecionar fontes de
informacbes, para responder a
questbes sobre a natureza, seus
fendbmenos, sua conservacéo.

Recontar histérias ouvidas e
planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacoes, definindo os
contextos, 0s personagens,
a estrutura da histéria.

Registrar observacoes,
manipulacdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho,
registro por nimeros ou escrita
espontanea), em  diferentes
suportes.

Recontar histérias ouvidas
para producdo de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.

Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancas e
diferengas.

Produzir suas  proprias
histérias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situagBes com funcdo social
significativa.

Relatar fatos importantes sobre
seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos
seus familiares e da sua
comunidade.

Levantar hip6teses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacdo grafica e/ou de
leitura.

Relacionar numeros as suas
respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e o
entre em uma sequéncia.

Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura
(partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memodria,
pela leitura das ilustragbes,
etc.).

Expressar medidas (peso, altura,
etc.), construindo gréficos
bésicos.

Levantar  hipoteses em
relagdo a linguagem escrita,
realizando  registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Fonte: BRASIL (2018, p. 43).
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Observando os objetivos em cada campo de experiéncia, nota-se a presenca
da notacdo, do registro de propostas em que o aluno seja o protagonista e das
experiéncias. Dessa forma, € possivel responder questbes de acordo com as
informacdes coletadas, entre outros, que sdo pertinentes ao trabalho com o
pensamento cientifico. A seguir, apresentamos o Plano Municipal de Educacgéo
(PME).

3.3 Plano Municipal de Educacao (PME)

O PME, assim como o Plano Nacional de Educacdo (PNE), é uma lei
sancionada pelo prefeito do municipio. Este plano também é valido por 10 anos e
entrou em vigor um ano apos o PNE, ou seja, esta em vigor entre 2015 e 2025. Séo
19 metas e existem varias estratégias para atingi-las. Elas estdo alinhadas ao PNE,
e adequadas ao municipio.

Os Planos de Educacgdo estabelecem metas para que a garantia do direito a
educacédo de qualidade avance em um municipio, estado ou pais, no periodo de 10
anos, resguardado o principio da continuidade administrativa. Sendo assim, 0s
Planos de Educagdo sao importantes instrumentos contra a descontinuidade das
politicas, pois orientam a gestdo educacional e referenciam o controle social e a
participagéo cidada (PME, 2015, p. 3).

Os governos de ordem federal, estadual e municipal participam cada qual
com sua responsabilidade. Sua elaboracao € participativa, envolvendo professores,
familias, alunos, membros da sociedade civil organizada. Portanto, os cidadaos séo
também responsaveis por fiscalizar se as metas estdo sendo cumpridas e 0s prazos
estabelecidos para cada uma delas. O plano do municipio “X”*conta com 19 metas e
252 estratégias para atingir estas metas (PME, 2015, p. 4).

A concretizacdo deste plano esta sob guarda dos seguintes 6rgaos:

e Secretaria Municipal de Educacéo;
e Comisséo de Educacéo e Cultura da Camara de Vereadores;
e Conselho Municipal de Educacéo;
e Fo6rum Municipal de Educacéo.
No Plano Municipal, estdo expressas as metas que 0 municipio deveria

alcancar e os prazos a serem cumpridos. Cabe esclarecer quais sdo essas metas

*Plano Municipal do local da realizacdo da pesquisa. Doravante, utilizaremos a letra “X* ao nos
referirmos ao municipio que escolhemos para a realizacdo da pesquisa.
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para entender melhor sobre do que tratam estes documentos, e qual é a sua
finalidade, para assim obter uma visdo, mesmo que superficial, das intencdes desta
rede.

Seguem metas do Plano Municipal de Educacao (PME, 2015, p. 23-109).

Tabela 2 — Metas

Meta 1 — Universalizar a Educacéo Infantil, até 2016, priorizando as criancas de 4 e 5
anos e ampliar a oferta de vagas, em, no minimo, 50%, para criancas de até 3 anos em
creches publicas, até o final da vigéncia deste Plano Municipal de Educacao.

Meta 2 — Universalizar o Ensino Fundamental de 9 anos para toda a populacéo de 6
a 14 anos e garantir que 95% dos alunos concluam essa etapa ha idade recomendada, até
o Ultimo ano de vigéncia deste PME.

Meta 3 — Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacao de 15
a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 100%.

Meta 4 — Universalizar, para a populagédo a partir de 0 ano, criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento/transtorno do
espectro autista e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso a Educacéo Béasica e Ensino
Superior na rede regular de ensino publica elou privada, com garantia de sistema
educacional inclusivo e atendimento educacional especializado, em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados,
submetidos a critérios rigorosos de conveniamento, que levem em consideracdo a
perspectiva educacional inclusiva.

Meta 5 — Alfabetizar, na perspectiva do letramento e da educacgéo integral, todas as
criangas, no maximo, até o final do 3% ano do Ensino Fundamental, garantindo-lhes a
continuidade educativa e considerando as especificidades dos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacao, durante a vigéncia deste PME.

Meta 6 — Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da Educac¢édo Basica.

Meta 7 — Fomentar a qualidade da educagcdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhorias do fluxo escolar e da aprendizagem, com vistas a atingir as
metas estabelecidas para o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb), da
cidade e de cada unidade escolar municipal e estadual.

Meta 8 — Elevar a escolaridade média da populacédo de 18 a 29 anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 anos de estudo, até o ultimo ano de vigéncia deste Plano, para os
25% mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados ao
IBGE.

Meta 9 — Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para
98,6% até 2020 e, até o final da vigéncia deste PME, superar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% a taxa de analfabetismo.

Meta 10 — Oferecer, no minimo, 25% das matriculas da educagdo de jovens e
adultos, nos Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a educacéo profissional,
garantindo o aumento progressivo de 5% ao ano até o ultimo ano de vigéncia deste plano,
ndo ultrapassando 30% das matriculas no Ensino Fundamental integrado.

Meta 11 — Triplicar as matriculas da educacao profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansdo no segmento publico,
garantindo que, até 2018, o municipio atenda 50% da meta nacional.

Meta 12 — Ampliar e fortalecer as politicas afirmativas, a fim de favorecer a
permanéncia dos alunos no Ensino Superior em sala de aula.

Meta 13 — Subsidiar as instituicbes de Ensino Superior da regido, por meio do
Consoércio Intermunicipal da Regido do ABC, na criacdo de novos cursos de Graduacdo e
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Pés-Graduacao — lato e stricto sensu — na reformulagéo curricular dos cursos ja existentes e
no oferecimento de vagas nestes niveis.

Meta 14 — Garantir, em regime de colaboracdo entre a unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PME, politica nacional de
formacédo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos |, Il e Il do caput do art.
61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e as
professoras da Educacao Basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura, na area de conhecimento em que atuam.

Meta 15 — Formar, em nivel de Pés-Graduacao, preferencialmente em universidades
publicas, 50% dos professores da Educacdo Béasica, até o Ultimo ano de vigéncia deste
PME, e garantir a todos os profissionais da Educacdo Basica formacao continuada em sua
area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino.

Meta 16 — Valorizar os profissionais do magistério das redes publicas de educacao
basica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PME.

Meta 17 — Assegurar, no prazo de 2 anos de vigéncia deste PME, a existéncia de
planos de carreira para os profissionais de Educac¢éo Bésica e Superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos profissionais da Educacdo Basica
publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicdo Federal.

Meta 18 — Assegurar e aprimorar, nas escolas publicas do municipio, no prazo de 2
anos de vigéncia deste PME, condicbes para qualificacdo da gestdo democratica da
educacao, associada a consulta publica a comunidade escolar, prevendo recursos e apoio
técnico da unido para tanto.

Meta 19 — Ampliar investimentos em educacdo publica gratuita, destinando, no
minimo, 30% da receita do municipio para qualificacdo e remuneracdo do pessoal docente e
dos demais profissionais da educacdo publica, em aquisicdo, manuten¢do, construcédo e
conservacdo de instalacdes e equipamentos necessarios ao ensino e em aquisicdo de
material didatico-escolar, alimentacdo, uniforme e transporte escolar, buscando a
complementacédo de recursos financeiros por meio do regime de colaboragéo entre os entes
federados.

Fonte: PME (2015, p. 23-109).

3.4 Rolprovisorio

Rol provisério € um documento da rede do municipio “X”. Nele, temos a
definicdo dos objetivos e contelidos da Educacdo Infantil até o 5% ano do Ensino
Fundamental. Este documento foi elaborado a partir das discussGes prévias da
BNCC, realizadas pelo departamento responséavel pelas formacdes e discussdes do
curriculo da rede “X”. Com esse documento, os professores elaboraram o rol
provisorio, cujo documento ainda estd em discussédo na rede.

O caminho percorrido pela rede no ano de 2017 foi o seguinte.

e Texto sintese sobre o curriculo escolar na Educagdo Basica a luz dos

principais autores que versam sobre essa tematica;
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e estudo e discussdo do texto em reunido pedagodgica no dia 26 de maio de

2017;

e registro das discussdes por Unidade Escolar, esbocando as primeiras ideias
acerca da construcdo de uma Proposta Curricular;
e | Seminario Curriculo em Ac¢éo (2017), alinhando concepc¢des em 5 de julho

de 2017,

e sintese provisoria a ser qualificada nas Unidades Escolares (UES);
e vivéncias em Reunido Pedagdgica Semanal (RPS®) ou Horario de Trabalho

Pedagogico Coletivo(HTPC) nas Unidades Escolares;

¢ ressignificacdo — qualificacdo da sintese provisoria nas UES;

e polo de discussdes — 320 professores, 80 gestores e 21 coordenadores;
e sistematizacdo do texto final;

e concepcao — texto introdutdrio da Proposta Curricular.

A construcdo do documento, Proposta Curricular, conta com a seguinte

configuracéo.
) Retrospecto histérico da rede.
1)) Caracterizacao do municipio e da rede.
) Retrospecto do processo de discusséo e construcao do texto (2017-2018).
IV)  Texto introdutério com as principais ideias acerca da concepcéao
norteadora da Proposta Curricular.
V) Etapas e modalidades atendidas.

ApoOs a analise de toda a discusséo, foi elaborada pelas equipes gestores das
Unidades Escolares e o CEPEC,® e pelos grupos de professores das UEs e suas
respectivas equipes gestoras, foi qualificada e fundamentada teoricamente, pelo
grupo organizador deste projeto, a concep¢cao da rede, segundo estes aspectos:
sociais, histéricos e culturais. Além disso, esta concepcdo foi pautada em
fundamentos tedricos defendidos por Lev Vygotsky (1896-1934). Essa teoria traz,
para o campo da educacdo, um principio de superacdo do ensino, baseado na mera
transmissdo de conteudos esvaziados de sentido, ou seja, a superacdo da

concepgao “bancaria” dita por Paulo Freire.

°Reunido Pedagdgica Semanal (RPS). Reunido entre equipe gestora e professores para formacao,
informes e tempo de planejamento de aulas.

°Coordenacdo de Estudos Pedagégicos e Curriculares (CEPEC). Departamento responsavel pelas
formagdes e pelas discussbdes que envolvem o curriculo na rede “X”.
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Com base em toda a discussdo e no rol provisério de 2017, chegou as

Unidades Escolares o rol para o primeiro semestre de 2018, no qual constam os

objetivos e conteddos para cada ano. Cumpre lembrar que este € ainda um

documento provisorio, porém € a partir e em cima dele que seréo trabalhados os

contetdos para o primeiro semestre de 2018. Todavia, as discussfes sobre o

curriculo ainda ndo acabaram na rede.

A divisdo dos eixos tematicos, constantes no rol provisorio, constitui-se em

apenas uma opcao didatica para nortear o planejamento e o trabalho pedagdgico

dos professores no presente ano, mediante constatacdo de que a mesma aparecia

na maioria dos planos de ensino, de 2016, das Unidades Escolares. A seguir,

encontram-se 0s eixos.

Tabela 3 — Rolprovisério—eixo: linguagem oral e escrita

1°semestre (2018)

Eixo: linguagem oral e escrita

Objetivos Conteuldos
Oralidade Oralidade
e Comunicar por meio da fala em e Ouvir.
diferentes situagoes. e Falar.
e Fazer uso da linguagem oral para e Situagbes

brincar, comunicar-se e expressar
desejos, necessidades, opinides,
ideias, preferéncias, sentimentos e

relatar suas vivéncias nas diversas
situagdes de interacéo.

Expressar-se de forma clara, objetiva e
ordenada, respeitando a vez de cada
pessoa falar e ouvindo com atencao.
Ampliar a capacidade de escuta em
momentos discursivos.

Ampliar seu vocabulario.

Formular perguntas e respostas de
acordo com os diversos contextos de
gue participa.

Manter coeréncia do assunto em
situacbes do cotidiano: roda de
conversa, contacao de historia.
Observar e descrever em forma de
relatos de personagens, cenarios e
objetos.

Relatar pequenos fatos e experiéncias

comunicativas/comunicagéao oral.
Organizacédo do discurso oral.
Relatos de experiéncias vividas e
narracao de fatos e experiéncias.
Contagéo de historia.

Jogos simbdlicos: recreagdo e
imitagdo de situagdes vividas.
Cantigas de roda.

Mdusicas.

Parlendas.

Roda de conversa.

Vinculos sociais/palavras de
cortesia.

Comandas simples.




65

significativas.

Participar de situacdes que envolvam a
necessidade de explicar suas ideias.
Compreender orientacdes, instrucbes
e comandas.

Ampliar sua capacidade comunicativa
(atengdo, concentragdo, articulagédo
das palavras, repertério vocabular,
aprender a ouvir, organizar e
expressar ideias e hipoteses).
Aprender a utilizar o dialogo como
forma de resolver conflitos.

Utilizar formas de intercambio social
convencionais: saudacgoes,
despedidas, pedidos.

Antecipar sentidos e ativar
conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo professor.
Vivenciar  diferentes géneros e
situacdes de leitura, realizada pelos
adultos.

Participar de situacfes de leitura com
linguagens ndo verbais (placas,
simbolos).

Reconhecer o proprio nome dentro do
conjunto de nomes do grupo nas
situacdes que isso se faz necessario.
Observar, manusear materiais
impressos (livros de histérias, revistas
em quadrinhos, revistas, jornais)
previamente apresentados.

Adquirir o comportamento leitor (ler
sem saber ler), manuseando livros
infantis e revistas.

Desenvolver o interesse em ouvir
historias, valorizando-as como fonte de
prazer e entretenimento.

Desenvolver o interesse pela leitura.
Diferenciar letras, nimeros e simbolos.

Familiarizar-se com a escrita por meio
da vivéncia de situacbes nas quais
aquela se faz necessaria.

Perceber que a escrita € uma forma de

Estratégias de leitura.

Leitura de deleite e informacgéo
(livros infantis).

Leitura diaria realizada pelo
professor com diferentes géneros
(contos de  fadas, poemas,
parlendas, trava-linguas, bilhete).
Leitura de ajuste.

Rotina.

Leitura e manuseio de diferentes
portadores textuais.

Nome préprio.

Nomes dos colegas.

Alfabeto.

Letras do nome.

Escrita do nome proprio.
Funcéo social do nome.
Palavras estaveis.
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comunicagao.

Perceber que aquilo que se fala pode
ser escrito.

Fazer correspondéncia entre oralidade
e escrita.

Iniciar a grafia do nome proprio,
escrevendo 0 mesmo com apoio de
modelo.

Conhecer a escrita do proprio nome e
a funcéo social do mesmo.

Identificar e nomear a letra inicial do
proprio nome.

Participar da producdo coletiva de
textos, buscando aproximagdo com as
caracteristicas discursivas do género
(receitas, cantigas, bilhete) e tendo o
professor como escriba.

e Escrita coletiva como escriba.
e Desenho como parte de construcéo
da escrita.

Fonte: Rol provisorio (2018, p. 28).

Tabela 4 — Rol provisorio — eixo: no¢ées matematicas no cotidiano

Eixo: nogbes mateméticas no cotidiano

Objetivos

Contelidos

NUmeros e operagdes

Perceber o uso social do numero nas
diferentes situacoes sociais de
aprendizagem.

Utilizar a contagem oral em diversas
ocasides do cotidiano.

Utilizar-se de diferentes estratégias para
guantificar elementos.

Conseguir estabelecer relagcdo entre
pequenas quantidades e a representacao
grafica das mesmas.

Desenvolver no¢cbes de quantidades em
brincadeiras e musicas.

Recitar a sequéncia numérica.
Reconhecer e nomear os nameros.
Utilizar o quadro numérico
instrumento de apoio.

Estabelecer aproximacdo com algumas
nocdes matematicas presentes no seu

como

NUmeros e operagdes

e NogOes de numero.

¢ Relacdo numero e quantidade.

e Contagem oral.

e Sequéncia numérica.

e Situacdes-problema do
cotidiano (atividade da vida
cotidiana, nocdes de adicdo e
subtracao) e orais.

e Quadro numérico.

e Jogos.

e Colecéo.

e Seriacéo e classificagéo.

¢ Classificacdo e comparacdo de
atributos (alto, médio e baixo,
grosso, fino, leve e pesado, em
cima, embaixo, longe, perto).

¢ Raciocinio légico.
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cotidiano (quantidade, espaco).

e Ter contato com portadores numericos.

o Resolver situacBes-problema oralmente
(ideia de juntar, tirar e repartir).

o Classificar objetos com um atributo
especifico.

e Perceber diferentes atributos ao comparar
objetos.

Grandezas e medidas
e Perceber a funcéo social do calendario. | Grandezas e medidas

e Comparar grandezas (pequeno/grande; e Uso de calendario.
comprido/curto; muito/pouco). e Instrumentos de medidas: peso
e Comparar medidas  (perto/longe; (quilo) e altura (metro) -
alto/baixo; cheio/vazio). convencionais e nao
e Identificar os dias da semana, tendo a convencionais.
rotina como referéncia. e Sistema de medidas.
e Explorar diferentes procedimentos para e Atributos (grossol/fino;
identificar e comparar grandezas. leve/pesado; alto, medio e
baixo).

e Comparacgéo.

Tratamento da informacéo
e ldentificar, ler e interpretar informacgfes
contidas em imagens.
e Conseguir interpretar alguns gréficos e e Tabela.
tabelas, fazendo uso da linguagem oral. o Gréfico.
o Lista do ajudante do dia.

Tratamento da informacao

Geometria
: ~ Geometria
e Orientar-se em relacdo aos espagos e
objetos. e Localizacéo espacial.
e Identificar, reconhecer e nomear algumas e Figuras geométricas planas.
formas e figuras geométricas planas: e Lateralidade (direita e
circulo, quadrado, triangulo, retangulo. esquerda).

e Desenvolver nogBes de espaco em
brincadeiras e musicas.

Fonte: Rolprovisorio (2018, p. 30).

Tabela 5 — Rol provisorio — eixo: natureza e sociedade — mundo fisico, social e natural,
saude, tempo e espaco, pesquisa

Eixo: natureza e sociedade — mundo fisico, social e natural; salde, tempo e espaco; \
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pesquisa

Objetivos

Conteudos

Familiarizar-se com a imagem do préprio
corpo, tendo nocdo do esquema corporal
e percebendo necessidades do préprio
corpo.

Perceber-se como individuo dotado de
caracteristicas proprias, valorizando-se e
fortalecendo sua autoestima.

Desenvolver e aprimorar habitos de
higiene corporal, valorizando atitudes
relacionadas a saude.

Experimentar diferentes alimentos,
desenvolvendo hébitos saudaveis de
alimentacéo.

Desenvolver uma boa relacdo com a
comida e com os adultos responsaveis
pela organizagdo desse momento.
Escolher alimentos oferecidos,
respeitando as regras e combinados
referentes ao funcionamento e utilizacéo
do refeitdrio.

Perceber a necessidade de preservagéo
da natureza.

Reconhecer a importancia da agua para
0S seres Vivos.

Reconhecer atitudes adequadas em
relacdo ao meio ambiente.

Observar e identificar os diversos
componentes do ambiente e a relacdo
entre eles.

Expressar conhecimentos, sentimentos,
desejos, necessidades, preferéncias e
respeitar as diferentes opinides.

Situar-se no tempo e nos espagos da
escola a partir de sua rotina.

Conhecer e respeitar normas e
combinados.

Reconhecer-se como sujeito pertencente
a diversos grupos sociais dos quais
participa (familia e escola).

Conhecer sua posi¢édo dentro da familia.
Vivenciar datas comemorativas como
bagagem cultural dos povos.

Conhecer e participar de algumas festas

Habitos de higiene pessoal
(limpeza, escovacao).

Higiene e conservagdo do
ambiente escolar.
Conhecimento do grupo (partes,
fungdes e necessidades).
Escola (dependéncias, espaco
fisico).

Familia.

Regras de convivéncia e
valores.

Identidade (do aluno e da
familia).

Histdéria do nome/caracteristicas
individuais.

Reconhecimento de rotina.
Datas comemorativas:
(carnaval, dia da mulher,
aniversario de Santo André, dia
do indio, Péscoa, festa junina).
Meio ambiente.

Diversidade cultural.
Alimentacao saudavel.

Cultura indigena.

Cultura afrodescendente.
Semelhanca e diferenca entre
pessoas.
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populares e datas comemorativas.
Estabelecer vinculos afetivos com o

grupo.
Vivenciar momentos de dialogo sobre
cidadania, pluralidade cultural,

semelhancas e diferengas entre pessoas
e/ou grupos.

Conhecer aspectos/caracteristicas e
respeitar a cultura indigena.

Conhecer aspectos/caracteristicas e
respeitar a cultura afrodescendente.
Iniciar uma postura investigativa em
relacdo a sua identidade.

Desenvolver autonomia em relacdo a
atitudes, escolhas, respeito ao outro e
suas diferencas.

Fonte: Rolprovisorio (2018, p. 31).

Tabela 6 — Rol provisorio — eixo: arte

Eixo: arte
Objetivos Contelidos
Comunicar seus sentimentos, Som.
necessidades e ideias, por meio das Ritmo.

linguagens artisticas.

Expressar suas emogodes, sentimentos e
conhecimentos por meio de desenhos,
pinturas, modelagens.

Progredir no  desenvolvimento  do
desenho, com mudancas significativas, da
passagem dos primeiros rabiscos para
construcdes simbdlicas mais elaboradas.
Representar a figura humana de maneira
mais completa.

Perceber as diferengas de tonalidades
entre as cores.

Apropriar-se dos dominios e
procedimento no uso dos materiais e
equipamentos relativos a producdo em
artes visuais.

Explorar variadas possibilidades de usos
e combinacbes de materiais, recursos
tecnoldgicos, instrumentos, entre outros.
Interessar-se pelas préprias producoes,
pelas de outras criancas e pelas obras de
diversos artistas.

Manifestacéo cultural.

Arte como comunicacéo.

Cor.

Espaco.

Forma.

Espacos  bidimensionais e
tridimensionais.

Organizagdo e cuidado com os
materiais e 0S  espagos
destinados as producdes
artisticas.

Cuidado com o préprio corpo e
dos colegas na utilizacdo dos

diversos materiais de artes
visuais.
Exploragéo de diferentes

texturas, materiais e suportes.
Desenho (de observacdo, com
intervencdo, livre, dirigido).
Pinturas (livres, com
intervencao).

Modelagem (livre, dirigida).
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Respeitar e cuidar das
individuais e de grupo.
Exercitar sua liberdade de criacao.
Ampliar seu olhar na leitura de suas
producdes.

Brincar com diferentes sons, ritmos,
formas, cores, texturas, materiais sem
forma, imagens, indumentarias e
aderecos, construindo cenarios para o faz
de conta.

Apreciar, perceber e expressar
sensagdes, sentimentos e pensamentos,
por meio de improvisacdes, composicdes
e interpretacdes musicais.

Ampliar repertério musical e de cancdes.
Conhecer alguns instrumentos musicais.
Aprender dramatizagdes.

Conhecer algumas dancas.

producdes

Participar de jogos de atencao,
observacéo, improvisacéo.
Expressar-se por meio da linguagem

teatral.

Dobradura.

Recorte (a dedo e com tesoura)
e colagem.

Musica (diferentes estilos e
ritmos), (audicdo, apreciacdo e
interpretacdo, ritmos e origens
diferentes).

Danca (diferentes estilos e
ritmos).

Instrumentos musicais.

Teatro (jogo simbdlico).
Movimentos corporais (jogos de
observacéao, atencéo e
improvisacao).

Fonte: Rolprovisorio (2018, p. 33).

brincadeiras

Tabela 7 — Rol provisorio — eixo: corpo e movimento — linguagem corporal/jogos e

Eixo: corpo e movimento— linguagem corporal/jogos e brincadeiras

Objetivos

Conteuidos

Reconhecer partes do préprio corpo e do
outro.

Desenvolver atitudes de cuidado com o
préprio corpo.

Desenvolver a habilidade de utilizacdo do
movimento  como  instrumento  de
comunicacao e expressao.

Participar de jogos, vivéncias e atividades
ludicas que estimulem o desenvolvimento
motor para ampliar gradativamente o
controle sobre seu préprio corpo e

movimentos, aperfeicoando suas
habilidades motoras.
Explorar diferentes formas de

movimentar-se pelo espaco, superando
desafios motores.

Participar de situacdes que estimulem a
concentracao, a observacéo, a agilidade e
a velocidade.

Imitar gestos e movimentos.

Corpo.

Imitacéo.

Expresséao corporal.
Exploragcéo do espago.
Jogos e brincadeiras.
Habilidades motoras.
Lateralidade e
espacial.

Danca.

Teatro.

Jogo simbdlico.

localizacdo
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e Interagir com o grupo na exploracdo do
espaco, de brinquedos e brincadeiras.

o Explorar diferentes ritmos e maneiras de
movimentar-se pelo espaco, superando
desafios motores e desenvolvendo
habilidades motoras (andar, pular, saltar,
correr).

e Vivenciar a diversidade cultural.

e Ampliar o repertério de brincadeiras
cantadas.

e Conhecer algumas das brincadeiras de
nossa e de outras culturas.

Fonte: Rolprovisorio (2018, p. 34).

As discussdes do curriculo continuaram sendo realizadas durante o ano de
2018 e, para isso, foi elaborada uma normativa para os grupos de trabalho, um
documento em que foram estabelecidos orientacdes e procedimentos a serem
adotados por esses grupos. Eles serdo compostos por professores do regular e de
Educacdo Fisica, assessores de Educacdo Inclusiva, diretores das Unidades
Escolares e assistentes pedagdgicos. Este trabalho segue em conformidade com o
indicado pela legislacdo apoiada no Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024), em

sua meta 7:

Fomentar a qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; 5,5 nos anos finais do Ensino Fundamental; e 5,2 no
Ensino Médio (PNE, 2014, p. 31).

A ideia é que estas discussdes as quais se iniciaram em marco de 2018
terminassem em julho de 2018, com momentos em RPS de estudos, leituras,
discussbes, trocas, aprofundamentos e sistematizacdo de conteudo importante da
Proposta Curricular, no que diz respeito ao alinhamento necesséario dos seguintes
pontos.

e Direitos de aprendizagem/objetivos e conteudos por etapa e ano de
escolaridade, considerando as faixas etarias e os ciclos de aprendizagem.
e Elementos trazidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

e Elementos constantes nos rois trabalhados em 2017 e 2018.
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e Principios para avaliacdo em todo seu ambito.
e Documentacao pedagdgica que atenda as necessidades de cada etapa.
Com isso, temos um panorama de como esta sendo tratado o curriculo na
rede e quais sdo 0s seus objetivos. Também se tornam conhecidos os objetivos

especificos para a etapa da Educacédo Infantil, em que sera aplicada esta pesquisa.

3.5 Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

Uma equipe gestora, uma diretora, uma assistente pedagodgica, uma
coordenadora educacional atendem tanto a escola “X” quanto outras escolas
localizadas na mesma &rea. A equipe da secretaria € composta por um secretario e
uma auxiliar administrativa; 25 professores, divididos nos turnos de manha e tarde,
do Ensino Infantil e Fundamental, atuam na escola. Além disso, a equipe de apoio é
composta de: 3 merendeiras, 2 auxiliares de limpeza, 5 funcionarios terceirizados da
equipe de limpeza, 1 monitor de informética, 1 agente de inclusdo escolar, 2
estagiarias de inclusdo e 2 de acompanhamento da Educacgéo Infantil. Cumpre

lembrar que no decorrer de 2018 o quadro de funcionarios sofreu algumas

alteracoes.
Tabela 8 — Estrutura fisica

Almoxarifado 1 Refeitério 1
Cozinha 1 Sala de professores 1
10

Despensa 1 Salas de aula
. . s 24

Diretoria 1 Sanitérios para alunos
Fraldario 1 Sanitarios para funcionarios 3
Laboratério de informatica 1 Sanitarios ?“?'aptados para 9
deficientes

Parque 1 Secretaria !
Pétio coberto 1 Sala de dlre(;?o € 1

coordenacéo
Quadra coberta 1 - )
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Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da escola “X” (2018).

Algumas metas, registradas no PPP, foram estipuladas para o ano de 2017.
Eram: qualificar o processo de ensino, com foco nas intervengbes pedagdgicas,
visando a aprendizagem; envolver docentes na organizacdo e adequacdo dos
espacos; viabilizar e ter o PPP como norteador das acfes; ampliar repertorio dos
professores acerca de atividades artisticas; aperfeicoar a pratica, intensificando as
trocas pedagodgicas entre salas e ciclos; preparar professores para 0 uso da
tecnologia; ampliar o fluxo de informacgdes; rever, planejar, replanejar e repensar;
organizar e aprimorar os registros do trabalho pedagdgico.

Até o ano de 2017, as etapas e modalidades atendidas pela escola sdo: na
Educacéo Infantil: 3%, 4% e 5° anos, e no Fundamental: de 1° a 5° ano. Em 2018, as
criancas de 3 anos ndo foram mais atendidas nesta Unidade Escolar. Os horarios de
atendimento sdo manha e tarde. O numero de alunos é em torno de 520.

A escola possui trés andares, com 10 salas de aula, sendo 5no primeiro andar
e 5 no segundo andar. Possui 2depésitos para guardar e organizar materiais
pedagdgicos, de expediente, materiais de limpeza, entre outros. Um patio que fica
no terceiro andar, uma sala de informatica com 16 microcomputadores, uma sala
para os professores, uma cozinha com despensa, um refeitério que acomoda
3turmase uma brinquedoteca. A escola fica localizada num bairro de classe média.

O conselho de escola é composto por 16 membros, entre eles estéo:
professores, pais, funciondrios e alunos. As metas para este conselho s&o:
compreender a dindmica da escola; que os envolvidos sintam-se parte de uma
equipe, na qual todos possam trabalhar juntos e realizar conquistas; envolver
conselheiros nos planejamentos da escola, tanto pedagdgicos quanto financeiros.
Além do conselho de escola, esta Unidade conta com o Conselho Mirim, composto
por alunos desde a Educacao Infantil; porém, esta pratica ndo foi realizada no ano
de 2017. O objetivo do Conselho Mirim é o incentivo ao exercicio da cidadania e da
representatividade dos alunos, com vistas a efetivacdo da gestdo democratica. Sao
20 membros, sendo um aluno de cada turma, tendo como interesse defender os
interesses coletivos da escola, ao compreender essa representacao.

Quanto as concepcgdes de infancia, familia, educagédo, Educacéo Inclusiva,

escola, Educacéo Infantil, Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos, aluno,
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aprender, professor, ensinar e avaliar, estes aspectos nao foram explicitados no
PPP de 2017, uma vez que a rede esta justamente discutindo “concepcdo de
curriculo”, para continuar a discussao sobre curriculo.

O gue aparece neste documento sao 0s objetivos gerais da Unidade Escolar,
pautados nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagao Infantil. Em
seu art.22 — A Educacdo Infantil, o seu objetivo é o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual, social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Ademais, sdo colocados os
objetivos especificos para cada faixa etéria, para esta pesquisa. Nosso publico-alvo
€ a pré-escola, especificamente criancas na faixa de 5 anos.

Pretende-se que neste ciclo as praticas pedagdgicas tenham como eixos
norteadores interacdes, brincadeiras, ampliacdo e maior sistematizacdo dos
conhecimentos prévios, favorecendo a leitura e a escrita e valorizando sempre o
lidico neste processo. Para tal, algumas acbes sdo sugeridas, uma vez visando
somente ao nosso publico-alvo pesquisado.

e Desenvolver a percepcao de si, do outro e do mundo por meio de
brincadeiras ludicas.

e Socializar-se no ambiente escolar, percebendo-se como parte de um grupo
social, valorizando a cooperacéo e a solidariedade por meio da socializagao
mediante brincadeiras.

e Utilizar os diferentes espacos da escola com autonomia por intermédio da
exploracdo diaria.

e Respeitar as regras e os combinados de convivéncia, dentro e fora das
brincadeiras, por meio das rodas de conversa, das brincadeiras e da
confeccgao de cartazes.

e Expressar ideias, sentimentos, opinides e necessidades oralmente,
estimulando o reconto de fatos vivenciados dentro e fora da escola.

e Ter acesso a linguagem tecnoldgica com jogos pedagdgicos, ampliando os
conteudos trabalhados em sala de aula com desenhos e videos.

e Contar e ouvir histdrias de diversos géneros e portadores textuais (adquirir e
desenvolver comportamento leitor); ampliando o vocabulario mediante leitura

(diaria), individual ou da professora.
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e Reconhecer e escrever seu proprio nome e as letras do alfabeto, dentro de
um contexto social, por meio de cantigas, brincadeiras diversas, lista de
nomes da turma, constru¢cdo do nome com as letras moéveis, bingo, plaquinha,
ajudante do dia, etc.

e Reconhecer o nome dos colegas mediante jogos cooperativos e cantigas.

e Reconhecer e utilizar os nUmeros no contexto social e as formas geométricas
basicas (ampliando este conhecimento gradativamente) com cantigas e leitura
de livros.

e Resolver situacdes-problema do cotidiano individual e coletivamente.

e Perceber as caracteristicas do corpo e suas possibilidades por meio de
circuitos.

e Compreender as questdes relativas a salde e ao meio ambiente, como um
“‘bem” a ser cuidado e preservado.

e Vivenciar habitos de higiene, alimentagdo e respeito a natureza.

e Explorar as diferentes linguagens que envolvam expressdo e criacao:
desenho, pintura, modelagem, construcfes, musica, danca, dramatizacao.

e Desenvolver a capacidade criativa, comunicativa e expressiva.

e Compreender, apropriar-se e participar da rotina.

e Reconhecer e utilizar na rotina o conhecimento matemaético.

e Despertar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacao.

Observa-se, com estes objetivos, que a escola revela o foco no letramento e,
em momento algum, foi mencionada a antecipagdo de alguns contetidos do 1° ano.
A socializagdo, a importancia na qualidade das interagdes, as oportunidades ao
trazer e valorizar o que o aluno ja sabe ou ja conhece séo fatores considerados.

Porém, ndo estdo entre os objetivos, para esta Unidade Escolar e para esta
faixa etaria, a valorizacdo ou as oportunidades para que o aluno explore e faca suas
proprias descobertas, para que a investigacao faca parte deste cotidiano escolar, e,
por isso, esta pesquisa torna-se mais relevante ainda, uma vez que todos o0s
documentos oficiais citados acima tratam, ainda que de forma sucinta, sobre a
importancia do pensamento cientifico. Falta retomar estes documentos oficiais e
trazer este tema ao conhecimento de professores e equipe gestora, de forma que,

ao lé-los, o olhar se torne diferente. Os objetivos tracados demonstram que o
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assunto é praticamente esquecido nas praticas escolares, sendo superficialmente
colocado.

Quanto ao processo de avaliacdo na Educacao Infantil, a escola discutiu em
reunides pedagogicas e RPS’s e foi sistematizado que ela ocorreria nas sondagens
dos saberes dos alunos, em planilha de observacbes, em fotos com apoio ao
registro e em relatérios individuais elaborados semestralmente. Consideram-se
também os pré-conselhos, nos quais sao discutidos os alunos com dificuldades de
aprendizagem, e o Conselho de Ciclo, que se caracteriza como um momento
formativo, acontecendo semestralmente. Nos pré-conselhos, sdo discutidos com o
grupo de professores e equipe gestora o perfil das criancas, apresentam-se
atividades realizadas pelas criancas, mas nota-se que muito do comportamento &
falado nestes pré-conselhos, e juntos fazem-se os encaminhamentos para que este
aluno possa continuar avangando.

Alguns outros aspectos constam no PPP, porém, ndo se consideram
relevantes para esta pesquisa. A intencdo era caracterizar a escola em que sera

produzida a pesquisa.
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4 O METODO E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentados o método utilizado na pesquisa, 0s
instrumentos empregados e o0 contexto da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa de

abordagem qualitativa de natureza aplicada.

4.1 Método

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico, que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve inimeras fases,
desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatéria apresentacdo dos
resultados (GIL, 2002, p. 17).

A pesquisa deveria ser atitude cotidiana do professor e do aluno, pois, quando
praticada, contribui para o desenvolvimento de ambos, indo ao encontro da ideia de
Lidke (2013),n0 momento em que a autora argumenta que a pesquisa € um
instrumento de enriqguecimento do trabalho educacional. A autora também afirma
que, para se realizar uma pesquisa, é preciso promover o confronto entre os dados,
as evidéncias, as informacbGes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado.

Quanto ao tipo, levantando uma analise sobre tipos de pesquisas na area da
educacdo, constatamos que pesquisas classificadas como intervencionistas séo
muito usadas quando se intenciona investigar situacdes de sala de aula. Nesse
sentido, fomos buscar autores que estudassem esse tipo de pesquisa. Encontramos
alguns autores, como Damiani e Freitas, os quais discorrem sobre a pesquisa
intervencionista ou intervencao, e consideramos o estudo adequado aos nossos fins,
por se tratar de dissertacdo de Mestrado Profissional, em que o rigor académico
deve estar diretamente ligado a relevancia da pesquisa na pratica docente.

Damiani (2013, p. 58) defende a importancia desse método de pesquisa para
a Educacdo, a medida que pode contribuir para a producdo de conhecimento
pedagodgico e levar a diminuicdo da distancia entre a prética educacional e a
producdo académica. Diz ainda que o seu carater € aplicado e tem como finalidade
contribuir para a solugcdo de problemas praticos. As pesquisas aplicadas sao
realizadas com e sobre pessoas, fora de ambientes controlados, e tém potencial

para subsidiar tomadas de decisdo acerca de mudangas em praticas educacionais,
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promover melhorias em sistemas de ensino ja existentes, ou avaliar inovacgdes. E
por meio da pesquisa aplicada que a producéo académica pode produzir o desejado
impacto na pratica (DAMIANI, 2013, p. 58).

Nas intervencdes, a intencdo é descrever detalhadamente os procedimentos
realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes plausiveis, sobre os efeitos,
fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes (op. cit., p. 59). A pesquisa
intervencionista e a pesquisa-acdo’manifestam alguns pontos em comum. S&o eles:

a) o intuito de produzir mudancas;

b) a tentativa de resolu¢cado de um problema;

c) o carater aplicado;

d) a necessidade de dialogo com um referencial teorico;
e) a possibilidade de produzir conhecimento.

Contudo, as duas ndo devem ser confundidas, pois ha aspectos que as
diferenciam, como: a pesquisa intervencionista ndo tem como objetivo o carater
emancipatoério, politico-social, como no caso da pesquisa-acdo. A intervencéo
também nado envolve todos os participantes no planejamento e a implementacéo
como na pesquisa-acdo. Na pesquisa intervencionista, é o pesquisador quem
identifica o problema e decide como far4 para resolvé-lo, embora esteja aberto a
criticas e sugestdes (op. cit., p. 60).

A autora sugere um roteiro para a elaboracdo de relatérios de pesquisas
interventivas, que seria como um planejamento deste tipo de pesquisa, e para isso
ela contou com uma base tedrica para sua elaboracao.

Os relatérios das intervencbes devem ser elaborados de tal forma que
permitam ao leitor reconhecer suas caracteristicas investigativas e o rigor
com que as pesquisas foram levantadas a cabo, para que ndo sejam

confundidas com relatos de experiéncias pedagogicas (DAMIANI, 2013, p.
60).

Este tipo de pesquisa apresenta dois componentes metodolégicos: 0 método
da intervencdo e o método de avaliacdo da intervencdo. Estes dois itens devem
estar em destaque no relatério, para que o leitor tenha clareza de que as

intervencdes sdo, efetivamente, as investigacbes (DAMIANI, 2013, p. 60). O método

’ A pesquisa-acao possibilita que o pesquisador intervenha dentro de uma problematica social,
analisando-a e anunciando seu objetivo de forma a mobilizar os participantes, construindo novos
saberes. E por meio da pesquisa-acdo que o docente tem condicbes de refletir criticamente sobre
suas acoes.
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da intervencdo seria 0 método de ensino, devendo ser descrito em detalhes. No
caso de intervencdo em sala de aula, a descri¢cdo deve abordar o método de ensino
aplicado com foco na atuacao tanto do professor quanto dos alunos. No componente
do método de avaliacdo da intervencado, o objetivo é descrever os instrumentos de
coleta e andlise de dados utilizados para capturar os efeitos da intervencéo,
lembrando que o pesquisador devera apresentar instrumentos justificando seu uso a
partir de ideias provenientes da teoria metodoldgica. E neste componente que ficara
explicito o carater investigativo da intervencéo, tendo como direcdo a atuacdo do
autor como pesquisador (op. cit., p. 62).

Alguns pontos que fazem parte da pesquisa intervencionista comprovam seu
rigor académico. Entre eles, a elaboracdo dos relatérios de intervencdo, que
deveriam conter: introducdo, revisdo tedrica que fundamenta a intervencdo,
apresentacao dos objetivos, questdes de pesquisa, entre outros, ou seja, passos de
uma pesquisa dita como académica. Damiani (2013) ainda recomenda descrever e
separar os dois componentes (0 método da intervencdo e o da avaliacdo da
intervencao), de forma que nada prejudique a identificacdo desse tipo de trabalho
como pesquisa e dificulte o entendimento do processo investigativo, o qual é
complexo, justamente porque inclui esses dois componentes. Cumpre lembrar que o
método das pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica envolve planejamento e
implementacédo de uma interferéncia e a avaliacdo de seus efeitos.

Depois do levantamento elaborado sobre a pesquisa qualitativa exploratéria
do tipo intervencionista, acreditamos ser ela 0 método mais adequado para este
estudo. Agora, cabe esclarecermos os procedimentos metodolégicos, isto €, o que

faremos para colocar em pratica o método escolhido.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

O primeiro passo da pesquisa foi o levantamento bibliografico. Segundo
Severino (2007), esse passo faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodolégicas. Esta busca
foi elaborada em livros, artigos, teses, dissertacdes, revistas, jornais, anais de
eventos cientificos, documentos do MEC (Ministério da Educagéo), como: Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs), Plano Nacional de Educacéo (PNE) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e documentos oficiais utilizados especificamente na rede

de ensino onde a pesquisa esta sendo realizada, como: Plano Municipal de
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Educacdo (PME), Rol provisério, Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),e autores que
pesquisem 0s conceitos de nimeros na Educacéo Infantil.

A vantagem do levantamento bibliografico, conforme Gil (2010), reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela por meio da qual se poderia pesquisar diretamente. Além da
busca por varios autores que ja tenham pesquisado e escrito sobre o assunto, outras
formas de coleta de dados - foram realizadas, para que esta pesquisa nao se
tornasse uma repeticdo de outras ou mesmo uma reproducdo de equivocos ja

publicados. Para o autor:

Muitas vezes, as fontes secundarias apresentam dados coletados e
processados de forma equivocada. Assim, um trabalho fundamentado
nessas fontes tendera a reproduzir ou mesmo a ampliar esses erros. Para
reduzir essa possibilidade, convém aos pesquisadores assegurarem-se das
condi¢cdes em que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada
informacado para descobrir possiveis incoeréncias ou contradigbes e utilizar
fontes diversas, cotejando-as cuidadosamente (GIL, 2010, p. 30).

Na segunda etapa, foi conduzida a intervencéo, e utilizada como base tudo o
gue foi colocado como pressuposto para o trabalho do pensamento cientifico. O
objetivo da primeira atividade da intervencéo foi identificar o que as criancas sabiam
sobre o pensamento cientifico, e, a partir desta andalise, propomos alguns médulos
(conjunto de atividades) para trabalhar o conceito de namero, almejando tanto a
apropriacdo do numero quanto a do desenvolvimento do pensamento cientifico.

Ao final, pretendiamos viabilizar outra atividade para verificar o avango ou nao
do processo. Nesse sentido, seguimos 0s seguintes passos na intervencgao:

e Avaliacdo diagnéstica: como todo processo de intervencdo, como primeiro
passo, fizemos uma avaliacdo diagnéstica. A intencao foi avaliar como 0s
alunos agiam quando se deparavam com situa¢des-problema no campo da
matematica, mais especificamente, com questdes numéricas. Com isso,
tivemos mais elementos para projetar atividades que incentivassem o
desenvolvimento do pensamento cientifico. Essa foi a etapa do planejamento
inicial. Estruturamos as primeiras atividades para o ensino do niumero, numa
perspectiva que valorizasse o pensar cientificamente (situa¢cdes-problema,
levantamento de hipéteses, verificacdo das hipéteses, verbalizacdo das

solugdes propostas, etc.).
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e Intervencdo propriamente dita. A partir dos resultados da avaliagédo
diagnostica, etapa em que consistiu promover a apropriacdo da ideia de
namero na perspectiva do desenvolvimento do pensar cientificamente.
Cumpre lembrar que o planejamento foi aberto, ou seja, ndo desenvolvemos
atividades preestabelecidas, pois toda proposta foi construida a partir das

respostas dos alunos. Projetamos aproximadamente dez aulas.

e Avaliacdo da intervencao. Nesta ultima etapa, depois da sequéncia finalizada
de atividades, foi elaborada uma analise dos resultados desta sequéncia, a
fim de verificar, se, de fato, o que foi proposto contribuiu para o pensar
cientificamente das criangas.

Reforcando o que foi dito, a presente pesquisa foi de carater qualitativo,
intervencionista e foi desenvolvida em uma escola publica municipal “X”, a partir da
pratica pessoal da pesquisadora como professora da Educacdo Infantil, com
criangas em idade escolar de cinco a seis anos. Foi no contexto da sala de aula de
pré-escola que assumi o papel de pesquisadora sobre a minha propria pratica.

Esperavamos que, ao final da pesquisa, fosse possivel contribuir para a
construcdo de praticas pedagdgicas que colaborassem para o desenvolvimento do
pensamento cientifico no contexto da Educacdo Infantil. O produto final foi
justamente a sequéncia didatica, que teve como objetivo trabalhar o conceito de

nameros com foco no pensamento cientifico.

4.3 Dados gerados: caracterizacdo da turma

A maioria das escolas da rede “X” estava localizada na parte mais periférica e
carente da cidade. Contudo, a escola onde foi realizada a pesquisa estava
localizada numa regido favorecida, cercada por comércio de pequeno e grande
porte, de facil acesso a transporte publico, com saneamento basico, enfim, uma
estrutura privilegiada, se comparada aos bairros mais afastados. As familias, em sua
maioria, de classe média. A turma era formada por 30 crianc¢as, na faixa etaria de 5
anos, sendo 16 meninas e 14 meninos. Pais esclarecidos e participativos nas
atividades escolares.

Algumas criancas com perfil bastante agitado e que ainda reagiam com
agressividade, sendo necesséario um trabalho intenso com elas e com as familias,

para a melhoria na qualidade das interacGes das criancas, e este foi o principal
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desafio com esta turma. Estas criancas apresentaram mais dificuldade em dividir,
esperar a sua vez e conviver harmoniosamente com seus pares. A maioria das
criancas ja estava na escola desde 2016; algumas vieram do periodo da manha e de
outras escolas. As que estavam nesta escola foram divididas entre as 2 turmas do
Ensino Infantil 5.

A turma era bastante comunicativa e que, em momentos de ouvir, era preciso
sempre retomar os combinados. Os alunos apresentaram boa autonomia para
atividades de vida diaria (ir ao banheiro, organizar os pertences, alimentacao).
Todavia, observou-se que as criancas estavam sempre a espera de um modelo ou
uma explicacdo um pouco mais individualizada para a realizagcdo das propostas. Ou
seja, 0 espirito investigativo pouco se viu na rotina desta sala de aula e, sobretudo,
na postura das criancas. As criancas tiveram dificuldades de levantar hipoteses e de
partilhar suas davidas e acertos.

Para exemplificar essa percep¢do e com a intencdo de conhecer como as
criancas resolveriam um problema de matemética, foi apresentado ao grupo a
seguinte questdo: se temos 20 lapis e precisamos dividir essa quantidade com trinta
criancas, como poderiamos dividir? Para subsidiar as respostas, foi disponibilizado
material concreto e as criangas foram incentivadas, de modo que manifestassem as
solugdes encontradas. A partir do que responderam, foi constatado o seguinte.

1. Inicialmente, as criancas demonstraram que estavam receosas em manusear
0s materiais disponibilizados. Foi necessaria a intervencdo da pesquisadora,
reforcando, inUmeras vezes, a ideia de testarem as possiveis hipéteses que estavam
sendo levantadas com o uso dos materiais. A maioria conseguiu perceber que néo
havia lapis suficiente para todas as criangas, somente no concreto, e sugeriram o
empréstimo de um amigo ao outro.

2. Apenas duas criangas conseguiram identificar, antes da divisdo, que nao
havia lapis suficiente e sugeriram que emprestassem uns aos outros.

3. Trés criancas apresentaram falas descontextualizadas, ndo respondendo ao
problema. Até identificaram que deveriam fazer a distribuicdo dos lapis, mas néo
souberam ir adiante para resolver o problema.

4. Resolver a questdo no concreto auxiliou na compreensdo do problema e na

elaboracado das hipéteses das criancas.
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Apesar das dificuldades iniciais, ao trabalhar com situacdo-problema, foram
criadas possibilidades para as criangcas serem mais atuantes e participativas. Enfim,

sao aspectos que consideraremos no projeto de intervencéao.

4.3.1 Caracterizacdo da professora

A professora tem 39 anos de idade, é divorciada e tem duas filhas, uma com
10 e outra com 7 anos. O interesse pela educacdo comecou quando se desiludiu
com a area de sua primeira Graduacgéo e por influéncia e incentivo de sua cunhada
que ja era professora. Tem 2formacdes de nivel superior: Propaganda e Marketing e
Pedagogia, mais 2 cursos de especializacdo: Gestdo de RH e Psicologia
Organizacional e Psicopedagogia. No momento, estd cursando Mestrado em
Educacéo. Ingressou na educacdo em 2010, como estagiaria de uma escola
particular e atualmente atua como professora na prefeitura de Santo André e Séo
Bernardo do Campo.

Ela esta na escola onde a pesquisa sera aplicada desde 2017, sempre com
turmas de 5 anos. A professora diz que seu maior desafio é vencer a educacédo
tradicional, na qual foi formada, para ensinar seus alunos numa perspectiva mais
construtivista, e para tanto, 1€ sobre educacao, faz cursos de capacitacéo, reflete
constantemente sobre a sua pratica, observa atentamente os comportamentos das
criancas, conversa com seus pares e superiores para enriquecer sua pratica. Para
ela, o tema apresentado para trabalhar com sua turma é uma possibilidade de
intervir numa perspectiva mais construtivista.

A experiéncia com essa pesquisa mudou sua forma de trabalho. Um ponto
que considera crucial, é pensar em boas intervencdes. Intervencbes
problematizadoras que auxiliem seus alunos a pensar sobre um ponto objetivo, que
ela sabe qual é. Hoje sabe que o caminho percorrido, € muito rico e que deve ser
muito bem planejado. Para ela, a crianca é vista como sua parceira no processo de
ensino.

Percebeu com a pesquisa, que estudar autores que falem sobre o contetdo a
ser trabalho, ajuda a estabelecer os pilares para analise dos dados. Hoje, considera
seus registros e dos alunos, parte fundamental neste processo, para avaliar e
acompanhar os avangos das criancas. Para as criangas também, funciona da

mesma forma. O registro é a base para todo o trabalho desenvolvido em aula, é a
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memodria viva que ajuda avaliar o j4 foi feito, o que deveria ser refeito e o que sera
feito.

A professora percebeu com este trabalho que ndo dava tempo suficiente para
as criangas pensarem nas questdes propostas. InUmeras vezes, mesmo de maneira
inconsciente, fornecia as respostas prontas aos alunos. Isso os impediam que
descobrissem a resposta, prejudicando, assim, o desenvolvimento deles. A
importancia do pensar esta ficando cada vez mais raro nos dias de hoje. Isso é ruim,
pois, precisamos de tempo para pensar. Com as atividades propostas, a professora

conseguiu compreender que é possivel desenvolver o pensamento cientifico na

educacéo infantil mesmo com os desafios que a escola vem enfrentando.
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5 A INTERVENCAO: O ENSINO DO NUMERO E O
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CIENTIFICO

Nesse capitulo, apresentamos e analisamos as atividades que foram
desenvolvidas em sala de aula, procurando identificar indicadores que
proporcionam, no contexto da Educagé&o Infantil, o desenvolvimento do pensamento

cientifico

5.1 Sequéncia didética

Inicialmente, iremos tratar da primeira parte da sequéncia didatica. Nessa
etapa, o objetivo principal foi conhecer as concepc¢bes das criancas a respeito do
conceito de numero. Cabe ressaltar que, para a construcdo da situacao inicial,
pautamo-nos em alguns fundamentos tedéricos e nos documentos oficiais que
serviram também de referéncia para a andlise dos dados que foram gerados. Fazer
aparecer cada nocdo matematica como uma ferramenta para resolver problemas é o
que permitira a esses alunos construir o sentido do conhecimento em jogo
(PANIZZA, 2006, p. 50).

Segundo a didatica da Matemética, na situacdo-problema o aluno deveria
colocar em préatica os conhecimentos que ja tem, percebendo que, as vezes, eles
sao insuficientes para resolucdo de determinados problemas, e este conhecimento
deveria permitir que a criangca tome determinadas decisbes e comunique O0S
procedimentos escolhidos. Se a resolugédo do problema se realiza em pequenos
grupos, entdo se estabelece um trabalho de colaboracdo, o qual é considerado
essencial para a aprendizagem, uma vez que viabiliza a definicho comum da
situacao e do problema (op. cit., p. 51-52)

Panizza (2006), ao discutir o ensino do numero e do sistema de numeragéo
na Educacao Infantil, estabelece alguns conceitos importantes para trabalhar os
objetivos e contetdos apresentados nos documentos oficiais. Sao eles:

a) Recitacdo numérica: recitar até onde sabe, recitar e parar onde foi pedido,

recitar intercalando palavras, recitar a partir de um numero diferente, recitar

de maneira ascendente ou descendente (de 2 em 2, de 5 em 5, de 10 em 10)

(op. cit., p.55);
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b) Contar: ndo € o mesmo que recitar. A autora aponta trés principios na
contagem:

-Principio de adequacé&o Unica: atribuir a um objeto somente uma palavra-
namero, respeitando ao mesmo tempo a ordem convencional dos nameros e
relacdo termo a termo (PANIZZA, 2006, p.56);

-Principio de cardinalidade: é perceber que o Ultimo nimero que contamos
corresponde ao numero total (op. cit.);

- Principio de indiferenca de ordem: é perceber que na contagem é indiferente
o lugar por onde se comece, porém, é importante que a crian¢ca ndo conte
duas vezes 0 mesmo objeto ou deixe de contar algum, e para isso é
necessario estabelecer uma ordem légica entre os elementos (op. cit.).

c) Numeracédo escrita: na escrita dos numeros, as criangcas constroem a
ideia baseando-se em duas informacdes: a que tiram da numeracéo falada e
a que o conhecimento da escrita convencional dos numeros rasos lhes da.
Diferentemente da numeracao escrita, que € posicional, a numeracao falada
nao é. As criancas avancam quando entram em conflito duas hipoteses fortes
gue possuem: o convencimento de que escrevemos da mesma forma que
pronunciamos e outra de que um numero é maior do que o outro se tem mais
algarismos (op. cit., p.57).

Considerando que, no pensamento cientifico, deveriam haver alguns

procedimentos préprios da ciéncia ou do método cientifico, elencamos alguns que

poderiam ser trabalhados no contexto da Educacéo Infantil: problema, observacéao,

levantamento de hipGteses, experimentacao, registros e conclusées. Na etapa de

observacéao:

€ preciso atencdo, percepcao, curiosidade, interesse, concentracao,
paciéncia, registro, devendo-se levar em consideragdo as condigdes fisicas
(6érgdos dos sentidos e instrumentos). Lembrando que apenas o que é
observado € levado em consideragdo quanto se trata de ciéncias (SALLES,
2007, p. 87).

O problema deve ser:

decorrente de uma indagacéo a respeito de um conhecimento de algo que
perturba o pesquisador, o problema é um dos determinantes mais
importantes da investigacdo cientifica, e a tentativa de solugcdo de
problemas é o trabalho béasico do cientista. O problema torna-se cientifico
quando é passivel de resolu¢cdo ou pode ser comprovado (op.cit., p. 88).
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A hipétese:

sdo ideias, tentativas de explicar causas, caracteristicas e efeitos de um
fendbmeno, assim trazendo uma provavel solucdo para o problema, tem
como fungdo dirigir a investigagéo no sentido de dar ordem aos fatos e
envolve provaveis explicacbes de fatos, fendbmenos, acontecimentos ou
problema (SALLES, 2007, p. 88).

A experimentacéo requer as seguintes acoes:

selecionar e organizar o material, desenvolver habilidades de manipular
materiais, observar corretamente e ater-se aos detalhes, sem interpretacfes
gue sejam além dos fatos realmente evidenciados, registrar com preciséao,
repetir experimentos (op.cit., p. 89).

O registro € a redacdo e a posterior comunicacdo dos resultados
experimentais relacionados a préatica experimental realizada. E, por ultimo, a
conclusao, que € quase sempre uma verdade provisoria (op.cit., p. 89).

Manjarrés (2007, p. 7), do Programa Ondas (Colciencias), diz que a
investigacdo pressupde habilidades cientificas (como observar, escutar, registrar,
perguntar, concluir, etc.), sociais (como o trabalho em equipe, solidariedade,
cooperacao, manejo de conflitos), cognitivas (como pensamento légico, indutivo e
dedutivo, resolugcdo de problemas, etc.), comunicativas (oral, escrita e
argumentativas).

Esses conceitos nos servirdo de suporte para o trabalho com o pensamento
cientifico, mas serdo adequados ao contexto da Educacéo Infantil, assim como para
as propostas praticas aplicadas comas criancas.

Seguiremos a estrutura da sequéncia didatica, iniciando pela avaliacdo
diagndstica, depois partiremos para os moédulos e ao final havera a avaliacdo, para

verificar os avancos alcancados.
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Situacdo-problema
Avaliacdo
Diagndstica

Com o objetivo de
avaliar a
concepcdo que as
criangas
acerca do numero,

tinham

foi colocado uma
situac8o problema,
descrita abaixo.

Tabela 9 — Esquema da sequéncia didatica

Médulo || Médulo 11 | Médulo 111 | Médulo IV [ Médulov | Médule i | Médulo Vil [ Madule vill] Médulo IX

MNos médulos, foram trabalhados o conceito de nimero & luz dos pontos apontados pelos autores: recitacdo numérica,
contagem (adequacdo Unica, cardinalidade e principio de ordem) e numerac8o escrita, a partir da coleg8o de botdes. A
didatica de trabalho nos moédulos foram iguais: recepcdo dos botSes, contagem dos botSes daquela semana, registro
individual e registro do vencedor da semana, por lltimo & contagem total dos botdes da sua colec8o. A partir da ddvida
de alguma crianca, a professora apresentava a questdo para a turma, que juntos levantavam hipdteses e testavam no
mesmo momento, € assim trabalharam concomitantemente o conceito de ndmero & o pensamento cientifico.

Situacdo-problema

Avaliac8o Final

Ao final, @ mesma
situacdo-problema
foi colocada para
as criancas, a fim
de
haviam

avaliar se|
avancado
no que se refere ao|
conceito de nimero
e aoc pensamento|
cientifico.

Fonte: prépria autora (2018).

Partindo entdo da situacdo-problema, que, segundo Panizza (2006, p. 57), 0

aluno deveria ter condicGes de provar, descartar, tentar de novo, modificar etc., os

seus conhecimentos e hipoteses, apresentam aos alunos a seguinte problemética.

5.1.1 Avaliacdo diagnéstica — avaliando as concepc¢des das criancas sobre o

nimero

Sentados todos em circulo na sala de aula.

Professora: Entdo, pessoal, estou com um problemao, a professora da outra
turma, precisa saber quantos carrinhos e quantas caixas de brinquedos nés
temos aqui em cima do nosso balcdo. S6 que tem um detalhe, esta
professora ndo esta conseguindo ouvir. Entdo, se a gente chegar 14, e falar

pra ela quantos nos temos, ela vai ouvir?
Alunos: Ndaaaooo.

Professora: Entdo, como a gente pode contar pra ela, quantos carrinhos e

gquantas caixas de brinquedos nés temos aqui na sala?
Aluna V.: Sé fazer os nimeros nas maos e ela conta!
Professora: Certo... entédo, faz de conta que eu sou ela.
Aluna V.: Ai tem 10 caixas de brinquedos...

Professora: E ai, vocé faria como?

Aluna V.: (Ela mostrou os 10 dedos das maos).

Aluna S.: Faria as caixas de brinquedos.

Professora: A professora saberia se esses dedos eram dos carrinhos ou das

caixas de brinquedos?
Alunos: Ndaaaooo...

Professora: O que a V falou, é que a professora ndo estava ouvindo e ela ia
mostrar os dedos. Mas como a professora ia saber se esses dedos eram

dos carrinhos ou das caixas?

Aluna J. D.: A gente ia fazer os desenhos, das caixas e dos carrinhos e,

mostrando o dedo,ela ia saber.

Professora: Vocés entenderam o que a J. D. falou?
Alunos: Siiimmmm.

Professora: Onde fariamos esses desenhos, J. D.?
Aluna J. D.: Poderia ser na lousa ou no papel.

Professora: Entdo, nés fariamos os desenhos e mostrariamos os dedos, e

ai a professora saberia que aquilo era...
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Aluna J. D.: Dos carrinhos e das caixas.

Professora: Alguém tem alguma outra opgdo? Esperem... agora é a vez de
o A. falar. Fala, A...

Aluno A.: A gente podia pedir para a professora contar...

Professora: Mas ela pediu para que nés contdssemos...porque ela estad em
outra sala. Como a gente pode fazer, vocé tem alguma ideia?

Aluno A. Hummmmm... néo.

Professora: Fala, V.

Aluno V.: A gente pode fazer um desenho e fazer um x no que néo é.
Professora: Fazer um desenho e um x no que nédo é, ok. Fala, D.

Aluno D.: "Nés podia” fazer um desenho no papel e dar pra ela de quantos
tem de carrinhos e caixas.

Professora: Certo. Fala,lli.

Aluna lli. : (Aluna fica calada).

Professora: Tem alguma ideia,|li?

Aluna Ili: Hummm, néo sei...

Professora: Ta bom. Fala, S.

Aluna S.: Ehhh, a gente podia...

Professora: Espera s6 um pouquinho, S, pois tem amigos falando junto com
VOCé.

Aluna S.: Ehhhh, ela podiaaaaa... como que escreve o nimero?

Professora: Como escreve 0os nimeros?

Aluna S.: Eu néo sei.

Professora: E, se a gente n&o souber escrever os nimeros, como a gente
faz?

Alunos: Eu sei, eu sei...

Aluno D.: Eu sei fazer o 10.

Alunos: Eu também sei, eu também sei.

Professora: Vocé sabe fazer?

Alunos: Eu sei, eu sei.

Professora: Deixa eu ver... tem mais alguma opg¢éo, S.?

Aluna S. N&o.

Professora: Deixa eu escutar a C. que levantou a méo. Criancas, vao pra
traz que vocés estdo na frente do amigo. De novo, vocés duas falando na
vez do amigo? Fala, G.

Aluno G.: A gente poderia fazer os desenhos e fazer os nimeros em cima.
Professora: Ok. Fala, B.

Aluno B.: A gente poderia dar as caixas na mao dela, ai ela ia saber se era
as caixas.

Professora: Entdo, a gente ia levar todas as caixas e todos os carrinhos e
levar para a sala dela?

Aluno B.: (Balangou a cabeca negativamente).

Professora: Era isso que vocé tinha sugerido?

Aluno B.: (Balancou a cabeca afirmativamente).

Professora: Entendi. Deixa eu ver... o N., que néo falou ainda.

Aluno N.: A gente iaaaaa... naaaa.... dar as caixas e os carrinhos.
Professora: E gente ia dar as caixas e os carrinhos? Entendi. Ohhhh, T.,
senta direitinho que vocé esta na frente do amigo.

Aluno M. D.: Mas se a gente levar, vamos ficar sem brinquedos.

Professora: Entendi. Alguém tem mais alguma ideia?

Alunos: Eu... eu... eu...

Professora: Olha, a Sa., que ainda néo falou.

Aluna Sa.: A gente leva e ela conta tudo.

Professora: Agora é a V., que faz tempo que estd com a méo levantada.
Fala, V.

Aluna V.: A gente podia desenhar os carros e as caixas e fazer o nimero
em cima.

Professora: Entendi.

Aluna IF.: Oh prd, a Sa., ndo falou ainda.

Professora: Falou sim, ela acabou de falar.
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Aluna J.D.: A gente pega 1 carrinho e fala pra ela quantos tem. Mas sem
falar. Escreve quantos tem. As caixas e a gente leva uma de cada vez.
Professora: Entdo,deixa eu ver se entendi. A gente leva um carrinho pra ela
e escreve 0 numero. E as caixas a gente leva uma e volta, leva outra e
volta. Assim?

Aluna S.D.: (Balancou a cabeca afirmativamente).

Professora: Ta.

Aluno A.: Prd, ele saiu do lugar!

Aluna R.: Prd, eu néo falei!

Professora: Mas vocé levantou a méo pra falar?

Aluna R.: Sim.

Professora: Desculpa, eu ndo vi que vocé tinha levantado a méo. Pode
falar.

Aluna R.: Oh, precisa levar a caixa e mostrar pra mamae, porque pode.
Professora: Pego as caixas e mostro pra mamae?

Aluna R.:(balancou a cabeca afirmativamente).

Professora: T, vocé quer falar? Fala, T.

Aluno T.: Pode levar a caixa da mamae para brincar.

Aluna I. F.: A gente pode trazer a professora aqui. E ai, ela conta.
Professora: E se ela ndo puder sair da casa dela? E se ela estiver com as
criangas?

Alunos: (Siléncio).

Professora: Vamos pensar, vamos pensar, vamos pensar juntos. Fala, D.
Aluno D.: “N6s podia” colocar outra professora |4, e ai ela ia poder vir aqui
contar.

Aluno F. Pré, eu nao fui,pré.

Professora: Fala, F. Oh pessoal, vamos escutar que o F. quer falar.

Aluno F.: Ehhhhh, a genteeeeee, éhhhhh, podia levar as as caixas 14, e
quando puder ela conta.

Professora: Vamos retomar qual é o nosso problema.

Alunos: (J& comegcam a demonstrar inquietagao).

Professora: (Paraaproblematizacéo, para reorganizar a turma). Oh, a gente
tem que contar quantos carrinhos e quantas caixas de brinquedos nés
temos ali no balcdo. Mas nés temos um problema, ela ndo ouve. Como a
gente pode informar pra ela quantos nés temos? Vocés me deram algumas
opcbes, agora quase todo mundo deu alguma ideia. Vocés estédo
comecgando a ficar agitados entdo eu vou fazer uma coisa agora, eu vou
relembrar quais foram as possibilidades que vocés me deram. Primeiro,
fazer os desenhos e mostrar com os dedos, fazer o desenho e escrever o
namero, levar as caixas e os carrinhos e levar la para ela contar, mas o M.D
falou que a gente iria ficar sem os brinquedos.Vocés falaram também que
poderiamos levar um carrinho e mostrar quantos temos com os dedos e a
mesma coisa com as caixas (e a professora levantou na roda).

Aluno D.: Perai, perai, “nés podia” desenhar e escrever 0s niUmeros.
Professora: Ok. Pessoal, vamos tentar agora fazer o que vocés disseram.
Podemos tentar primeiro, qual possibilidade?

Aluna V.: Podemos fazer os desenhos e escrever os humeros.

Professora: Vocés concordam, pessoal? Podemos comegar assim?

Alunos: Simmmmmm.

Professora: Vamos pegar entdo canetas e papel. (Professora se levanta e
vai pegar os materiais).

Alunos: (Conversam entre si, dizendo, “eu quero desenhar”, “eu ndo sei
fazer os nimeros”, “eu sei fazer o numero 27).

Professora: Oh, aqui estdo os materiais. Levanta a mao quem quer
desenhar os carrinhos? Hummmm, vem, L.

Aluno L.: (Senta-se no meio da roda, e comec¢a a desenhar. Ao finalizar,
volta para onde estava sentado).

Professora: (Pega o desenho e mostra para a sala). Olha, pessoal, este é o
desenho de L. O que ele desenhou aqui?

Alunos: Um carro.
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Professora: Sera que a professora vai entender que isso € um carro?
Alunos: Ndaaaoooo.

Professora: N6s podemos tentar outras opcdes depois. Agora, 0 que a
gente tem que fazer?

Alunos: Colocar o nimero.

Professora: (Coloca novamente o desenho no centro da roda, para que 0s
alunos pudessem continuar o registro). Que numero a gente tem que
escrever aqui?

Aluno D.: 6.

Professora: Como vocé sabe que é 6?

Aluno D.: Porque eu contei, oh. (aluno se levanta e vai até os carrinhos). 1,
2,3,4,5, 6 (e volta para o seu lugar).

Aluna V.: (Levanta a méo e diz) Eu sei fazer.

Professora: Entdo, vem, V.

Aluna V.: (Aluna vai até o papel e faz o registro e depois retorna ao seu
lugar).

Professora: Ok. E agora, temos que fazer o que?

Alunos: Desenhar as caixas. (E todos levantam as méaos para pedir para
desenhar).

Professora: Deixa eu ver, quem vai desenhar a caixa... Vem, G.

Aluno G.: (Vai até o centro da roda e comeca a desenhar).

Professora: Quantas caixas ele vai ter que desenhar?

Alunos: 8...10...11.

Professora: E agora, tem 8, 10 ou 11? Como a gente faz para saber o
namero correto de caixas?

Alunos: (Retomam a contagem, para confirmar o nimero correto).
Professora: (Mostra o cartaz com o registro de G. para os alunos). E isso
mesmo, pessoal?

Aluno G.: N&o, é 11. Eu escrevi errado.

Aluna V.: Ihhh, ndo da para apagar...

Professora: O que a gente faz?

Alunos: Desenha outro.

Aluno G.: (Retoma e faz outro registro).

Professora: Quem pode ir 14 e contar novamente?

Alunos: EEEuuuu.

Professora: Vai 4, E.

Aluna E.: Tem 9.

Professora: V.l., vai la contar.

Alunos V.I: Tem 11.

Professora: J.D., vai l4 contar.

Aluna J.D.: Tem 9.

Professora: F., vai |4 contar.

Aluno F: Tem 11.

Professora: Hummmm, agora temos um empate. Duas criancas disseram
qgue tem 9 e outras duas disseram que tem 11. Como fazemos para
desempatar agora?

Alunos: (Siléncio).

Professora: M.D., vai la contar.

Aluno M. D.: Tem 11.

Aluno G.: Posso contar de novo?

Professora: Sim.

Aluno G.: Tem 11,pr6.

Professora: Olha, o G. disse que tem 11. Ele pode fazer o desenho agora?
Alunos: Simmm.

Professora: (Mostra o desenho para a sala) Bom, pessoal, esse foi o
desenho dele. Est4 ok? Podemos mostrar esse registro para a professora
gue ela vai entender?

Alunos: Simmm.
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A partir das hipéteses que as criancas levantaram, esse foi o registro que
fizeram. Nesta representacao, eles tiveram a intencdo de representar a quantidade

tanto nos desenhos quanto na representacao escrita do nimero.

Figura 1 — Desenho das caixas de brinquedos — avaliagdo diagndstica

Fonte: propria autora (2018).

A seguir, a continuacdo do registro da hip6tese levantada, esse foi o registro
dos carrinhos. Nesse registro, houve a preocupacdo em desenhar somente um
carrinho e, com a representacdo escrita do nimero, a quantidade que havia na sala.

Figura 2 — Desenho dos carrinhos — avaliagcdo diagnoéstica

Fonte: propria autora (2018).
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E foi assim que a professora finalizou a primeira fase da situacao-problema
proposta para as criangas. Aqui, foram colocados a situagéo-problema, a pergunta e
o levantamento de hipdteses. A segunda fase consta da experimentacdo, ou seja,
momento no qual as criancas testaram a hipotese por elas levantada. Ela foi
realizada no dia seguinte da primeira fase.

A professora sentou em roda com as criangas, retomou a situagéo-problema e
relembrou as hipéteses levantadas. Mostrando o cartaz com o registro feito por elas,
a professora retomou a hipotese que escolheram para contar para a professora.

Eis a seguir a continuacdo da avaliagdo diagnéstica.

Professora: Entdo, pessoal, hoje nés vamos contar para a professora
guantos carrinhos e quantas bonecas nés temos na sala. Mas, para nao
virar uma confusdo, vamos escolher duas criancas para contar para a
professora, as outras ficardo em siléncio, observando o que eles estardo
fazendo. Quem quiser falar alguma coisa, levanta a mao, que a prbé deixa
falar. Vamos 14, vamos ver se a professora vai conseguir entender o que
nés comhbinamos aqui. Quem quer contar?

Alunos: Eeeeuuu!

Professora: Hummmm, vem, J. D. e S.A. Vamos la.

Alunos: (Levantam-se e seguem a professora até a outra sala)

Professora X: Oi, tudo bem? Olha, a prd estd com a tosse muito atacada, e
por isso, ndo estou conseguindo ouvir direito.

Professora: Entdo, gente, o que temos que fazer agora? Fala, J. D.

Aluna J. D.: N6s temos 11 caixas de brinquedos (aluna sé fala, e nao
mostra o cartaz).

Professora: J. D., mas ela ndo esté ouvindo...

Aluna J. D.: (Olha para a professora, olha para a professora X, e mostra o
cartaz sem falar nada).

Professora X.: (Aponta para o cartaz, dizendo o que é isso aqui? E esse
desenho, o que é?

Criancas: E caixa... mas ela ndo esta ouvindo...

Aluna R.: Ndo é assim a caixa, eu sei fazer um “cadado” (quadrado), é
assim, assim e assim.

Professora: O que mais podemos fazer para ela entender o que esta aqui
No nosso cartaz?

Aluna J. D.: Nao sei.

Professora: Alguém tem alguma ideia do que a gente pode fazer? Fala, F.
Aluno F. Ehhhh, a gente pode mostrar o nimero 1 pra ela.

Professora: S.A., mostra o outro cartaz.

Professora X: Ah, isso € uma casa, com janelas e tem o numero 2.
Criancas: N&o é dois, é seis... Mas ela n&o esta ouvindo.

(E, neste momento, comecou um conflito da falta de entendimento da
professora, e as tentativas verbais das criancas em dizer o que realmente
estava desenhado e escrito).

Professora: Pessoal, eu acho que é melhor nés retomarmos nossas outras
opc¢des e conversarmos o que deu errado.

Criancgas: (Entraram na sala, e foram direto buscar as caixas e 0s carrinhos
para mostrar para a professora X, ja que o registro ndo havia dado certo).

(E neste momento a professora volta com as criancas para a sala e pede
para se sentarem, para retomar a conversa).

Professora: Pessoal, a pré X conseguiu entender o que nds mostramos?
Alunos: N&aaooooo.
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Professora: Ela conseguiu entender 0os nossos desenhos? Ela conseguiu
entender os nimeros que escrevemos?

Alunos: Ndaaaooo.

Professora: Ela conseguiu entender que tinha escrito o nimero 11?

Alunos: Siiimm.

Professora: Ela conseguiu entender o nimero 67

Alunos: Naaaao.

Aluna V.: Ela pensou que era o 2.

Professora: E os desenhos, ela conseguiu entender que tinha o desenho de
caixas e de carrinhos?

Alunos: Ndaaaooo.

Aluna La.: Ela ndo entendeu as caixas.

Professora: Depois que vocés perceberam que a professora X ndo havia
compreendido o nosso cartaz, algumas criancas vieram para a sala e
fizeram o qué?

Alunos: Pegaram as caixas.

Professora: Quando vocés fizeram isso, era uma segunda tentativa, de
acordo com o que a gente havia conversado, de tentar fazer a professora X
entender, quantos carrinhos e caixas nés tinhamos na sala, certo? Entéo,
ela conseguiu entender quando varias criancas comecaram a levar os
objetos pra ela?

Aluno D. Né&o, ficou a maior bagung¢a em cima da pré X.

Considerando os aspectos apontados por Panizza (2006) a respeito do ensino

do ndamero, o objetivo dessa atividade foi conhecer as concepc¢des das criancas

acerca do numero. Além disso, a partir do que foi proposto por Salles (2007),

também procuramos observar aspectos relacionados ao desenvolvimento do

pensamento cientifico.

Os dados gerados nos dois episédios foram organizados em quadros e sao

apresentados a seguir.

Tabela 10 — Etapas do trabalho com o pensamento cientifico — avaliagdo diagnostica

Problema | Observacéo Levantamento de Experimentacdo | R€YIstros
hip6teses

A professora | As  criangas | Poderiamos mostrar a | Uma das  alunas | Dois alunos
da outra turma | observavam guantidade utilizando os | sugeriu testarmos o | se
precisava 0s objetos dedos das maos. desenho e a escrita do | ofereceram
saber quantos | e as hip6teses | Fariamos o desenho dos | nUmero no papel. | para fazer
carrinhos e | levantadas carrinhos e mostrariamos | Apés o0 registro, a | os
guantas caixas | pelos amigos. | os dedos. turma foi contar para a | desenhos
de brinquedos | Apds a | Poderiamos fazer os | professora  quantos | das caixas
nés tinhamos | observagédo, o | desenhos na lousa ou no | carrinhos e quantas | e outros
em nossa | levantamento papel. caixas de brinquedos | dois para o
sala, porém | de hipéteses, | A professora da outra | nés tinhamos, a partir | registro dos
tinhamos um | a sala poderia contar. da hip6tese | nimeros.
obstaculo: ela | experimentacd | Fazer os desenhos e | experimentada. Ao
nao estava | o e o registro, | fazerum xnoque ndo é. | Ao perceber que a | perceberem
escutando. as criancas | Poderiamos escrever os | professora ndo estava | que havia
Pergunta: observaram nameros. compreendendo o | algo de
como gue ndo havia | Fazer os desenhos dos | desenho, as criancas | errado  no
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poderiamos
fazer
passar
informacao
para
professora?

para
esta

a

dado muito
certo, pois a
professora ndo
havia
compreendido
as

informacdes
que elas
queriam
passar.

objetos e escrever o0s
ndmeros.

Levar as caixas de
brinquedos para a outra
professora contar.
Desenhar as caixas e
colocar os numeros em
cima.

Levar uma caixa por vez
para a professora ver

guantos brinquedos
temos.
Levar a caixa para a

mamae.

Pode levar a caixa para a
mamae brincar.

A professora vem até a
nossa sala e pode contar
sozinha.

Podia pedir para alguém
ficar no lugar da
professora para ela poder
vir até a nossa sala
contar.

Levar os brinquedos para
a sala da professora e,
quando ela puder, ela
conta.

comecaram a falar, na
tentativa de fazé-la
entender o que havia
sido registrado no
papel.

Disseram que
precisavam pintar o
desenho para a
professora entender.

A  professora, ao
tentar fazer a leitura
do registro, interpretou
0 carro como casa, e
0 numero 6 como 2,
pois foi assim que
escreveram, € no
mesmo momento eles
falaram que aquele
ndmero ndo era 2 e
sim 6.

Na experimentagéo,
como o que haviamos
conversado em sala,
ndo foi compreendido

pela professora, as
criangas tentaram
outra alternativa,

buscando as caixas e
carrinhos na sala para
mostrar para a
professora.

registro,
sugeriram
fazer outro.

Fonte: propria autora (2018).

Tabela 11 — Etapas do ensino do conceito de nimeros — avaliagdo diagndstica

Contagem
Recitacéo Numeragao
numeérica Adqu_Jagéo Cardinalidade Indiferenca de escrita
anica ordem
N&o foi | Realizaram a | Perceberam que | Algumas criancas | Fizeram  escrita
trabalhada a | contagem, 0 Ultimo numero | deixaram de | espelhada do
recitagdo  nesta | iniciando do | contado, era a |contar algumas | niUmero 6.
situacao- namero 1, e, para | quantidade total | caixas e, ao | Registraram 0
problema. cada objeto dado, | de caixas e | perceberem que a | nimero 11
uma palavra- | carrinhos. contagem ndo | corretamente.
ndmero. Ex: Professora: | havia surtido o | Ex: Segue foto do
Ex:  Professora: | Quantos caixas | mesmo resultado | registro.
G., vai la contar. temos? que dos amigos,
Aluno G.: 1, 2, 3, | Alunos: 11. retomaram a
4,5,6,7,8,9, 10, contagem.
11.
Ex:  Professora:
Hummmm, agora
temos um
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empate. Duas
criancas disseram
que tem 9 e

outras duas
disseram que tem
11. Como
fazemos para
desempatar
agora?

Alunos:(Siléncio).
Professora: M.D.
vai la contar.
Aluno M. D.: Tem
11.

Fonte: prépria autora (2018).

Com os quadros, pudemos observar com mais clareza 0s aspectos
trabalhados na situagcdo-problema proposta, tanto com o pensamento cientifico
guanto com o conceito de numero. Constatamos que o0s alunos, ao serem
desafiados a pensara solucdo de um determinado problema, assumiram uma
postura mais ativa, participativa. Além disso, ao buscarem possiveis respostas,
perceberam que a resposta certa é construida e precisa ser comprovada.

A partir da avaliagdo diagnostica e dos aspectos a serem trabalhados de
acordo com o que foi apontado por Panizza (2006): recitacdo numérica, contagem
(adequacédo unica, cardinalidade e indiferenca de ordem) e numeracao escrita,
pensamos na proposta com colecédo de botbes, em que esses conceitos pudessem
ser trabalhados de forma a propiciar também o pensamento cientifico.

Por se tratar de Educacado Infantil, uma mesma dindmica em todos os
modulos facilitou 0 pensamento sobre as reais dificuldades em relacdo a Matematica
e melhores problematizacdes. Ao passo que, se a cada modulo fosse uma proposta
diferente, alguns pontos ndo seriam relevantes para essa pesquisa, podendo
inclusive atrapalhar o resultado pretendido. Isso nao significa que a crianca néo tinha
desafios a vencer, j4 que a cada semana o numero de botdes aumentava, e assim
seria necessario ainda o trabalho com todos os itens apontados por Panizza (op.
cit.).

N&o transcrevemos todos os modulos, devido a estabilidade na dindmica dos

mesmos. Transcrevemos 0s moédulos |, 11, V e IX, e o quadro de analise dos modulos
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I, V e IX, dando assim o panorama necessario para o acompanhamento dos
avanc¢os dos modulos.

Nesta proposta, as criancas foram divididas em subgrupos. A professora
escolheu as criancas que ficariam em cada grupo, de acordo com suas dificuldades
e perfil pessoal, o que nao foi fixo em todos os médulos, porém, sempre seguia 0
mesmo padrdo para a escolha dos grupos. Nesta proposta, elas tiveram a
possibilidade de agir concretamente sobre o objeto e a partir dessa relacdo conhecer
nomes e conceitos matematicos. Com essa atividade, foi possivel ampliar o
vocabulario e a linguagem por meio da comunicacgéao, trabalhar a escrita e o registro
como forma de sistematizacdo do que foi aprendido, trabalho coletivo, introduzir e
desenvolver o raciocinio logico, reproduzir sequéncias e seriacdes, como por
exemplo: ordenar botdes do maior para 0 menor e Vvice-versa, classificar,
corresponder, estimar e comparar, recitar a sequéncia numérica, associar a
quantidade ao numeral, vivenciar situacfes nas quais 0 uso e a pratica social da
Matematica estdo presentes e permitir a utilizacdo do que foi aprendido em
diferentes situacoes.

Esta proposta foi trabalhada semanalmente, considerando a cada semana um
novo modulo, totalizando nove. Julgamos serem esses dois meses um tempo
adequado a faixa etaria, j& que nas duas ou trés primeiras semanas as crian¢as ainda
estariam explorando sua colecdo e se apropriando da dinamica da proposta. Depois
destes trés primeiros modulos, os objetivos pretendidos poderiam ser mais bem
explorados por parte da crianga e avaliados por parte do professor.

Iremos agora explicitar os trés modulos mencionados anteriormente: inicial,

maodulo V e tltimo médulo.

5.1.2 Médulo |
A professora iniciou a proposta com a colecdo de botdes com uma roda de

conversa, perguntando se as criangas sabiam o que era colecao.

Professora: Alguém ja fez colecao de conchinhas do mar?

Alunos: Eu ja... eu ja.

Professora: E a cole¢éo das figurinhas da copa? Quem fez?

Alunos: Meu pai fez.

Aluna H.: A gente ia no shopping trocar as repetidas.

Professora: Entdo, mas existem varios outros tipos de colecdo. Veja essa
aqui...(professora mostra a sua colecdo de papel de carta). Quando eu era
crianca, eu e minha prima colecionavamos papel de carta; depois de
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grandes, ela acabou deixando a colegao sé pra mim, e tenho ela guardada
com muito carinho e cuidado até hoje. As vezes, pego para revé-la, para
arrumar, e matar a saudade deles. Mas 0 meu irmao também colecionava
coisas quando era crianca e tem uma colecéo até hoje. Olha a dele, alguém
sabe o que é isso?

Alunos: Ndaaooo.

Professora: Sao selos. Esses selos serviam para colar no envelope para
enviar as cartas para outras pessoas. Oh, faz de conta que eu tenho uma
amiga que mora em outra cidade, e faz tempo que ndo nos falamos. Ela
decide me enviar uma carta contando como ela esta. Nessa carta, vem um
selo, e € este selo que ele colecionava. Claro que nem todos esses selos
vieram de cartas de amigos e parentes. Como ele colecionava, ele
comprava os selos s6 para juntar a sua colecdo. Olha que album bonito e
bem cuidado! Mas existem outras colecbes, tem colecdo de tampinha, de
figurinhas, tem gente que até coleciona sapatos! O que acharam?

Aluna J. F.: Eu gostei, pro!

Professora: Entao, agora nos faremos a nossa colecéo, s6 que a nossa sera
de botdes.

Aluno V.: Botéo de roupa, pro?

Professora: Sim, botdo de roupa! Toda semana, vocés vao pedir para sua
familia mandar botdes para a sua colecdo. N&o precisa ser igual e também
ndo precisa comprar quem nao puder. Veja em casa com a tia ou a v, tem
sempre alguém que tem botBes. Vamos comecar a colecdo na proxima
semana, na segunda-feira.

Na semana seguinte, as criancas trouxeram os botdes. A professora sentou
com toda a turma em roda e mostrou a folha na qual cada um faria a anotagéo
individual da quantidade de botdes; mostrou o cartaz do ganhador da semana, e o
cartaz numérico. E explicou o que fariamos com cada um deles. Este foi o cartaz no
qual as criancas anotam o nome do vencedor da semana e 0 numero de botdes
trazidos.

Figura 3 — Cartaz do vencedor da semana

QUADRO DE VENCEDOR DA SEMANA SETEMBRO
SEMANA NOME QUANTIDADE DE BOTOES 24 DE

6 DE SETEMBRO
AGOSTO

13 DE 1 DE
AGOSTO OUTUBRO
20 DF
AGOSTO
27 DE
AGOSTO

3 DE
SETEMBRO

10 DE
SETEMBRO
17 DE

Fonte: propria autora (2018).

O quadro numeérico servia de apoio para as criancas localizarem a escrita do

namero ou até mesmo para auxiliar na recitagdo numeérica.
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Figura 4 — Foto do quadro numérico

112 3 4/5/ 6 7 8|9 10
11 12 13 14/15/16 17 18 19 20
21 22 23 24|25/26 27 28|29 30
3132 33 3435 36 37 3839 40
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50

Fonte: propria autora (2018).

Esta é a folha de registro individual do aluno, na qual as criangas anotavam
semanalmente a quantidade de botdes que trazia ou ndo, e, assim, podiam
acompanhar a evolucdo da sua colecédo, além de poder observar o registro dos

amigos.

Figura 5 — Folha de registro individual dos botes

COLECAQ - C 1 SEUS BOTOES

[NOME: |

SEMANA DO DIAS DE AGOSTO SEMANA DO DIA 13 DE AGOSTO

SEMANS DO DIA 20 DE &505TO SENMANA DO DI& 27 DEAGOSTO

SEMANS DO DIA 3 DE SETEMBRO SEMAMNA DO DA 10 DE SETEMBRO

SEMANS DO DIALT DE SETEMBRO  SEMANA DO DIAZ4 DE SETEMBRO

SEMANA DO DIA L DE QUTUBRD

Fonte: propria autora (2018).

Inicialmente, trabalhou-se com a observacéo e a apreciacéo de cada colecéo. A
professora foi mostrando os botfes para a turma, e perguntando as caracteristicas de
alguns botbes. Depois, com as criangas sentadas em suas mesas, e com 0s botdes

em maos, iniciaram a contagem.
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Nesta semana, somente vinte criancas trouxeram os botdes. Depois da

contagem, cada crianca anotou o seu nome na folha de registro individual e, com o

apoio da tabela numérica, para aqueles que ndo souberam grafar, fizeram o registro

da quantidade de botbes que trouxeram. Quem n&o trouxe, anotou zero botédo

naquela semana e ajudou o0s colegas na contagem. Feito tudo isso, a professora

deixou as criangas brincarem livremente com os botdes.

Tabela 12 — Etapas do ensino do conceito de numeros — modulo |

Contagem
Recitggéo Ad x Indif Numeragdao escrita
numeérica (?qL_Jagao Cardinalidade ndiferenca
anica de ordem
Foi necessario | 6criancas ndo | 6criancas ndo | Nao foi | 5criancas
retomar a recitacao conseguiram identificaram possivel con;eguiram fazer a
numérica até 15 |contar acima do | gue o Gltimo | avaliar este | 9rafia  correta  do
com 6alunos que nurmero 15, nao namero contado | principio. numero. '
utilizando o] 10fizeram a grafia
e_s_tavam €OM | principio de repres_entava a espelhada.
dificuldade na | adequacdo Unica, quantidade total 5conseguiram
contagem de seus | ou seja, ndo | de botdes. localizar o nimero por
botdes, com apoio | iniciaram a meio da recitagdo
da tabela numérica | contagem do junto com a tabela
ndmero 1, numeérica.
contando mais de Dos que nao
uma vez 0 mesmo trouxeram, 3
ndmero ou pulando utilizaram grafismo
alguns. para o registro.
Destas seis, uma E o restante da turma
crianca nao grafouO corretamente.
conseguiu  contar
até 5.

Fonte: propria autora (2018).

Na semana seguinte, continuamos com a mesma proposta, mas ja se

tratando do mddulo 1l, com um nivel de dificuldade maior, uma vez que a crian¢a

acrescentava mais botdes a colec¢éo.

5.1.3 Modulo 1l

Professora: Pessoal, hoje nds vamos brincar mais um pouco com a nossa
colegdo. Na semana passada, vocés trouxeram o0s botdes e noés
conversamos sobre eles, contamos e brincamos um pouco. Entéo, hoje eu
vou entregar as colecdes de vocés e ndés vamos escolher alguma
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caracteristica para fazermos os grupos de botSes. Como nés poderiamos
separar esses botdes?

Alunos: (Siléncio).

Professora: Olha, vamos pensar... deixa eu ver... ha nossa turma, como nés
poderiamos formar os grupos dentro da nossa turma?

Aluno V.: Grupo de meninos e de meninas.

Professora: Isso, muito bem. E os botdes, como podemos separa-los?
Aluna V.: Pode ser por cor?

Professora: Sim, pode sim. Legal, vamos fazer isso?

(As criancas, separadas em grupos de 3 ou 4, pegaram cada uma a sua
colecdo e iniciaram a separacdo de acordo com o atributo escolhido. Nesta
separacao, eles puderam observar que poderiam fazer de outras formas
também).

Aluna L.: Prd, d& pra separar por tamanho também!

Professora: Sim, L., podemos sim. Vamos ver como fica?

(Neste momento, as criancas que estavam sentadas na mesa de L. ficaram
observando como L. fazia, e imitaram a sua estratégia. Depois, a professora
sugeriu que cada um contasse o0s botdes de acordo com 0s agrupamentos
feitos. Alguns, com ajuda da professora, outros ndo, falaram quantos botbes
tinham em suas colecdes. A professora, escreveu ha lousa o nome de cada
crianga e anotou a quantidade de botdes que trouxeram. Alguns recorreram
ao apoio da tabela numérica. Feito a escrita das quantidades na lousa, a
professora iniciou as problematizag¢des).

Professora: Criancas, olhando para os niUmeros, conseguimos saber quem
trouxe mais botBes?

Alunos: Siiimmmmm. Foia V. C.

Professora: Como vocés sabem?

Aluna VC: Porque esse numero tem 2nameros.

Professora: Mas V. e P. também tem 2nUmeros.

Aluna L: Mas seis é maior que 3.

Professora: Entdo, podemos dizer que cada nimero tem um valor, e que
representa quantidades, certo? O namero de 6de M. D. significa que em sua
colecdo ele tem 1, 2, 3, 4, 5 e 6 botdes. O Ultimo numero contado
representa a quantidade total de botdes da colecdo de M. D. E pra gente
poder marcar esse nimero na tabela de vocés eu preciso saber como é a
representacdo desse numero. Por exemplo, se eu colocar esse numero
(professora escreveu o niumero 1 na lousa) na tabela de M. D., quer dizer
que ele tem?

Alunos: Um bot&o.

Professora: Isso mesmo. Mas é essa a quantidade de botdes que o M. D.
tem? Esta certo eu escrever 1no lugar de 6?

Alunos: N&ooooo.

Aluno N.: Porque ele tem 6e ndo 1.

Professora: Entdo, percebemos que ndo basta saber contar oralmente,
precisamos saber ler os nUmeros e escrever 0os humeros, para que a gente
tenha a informacdo correta. Bom, vamos guardar nossa colecdo que
semana gque vem, tem mais.

(Na semana seguinte, 0 processo recomecou. Primeiro, as criancas
contaram quantos botbes haviam trazido naquela semana e depois
contaram o total de botbes da sua colecdo, aumentando o grau de
dificuldade. As criancas se viram na posicdo de pensar em nhovas
estratégias de contagem).

Aluno V.: Pr, vem c4, ndo estou conseguindo contar.

Professora: Por qué?

Aluno: Porque tem muito boté&o.

Professora: Como podemos fazer para ndo nos perdermos na contagem?
Aluno V.: (Fica mudo).

Professora: Se colocarmos uma ordem para contar, se separarmos por
agrupamentos ou se arrumarmos em filas, pode ser uma estratégia, nédo
pode? Quer testar?
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V. decide organizar os botdes em filas, um ao lado do outro e consegue fazer
a contagem corretamente. Porém, quando € solicitado para que escreva 0 numero,
ele para e diz que ndo sabe. O amigo de sua mesa sugere que ele consulte a tabela
numérica para achar o numero que ele quer. Fazendo isso, V. chega ao numero

correto.

5.1.4 Modulo V

Na quinta semana, a dinamica da proposta estava mais organizada, a
professora ja havia encontrado meios para facilitar o trabalho, as criancas ja haviam
entendido a dindmica e jA ndo apresentavam tanta ansiedade em brincar com os
botdes. Assim, concentraram-se mais em aspectos de que ainda ndo haviam se
apropriado, que era a contagem de numeros cada vez maiores.

A professora entregou a colecdo de botdes para cada crianca, e elas foram
juntando-os aos novos botdes trazidos. O pedido foi de que deveriam organizar 0s
botdes para iniciar a contagem. A professora foi passando de mesa em mesa, com as
respectivas folhas individuais de registro de botBes. Ela foi perguntando quantos
botdes havia na colecdo e as criancas faziam o registro, e, caso ndo soubessem
como grafar, poderiam recorrer a tabela numérica. Finalizado os registros, as criancas

podiam brincar livremente com suas colegdes.

Professora: Pessoal, vou entregar para vocés os botées que estdo aqui na
escola, para que vocés juntem com os botdes que trouxeram. Depois, eu
vou passar em todas as mesas, para registrarmos na folhinha a quantidade
de botbes que tem nesta semana.

Mesa 1: (Alunos: C., Ek., Ma.;R.)

Professora: C., quantos botbes?

Aluna C.: 7.

Professora: Anota aqui 0 numero.

Aluna C.: Td bom. (NUmero anotado corretamente).

Professora: Ek.,quantos botdes?

Aluno Ek.: N&o sei, pro.

Professora: Entdo, vamos |4, a prd te ajuda. Primeiro, precisamos fazer o
qué?

Aluno EK.: Eu néo sei como escreve!

Professora: Quantos botbes vocé tem?

Aluno Ek.:1,2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12,13, 14... 3, 7... 7.

Professora: Olha, pra gente ndo se perder na conta, vamos primeiro
arrumar esses botdes, para depois comecar a contagem.

Aluno Ek.: T4 bom.

Professora: Agora que ja arrumamos, vamos comegar a contar.

AlunoEk.:1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14.

Professora: (Interrompe o aluno, para retomar a contagem). Ek., pode parar
um pouquinho. Vamos contar junto com a prd. Pra gente poder fazer a
contagem corretamente, precisamos saber a sequéncia desses numeros. E
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0 que € isso? E saber que depois do 1vem o nimero 2, por exemplo. Ento,
vamos retomar a contagem juntos.

Aluno Ek. e professora: 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13(aluno parou de
contar). 14, 15... (professora continuou a contagem até completar o0 nimero
de botdes) e 51. E agora, como escreve 0 nimero 51?

Aluno Ek.:Hummm, né&o sei!

Professora: Entdo, agora vamos ter que procurar o nimero 51 no quadro
numérico para vocé escrever na sua folha. Oh, qual vocé acha que é o
ndmero 517

Aluno Ek.: Esse? (Aluno apontou aleatoriamente para o nimero 1).
Professora: Quantos botées vocé tem mesmo?

Aluno Ek.:51.

Professora: Certo. Vamos pensar, que nimero é esse que Vocé mostrou?
Aluno Ek.: N&o sei.

Professora: Se vocé comegar a contar os botées novamente, vocé comeca
falando qual nUmero?

Aluno Ek.:1.

Professora: Olhando para o quadro numérico, onde esta o primeiro niimero
dele?

Aluno Ek.: Aqui (aluno apontou para o nimero 1).

Professora: Isso mesmo. Quantos botdes vocé tem?

Aluno Ek.:51.

Professora: Entdo, sera que esta € a escrita do numero 51 que havia me
dito no comec¢o?

Aluno Ek.: N&o. Esse é 0 1.

Professora: Para sabermos onde esta o namero 51, o que precisamos
fazer? A gente sabe que ele esta aqui em algum lugar desta tabela.

Aluno EK.: Vamos ter que contar.

Professora: Isso. Vamos contar até chegar ao nimero 51.

Aluno Ek.: Mas eu néo sei contar até o 51!

Professora: Eu vou te ajudar novamente. Mas fique atento, enquanto a pré
estiver contando.

Aluno Ek.: T4 bom.

Aluno Ek. e professora: 1, 2, 3, 4, 5,6, 7,8, 9, 10, 11, 12 (aluno parou e a
professora continuou), 13, Ca... (Professora parou e aluno continuou) torze
(professora continuou e aluno parou), 15, 16... (professora contou até
chegar o 51).

Aluno Ek.: Pr6, 51 é esse aqui.

Professora: Entdo, agora é s escrever na sua folhinha.

Ek. (Aluno ndo conseguiu fazer a grafia do nimero corretamente).
Professora: Agora vocé, Ma. Quantos botdes vocé tem?

Ma.: Prd, eu consegui contar até 49.

Professora: Onde estdo os quarenta e nove botdes?

Ma.: S&o esses, pro.

Professora: Podemos entdo continuar a contagem a partir do nimero que ja
foi contato. Depois de49,vem50, 51... (a professora continuou a contagem
até a finaliza¢é@o dos bot6es), 102.

Ma.: Prd, como escreve?

Professora: (Este nUmero ndo tinha na tabela numérica, entdo a professora
falou como escrevia ditando os nimeros). Coloca 1, Oe 1. 102.

Ma.: (Escreveu o nimero espelhado).

Professora: R., e vocé, quantos botbes tem?

R.: Nenhum.

Professora: Marca aqui o niamero 0. E agora, pessoal, vocés podem brincar
com os botdes eR. vai brincar junto com vocés.

Ao final do Modulo V, foi possivel avaliar o seguinte.

Tabela 13 — Etapas do ensino do conceito de nimeros — médulo V
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Contagem
Recitagéo Numeracao
numeérica Adgqga(;ao Cardinalidade Indiferenca de escrita
anica ordem
Na recitacdo, 11 | Das criancas que | 2 criancas néo | Foi possivel | 5criancas nao

criancas
conseguiram
recitar
ndmeros
correspondentes
aos botdes que
trouxeram.

E 4 criancas néo
conseguiram

0s

recitar a
guantidade de
botbes. Desses

guatro, 2 criangas
trouxeram acima
de 100 botodes.

trouxeram, todas
apresentaram a
adequacdo Unica.

identificaram que
o Ultimo nUmero
contado
representava a
quantidade total
de botodes,
iniciando uma
nova contagem.

identificar que as
criancas, quando

solicitadas  para
que refizessem a
contagem, nem

sempre iniciavam
a contagem pelo
mesmo lado.

conseguiram
fazer a grafia do
ndamero
corretamente.

5 fizeram escrita
espelhada.

17 registraram o0s
ndameros
corretamente sem

apoio.

1 faltou.

2 criangas
registraram o]
ndamero

corretamente com
apoio.

Fonte: prépria autora (2018).

Como ja mencionado, seguimos com a mesma estrutura até a finalizacao dos

moédulos. Vale ressaltar que, a cada modulo, o nivel de dificuldade com relagdo aos

objetivos mateméaticos aumentava, mas a familiaridade com a dindmica da proposta

possibilitava com que as criangas se aproximassem dos conceitos de numero.

Exemplificado, no inicio dos modulos, a questdo da organizacdo dos botdes

dificultava a contagem. Uma vez que a crianga percebeu que ela deveria, antes de

contar, organizar os botdes, um dos obstaculos estava superado. Com isso, ela

conseguia pensar em outros desafios que estavam sendo propostos. Enfim, os

alunos foram superando as dificuldades com a percepcdo de que o aprender

pressupfe o enfrentamento das dificuldades.

Chegando ao final dos modulos, chegamos aos seguintes resultados.

5.1.5 Médulo IX =final

Tabela 14 — Etapas do ensino do conceito de nimero — final dos médulos

Recitacao

Contagem

Numeracao escrita
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numeérica Ad x ;

equagéo L Indiferenca

-quac Cardinalidade ¢

Unica de ordem
Todas as | Duas criancas | Duas criancas | Foi  possivel | Numeragéo escrita de O
criancas ainda dao 0 | ginda retomam | identificar que | a 10 (sem apoio) — nove
avancaram na | mesmo nome | 5 contagem, ao | @  cfiancas, | criancas realizaram a
recitacéo para a guando escrita.

2 serem - .
numeérica, contagem de tad solicitadas De 11 a 20 (sem apoio)
partindo do que | diferentes perguntadas . para que | — 2 criancas realizaram
jA sabiam; uns | botdes, quantos botdes | refizessem a | a escrita.
avancaram mais, | quando ndo | tem no total. contagem, De 11 a 20 (com apoio)
outros menos, | sabem [0} nem sempre | — 2 Criangas realizaram
mas nenhuma nimero iniciavam a | g escrita.
crianca seguinte. contagem pelo

permaneceu no
mesmo ndmero.

mesmo lado.

De 21 a 30 (sem apoio)
— 2 criangas realizaram
a escrita.

De 21 a 30 (com apoio)
— 3 criangas realizaram
a escrita corretamente e
2 ndo conseguiram
realizar a escrita
corretamente, mesmo
com apoio.

De 31 a 250 (sem
apoio) — nenhuma
crianga.

De 31 a 250 (com
apoio) — 8 criangas
realizaram a escrita e
duas nao conseguiram
realizar a escrita,
mesmo com apoio.

Fonte: prépria autora (2018).

Tabela 15 — Etapas do trabalho com o pensamento cientifico — final dos médulos

Problema Observacao Levantamento Experimentacao Registros
de Hipoteses

Como contar | As criangas | Fazer os | As criangas | O registro
uma puderam observar a | agrupamentos de | perceberam, por meio | semanal feito
guantidade de | contagem e os |10 em 10, para | da experiéncia, que | pelas
botdes que vai | agrupamentos dos | contar grandes | quanto maior a | criancgas,
além do | amigos além de | quantidades. guantidade de botdes, | ajudou a
namero fazer os da sua | Arrumar os botdes | maior a necessidade | acompanhar a
conhecido propria colegéao. para facilitar a | de organizd-los antes | evolucdo da
quando da | Perceberam que é | contagem, como, | de iniciar a contagem, | colegéo;
recitacédo necessario avangar | por exemplo, fazer | para ndo contar mais | Auxiliou a se
numeérica e | na sequéncia | linhas ou colunas | de uma vez o0 mesmo | apropriarem
como grafar | numérica para | com os botdes. botéo. da
corretamente | conseguir contar 0s As criancas estavam | representacao
esta botdes. mais livres para | escrita dos
quantidade. Perceberam que os expressarem suas | nuUmeros.
Pergunta: agrupamentos ideias e duvidas.
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como facilitam a Apropriaram-se dos
podemos contagem, porém, & agrupamentos
fazer para | necessario  contar possiveis, por meio de
contar essa | de acordo com os quantidades ou de
guantidade de | agrupamentos. caracteristicas dos
botdes? Exemplo: Pessoal, a botdes.
colecdo do F. tem Perceberam que a
bastante botéo, contagem deve seguir
como podemos uma sequéncia ja pré-
contar? estabelecida
Aluno V.: Primeiro, (recitacéo).
tem que arrumar os Exploraram a colecéo
botbes, depois pode de botdes, de vérias
fazer agrupamentos maneiras:  brincando
de 10 em 10. com 0s amigos,
Professora: (Fez o explorando suas
qgue foi indicado). E diferencas, contando
agora, quantos sozinhos, perguntando
botdes F. tem? para 0sS amigos o
Alunos: (Ficaram namero que viria em
em siléncio). seguida, emprestando

a colecdo para o
amigo e pedindo a
dele, formaram formas
e figuras com os
botbes, escreviam
ndmeros, utilizando-os.
Exemplo: Ma.: Me
ajuda a contar meus
botdes? Tenho muitos!
Professora: Até onde
voCé ja contou?
Ma.:Até 29.Depois do
29 é...Pr6, depois do
29 é 307

Professora: Sim, isso
mesmo.

C. Entao, esse é o 30.
Ma.: Ah ta, agora eu
seu. 31, 32 e 33.
Tenho 33 botdes!

Fonte: propria autora (2018).

Abaixo, seguem alguns dos registros realizados pelas criangas, semana a
semana. Neles, os alunos anotavam a quantidade de botdes trazidos na semana e
acompanhavam a evolucdo da sua colecdo. Comparavam seus nimeros com 0s dos
seus colegas, perguntando que namero era aquele que estava anotado na folha do
amigo, entre outros questionamentos. O resumo das analises foi elaborado tendo

em vista apenas este registro escrito. A andlise geral, a qual contempla todos os
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aspectos segundo os apontamentos de Panizza (2006), estdo nos quadros ja

apresentados.
Abaixo, alguns dos registros feitos pelas crian¢as, e uma breve analise.

Figura 6 — Registro individual do aluno A. F.

Fonte: propria autora (2018).

Nas semanas de 13 de agosto a 11 de setembro, o aluno recorreu ao quadro
numérico como apoio para a escrita. Na semana de 10 de setembro, ele arriscou a
escrita sem 0 apoio do quadro numérico, e se aproximou da escrita correta do
namero 36. Nas semanas de 24 de setembro e 1 de outubro, realizou a grafia sem

apoio do quadro numérico.

Figura 7 — Registro individual da aluna C.
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Fonte: propria autora (2018).

Na semana do dia 6 de agosto, a aluna registrou 12, quando na realidade seria
0. Porém, a ideia de que O representava nada ainda era nova para a maioria das
criangas. Nas semanas de 13 e 27 de agosto, a aluna conseguiu realizar a grafia
correta, sem o apoio da quantidade de botdes trazidos nestas semanas.

Figura 8 — Registro individual do aluno D.

Fonte: propria autora (2018).

Na semana do dia 27 de agosto, a crianca registrou o numero 14. Essa
guantidade foi contada da colecdo do amigo e juntos conseguiram fazer a grafia do

numero correto.

Figura 9 — Registro individual do aluno G.

Fonte: propria autora (2018).
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Na semana do dia 1° de outubro, acrianca ajustou a escrita espelhada que havia
feito inicialmente a partir da intervencgéao, observando ao que foi conversado com a

professora sobre a escrita do dia 10 de setembro.

Figura 10 — Registro individual da aluna H.

Fonte: prépria autora (2018).

Nas semanas de 6, 13 e 27 de agosto, a aluna realizou escrita espelhada. Na
semana de 10 de setembro, recorreu ao cartaz numeérico como apoio e localizou o
ndamero autonomamente. Nas semanas de 17 e 24 de setembro, conseguiu realizar
a escrita correta sem apoio.

Finalizado a colecdo de botdes, retomamos a situacdo-problema inicialmente
apresentada as criancas: contar para outra professora quantos carrinhos e quantas
caixas de brinquedos tinhamos na sala, com o detalhe de que ela ndo estava

ouvindo.

5.1.6 Avaliagéo final — retomando a situacdo-problema inicial

Professora: Pessoal, vocés lembram daquele problema que ndés tentamos
resolver com a professora S?

Aluno F.: Eu lembro, pré. Ela queria saber quantos carrinhos e quantas
caixas de brinquedos nés tinhamos na sala.

Professora: Isso mesmo. NOs conseguimos fazé-la entender quanto nés
tinhamos?

Alunos: Ndaaaoooo.

Professora: E agora, serd que a gente consegue?
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Alunos: Simmmmm.

Professora: O que nés temos que fazer entéo?

Aluna La.: Primeiro, a gente conta quantos carrinhos e quantas bonecas nés
temos.

Professora: E depois?

Aluno Md.: Depois, a gente escreve 0 nimero e faz o desenho do que é.
Mas tem que ser alguém que desenhe bem!

Professora: Ok. Quem quer ir l& contar?

Alunos: (Somente 2 crian¢as ndo levantaram a mao).

Professora: V. C.,vai la contar entéo.

Aluna V. C.: 1, 2, 3, prd, esse carrinho é novo!

Professora: Ah, pessoal, é verdade, temos alguns brinquedos novos. Mas
nao tem problema, a gente pode contar os que nds temos hoje.

Aluna V. C..Tabom. 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 1e 12carrinhos.

Professora: Todo mundo concorda com a ideia do Md.?

Alunos: Simmmmm.

Professora: Md.,vocé quer vir aqui fazer o desenho?

Md.: Ah prd, eu ndo desenho bem.

Professora: Vocé quer escrever o niumero s6?

Md.: Pode ser. (O aluno escreveu o numero 12 corretamente). Prd, a C.
pode fazer o desenho? Ela desenha bem.

Professora: C., vocé pode fazer o desenho?

C.: Posso. (Aluna fez o desenho).

Professora: Agora temos que contar as caixas.

N.: Prd, posso contar?

Professora: Pode, N. Vai la.

N.:1,2,3,4,5,6.

Professora: Quem quer escrever o nUmero?

A. F.: Eu,pr6!

Professora: Ta bom.

AF.. (Aluno escreveu 0 numero 6). Pro, agora alguém vem desenhar,
porque eu ndo desenho bem e a pr6 ndo vai entender.

Professora: Quem quer desenhar?

Alunos: Euuuuuu! (Varias criangas levantaram a mao).

Professora: Vem,Ma.

Ma. (Fez o desenho).

Professora: Pessoal, esses foram os desenhos. Agora sera que a
professora vai entender?

Md.:Prd, serd que vocé nado pode escrever carrinhos e caixas? Assim, a
professora nao vai ter davida nenhuma sobre o que é.

Professora: Boa ideia,Md. Mas eu gostaria que fosse algo feito por vocés.
Md.: Ah prd, carrinho comegca com Ca, mas o resto eu ndo sei. Ah, deixa,
vamos ver se ela entende.

(Antes de sairem, a professora estabeleceu alguns combinados e retomou a
experiéncia interior).

Professora: Pessoal, precisamos nos organizar para ndo virar bagunca.

G.: Agora ela vai entender porque o desenho est4 mais bonito!

Professora: Quem vai mostrar pra ela os desenhos?

Alunos: Euuuuu.

Professora: Vem, L e B.

Aluna Sa.:Prd, eu posso levar um carrinho e uma caixa, pra ficar mais facil?
Professora: Pode, mas vamos ver se ela entende sé com o desenho de
vocés primeiro. Se ela ndo entender, ai vocé mostra, pode ser?

Aluna Sa.: Pode.

Figura 11 — Desenho dos carrinhos — avaliacéo final
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4o

Fonte: prépria autora (2018).

Figura 12 — Desenho das caixas de brinquedos — avaliacéo final

6

———

Fonte: propria autora (2018).

Alunos foram até a sala da professora, com menos ansiedade e mais
organizacdo do que da primeira vez. Primeiro, o L. mostrou o cartaz dos carrinhos.
Ele apontou o carrinho e depois o nimero. B., com o cartaz das caixas, fez a mesma
coisa. No cartaz da caixa, a professora ndo entendeu. E Sa. pegou a caixa e
mostrou para a professora e, em seguida, apontou para o numero. Voltando para a
sala, a professora fez uma roda de conversa com os alunos e discutiram o que tinha

dado certo.

Aluno V.: Prd, deu certo, porque agora a gente sabe escrever o nimero
certinho e o desenho ficou mais bonito, e ai a professora entendeu.
Professora: Mas e o cartaz da caixa?

Aluno V.: Ai, quando a Sa. mostrou, ela entendeu que o nimero de caixas
era 6.

Ao final da proposta, no que se refere ao pensamento cientifico, foi possivel

avaliar o seguinte.
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Tabela 16 — Etapas do trabalho com o pensamento cientifico — avaliacao final

Problema Observacao Levantamento Experimentacao Registros
de hipoteses

A professora | Feita a avaliacdo | No levantamento | Uma crianga levou a | Decidiram que,

da outra | sobre o que ndo | de hipéteses, | caixa de brinquedos; | para fazer o

turma deu certo na | foram diretos em | e outras duas | registro do

precisava proposta inicial, | falar que teria que | levaram os cartazes. | desenho, teria

saber observaram que o | ter um desenho | Elas apontavam | que ser alguém

guantos desenho melhor | do objeto e a | para o desenho e | que desenhasse

carrinhos e | representado representacao depois para o | bem, que

guantas facilitaria o | escrita do niUmero | nimero. representasse o

caixas de | entendimento  da | correspondente a | Ao perceberem que | mais fiel possivel

brinquedos professora, e que, | quantidade. a professora ndo | 0 que constava

nés portanto, o | Uma aluna | havia entendido o | na caixa.

tinhamos em | desenho  deveria | sugeriu levar a | desenho da caixa, | Realizaram o]

nossa sala; | ser feito por quem | caixa de | mostraram a caixa e | registro do

porém, desenhava melhor | brinquedos, caso | o nUmero. ndamero sem

tinhamos um | além da | a professora nédo recorrer a tabela

obstaculo: representacao compreendesse 0 numeérica de

ela nao | escrita do nimero. | que estava apoio.

estava Perceberam que a | desenhado.

escutando. escrita do numero

Pergunta: corretamente  era

como fundamental para

poderiamos | dar a informacéo a

fazer  para | professora.

passar esta

informacéo

para a

professora?

Fonte: propria autora (2018).

Ao final, as criangcas demonstraram um olhar com mais atencdo aos pontos

realmente relevantes, e estavam mais a vontade para expressar suas duvidas e

autbnomos para buscar as respostas.

Saber o que nao deu certo, na primeira tentativa de resolver a situacao-

problema, bem como ter um olhar mais observador e o0s registros foram

fundamentais para que as criangcas pudessem ser

mais autbnomas,

participativas e engajadas, para que tivessem mais tempo e tranquilidade para

resolver os problemas, pois vivenciaram o erro ou as hipéteses como processo

fundamental para testar uma outra possibilidade de resolucao do problema.

mais
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6 PRODUTO - MATERIAL DE APOIO PARA O PROFESSOR: O
ENSINO DO NUMERO NUMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA

Para a construcdo do produto, resultado da pesquisa, optamos pela escrita de
um material de apoio intitulado “O conceito de numero na perspectiva do
pensamento cientifico”. Destinado ao professor de educacdo infantil, a intencédo
desse material, € apresentar estratégias que colaboram tanto para o aprendizado do
namero, quanto para construcado de uma atitude investigativa. Como sabemos, esse
contetido — o ensino do numero — faz parte tanto dos documentos oficiais quanto do
curriculo escolar.

O material “O conceito de numero na perspectiva do pensamento cientifico”
esta disponivel como um material digital navegavel, em formato Ebook, sendo de
acesso publico e gratuto e  encontra-se  disponivel no link:
https://drive.google.com/open?id=1S6chjFN1AfCNidBbXNj46Ul_YgRKaFGJ

A narrativa, presente no material, procura aproximar a professora de
Educacao Infantil da pesquisadora, mostrando como o trabalho que foi desenvolvido
poderia inspira-la em sala de aula.

Inicialmente, apresentamos alguns fundamentos tedricos da tematica tratada
na pesquisa — documentos oficiais, pensamento cientifico, ensino de nimero - com
links e imagens, procurando deixar o texto agradavel ao leitor. Depois, € explicitado
a sequéncia didatica — avaliacdo diagndstica, mdédulos e avaliacdo somativa - com
todos os pontos fortes e possiveis desafios a serem vencidos no decorrer do
trabalho. E, por ultimo, apresentamos algumas dicas que poderiam estar presentes
neste trabalho, para que o conceito de nimero e o pensamento cientifico sejam de
fato desenvolvidos. Séo elas:

a) A importancia de uma situagéo-problema contextualizada,

b) Uma pergunta disparadora, chave para a resolugéo do problema;

c) A roda de conversa como espaco para 0 estabelecimento de relacdes
dialégicas que facam com que os alunos se sintam livres para expressarem
suas hipoteses e duvidas;

d) Problematizacbes adequadas feitas pelo professor, com o cuidado de néo
dar a resposta,;

e) O aluno como corresponsavel na resolucao dos problemas propostos;



114

f) A possibilidade de os alunos expressarem suas hipoteses e de testa-las;

g) Reforcar a autoestima dos alunos, fazendo com que eles tenham a
percepcao de que sédo capazes de propor solucdes e resolver problemas;

h) Permitir espaco e tempo para que entrem em conflito e tentem supera-lo
s0zinhos ou com seus pares;

1) Propiciar atividades diversificadas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Para a realizagdo deste estudo, tivemos como grande incentivador o
Programa Ondas do governo colombiano. Nele, o ensino a partir de situagdes-
problema, levantamento de hipdteses e discussdo coletiva sdo estratégias
valorizadas. Como vimos, trabalhar com situacdes-problema também contribuiu para
o desenvolvimento e a postura investigativa e, por sua vez, para a desenvoltura do
pensamento cientifico.

O presente trabalho teve como objetivo geral investigar e desenvolver praticas
pedagogicas que colaborassem para o desenvolvimento do pensamento cientifico
no contexto da Educacao Infantil. Quando fizemos o levantamento bibliogréafico, a
respeito da tematica proposta, constatamos que esse tema € pouco pesquisado na
Educacao Infantil.

Para o desenvolvimento do estudo, optamos pela pesquisa aplicada de
carater intervencionista. Durante as atividades propiciadas, as criancas foram
assumindo uma postura mais participativa e, ao se depararem com situacdes-
problema, levantavam hipéteses e percebiam que teriam que assumir uma postura
mais ativa para conhecer determinado contetudo e resolver os problemas propostos.
Outro aspecto relevante foi a percepcao de que o trabalho em grupo foi um grande
aliado na superacédo de duvidas, enfim, na resolucao dos problemas.

Nesse sentido, a professora pesquisadora foi notando que a sua fungéo era
muito mais a de problematizar e mediar o que estava sendo proposto do que dar
respostas ou apenas instruir. Perguntas como— como podemos fazer para contar
essa grande quantidade de botbes? Qual é a primeira coisa que devemos fazer para
contar corretamente? Posso contar duas ou mais vezes o mesmo botdo? Posso
deixar de contar algum botdo? Agora que os botdes estdo agrupados de 10 em 10,
como fazemos para saber a quantidade total? — foram servindo de suporte para que
os alunos pensassem sobre o problema, e assim reformulassem suas hip6teses e
buscassem solucoes.

Convém ressaltar que algumas perguntas ficaram sem solugéo. Por exemplo:
a questdo de como eles poderiam fazer para saber o total de botbes, depois de
agrupa-los de 10 em 10 ficou sem resposta. Contudo, s6 o fato de eles perceberem
que nao bastava agrupa-los ja representa um avanco, pois ndo podemos nos

esquecer de que estdvamos no contexto da Educacdo Infanti. O fato € que
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observaram que os agrupamentos podem ser uma forma de contar grandes
guantidades, mas que ndo basta agrupa-los. Contudo, o processo — observar,
registrar, discutir, analisar — é fundamental para aquisicdo dos conteudos que serao
ensinados posteriormente.

No desenvolvimento da sequéncia didatica, notamos que é possivel trabalhar
0 pensamento cientifico na Educacgédo Infantil, desde que o professor tenha profundo
conhecimento do conteddo, dos objetivos e dos aspectos que envolvem o
pensamento cientifico, apontados nos quadros de analise. Verificou-se que € um
trabalho mais demorado, e que, portanto, interfere no tempo escolar/no curriculo.

No inicio do trabalho, notou-se receio por parte das criangas em se arriscarem
a responder e até em manipular os objetos, como se 0 erro néo fosse permitido. Ao
final da proposta, perceberam que todos estavam ali para aprender, e o fato da
professora ndo dar a resposta obrigavam as criangcas a pensaram em hipoteses, e
assim foram se sentindo mais livres para perguntar, opinar e experimentar suas
hipéteses, que ora dava certo ora ndo, de maneira que eles eram obrigados a
pensar em outras possibilidades.

A preocupacdo com o desenvolvimento de uma postura investigativa na
Educacao Infantil tem uma ligacdo direta com o desenvolvimento do pensamento
cientifico e isso s6é é possivel num ambiente planejado, coordenado por um
professor que acolha as falas dos alunos.

A maioria das pesquisas, quando citam o trabalho com o pensamento
cientifico, sdo voltadas para o contetudo de ciéncias. Infelizmente, essa visdo restrita
nao contribui para um olhar para professores de outras disciplinas ou polivalentes
trabalharem este pensamento em salas de aulas. Com esta pesquisa, constatamos
gue é possivel e muito adequado este trabalho desde a Educacéo Infantil, uma vez
gue o aluno esté envolvido diretamente no andamento da proposta. Faz sentido para
ele saber o porqué, ou conhecer algo novo, ja que isso € necessario para resolver o
problema levantado. A Educacédo Infantil € o momento propicio para este trabalho,
uma vez que as criancas estdo mais abertas a tudo que é proposto.

Para a professora pesquisadora, foi gratificante o compartilhar das
aprendizagens. Uma nova maneira de trabalho também foi rica para a professora,
gue compreendeu que ensinar nao é dar respostas, mas sim oferecer uma maneira
adequada de abordar o conteudo e problematizar, de forma que a crianca chegue a

resposta.
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Resumidamente, a partir da andlise dos dados que foram gerados,
apontamos os seguintes indicadores no processo de aprendizagem do nimero e da

constituicdo de uma postura investigativa:

a) A importancia de uma situacao-problema contextualizada;

b) Uma pergunta disparadora, chave para a resolugéo do problema;

c) A roda de conversa como espaco para o0 estabelecimento de relacdes
dialégicas que facam com que os alunos se sintam livres para expressarem
suas hipoteses e duvidas;

d) Problematizagbes adequadas feitas pelo professor, com o cuidado de nao
dar a resposta;

e) O aluno como corresponsavel na resolucédo dos problemas propostos;

f) A possibilidade de os alunos expressarem suas hipéteses e de poderem
testa-las;

g) Reforcar a autoestima dos alunos, fazendo com que eles tenham a
percepcao de que séo capazes de propor solucdes e resolver problemas;

h) Permitir espaco e tempo para que entrem em conflito e tentem supera-lo
S0zinhos ou com seus pares;

i) Propiciar atividades diversificadas.
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