UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL

Juliana de Araujo Cava Tanaka

PNLD 2018 E O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CIENTIFICO: A
GEOGRAFIA EM DESTAQUE

Sao Caetano do Sul
2019



JULIANA DE ARAUJO CAVA TANAKA

PNLD 2018 E O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CIENTIFICO: A
GEOGRAFIA EM DESTAQUE

Trabalho Final de Curso apresentado ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo -
Mestrado Profissional - da Universidade
Municipal de Sdo Caetano do Sul para a obtencéo
do titulo de Mestre em Educacao.

Area de concentracdo: Formacéo de Professores
e Gestores.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria de Fatima Ramos de Andrade

Sao Caetano do Sul
2019



FICHA CATALOGRAFICA

TANAKA, Juliana de Aradjo Cava.
PNLD 2018 e o desenvolvimento do pensamento cientifico: a Geografia em
destaque / Juliana de Araujo Cava Tanaka. — 2019.
193 p. :il.

Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima Ramos de Andrade

Dissertacao (mestrado) — Programa de Pés-Graduag¢ao em Educacéo,
Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul — USCS, Séo Caetano do Sul,
2019.

1. Livro didatico. 2. PNLD. 3. Desenvolvimento do Pensamento Cientifico. 4.
Ensino de Geografia. 5. Ensino Médio. 6. Processo ensino-aprendizagem |.
Andrade, Maria de Fatima Ramos de. Il. Titulo.




Reitor da Universidade Municipal de Sado Caetano do Sul
Prof. Dr. Marcos Sidnei Bassi

Pro-reitora de Pés-graduacédo e Pesquisa

Profa. Dra. Maria do Carmo Romeiro

Gestdo do Programa de Pos-graduacdo em Educacéo
Prof. Dr. Nonato Assis de Miranda

Profa. Dra. Ana Silvia Mogo Aparicio



Trabalho Final de Curso defendido e aprovado em 07/06/2019 pela Banca
Examinadora constituida pelos(as) professores(as):

Profa. Dra. Maria de Fatima Ramos de Andrade (orientadora/USCS)

Prof. Dr. Paulo Sergio Garcia (USCS)

Profa. Dra. Maria da Graga Nicoletti Mizukami (UPM)



Dedico este trabalho a Bia, Juju e Lili, razdes do meu viver.

Obrigada por me motivarem e me transformarem todos os dias.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao meu esposo Fabio pelo carinho, companheirismo e compreensao durante todo
este processo e a minha familia pela ajuda com minhas pequeninas, incentivo e apoio
incondicional; sem eles, com trés bebés, ndo conseguiria.

Agradeco, com muito carinho e admiracdo, a minha orientadora, Profa. Dra. Maria de
Fatima Ramos de Andrade, por toda paciéncia, atencéo e orientacdo. Um ser humano com
um coracao enorme e conhecimentos impares.

Agradeco aos professores da USCS e colegas de curso pelas excelentes trocas de
experiéncias e por me possibilitarem tanto aprendizado e crescimento.



"Lute com determinagao, abrace a vida com paixao e venga com ousadia, porque o
mundo pertence a quem se atreve e a vida € muito para ser insignificante."

Augusto Branco



RESUMO

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) possui diversos critérios de
aprovacao e reprovacdo. As editoras produzem livros conforme esses critérios e 0s
inscrevem para a selecdo elaborada pelo Ministério da Educacdo (MEC). As obras
aprovadas por essa selecdo sdo apresentadas no Guia do Livro Didatico. Com esse guia
em maos, os professores e coordenadores da rede estadual do pais escolhem os livros que
adotardo e aguardam a sua distribuicdo pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). Esta pesquisa investiga se os critérios de avaliacdo do PNLD 2018
possibilitam a construcdo da cultura e do espirito cientifico nos livros didaticos de Geografia
de Ensino Médio. Para tanto, foram analisados os critérios publicados no edital do PNLD
2018 e as atividades de uma das obras didaticas aprovada nesse programa. Para atingir
tal meta, seguimos a abordagem qualitativa de pesquisa e tomamos como base tedrica a
concepcao de ensino de Geografia defendida por Milton Santos, Helena Callai, Antonio
Chistropoletti e Sonia Castellar. Os resultados da analise do conjunto de dados gerados na
investigacdo evidenciaram que o livro “Geografia: contextos e redes” fomenta de certa
maneira o desenvolvimento do pensamento cientifico, mas notou-se que a questdo do
fomento cabe mais ao professor do que ao material didatico. O professor precisa ter uma
postura construtivista em sala de aula, precisa saber pensar cientificamente e perceber a
importancia do pensamento cientifico desde o Ensino Médio. Como produto desta pesquisa,
elaboramos um material de apoio aos professores com a intencdo de auxilid-los no
processo de escolha do livro didatico de Geografia que considere o desenvolvimento do
pensamento cientifico.

Palavras-chave: Livro didatico. PNLD. Desenvolvimento do Pensamento Cientifico. Ensino
de Geografia. Ensino Médio. Processo ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The National Book and Teaching Material Program (PNLD) has several criteria for approval
and disapproval. The publishers produce books according to these criteria and register them
for the selection prepared by the Ministry of Education (MEC). The works approved by this
selection are presented in the Guide to the Didactic Book. With this guide in hand, the
teachers and coordinators of the state's national network choose the books they will adopt
and await distribution by the National Fund for Education Development (FNDE). This
research investigates whether the evaluation criteria of PNLD 2018 allow the construction
of culture and scientific spirit in the textbooks of High School Geography. For that, the criteria
published in the 2018 PNLD and the activities of one of the didactic works approved in this
program were analyzed. To achieve this goal, we follow the qualitative approach of research
and take as theoretical basis the conception of Geography teaching defended by Milton
Santos, Helena Callai, Antonio Chistropoletti and Sonia Castellar. The results of the analysis
of the set of data generated in the research showed that the book "Geography: contexts and
networks" stimulates the development of scientific thinking in a certain way, but it was
noticed that the question of the fomentation belongs more to the teacher than to the didactic
material. Teacher’s needs to have a constructivist posture in the classroom, must know how
to think scientifically and understand the importance of scientific thinking since high school.
As a product of this research, we have developed a support material for teachers with the
intention of assisting them in the process of choosing the Geography textbook that considers
the development of scientific thought.

Keywords: Textbook. PNLD. Development of Scientific Thought. Teaching Geography.
High school. Teaching-learning Process.
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1 INTRODUCAO

Formada em Geografia e trabalhando h& quinze anos no mercado editorial, os livros
didaticos sempre chamaram a minha atencdo. Na faculdade, pesquisei, em iniciagdo
cientifica, o papel dos livros didaticos e da tecnologia no ensino da Geografia. Trabalhando
na revisdo técnica, edicdo e producdo de conteudo para materiais didaticos foi possivel
perceber algumas lacunas que esse importante sistematizador e orientador de ensino
poSSsuli.

No periodo em que lecionava a disciplina no Ensino Fundamental e Médio, me
incomodava a falta de estimulo a pesquisa e a ciéncia no ambito escolar. Questionava se
a escola e os materiais didaticos ajudavam de fato na postura investigativa e se propunham
o desenvolvimento do conhecimento cientifico dos alunos.

Durante os anos de Ensino Fundamental e Médio, praticamente néo tive contato com
projetos e pesquisas que incentivassem o pensamento cientifico nas Ciéncias Humanas.
Tive apenas experimentos nas aulas de laboratério de Quimica e Biologia, mas néo
participei de experimentos, observacdo da realidade e racionalidade sistémica do proprio
pensamento geografico e das questdes indagadas pela Geografia.

Sofri um choque de realidade quando entrei na universidade e me deparei com
projetos interdisciplinares, grandes pesquisas de campo, experimentos e levantamentos de
hipoteses e, por ser bolsista, a obrigatoriedade de fazer ao menos uma iniciagédo cientifica.

Desde entdo, comecei a questionar por que o pensamento cientifico ndo € trabalhado
desde cedo nas salas de aula e, sobretudo, na Geografia. A andlise dos fatos e a
observacéo de fendbmenos, o levantamento de hipoteses, a importancia dos métodos, da
coleta de dados e da quantificacéo e discussao desses dados sao de extrema importancia
para o pensamento cientifico. Os alunos do ensino fundamental e do Ensino Médio
poderiam trabalhar esse raciocinio cientifico de forma objetiva, racional e sistémica em sala
de aula com a orientacdo de materiais didaticos que incentivassem uma mentalidade
cientifica muito além do senso comum, do subjetivo e superficial.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) possui dezenas de
critérios comuns e especificos de cada disciplina documentados em seus editais. As
editoras de didaticos produzem livros e os inscrevem no PNLD. Apds minuciosa analise é

publicado o Guia do Livro Didatico com os livros aprovados no programa, o que possibilita
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a escolha dos livros pelos professores e coordenadores da rede estadual de todo o pais e

a venda desses livros ao governo.

Os editais do PNLD contém os critérios de aprovacao e de exclusdo dos livros. As
editoras elaboram seus livros com o intuito de atender esses critérios de selecao
estipulados pelo Ministério da Educacédo (MEC). Mas, em que medida esses critérios de
avaliacao consideram que o desenvolvimento do pensamento cientifico esteja presente nos
conteudos dos livros didaticos de Geografia do Ensino Médio?

Apés anos trabalhando com a inscricdo de obras de Geografia no PNLD e a
observacdo dos critérios de avaliacdo estipulados pelo MEC, procurei um programa de
mestrado em educacdo que possibilitasse minha continuidade no mercado de trabalho
editorial e que colaborasse para a reflexdo do papel do livro e do PNLD para a educacéo,
a integracdo do conhecimento tedrico e pratico, a criticidade e a reflexdo sobre as praticas
educativas ligadas ao livro.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar se os critérios de avaliacao do

PNLD 2018 possibilitam a constru¢édo da cultura e do espirito cientifico nos livros didaticos

de Geografia de Ensino Médio.

Para tanto, a presente pesquisa analisou se uma das obras didaticas de Geografia,
aprovada na selecdo do PNLD, contempla atividades que fomentem o desenvolvimento do
pensamento cientifico, colaborando para a construcédo de uma postura mais investigativa.

Para a realizacdo da pesquisa, foi adotada uma abordagem qualitativa. Quanto aos
procedimentos, trata-se de uma pesquisa documental (andlise de edital do PNLD e de uma
colecdo aprovada no programa) com fim descritivo e exploratorio (misto).

Os objetivos especificos desta pesquisa sao:

e |dentificar e analisar se os critérios de avaliacdo do PNLD 2018 levam em consideracao
0 pensamento cientifico;

e Analisar se ha atividades que colaboram para uma postura investigativa em uma
colecéo de Geografia do Ensino Médio, aprovado no PNLD;

e Propor um material de apoio aos professores com a intencao de auxilia-los no processo
de escolha do livro didatico de Geografia que considere o desenvolvimento do
pensamento cientifico.

Para iniciar esta pesquisa, foi feito um levantamento de teses, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses de Dissertacdes do Ibict (Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia
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e Tecnologia), com os seguintes descritores: “pensamento cientifico”, “PNLD” e “Geografia”.
Como resultado, ndo foram encontradas pesquisas que abrangessem o0s trés eixos
principais deste trabalho.

Filtrando e procurando pelas palavras-chave “PNLD” e “pensamento cientifico” ndo
foi encontrada nenhuma pesquisa que abordasse os dois temas. Ja buscando pesquisas
com as palavras-chave “PNLD” e “Geografia”, foram encontradas cinco pesquisas

detalhadas no Quadro 1:

Quadro 1 — Comparativo entre pesquisas com as palavras-chave: PNLD e Geografia

Pesquisa

Autor/
Universidade/
Ano

Palavras-chave

Temas abordados

1. Livros didaticos

de geografia
(PNLD 1999-
2014): editoras,
avaliacdes e erros
nos contetidos
sobre Santa
Catarina.

Gisele Neves
Maciel.
Universidade
Federal de
Santa
Catarina. Tese
de doutorado.
2015.

PNLD; Editoras; Avaliacoes;
Livros didaticos de Geografia.

Aborda as comissbes de
avaliacdo, a implantacéo e as
mudancas nos processos de
avaliacdo do PNLD. Discute a
permanéncia de erros em
livros didaticos de Geografia
nos processos de avaliacdo
do PNLD nos contetdos
sobre Santa Catarina.

2. Livros didaticos
de Geografia:
PNLD,

materialidade e
uso na sala de

Cintia
Shukusawa
Kanashiro.
Universidade
de Sao Paulo.

Livro didatico; PNLD;
Materialidade; Usos do livro
didatico; Geografia.

Analisa o papel do MEC, do
PNLD e do Guida de Livros
Didéaticos de 2004. Avalia o
aspecto fisico, estrutural e
conteudista de uma obra

aula Dissertacao de aprovada no  programa.
mestrado. Avalia o uso da obra em sala
2008. de aula.

3. Os acervos | Jodo Cesar | Ensino Fundamental; | Investiga 0s acervos

complementares
do PNLD e sua
contribuicdo  no

ensino da
Geografia nos
anos iniciais do
ensino
fundamental

Pinheiro Alves.
Dissertacdo de
mestrado.
PUC-SP.

2015.

Geografia; lugar; mobilidade
urbana; ensino.

complementares do PNLD de
2010, o papel da Geografia
nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e o estudo da
Geografia

(estudo da moradia,
construcdes urbanas, lugar e
mobilidade) nos acervos
complementares do PNLD
2010.
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4, As | Gisele Neves | Livro didatico; Geografia; | Aborda o processo de
interpretacdes Maciel. Industrializacédo; Regido Sul. | avaliagdo do PNLD, as acbes
sobre a | Universidade governamentais  referentes
industrializacdo Federal de ao livro didatico e ao PNLD, o
na Regido Sul do | Santa mercado editorial de livros
Brasil presentes | Catarina. didaticos e analisa os
nos livros | Dissertacéo de conteudos referentes ao
didaticos de | mestrado. desenvolvimento industrial na
Geografia: PNLD | 2008. Regido Sul do Brasil nos
2005/2007 livros aprovados pelo PNLD.
5. O ensino de | Guilherme Didéticos; Geografia; | Discute a importancia do livro
Geografia nos | Macedo Curriculo;  Anos Iniciais; | didatico, suas definicdes e
anos iniciais do | Pascal. Alfabetizacéo. funcdes; a Geografia
ensino UNIFESP. brasileira; os contetdos e
fundamental: uma | Dissertacdo de teméticas abordados nos
perspectiva a | mestrado. livros dos anos iniciais e o
partir da andlise | 2016. PNLD. Analisa a
dos livros alfabetizacdo geogréafica nas
didaticos colecbes aprovadas pelo
aprovados  pelo PNLD 2013.

PNLD 2013

Fonte: Elaborado pela autora

Procurando pelas palavras-chave pensamento cientifico e Geografia, foi encontrada

uma Unica pesquisa, explicada no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Comparativo entre pesquisas com as palavras-chave: pensamento cientifico e Geografia

Pesquisa Autor/ Palavras-chave Temas abordados

Universidad

e/ Ano
1. Pensamento | Méarcia Alfabetizagdo Discute a alfabetizagéo
espacial e raciocinio | Cristina Urze | cientifica; Pensamento | cientifica na educagéo
geogréfico: uma | Risette. espacial;  Raciocinio | geogréfica, o pensamento
proposta de | Universidade | Geogréafico; espacial e o raciocinio
indicadores para a | de Sao | Alfabetizacdo geografico na
alfabetizacéo cientifica | Paulo. cartogréfica; alfabetizacdo espacial e
na educacéo | Dissertacéo Educacgdo geografica; | cartografica.
geogréfica de mestrado. | Geografia.

2017.

Fonte: Elaborado pela autora
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Com a leitura destas pesquisas, foi possivel aprofundar leituras sobre pensamento
cientifico, PNLD e Geografia. Também foi oportuno conhecer alguns autores citados que
possuem relagcdo com esta pesquisa.

A tese “Livros didaticos de geografia (PNLD 1999-2014): editoras, avaliacfes e erros
nos conteudos sobre Santa Catarina” discute as mudancas nos processos de avaliacdo do
PNLD (1999-2014), comprovando a permanéncia de erros em livros didaticos de Geografia
nos conteudos sobre Santa Catarina.

A autora analisou livros didaticos de Geografia destinados ao 7° ano do ensino
fundamental e verificou erros nos conteudos referentes ao estado de Santa Catarina em
livros aprovados por diferentes edicbes do PNLD, contrariando, assim, os Critérios
Eliminatérios Comuns e os Especificos de Geografia. Alguns autores citados que auxiliaram
o0 estudo da historia dos livros didéaticos e a busca por mais materiais foram: MELLO (2012),
ROSENBERG (1981) e TONINI (2003).

A dissertacao “Livros didaticos de Geografia: PNLD, materialidade e uso na sala de
aula” (KANASHIRO, 2008) analisa as diretrizes, avaliagdo e uso em sala de aula do livro
“Tranca da Crianca 42 série”, aprovado no PNLD de 2004. O intuito da autora foi examinar
as praticas aplicadas ao livro pelo MEC e avaliadores, pela indastria editorial (autores,
editores e técnicos de editoracao) e de professores e alunos usuarios da obra, em sala de
aula.

Durante a pesquisa, a autora descobriu que ha um distanciamento entre a proposta
do livro e a pratica geografica dele. Também verificou que muitos professores, que
lecionavam com tal obra aprovada pelo PNLD, ndo haviam participado da escolha de tal
obra, evidenciando que por vezes os professores que fazem a selecdo das obras aprovadas
nao sao 0s mesmos que as usardao em sala de aula.

Por meio de entrevistas, a autora verificou que muitos professores tém dificuldade
na leitura e manuseio do Guia de Livros Didaticos e que normalmente escolhem o livro ndo
apos a leitura do guia, mas sim apoés folhear exemplares dos livros. Esta dissertacao
auxiliou na conceituagcdo do PNLD e do uso de livros didaticos em sala de aula. Autores
como CALLAI (2010), CHOPPIN (2004) e MANTOVANI (2009) foram citados e a partir dai
estudados.

No trabalho intitulado “Os acervos complementares do PNLD e sua contribuicdo no

ensino da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental” (ALVES, 2015), o autor
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analisou as obras de geografia aprovadas pelo PNLD de 2009 e distribuidas aos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O pesquisador verificou os conhecimentos geograficos das
obras, sobretudo no que tange moradia e mobilidade urbana; e verificou também se as
orientacdes metodoldgicas sdo condizentes com as expectativas de aprendizagens dos
anos iniciais. Essa dissertacdo ajudou no entendimento do que é o PNLD e da geografia
dentro do programa, como também na estrutura de pesquisa e analise de livros didaticos
aprovados pelo PNLD adotada pelo autor da dissertagéo.

Na pesquisa ‘As interpretagcdes sobre a industrializacdo na Regido Sul do Brasil
presentes nos livros didaticos de Geografia: PNLD 2005/2007” (MACIEL, 2008), a autora
analisou as abordagens sobre o desenvolvimento industrial da Regido Sul presentes nos
livros de 62 série do Ensino Fundamental (atual 7° ano) nas obras aprovadas pelo PNLD de
2005. Observou distor¢des de informacdes, de conceitos e de atualizacdo de contetdos
sobre o tema em obras aprovadas pelo PNLD, demonstrando erros, desatualizacdes e,
inclusive, falta de adequacédo de abordagem conceitual com o processo histérico que
caracterizou a formacao da regiao.

A autora também chamou a aten¢ao para o fato de que poucas editoras concentram
o grande numero de cole¢des aprovadas no PNLD. Por exemplo, no PNLD em que ela
analisa, as 11 obras aprovadas em Geografia se concentravam em quatro editoras. Os
autores citados que auxiliaram em alguns conceitos e na pesquisa sobre os livros didaticos
foram BITTENCOURT (1997 e 2018), CASSIANO (2005) e BEZERRA E LUCA (2006).

“O ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental: uma perspectiva a
partir da andlise dos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2013” (PASCAL, 2016) analisou
0s conceitos de alfabetizacdo e letramento abordados pelos materiais didaticos de
Geografia dos anos iniciais aprovados pelo PNLD de 2013, como também conteudos e
percepcbes de ensino de Geografia, como andlise espacial escalar, alfabetizagéo
geografica e cartografica, letramento geografico, entre outros. Os autores citados que
ajudaram a estruturar este trabalho foram: FONSECA (2002), BITTENCOURT (2011),
CHOPPIN (2004) e MANTOVANI (2009).

“Pensamento espacial e raciocinio geografico: uma proposta de indicadores para a
alfabetizacdo cientifica na educagéo geogréfica” (RISETTE, 2017) aborda o processo de
aprendizagem de Geografia e propde indicadores da alfabetizagéo cartografica por meio de

um sistema de avaliagéo do processo ensino-aprendizagem geografico.
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A preocupacado da autora € investigar e discutir a alfabetizac&o cientifica no ensino
de Geografia, levando em consideracdo o pensamento espacial, o raciocinio geografico e
a alfabetizacdo espacial e cartografica. Os autores citados que exploram os didaticos no
ensino de geografia e possuem relagdo com esta pesquisa foram: MORAES (2010) e
CALLAI (2010).

As poucas pesquisas encontradas sobre a tematica evidenciam a necessidade de
novos trabalhos que abordem o PNLD, a Geografia e o pensamento cientifico. O estudo e
0 quadro comparativo dessas pesquisas nortearam a bibliografia e autores que serviram de
base a este trabalho.

Como procedimentos de pesquisa, além do levantamento feito, foi elaborada uma
pesquisa bibliogréfica de autores e estudiosos do ensino de Geografia e pensamento
cientifico, além de textos relacionados aos critérios de avaliagdo do PNLD.

Houve aprofundamento do referencial tedrico com a definicdo de conceitos sobre a
construcdo do pensamento cientifico e sobre o ensino-aprendizagem da Geografia. Em
seguida, foi realizada uma pesquisa documental com o estudo do edital do PNLD 2018 e
analise dos critérios gerais e especificos de Geografia. Na sequéncia, foram analisadas
atividades de uma colecdo aprovada no PNLD 2018 (Geografia: contextos e redes, 22
edicdo), sugerido um produto para auxiliar os professores na escolha de livros que
desenvolvam o pensamento cientifico e consideracdes finais.

O presente trabalho esta organizado em cinco capitulos:

Neste capitulo 1 — Introducdo - procuramos explicar como surgiu o interesse pelo
tema, o intuito desta pesquisa, o0 objetivo geral e os especificos e um breve levantamento
de pesquisas com temas correlatos.

No capitulo 2 — O ensino de Geografia, 0 desenvolvimento do pensamento cientifico
e 0 PNLD - apresentamos e discutimos algumas concepcdes sobre o ensino de Geografia,
o desenvolvimento do pensamento cientifico e a constru¢cdo de uma postura investigativa
nos alunos de Ensino Médio, o livro didatico e o PNLD.

Ja no capitulo 3 - Métodos e procedimento metodolégico de pesquisa - exploramos
0os meétodos e procedimentos metodolégicos de pesquisa com a analise documental do
edital do PNLD 2018, a escolha do livro “Geografia: contextos e redes”, anélise da cole¢éo
segundo o Guia do Livro Didatico e a analise documental da cole¢do com algumas palavras-

chave.
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No capitulo 4 — Produto - descrevemos e caracterizamos o produto desta pesquisa.
Por fim, no capitulo 5 — Consideracdes finais - apresentamos as considerac¢des finais desta
pesquisa.

Na sequéncia, as referéncias indicam as obras estudadas para a realizacdo desta

pesquisa e, no anexo A, € apresentado o edital do PNLD 2018.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA, O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
CIENTIFICO E O PNLD

Neste capitulo, exploraremos o ensino de Geografia, o desenvolvimento do
pensamento cientifico, o livro didatico o PNLD. Esses quatro temas embasam a pesquisa
e subsidiam a andlise proposta.

O ensino de Geografia pode contribuir para a compreensao dos problemas do mundo
e a elaboracéo de raciocinios geograficos, formando, assim, cidadaos mais criticos e ativos.
Um dos elementos que esta presente, em muitos contextos educacionais, e que contribui
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas € o livro didatico. Segundo Callai (2001,
p. 58):

A Geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba como participante
do espaco que estuda, onde os fendmenos que ali ocorrem séo resultados da vida
e do trabalho dos homens e estédo inseridos num processo de desenvolvimento. [...]
O aluno deve estar dentro daquilo que esta estudando e ndo fora, deslocado e
ausente daquele espaco [...].

Além de organizar o contetdo e auxiliar o professor no planejamento, o livro didatico
possui uma fungéo sistematizadora ao expressar visdes e explicar conceitos e significados.

Ha professores que baseiam suas aulas totalmente nos contetddos dos didaticos,
enquanto outros consideram o livro um obstaculo, pois veem nele “um simplificador de
temas, que oferece um conhecimento pronto e sem questionamento” (KANASHIRO, 2008,
p. 33).

Por ter esses varios usos, o PNLD deveria exigir sobretudo que o livro fomente a
reflexdo e criticidade, permitindo que os alunos sejam observadores, criticos e
guestionadores, que sejam capazes de formular hipoteses e fazer testes. O livro deve dar
subsidios aos professores, mas de forma flexivel.

No ambito da Geografia, o livro deveria dialogar com o professor e os alunos num
movimento constante de teoria e aplicacao pratica, em diferentes escalas.

De acordo com Bittencourt (1997), o livro, ao se transformar em objeto pedagdgico,
deve ser claro, ter linguagem apropriada a sua faixa etaria e transmitir conhecimento. N&o
pode ser reducionista e simplificado. A analise do PNLD deve justamente filtrar e classificar

os livros que se possibilitem a construcdo e reconstrucédo do conhecimento.
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2.1 O Ensino de geografia

Segundo Moraes (2007), a Geografia, como ciéncia sistematizada, surgiu em
meados do século XIX, na Alemanha, sendo considerados seus fundadores Alexander von
Humboldt (1769-1859) e Carl Ritter (1779-1859). A principal preocupacgédo de ambos era
definir o objeto e 0 método da Geografia para dar o status de ciéncias. Para Humboldt e
Ritter, a natureza era vista como um todo e, para se chegar a compreenséo do todo, era
necessario estudar suas partes.

No final do século XIX e inicio do XX, a Geografia e outras ciéncias precisavam
buscar respostas seguindo 0 método matematico sem se preocupar com as questdes
humanas e sociais. Assim, houve a separacdo entre a Geografia Fisica e a Geografia
Humana. A Geografia Fisica se preocupava com a explicacdo dos processos e
acontecimentos ligados a natureza e a Geografia Humana se preocupava em estudar as
guestdes humanas e sociais de maneira cientifica.

O alemao Friedrich Ratzel (1844-1904) definiu “o objeto geografico como o estudo
da influéncia que as condi¢des naturais exercem sobre a humanidade” (MORAES, 2007).
Ja o francés Paul Vidal de La Blache (1845-1918) construiu uma proposta de Geografia
‘com énfase na sociedade, humanidade e nos grupos humanos em relacdo com o espaco,
a natureza” (MORAES, 2007). Ou seja, enquanto um se preocupava com o determinismo
geografico e a relacdo entre o Estado e o espaco, 0 outro se preocupava com o possibilismo
de modificacdo da natureza pelo homem e os vinculos entre a sociedade e o meio.

A Geografia do Poder, elaborada pelos alemées, foi acusada de estar associada aos
interesses geopoliticos da Alemanha, gerando, em contrapartida, uma geografia mais
neutra francesa, preocupada com 0s aspectos naturais e sociais.

No Brasil, a Geografia se institucionalizou na década de 1930, com influéncia da
Geografia Regional francesa, nos estudos de reconhecimento do territério nacional e de
suas potencialidades para planejar politicas de integracdo do territério. O ensino de
Geografia brasileiro foi marcado pela busca de um perfil mais cientifico para a educacao. O
estudo da Geografia era baseado na descricao de paisagens e no tripé natureza, homem e
economia.

Apds a Segunda Guerra Mundial, surgiu o Neopositivismo, que justificava a
expansao capitalista por meio de técnicas estatisticas. Assim, a Geografia Pragmatica usou

métodos estatisticos e matematicos para criar modelos urbanos, ambientais e regionais. O
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ensino de geografia continuou baseado na memorizacao, enaltecendo as riquezas naturais
e o desenvolvimento econémico do pais por meio de nimeros e estatisticas (retratados em
tabelas e graficos).

A partir da década de 1970, houve uma maior preocupacdo com as questdes e
injusticas sociais, com criticas ao capitalismo. Surgiu, assim, a Geografia Critica, com
reflexdes sobre a transformacéo da sociedade capitalista, a estrutura de classes e as
relacdes contraditérias entre elas.

A obra “A Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra” de Yves
Lacoste (1929-) discutiu a geografia politica e geopolitica e foi uma pioneira na Geografia
Critica.

A Geografia Critica se afastou do discurso neutro e racional. Tratou o espaco como
heterogéneo, socialmente construido e como um reflexo do meio, da organizacao, da
producéo e da reproducao social. Foi além da descricdo de padrbes espaciais. As relacdes
e 0s processos historicos foram levados em consideracdo. O nome mais conhecido da
Geografia Critica brasileira € Milton Santos (1926-2001).

Na década de 1980, com a democratizagdo do Brasil, os debates da Geografia
Critica interferiram nas propostas curriculares para a educacdo em sala de aula e nos livros
didaticos. Houve novas interpretacdes de categorias de paisagem, espaco e territorio.

O ensino da Geografia baseou-se na sociedade como elemento indissociavel do
espaco, relacionando-os. Priorizou o estudo das relacdes de trabalho e producgéo, das
ideologias politicas, econémicas e sociais, e, também, das relagBes entre sociedade,
trabalho e natureza, a fim de formar cidadéaos criticos, capazes de transformar a realidade
social.

A Geografia Critica foi influenciada pela Geografia Humanista, que enfatiza a relacao
do ser humano com a natureza e leva em consideragdo os vinculos e as percep¢des que
as pessoas tém do lugar e do espaco. O espaco vivido e apropriado passou a ser levado
em consideracao.

A corrente critica defendeu a mudanca do ensino da Geografia escolar, propondo
uma educacgdo que estimulasse a inteligéncia e o espirito critico, ao contrario da
memorizacdo de conceitos. Esta criticidade e reflexdo propostos pela Geografia Critica

nortearam esta pesquisa.
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Um dos mais importantes marcos para o ensino de Geografia na Educacéo Basica
brasileira foi a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998. Este
documento passou a orientar as discussdes de como e o0 que ensinar em Geografia,
influenciando, assim, novas propostas curriculares locais e a producdo de materiais
didaticos.

Essas diretrizes, elaboradas pelo Governo Federal, tiveram como objetivo orientar
0s educadores e normatizar alguns fatores fundamentais de cada disciplina.

Esta pesquisa leva em consideracdo a visao de Callai (2010, p. 412; 2011, p. 131)

ao dizer que a educacéo geografica:

[...] significa, entdo, transpor a linha de obtencédo de informacdes e de construgéo
do conhecimento para realizacAo de aprendizagens  significativas
envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer a andlise geogréfica. Essa
perspectiva considera que entendera sociedade a partir da espacializacao dos seus
fenbmenos pode ser uma contribuigdo para a construc¢édo da cidadania.

[...] é a possibilidade de tornar significativo o ensino de um componente curricular
sempre presente na educacé@o béasica. Nesse sentido, a importancia de ensinar
Geografia deve ser pela possibilidade que a disciplina traz em seu contetdo que é
discutir questdes do mundo. Para ir além de um simples ensinar, a educagao
geografica considera importante conhecer o mundo e obter e organizar os
conhecimentos para entender a ldgica do que acontece.

A Geografia € a ciéncia que estuda a superficie terrestre e a distribuicdo espacial de
fenbmenos fisicos, bioldgicos e humanos. Os PCNs de Geografia possuem como objetivos
gerais do ensino fundamental capacitar os alunos a posicionarem-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; saber utilizar diferentes fontes de
informacao e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos; questionar a
realidade, formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando, para isso, o
pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando

procedimentos e verificando a sua adequacéo. Segundo Christopoletti (1985, p. 16):

Em cada ciéncia, o que a diferencia das demais é o seu objeto. Cada ciéncia
contribui para a compreensao da ordem e da estrutura existentes. A abordagem da
Geografia cientifica estd baseada na observacdo empirica, verificagdo de seus
enunciados e na importancia de isolar os fatos de seus valores.

Sendo assim, a Geografia é ferramenta fundamental para ajudar o aluno a entender

a realidade do mundo em que vive, interpretar as relacdes entre a sociedade e o meio fisico,
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demonstrar como uma cidade, estado, regido ou pais chegou a ter aquela paisagem e
realidade. A Geografia interpreta as categorias de espaco geografico, territorio e paisagem.
Permite o estudo e reflexdo da relacdo do homem e da sociedade com a natureza e o
mundo. Nao se restringe em apenas explicar o0 mundo, sua contribuicdo € fomentar a
transformacao dos individuos e, consequentemente, do mundo.

“Esta disciplina sempre pretendeu construir-se como uma descricdo da Terra, de
seus habitantes e das rela¢des entre si e das obras resultantes, o que inclui toda agao
humana sobre o planeta” (SANTOS, 2006, p.18). Nesse sentido, a Geografia ndo pode ser
a simples descricéo das paisagens e a interpretacéo politica e econémica do mundo. E uma
ciéncia que precisa trabalhar os elementos fisicos e bioldgicos e as relacdes socioculturais
que fazem parte da paisagem. E uma disciplina que tem de incentivar a investigacdo das
interacdes que ocorrem no espaco geografico.

O estudo de Geografia precisa levar em consideracédo a realidade do aluno para
ensinar relevo, vegetacdo, clima, hidrografia, questdes ambientais e socioecondémicas.
Acreditamos que nao adianta esgotar de forma fechada assuntos em capitulos e unidades
de livros. A historia da regido, a formacao populacional, socioeconémica, politica e cultural
sdo fatores a serem estudados com os alunos, para que juntos, professor e alunos, possam
chegar a conclusfes sobre a sua complexa realidade.

A Geografia tem a preocupacao de entender o espaco em sua dimensao social de
construcdo. Assim, o papel da geografia escolar é de pensar esse espa¢co com o aluno,
experimentar um processo de amadurecimento e de convivéncia, que equilibre
adequadamente forma, conteldo e propoésitos didatico-pedagogicos. O professor e 0s
alunos precisam despertar a reflexao, criticidade e investigacdo. Por isso, acreditamos que
0s materiais didaticos possuem um papel de extrema importancia no processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo os PCNs de Geografia, o meio técnico-cientifico informacional atual
adquiriu um papel fundamental e, em meio ao processo de globalizacdo e massificacéo, o
mundo convive com novos conflitos e tensdes, tais como o declinio dos estados-nacdes, a
formacdo de blocos comerciais, as novas politicas econdmicas, a desterritorialidade e
outros temas que enfatizam a importancia do saber geogréfico. Ha muitas questdes que,

para serem entendidas, necessitam de um conhecimento geografico estruturado.
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A tecnologia propiciou a transformacdo do espaco natural, criando um espaco
alterado conforme os recursos e a forca de que dispdem. A Geografia ajuda a investigar e
analisar essas transformacgdes, com o intuito de assim formar cidadaos participativos e
criticos, que conhecem a organizagao do espaco local, nacional e mundial, impactando as
inter-relacfes sociais no espaco transformado.

Os PCNs fazem o dialogo entre o pensar pedagoégico e o pensar geografico, a fim
de refletir sobre as contradicfes existentes na préatica de sala de aula. De acordo com as
Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio, contidas nos PCNs (MEC, 2018b, p. 30), o
estudo da Geografia tem o intuito de “preparar o aluno para localizar, compreender e atuar
no mundo complexo, problematizar a realidade, formular proposi¢cdes, reconhecer as
dindmicas existentes no espaco geografico”, pensar e atuar criticamente em sua realidade
tendo em vista a sua transformacéo. O professor deveria, entdo, proporcionar praticas e

reflexdes que levem o aluno a compreenséo da realidade.

2.1.1 O papel do professor

Para Cavalcanti (2002, p. 21), o processo de formacdo de professores visa ao
desenvolvimento de uma competéncia critico-reflexiva, que lhes forneca meios de
pensamento autdbnomo, que facilite as dindmicas de autoformacdo, que permita a
articulacéo entre teoria e pratica do ensino, que [...] deve ser uma formacao consistente,
continua, que procure desenvolver uma relacdo dialética ensino-pesquisa, teoria-pratica”.

Ja Castellar (2003, p. 113) diz que o professor “deve atuar no sentido de se apropriar
de sua experiéncia, do conhecimento que tem para investir em sua emancipacéo e em seu
desenvolvimento profissional, atuando efetivamente no desenvolvimento curricular”. Assim,
o professor deveria ter uma formacao critica e aberta a possibilidade da discusséo sobre o
papel da Geografia na formacao dos alunos, sobre os diferentes contetddos geogréficos e
sobre o papel pedagdgico da Geografia no ambito escolar.

O professor precisa se organizar e levar para a sala de aula diferentes praticas, como
analises, ilustracbes, metaforas, exemplos, experimentos, simulacdes, dramatizacdes,
musicas, filmes, casos de ensino, demonstragbes, entre outros, que levem em
consideracao diferentes habilidades, conhecimentos prévios e formas de aprendizagem de
seus alunos. Para Mizukami (2004), o modelo do raciocinio pedagdgico contempla,

precisamente, 0 processo de construcdo desse conhecimento de como ensinar.
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As novas tecnologias da comunicacao e da informac&o exigem um novo processo
didatico e metodolégico nas escolas. A funcédo do aluno ndo € mais de um mero receptor
de informacdes. Segundo Almenara (1996), houve uma mudanca nos papéis
tradicionalmente desempenhados pelos atores que intervém no ato didatico, o que leva o
professor a alcancar dimensfes mais importantes, como a de desenhar situacdes
instrucionais para o aluno, sendo o tutor do processo didatico.

A ideia é que os professores deixem de dar conceitos prontos e construam conceitos
e saberes, levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos. Assim, o
professor planeja sua pratica, se atualiza com materiais mais recentes e reflete sobre sua
pratica. E ele que deveria fazer a transposicdo didatica do conhecimento cientifico para o
escolar, por meio de novos padrées de aprendizagens e estratégias, a fim de facilitar a
apropriagédo dos conhecimentos pelos alunos.

Segundo os PCNs, os alunos deveriam ser capazes de compreender a dindmica
social e espacial, que produz, reproduz e transforma o espaco geografico nas diversas
escalas (local, regional, nacional e mundial). O tempo precisa ser considerado como
processo historico de construgéo social. A Geografia ndo pode ser meramente descritiva e
empirica, pois ndo basta apresentar dados sobre natureza, economia, politica e populacéo.

O aluno precisa compreender o mundo em que vive e buscar a sua transformacéao,
visando a qualidade de vida e do meio em que vive. Os conhecimentos geograficos
auxiliardo os alunos nas decisfes cotidianas, na compreensao do espaco de modo critico,
no questionamento e na busca de uma sociedade mais justa e sustentavel. Ja os
professores, precisam refletir e repensar sua prética e vivéncias em sala de aula. Segundo
Callai (1999, p. 75):

E inegavel que o professor precisa de uma carga de informagées, de conteddos,
para ter condi¢cdes de realizar o seu trabalho, mas também € imprescindivel

compreender como fazer o trato desses conteddos em sala de aula no Ensino
Fundamental e Médio [...]

2.1.2 O papel da Geografia

A Geografia € um poderoso instrumento de formacdo de cidadania e leitura de
multiplas realidades. Seu ensino busca fazer com que os alunos entendam como e por que
determinados fenbmenos se produzem no espago e suas relagdes com 0S processos
econdbmicos, sociais, culturais e politicos. Os alunos precisam entender que as

transformacdes espaciais ndo se produzem de forma aleatoria, mas sim ao longo do tempo,
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num processo histérico e dialético. Segundo Callai (1999, p. 75), “[...] para que se efetive
realmente a proposta de educacado para a cidadania, € necessario que se politize a nocéo
de cultura. E ai entra o papel do professor e a questéo do poder que Ihe € atribuido a partir
de sua funcéo de educador”.

A Geografia, ao buscar a compreensao das relacdes existentes no mundo, se faz
como importante transformadora do meio, pois desenvolve autonomia, compreensédo dos
direitos, dos limites e das potencialidades da ciéncia e da tecnologia. Trata-se de uma
ciéncia que faz o aluno refletir sobre a l6gica das redes de relagbes, a espacialidade dos
fendbmenos e compreender as escalas locais, regionais, nacionais e internacionais.

Para Callai (1999, p. 34), a postura didatica do professor aliada a sua formacéao tende
a manter um equilibrio, procurando formas que contribuam para sua pratica docente, tendo
como finalidade orientar o aluno no desenvolvimento de suas competéncias e habilidades,
e gue ele possa refletir sobre fatos e fendbmenos sob os diferentes niveis de conhecimento.

A alfabetizacdo na Geografia é a possibilidade de ler, entender e transformar o
espaco geogréfico; € dar sentido a espacialidade dos fenébmenos. No Ensino Médio, a
importancia da Geografia esta relacionada com a ampliagdo dos conceitos da ciéncia
geografica, além de permitir que os alunos conhecam, aprendam, convivam, reconhecam
as contradicdes e os conflitos do mundo.

A observacao, descricao, experimentacao, analogia e sintese devem ser ensinadas
para que os alunos possam aprender a explicar, compreender e até mesmo representar 0s
processos de construcao do espaco e dos diferentes tipos de paisagens e territérios. Um
dos objetivos da Geografia no Ensino Médio € a organizacdo de conteldos que permitam
ao aluno realizar aprendizagens significativas, que considerem os conhecimentos prévios
dos alunos e o0 meio em que ele vive. E a partir do cotidiano que os alunos perceberio os
diversos lugares que compdem a Geografia. Para Monbeig (1940, p. 248),

O dominio do gedégrafo é, primeiramente, o que se pode ver na superficie da Terra:
as rochas, os solos, as aguas, o relevo, 0s vegetais, 0s animais, os homens. Mas
paisagem é também o que se pode sentir: a atmosfera, os ventos, os cheiros e
odores. O gedgrafo é aquele que ama viajar, olhar em torno dele mesmo, farejar

odores, sentir a atmosfera; é também o homem do “corpo-a-corpo”, sempre pronto
para interrogar as pessoas e para ouvi-las.

Para o autor, o campo de estudo da Geografia € a paisagem e essa ciéncia deveria

desenvolver a visdo de observador dos alunos face as paisagens. Para ele, cabe a
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Geografia ensinar ao aluno a percepc¢ao das culturas, das fazendas e de suas construcgoes,
das vilas e das cidades. Ao observar corrego e rios, percebera as plantas, os tipos de
vegetacao, clima etc.

Acreditamos que a importancia da escola de hoje é preparar o aluno para buscar,
avaliar, selecionar, estruturar e incorporar a informacéo ao seu repertério de conhecimento.
De acordo com Pina (1996), buscar informacéo € uma habilidade que se adquire por meio
da prética continua e reflexiva.

Callai (2004, p. 92-93) diz que é fundamental considerar que “a aprendizagem é um
processo do aluno e as acbes que se sucedem devem ser dirigidas a construcao do
conhecimento por esse sujeito ativo”.

Segundo a mesma autora, esse processo supde uma relacdo de didlogo entre
professor e aluno que se d& a partir de posicdes diferenciadas, pois o professor continua
sendo o responsavel pelo planejamento e desenvolvimento das atividades, criando
condi¢cBes para que se efetive a aprendizagem por parte do aluno.

Ainda hoje, discursos superficiais sobre o conhecimento geogréfico persistem no
cotidiano escolar. Muitos conceitos ficam apenas no campo teorico, ndo havendo
consciéncia de que para estudar e compreender determinados assuntos € importante
investigar, observar, fazer experimentos, tecer hipoteses, discutir e tentar buscar solucdes.
Dessa maneira, entendemos que o método de ensino pode comprometer o entendimento

da Geografia.

2.2 O desenvolvimento do pensamento cientifico: a constru¢cdo de uma postura
investigativa

Com o passar dos anos escolares, os estudantes precisam de desafios de maior
complexidade. Eles necessitam organizar e aprofundar seus conhecimentos e 0s
conteudos didaticos deveriam subsidiar essa necessidade.

O adolescente passa por muitas transformacdes bioldgicas, psicoldgicas,
emocionais e sociais. Nessa fase, também se ampliam as possibilidades intelectuais e o
estudante, que estd em desenvolvimento, amplia sua capacidade de raciocinio.

Para Carneiro-Ledo (2010), a compreensdo dos processos, que resultam na
formacdo de conceitos, esta relacionada aos mecanismos que o individuo € capaz de

acionar diante de uma situacdo que exija o exercicio de um trabalho mental. Segundo a
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autora, isso significa que o sujeito precisa entender quais séo as relacées necessarias para
gue, de forma efetiva, chegue a aprendizagem. Tudo isso toma uma dimensdao maior
guando se percebe que a formacao de conceitos deve ser considerada “como uma fungao
do crescimento social e cultural global do adolescente, que afeta ndo apenas o conteudo,
mas também o método de seu raciocinio” (VIGOTSKI, 1999 p.73)

A construcdo de uma postura investigativa depende de como a educacdo esta
estruturada e da forma como concebem os processos de ensino-aprendizagem. Existem
diversas possibilidades de ensino-aprendizagem e modelos. Os alunos aprendem de
maneiras distintas.

Mizukami (1986), ao discutir as abordagens de ensino, identificou em seus estudos
cinco: tradicional, comportamentalista, humanista, sociocultural e cognitivista.

A abordagem tradicional, considera o aluno um sujeito acabado, passivo, sem
interacdo com o contetdo que o professor transmite e um mero receptor de informacdes.
Trata-se de uma prética educativa rigida e centrada no professor, que persiste ao longo dos
anos ja que considera o passado, uma licdo para o futuro. O conhecimento é cumulativo, a
educacdo € um produto e a sua avaliagdo se da por meio da exata reproducdo dos
contetdos passados pelo professor. E uma préatica que respeita os padrdes e discrimina o
gue é diferente. O mundo é externo ao individuo. Trata-se de uma educacédo que deposita
0s conhecimentos nos alunos, chamada por Freire (1975) por educacao bancaria.

Ja abordagem comportamentalista considera o sujeito como produto do meio em que
vive, sendo que a experiéncia é considerada a base do conhecimento. Nessa abordagem,
0 conhecimento € a descoberta e a experiéncia é a experimentacdo. Cada conteudo visa
aos objetivos e habilidades que levam a competéncia e mudanca de pensamento dos
alunos. H& aquisicdo de novos comportamentos e alteracdo em comportamentos ja
existentes. A educacédo transmite conhecimentos, comportamentos éticos, praticas sociais
e habilidades. O professor € o responsavel pelo planejamento e desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. O aluno é visto como um receptor de informacdes capaz
de refletir. A avaliacdo serve para verificar se 0s objetivos propostos foram atingidos.

Segundo Mizukami (1986), a abordagem humanista é centrada no aluno, e este, em
sua individualidade, tem papel principal no conhecimento enquanto o professor € um
facilitador. Essa abordagem enfatiza a personalidade, a conduta, 0 processo e a

organizacdo pessoal dos alunos. As percepcdes e experiéncias dos alunos sao subjetivas
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e unicas; eles recebem estimulos e déo significado para suas percepcdes. A educacao
nessa abordagem possui um amplo significado, pois leva em consideracdo a iniciativa,
acao, responsabilidade, determinagédo e conhecimentos que auxiliem na resolucéo de
problemas e capacitem os alunos. Ha um desprezo por padroniza¢des de aprendizagem e
competéncias.

A abordagem sociocultural enfatiza aspectos sécio-politico-culturais e se preocupa
com a democratizacdo da cultura. O homem é considerado sujeito da educacao, interage
com o mundo, se torna sujeito ao refletir sobre o meio ambiente em que vive. Segundo
Mizukami (1986), nessa abordagem a elaboracdo e o desenvolvimento do conhecimento
estao ligados ao processo de conscientizagcdo. Sem consciéncia da realidade, o individuo
nao perceberia sua capacidade de transformar a realidade. Nessa abordagem, a educacgéo
assume carater amplo; seguindo a linha de Paulo Freire, a educacdo nao se restringe a
escola e a um processo de educacao formal. A relacédo professor-aluno é horizontal, visto
gue deve ocorrer crescimento dos professores e dos alunos. O professor precisa criar
condi¢cBes para que os alunos percebam as contradicdes da sociedade em que vivem e
consigam ser criticos e ativos.

A abordagem cognitivista, segundo Mizukami (1986), foca na capacidade dos alunos
de compreender, organizar e processar informacdes. Trata-se de uma abordagem
interacionista, na qual o conhecimento € uma construcdo continua. Essa abordagem
considera que a aprendizagem ocorre pela interacdo entre homem e mundo e na
modificacdo de ambos. O desenvolvimento do ser humano ocorre por fases que se inter-
relacionam e se sucedem, até os individuos atingirem maior mobilidade e estabilidade
afetiva e intelectual. Seguindo a linha de Piaget, ocorre a fase exégena (em que ocorre a
constatacdo, cépia e repeticdo) e a enddgena (em que ocorre a compreensdo das
relacdes). Para Mizukami (1986), essa abordagem admite que o objetivo da escola é dar
subsidios para gue os alunos aprendam por si préprios, observem e tenham liberdade de
acao, sem modelos prontos. O ambiente escolar deve desafiar, promovendo desequilibrios,
experimentos, novas indagacoes.

A abordagem cognitivista € compativel com a teoria piagetiana, pois se preocupa
com a construcdo do conhecimento, se baseia no ensaio e erro, na pesquisa, na
investigacédo, na busca de solucao de problemas. O professor tem o papel de problematizar

e desafiar os alunos, fomentar a busca por solugdes e reflexdes, orienta-los. Ja os alunos
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possuem papel ativo na observacdo, experimentacdo, comparacdo, analise e
argumentacao.

Como vimos, sao abordagens diferentes, que defendem concepc¢des de educacéo
distintas e, por sua vez, possibilidades de conceber procedimentos metodoldgicos também
diferentes.

Tomaremos a abordagem cognitivista, apresentada por Mizukami (1986), como
referéncia para discutirmos o conceito de pensamento cientifico. Nessa abordagem, a
escola deveria ser um ambiente desafiador, com conflitos cognitivos, que provoque
desequilibrios aos alunos.

Seguindo esse raciocinio, o edital do PNLD deveria exigir que os alunos, ao realizar
as atividades, deveriam ser desafiados. Ja o livro aprovado no programa deveria possibilitar
gue os alunos vivenciem cenarios de testes, hipoteses, teorias, ensaios e erros. O fomento
do pensamento cientifico escolar possibilita que os alunos saiam de suas zonas de conforto,
promovendo experimentos e incentivando, assim, uma postura investigativa desde o Ensino
Médio nos alunos.

Outra perspectiva da autora levada em consideracao, referente a abordagem
cognitivista, é que as experiéncias ndo deveriam ser feitas na frente dos alunos, mas sim
realizadas por eles. Sera analisado, entdo, se os critérios comuns e especificos do PNLD
2018, assim como se o livro didatico “Geografia: contextos e redes” — 22 edicdo, fomentam
uma postura investigativa e proativa dos alunos frente a solucdo de problemas e a busca
de novas alternativas e conhecimentos. A experiéncia de pesquisa, por meio de iniciacao
cientifica, por exemplo, possibilitaria que o aluno fosse ator principal na construcdo da
cultura e do espirito cientifico no Ensino Médio.

Para Stenhouse (1996), a pesquisa € o compartihamento do processo de
aprendizagem e da construcdo do conhecimento, e a sala de aula é o laboratério ideal para
0 processo da pesquisa educacional. Com base nisso, esta pesquisa foca na analise dos
critérios do PNLD de Ensino Médio justamente por ser uma etapa escolar em que o
processo de aprendizagem ganha mais forma e a constru¢cdo do conhecimento ao longo
dos anos escolares pode ser mais bem avaliada e apurada.

O conhecimento poderoso abordado por Michael Young (2007) também norteia a
analise proposta por este estudo. O conhecimento que os alunos trazem precisa ser levado

em consideracdo, mas o conhecimento que os alunos ndo conseguem adquirir em casa
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sera proporcionado pela escola. A hierarquia e a valorizacdo do conhecimento tedrico-
especializado-poderoso que Young (2007) valoriza, justifica a investigacdo do pensamento
cientifico no espaco escolar.

Segundo Young (2007), os conteudos que a ciéncia produz devem ser
disponibilizados a todos, subsidiando o direito a educacdo e possibilitando as
transformacdes de ferramentas intelectuais, transformando-se em um conhecimento
poderoso. Pensando nesse conhecimento poderoso, esta pesquisa investiga se h4 a
construcdo de uma cultura cientifica por meio de préticas sistematicas de pesquisa e a
busca de solucéo de problemas e novos conhecimentos no ambito escolar, por meio da
analise do edital do PNLD 2018 e do livro “Geografia: contextos e redes” — 22 edicao,
aprovado no PNLD 2018.

Para Young (2007), o conhecimento pode ser o meio para a busca de igualdade.
Quem tem acesso ao conhecimento possui outro grau de compreensao da realidade em
gue vive e passa a entender que o cotidiano ndo é resultado natural, mas sim algo
construido socialmente.

Nesse sentido, Salomon (2010) diz que o pensamento cientifico € um processo de
descoberta, problematizacdo e questionamento em que a consciéncia critica é uma
constante. A mente do aprendiz deve ser tomada por dlavidas para sentir-se motivada a
buscar respostas. De acordo com o autor, trata-se de um sistema ndo de verdades
demonstradas, mas sim de pensamento de procura. Dessa maneira, ao formular
problemas, os alunos procuram respostas em documentos ou na observacao de fenémenos
ou comportamento humano. “As atividades de descoberta, problematizacdo e
questionamento constituem a esséncia da pratica do pensamento cientifico” (SALMON,
2010, p. 18).

O processo reflexivo torna o individuo consciente e protagonista em seu processo
de aprendizagem. O pensamento cientifico é capaz de mobilizar aces interrogativas e
problematizantes, permitindo, assim, a conscientizacao e percepcao da realidade.

O processo de aprendizagem é efetivamente a capacidade de analisar, explicar,
desdobrar, justificar, induzir e aplicar leis. A desconstrucéo e reconstru¢cao do conhecimento
se dao ao transformar informagdes préaticas sob uma perspectiva pessoal. Segundo Deon
(2018), ser cidaddo é ter consciéncia do mundo em que se vive e, sendo assim,

conhecimento é fundamental.
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Essa producdo do conhecimento ndo deve ser passiva no estudante. E preciso
reflexdo critica, o aluno tem de ser afetado pela realidade que esta a sua volta e por suas
relacdes com o mundo. O pensamento cientifico no Ensino Médio, por exemplo, permite a
descoberta, a problematizagéo e o questionamento por meio de tentativas e erros. Dentro
desse contexto, os livros didaticos podem ser importantes instrumentos de fomento e
sistematizacdo da construcdo do pensamento cientifico. Segundo Chalmers (1993, p. 18),
o:

conhecimento cientifico € conhecimento provado. As teorias cientificas sao
derivadas de maneira rigorosa da obtenc@o dos dados da experiéncia adquiridos
por observacdo e experimento. A ciéncia é baseada no que podemos ver, ouvir,
tocar etc. Opinides ou preferéncias pessoais e suposicdes especulativas ndo tém
lugar na ciéncia. A ciéncia é objetiva. O conhecimento cientifico € conhecimento
confiavel porque é conhecimento provado objetivamente.

Em um maior detalhamento, a exigéncia nos editais de PNLD de conteudos de
geografia nos livros didaticos que incentivem o0 pensamento e a construcdo do
conhecimento cientifico é fundamental para que o aluno ja no Ensino Médio tenha uma
postura cidada ativa, critica e reflexiva.

Segundo Deon (2018, p. 46), “a escola é a instituicdo que possui como atribuicao
ensinar os direitos e deveres de cidadania para que os cidadaos possam conhecé-los e
reivindica-los”. Ainda, segundo a mesma autora, a escola assume um papel fundamental
na formacéo cidada, pois trata-se de um lugar social de aprendizagens, que deve oferecer
ferramentas tedricas e intelectuais para que os alunos possam ler e entender a realidade e
criar possibilidades.

O pensamento cientifico € uma nova maneira de considerar o mundo. Segundo
Fourez (1995), essa nova maneira é estruturada nas condi¢des culturais, econémicas e
sociais de uma época. Ha regras, principios, estruturas e praticas que organizam as
disciplinas cientificas.

Para Fourez (1995), as ciéncias partem da observagédo fiel da realidade. Na
sequéncia dessa observacao, tiram-se leis. Estas sdo entdo submetidas a verificacbes
experimentais e, desse modo, postas a prova. Estas leis testadas sdo enfim inseridas em
teorias que descrevem a realidade. Para o autor, observar € estruturar um modelo teorico.

Fourez (1995, p. 38) ainda afirma que “para observar € preciso relacionar o que se

VE com 0 que ja se possuia antes”. Diz que uma observagao é uma interpretacédo e que
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fatos sdo modelos tedricos a serem provados, pois ndo sdo ponto de partida absoluto das
ciéncias.

No Quadro 3, a seguir, hd uma comparacdo entre 0 pensamento ndo cientifico e o
pensamento cientifico. Nele, procura-se sintetizar 0 que caracteriza 0 pensamento
cientifico. Aposta-se na importancia da escola em propiciar aos alunos condi¢des para que

eles ultrapassassem a barreira do conhecimento comum e do pensamento nédo cientifico.

Quadro 3 — Pensamento néo cientifico x pensamento cientifico

Pensamento néo cientifico Pensamento cientifico

Ocasional, assistematico e ametddico Programado, sistematico e metddico

N&o organiza os fragmentos de conhecimento de | Organiza de inter-relaciona de maneira logica o0s

forma logica fragmentos de conhecimento

Nao questiona, nem analisa e possui rigor de | Pensamento critico de descoberta, problematizacdo e

método ou linguagem guestionamento com rigor de método ou linguagem

Reduz-se a um ato simples e indivisivel Resulta de um processo complexo de analise e de sintese

Consiste em um ato de experiéncia sensivel Consiste de um ato de experiéncia objetiva e subjetiva, que
se torna o inicio de um longo processo de pesquisa

Fundamenta-se na sensibilidade e subjetividade Fundamenta-se na objetividade, subjetividade e evidéncia
dos fatos

Fonte: Elaborado com base em: Salomon (2010), Ruiz (2008) e Demo (2011).

O livro didatico deveria propor e instigar o pensamento critico dos alunos para que
além de observarem seu entorno, possam se posicionar de forma critica as questdes
contemporaneas. Segundo Deon (2018), os livros oferecem um espiral de aprendizagens
significativas que orientam alunos e professores, na busca de tornar o aluno sujeito do
processo de ensino e aprendizagem. O livro conecta relagdes sociais, politicas, econdmicas

e culturais.

2.3 O livro didético

Segundo LUCA (2010), uma obra didatica € aquela que simplifica conteidos e os
torna compreensiveis, com linguagem e narrativas apropriadas ao grau de compreensao
de seus leitores. Os livros didaticos atuam como mediadores entre concepcdes e praticas
politicas e culturais, tornando-se parte importante da engrenagem de manutencédo de
determinadas visdes de mundo.

De acordo com Oliveira (1994, p. 42), “o autor, 0 comentarista e o editor sempre

pensam gque o leitor pode ser submetido a um sentido Unico, a uma compreensao correta,
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a uma leitura autorizada, ou seja, imaginam poder guiar as escolhas e o entendimento de
guem pratica a leitura”.

Na escola os livros séo lidos, interpretados e discutidos, e cada aluno absorve os
conteiddos de uma maneira. A escola reproduz e transmite ideologias, produz
conhecimentos e contradi¢des. Bittencourt (1993) diz que a escola é contraditoria, pois
abriga no seu interior o conflito e a dominacéo.

Com o passar dos anos os livros deixaram de ser meros manuais de apoio aos
professores e assumiram lugar central na pratica pedagdgica, de forma estruturada e
ordenada. Os livros didaticos, além dos contetdos ordenados em conceitos e atividades,
trazem dicas de filmes, sites e livros paradidaticos, atividades, guia didatico, sugestdes de

temas, preparo de aulas e conteudos complementares aos professores.

[...] os livros didaticos tendem a apresentar ndo uma sintese dos contelddos
curriculares, mas um desenvolvimento desses conteldos; a se caracterizar nao
como um material de referéncia, mas como um caderno de atividades para expor,
desenvolver, fixar e, em alguns casos, avaliar o aprendizado; desse modo, tendem
a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material que condiciona,
orienta e organiza a acédo docente, determinando uma selecado de contetdos, um
modo de abordagem desses contelidos, uma forma de progressdo, em suma, uma
metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra. (BRASIL, 2001, p. 29).

Para Luca (2010), é perceptivel o processo de didatizacdo do material escolar. Por
isso grande parte dos autores de livros didaticos sdo professores com experiéncia na sala
de aula.

Segundo Bittencourt (1997), livro didatico € toda obra produzida com a intencao de
ser material escolar, ou seja, material que sera utilizado em sala de aula. Os livros ao serem
editados e adaptados, seja na linguagem ou conteldo, para fins didaticos, tornam-se livros
didaticos. Assim, para a autora, a caracterizacéo do objeto do livro didatico € o seu uso.

Bittencourt (2011) afirma também que o livro didatico € um depositario de conteidos
escolares, capaz de transpor 0 saber académico para 0 saber escolar. A autora, ainda
acrescenta que o livro didatico € um instrumento pedagogico que estrutura e da condicdes
de ensino ao professor.

Para Munakata (1997) o livro didatico implica uma relagdo direta e imediata do aluno
e do professor com o conteudo. O livro, segundo esta autora, permite praticas e fazeres,

proporciona situacoes efetivas de ensino e aprendizagem.
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Além do auxilio na producdo do conhecimento escolar, os livros didaticos possuem
também caracteristicas mercadologicas. Trata-se de um objeto produzido pela inddstria
cultural. Segundo Bittencourt (2011), trata-se de um veiculo portador de um vasto sistema
de valores, ideologias e aspectos culturais.

Segundo Soares (2011), o livro didatico é produto de um edital que € elaborado com
uma intencionalidade mutavel ao longo do tempo. Logo, o livro € manipulado por diversas
pessoas, tanto na sua producgéo e avaliagdo, quanto na sua utilizacdo em sala de aula por
alunos e professores. Para Bento (2008), a importancia do livro didatico esta na explicitacao
e sistematizacado de conteudos provenientes das propostas curriculares e da producédo. O
livro didatico é materializador das propostas dos curriculos educacionais.

Segundo Bittencourt (1993), os primeiros livros didaticos brasileiros seguiam
modelos estrangeiros. Com o tempo (e criticas ao modelo internacional) a producao
nacional do livro comecou a ganhar forca. De inicio, os livros brasileiros visavam atender
aos professores, assegurando os contetdos basicos que os professores deviam transmitir
aos alunos.

De acordo com Bittencourt (2011, p. 48) "A valorizagdo das experiéncias
pedagdgicas do escritor passou a ser fortemente considerada por parte dos editores como
critério de escolha dos autores [...]".

O entendimento dos alunos sobre o conhecimento cientifico pode sofrer influéncia
de diversos fatores, como a imagem da ciéncia retratada explicita ou implicitamente na sala
de aula, a influéncia da midia e a opinido de adultos e colegas. Para Driver (1996), no
ambito escolar, o conhecimento cientifico e as concepcdes sobre a ciéncia podem aparecer
na organizacdo e desenvolvimento das aulas, nos métodos de ensino, na forma de
transmissao de conhecimento cientifico das aulas tedricas, nas atividades experimentais e
na escolha do material didatico que sera utilizado.

Para Chachapuz (1994), a imagem do pensamento cientifico nas escolas depende
muitas vezes do que os professores proporcionam em sala de aula aos seus alunos.
Segundo o autor h& evidéncias que as concepcdes dos professores sobre a natureza da
ciéncia e do conhecimento cientifico e do que é o método, influencia a forma de abordar
um determinado conteudo e, assim a imagem da ciéncia transmitida aos alunos.

Chachapuz (1994) ainda destaca a importancia do trabalho experimental em sala de

aula e da aprendizagem por descobertas. Analisando esse entendimento do conhecimento
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cientifico, vale ressaltar que o livro didatico determina a maneira e a sequéncia de temas e
conteudos.

O livro didatico ao longo dos anos passou a ser mais uma referéncia do contetdo a
ser estudado, do que um material de apoio para o professor planejar a sua aula. Lopes
(1992) diz que o livro didatico ndo atua mais como um auxiliar do processo de transmissao
do conhecimento, mas sim como modelo padréo, capaz de modelar os professores e
orientar o estudo dos estudantes.

Os livros didaticos, tanto por sua importancia, como por sua presenca em grande
parte das salas de aula, podem fomentar o desenvolvimento do pensamento cientifico,
permitindo uma visao de ciéncia e incentivando uma postura investigativa dos alunos. Por
ser um material de referéncia e orientar professores, se houver atividades que possibilitem
a observacdo, testes e experimentos, podera haver pratica e construcdo de conhecimento

cientifico em diferentes niveis de ensino.

2.3.1. OPNLD

Em 1983, foi criada a Fundacdo de Assisténcia do Estudante (FAE), 6rgdo que
incorporou entre outros programas do MEC, o livro didatico. A partir de 1984, o MEC passou
a comprar e distribuir os livros participantes desse programa.

Em 1985, criou-se o PNLD com algumas alteracbes, por exemplo, os livros
comprados pelo governo ndo poderiam ser mais consumiveis (com atividades para serem
realizadas nos préprios livros) a fim de possibilitar sua reutilizacao por outros estudantes; e
os professores passaram a fazer a escolha dos livros didaticos. Em 1993 e 1994, foram
definidos critérios para a avaliacao dos livros didaticos pelo MEC/FAE/UNESCO.

Ja em 1996, foi iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para
0 PNLD e publicado o primeiro Guia de Livros Didaticos ap6s avaliacado dos livros pelo
MEC, conforme critérios previamente estabelecidos. Essa avaliacdo ocorre até os dias de
hoje. Sao excluidos da selecédo e ndo integram o Guia do Livro Didatico os livros que
possuem erros conceituais, que induzem a erros, livros desatualizados, preconceituosos ou
discriminatorios.

Em 1997, a FAE foi extinta e o PNLD passou ser responsabilidade do FNDE. O
programa desde entéo foi ampliado para os ensinos infantil, fundamental e médio, além de

dicionarios, atlas geograficos e livros destinados ao Ensino de Jovens e Adultos (EJA).
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Houve avanco tecnologico nos programas do livro, uma vez que objetos
educacionais digitais complementares aos livros impressos foram pedidos em edital.
Material multimidia, jogos educativos, simuladores e infograficos animados passaram a
compor o material avaliado pelo MEC.

A partir de 2001, alunos com deficiéncia passaram a ser contemplados pelo PNLD
com a aquisicao do governo de livros em braile, cartilhas, dicionarios e CDs em libras, livros
com acessibilidade eletrbnica para deficientes visuais (MecDaisy).

Conforme a Tabela 1, em 2015 e 2016 o faturamento do setor editorial foi de mais
de cinco bilhdes, em cada ano. Nesses mesmos anos, s6 os didaticos ocuparam quase
50% do mercado editorial brasileiro. Dos 385 milhdes de livros didaticos vendidos em 2016,

156 milhdes foram vendidos ao governo por meio do PNLD.

Tabela 1 — O comportamento do setor editorial brasileiro

2015 2016 VAR. % 2015/2016
Titulos 52.427 51.819 -1,16
Total de Exemplares
Produzidos 446.848.572 427.188.093 -4,40
Faturamento
Total (R$) 5.231.396.423.43 5.269.973.133.98 0,74
Faturamento Mercado (R$) 4.003.182.263.47 3.872.510.546.37 -3,26
Faturamento Governo (R$) 1.228.214.159.96 1.397.462.587.61 13,78
Total de Exemplares
Vendidos 389.274.495 385.095.807 -1,07
Vendas pra o Mercado 254.680.102 226.621.534 -11,02
Vendas para o Governo 134.594.394 156.794.917 16.49

Fonte: Senel (2016, p. 4)

De acordo com Freitag (1997), o Estado atua ndo sé na esfera politica, como também
nas coordenadas econdémicas dos livros didaticos, uma vez que € o seu grande consumidor,
capaz, assim, de fixar o volume e o ritmo de produgdo. Kanashiro (2008, p. 9), seguindo
esse raciocinio, reflete ainda que:

o livro didatico é visto como mercadoria, um grande negécio no mundo editorial,
pautado na légica do sistema capitalista de producéo, com finalidade de lucro. E um
produto da indUstria cultural, padronizado e pasteurizado, com valor de uso e de
troca (objeto descartavel e perecivel, principalmente nas versdes chamadas
‘consumiveis’, nas quais os alunos fazem as atividades no préprio livro).
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Apesar de o governo pagar apenas 10% do preco de capa de um livro, ou seja, 0
lucro das editoras ser menor se comparado ao mercado privado, o volume de vendas é tao
grande que compensa.

No mercado privado, as editoras precisam custear a distribuicdo e manutencgéo do
estoque, enquanto na venda ao PNLD, a producao é feita sob encomenda e a distribuicéo
€ toda feita pelo governo federal.

Observe, na Tabela 2, os dados que mostram que os didaticos representam quase
50% do total de vendas editoriais.

Tabela 2 — Mercado editorial brasileiro: producéo e vendas 2015 e 2016

NUMERO DE  PARTICIP. NUMERO DE PARTICIP.

EXEMPLARES (%) EXEMPLARES (%)
Didaticos 219.390.259 49,10 207.119.303 48,48
Religido 87.672.975 19,62 88.810.639 20,79
Literatura Adulta 31.649.010 7,08 32.944.143 7,71
Auto-ajuda 19.369.691 4,33 20.429.511 4,78
Literatura Infantil 12.499.466 2,80 16.621.398 3,89
Literatura Juvenil 11.277.437 2,52 10.201.932 2,39
Direito 9.280.811 2,08 7.535.383 1,76
Ciéncias Humanas e Sociais 7.715.728 1,73 7.200.351 1,69
Linguas e Linguistica 6.924.069 1,55 7.174.849 1,68
Biografias 4.193.354 0,94 5.138.616 1,20
Economia, Administracdo e 7.736.148 1,73 4.651.617 1,09
Negdcios e Adm Publica
Medicina, Farmacia, Saude 8.292.267 1,86 3.990.219 0,93
Pablica e Higiene
Psicologia e Filosofia 1.940.703 0,43 2.482.746 0,58
Educacédo e Pedagogia 1.983.337 0,44 1.900.017 0,44
Dicionarios e Atlas Escolares 920.532 0,21 1.405.867 0,33
Turismo, Lazer e Gastronomia 1.337.063 0,30 1.250.505 0,29
Educacéo fisica e Esportes 1.041.909 0,23 1.001.613 0,23
Artes 7.119.870 1,59 757.511 0,18
Agropecuéria Veterinéria e 533.322 0,12 751.945 0,18
Animais de Estimacao
Matemaética, Estatistica, L6gicae 1.463.913 0,33 660.175 0,15
Ciéncias Naturais
Engenharia e Tecnologia 1.001.887 0,22 656.275 0,15
Informatica, Computacéo e 459.708 0,10 597.440 0,14
Programacéo
Arquitetura e Urbanismo 49.699 0,01 45.698 0,01
Outros 2.995.413 0,67 3.860.340 0,90
TOTAL 446.848.571 100 427.188.093 100

Fonte: Senel (2016, p. 8)
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O PNLD tem por objetivo prover as escolas publicas, de ensino fundamental e médio,
livros didaticos, obras complementares e dicionarios. Ocorre em ciclos alternados, ou seja,
a cada ano o FNDE adquire e distribui livros para determinada etapa de ensino e repde e
complementa os livros reutilizaveis para outras etapas. Um ano contempla a educacgéo
infantil, outro os anos iniciais do ensino fundamental, depois os anos finais do ensino
fundamental e, no ano seguinte, os do Ensino Médio. Mesmo quando um determinado ciclo
ndo é atendido em um determinado ano, ha complementacéo e reposicdo de livros para
novas matriculas ou para substituir livros avariados ou ndo devolvidos.

O MEC publica todo ano um edital que especifica todos os critérios para inscricdo
das obras no PNLD. Os titulos inscritos pelas editoras passam por uma triagem e depois
sdo avaliados por comissdes técnicas especificas, integrada por especialistas das
diferentes areas do conhecimento. Apés o resultado das aprovacdes, o MEC publica o Guia
do Livro Didatico composto das resenhas de cada obra aprovada, a fim de orientar o corpo
discente e diretivo das escolas brasileiras na escolha das colecdes para cada etapa de
ensino. Cada escola escolhe, dentre os livros constantes no Guia, aqueles que deseja
utilizar, levando em consideracéo seu planejamento pedagdgico.

Sao distribuidas também versdes acessiveis em audio, Braille e MecDaisy (livros
digitais falados, com facilidade de navegacdo pelo texto, permitindo a reproducao
sincronizada de trechos selecionados, o recuo e o avanco de paragrafos e a busca de
secdes ou capitulos).

Em 2017, ampliou a possibilidade de incluséo de outros materiais de apoio a pratica
educativa além das obras didaticas e literarias: softwares, jogos educacionais, materiais de

reforco, formacéo e gestao escolar.
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3 METODOS E PROCEDIMENTO METODOLOGICO DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o método e o0s procedimentos metodoldgicos
utilizados para responder a pergunta de pesquisa proposta em nosso estudo. A base de
investigacdo metodoldgica desta pesquisa foi o critério de avaliacédo publicado em edital de
concorréncia do PNLD 2018, publicado pelo MEC, para os livros de Geografia do Ensino
Médio e uma obra aprovada justamente nesse programa. Na pesquisa qualitativa, a
amostra produz informacdes aprofundadas e ilustrativas, produzindo novas informacdes.
Segundo Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica levanta referéncias teoricas ja
publicadas e analisadas, como livros por exemplo, permitindo ao pesquisador conhecer o
que ja foi estudado sobre o tema.

3.1. A escolha do método e os critérios de avaliacéo

Para Ludke e André (1986), a pesquisa documental € um importante procedimento
na andlise qualitativa ao complementar as informag0des, revelando aspectos novos de um
tema ou problema. Investigar € um esforco de elaborar conhecimentos sobre a realidade e
buscar solucdes para problemas.A pesquisa documental tem como base o levantamento
de documentos. Para Piana (2009), trata-se de uma valiosa técnica de coleta de dados
qualitativos e caracteriza-se por ndo produzir informacdes originais, mas sim uma analise,
ampliacdo e comparacao de informacdes contidas nas fontes originais de pesquisa.

Para Lopes (2006), cabe, na pesquisa documental, um filtro analitico e, por vezes,
uma reelaboracéo de contetdo de acordo com o0s objetivos da pesquisa. Segundo Helder
(2006, p. 2): “A técnica documental vale-se de documentos originais, que ainda n&o
receberam tratamento analitico por nenhum autor. [...] € uma das técnicas decisivas para a
pesquisa em ciéncias sociais e humanas”.

Helder (2006) ainda diz que quando um pesquisador utiliza documentos objetivando
extrair dele informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas
para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimentos; organiza informacdes a
serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na
realidade, as acbes dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estao
impregnadas de aspectos metodoldgicos, técnicos e analiticos. Assim, para pesquisar €

preciso métodos e técnicas que nos levem criteriosamente a resolver problemas.
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Gaio, Carvalho e Simdes (2008) complementam dizendo que a pesquisa cientifica
deve ser alicercada pelo método, elucidando assim a capacidade de observar, selecionar
e organizar cientificamente os caminhos que devem ser percorridos para que a investigacao
se concretize.

Para Oliveira (2007, p. 70), a pesquisa documental € muito proxima da pesquisa

bibliografica; o elemento diferenciador esta na natureza das fontes:

[...] a pesquisa bibliografica remete para as contribuicdes de diferentes autores
sobre o tema, atentando para as fontes secunddrias, enquanto a pesquisa
documental recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou
seja, as fontes primarias. Essa € a principal diferenca entre a pesquisa documental
e pesquisa bibliografica.

O mesmo autor ainda diz que as fontes primarias sdo dados originais, a partir dos
guais se tem uma relagéo direta com os fatos a serem analisados, ou seja, € o pesquisador
gue analisa. Por fontes secundarias compreende-se a pesquisa de dados de segunda méo,
isto €, informacdes que foram trabalhadas por outros estudiosos e, por isso, ja sao de
dominio cientifico.

Dessa forma, esta pesquisa concentra esforcos em analisar os documentos do PNLD
2018 e de uma obra por ele avaliada a fim de investigar em que medida o pensamento
cientifico é exigido pelos critérios do MEC e contemplado em uma obra avaliada e aprovada
pelo programa. Assim, resumidamente, sera possivel analisar se os critérios comuns e
especificos de avaliacdo do PNLD 2018 levam em consideracdo o pensamento cientifico;
identificar se (e como) o olhar investigativo € exigido nos critérios de avaliacdo dos livros
didaticos de Geografia; e analisar se ha o fomento de uma postura investigativa em um livro
didatico de Geografia do Ensino Médio aprovado no PNLD.

Para analisar o edital do PNLD 2018 (Anexo A), foram estudados todos os critérios
gerais (comuns a todas as disciplinas) e os critérios especificos de Ciéncias Humanas e de

Geografia.

3.1.1 Os critérios de avaliacdo do PNLD 2018
A Secretaria de Educacao Basica (SEB) do MEC coordena a avaliagdo do PNLD.

Esse processo consiste em uma analise ampla e criteriosa dos aspectos didatico-
pedagdgicos e metodologicos das obras inscritas. A SEB define as instituicdes e o0s

especialistas para analisar e avaliar essas obras, conforme critérios divulgados no edital.
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Esses especialistas elaboram os relatorios de exclusdo das obras reprovadas no programa
e, também, as resenhas dos livros aprovados que passam a compor o Guia dos Livros
Didaticos.

A avaliacdo das obras didéaticas inscritas no PNLD segue, sistematicamente, 0s
critérios eliminatérios comuns e os especificos de cada disciplina, a fim de garantir a
gualidade didatico-pedagogica das obras aprovadas.

De acordo com o artigo 35 das Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional - LDB (Lei
n°® 9.394/1996), o Ensino Médio, etapa final da educacéo basica, tem como uma de suas
finalidades “a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL,
1996, p. 12). Dessa forma, no Ensino Médio, a escola prepara os alunos para a vida, de
maneira geral, pensando em sua autonomia.

Segundo o edital do PNLD 2018 (MEC, 2018b, p. 32), a avaliacdo das obras didaticas

submetidas a inscricdo no programa de 2018 busca:

garantir a qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a
producdo de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educagéo
publica brasileira, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacéo Basica.

Segundo o edital do PNLD 2018 (MEC, 2018b), para alcancar todos esses objetivos,
a obra didatica deve: veicular informacéao correta, precisa, adequada e atualizada; contribuir
com o trabalho do professor para que ele consiga propiciar aos alunos oportunidades de
desenvolver ativamente as habilidades envolvidas no processo de aprendizagem. O livro
didatico € um mediador pedagdgico que deve proporcionar, ao lado de outros materiais
pedagdgicos e educativos, “ambiente propicio a busca pela formacéo cidada, favorecendo
aos estudantes estabelecerem julgamentos, tomarem decisdes e atuarem criticamente
frente as questdes que a sociedade, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a economia” (MEC,
2018b, p. 32).

O edital do PNLD 2018 refor¢ca ainda que os livros devem contribuir efetivamente
para a construcdo de conceitos, posturas frente ao mundo e a realidade, ajudando os
alunos a compreenderem 0s processos sociais, cientificos, culturais e ambientais que os
cercam.

De forma geral, os critérios eliminatérios comuns avaliados no edital do PNLD 2018
(MEC, 2018Db, p. 32) foram:
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respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Médio;
observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construgdo da
cidadania e ao convivio social; coeréncia e adequacédo da abordagem teorico-
metodolodgica da obra no que diz respeito a proposta didatico-pedagoégica; respeito
a perspectiva interdisciplinar na abordagem dos contelidos; corregdo e atualizagao
de conceitos, informacdes e procedimentos; observancia das caracteristicas e
finalidades especificas do manual do professor e adequacdo da obra a linha
pedagdgica nela apresentada; adequacédo da estrutura editorial e do projeto grafico

aos objetivos didatico-pedagogicos da obra (MEC, 2018b, p. 32).

Segundo o MEC (2018b), as colecdes didaticas submetidas a avaliacdo do PNLD
2018 deveriam conter: “a correcdo e a atualizacdo de conceitos, informacdes e
procedimentos, respeitando tanto as conquistas cientificas das &reas de conhecimento
representadas nos componentes curriculares quanto os principios de uma adequada
transposicao didatica”. Inclusive, no edital do programa de 2018 € item de exclusdo a
apresentacao incorreta, descontextualizada ou desatualizada de conceitos, principios,
informacgdes e procedimentos.

Segundo o edital do PNLD, (MEC, 2018b, p. 35), € papel do manual do professor:
orientar os docentes para um uso adequado da obra didatica, constituindo-se, ainda,
em instrumento de complementacdo didatico-pedagdgica e atualizagdo. Nesse
sentido, o manual deve propiciar ao docente uma efetiva reflexdo sobre sua prética,
colaborando, assim, para que o processo de ensino e aprendizagem acompanhe
avangos recentes, tanto no campo de conhecimento do componente curricular da

obra quanto na articulagéo com outros componentes curriculares, com a pedagogia
e com a didatica em geral.

3.1.2 Critérios gerais
De acordo com o artigo 35 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei

n°® 9.394/96) e o anexo Il (Principios) do edital de convocacéo 04/2015 do PNLD 2018, o

Ensino Médio, etapa final da educagédo basica, tem como uma de suas finalidades “a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996, p. 12).
Nesse documento, estd expresso que a funcdo da escola no Ensino Médio é
“preparar o estudante para a vida, garantindo sua emancipacéo, num processo de formacgao
integral, humana e sdlida” (BRASIL, 1996, p. 12). Reconhecendo seu pertencimento a
juventude, o estudante do Ensino Médio € um ator social, possui o reconhecimento social
de sujeito em formacao. Assim, ainda segundo as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Brasil (1996, p. 13), “a escolarizacdo do jovem deve organizar-se como um

processo intercultural de formacgédo pessoal e de (re) construcdo de conhecimentos
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socialmente relevantes, tanto para a participacdo cidada na vida publica, quanto para a
insercao no mundo do trabalho e no prosseguimento dos estudos”.

O aluno de Ensino Médio, além de protagonista social € um adolescente que enfrenta
tensoes, conflitos, ansiedade e instabilidade emocional. Em decorréncia disso, segundo o
edital do PNLD 2018, (MEC, 2018b, p. 28), o aluno de Ensino Médio “esta em busca de
definicbes, da (re) construcdo da propria personalidade, de sua identidade e de suas
relagcdes, tanto com os seus grupos de socializagédo imediata quanto com a sociedade em
que vive”.

A escola possui o papel fundamental de acolher esses alunos e inseri-los
socialmente e culturalmente, auxiliando-os na construcéao de sua cidadania.

O edital, (MEC, 2018b, p. 29), ainda diz que as politicas atuais tém “se pautado em
uma concepcao de educacao que se traduz pelo desenvolvimento de todas as dimensdes
do ser humano: éticas, estéticas, histéricas, culturais, corporais, entre outras,
compreendendo o0s sujeitos na sua totalidade”.

O artigo 13 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,

2016, p. 9), diz que as propostas curriculares deverédo contemplar:

o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, entendidos como dimenses da vida
em sociedade e como eixos integradores entre os conhecimentos de distintas
naturezas; o trabalho como principio educativo; a pesquisa como principio
pedagégico; os direitos humanos como principio norteador; a sustentabilidade
socioambiental como meta universal.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2016, p. 7), a fim
de estabelecer os eixos cognitivos comuns a todas as areas, propde que no Ensino Médio

ocorra:

a) o dominio das linguagens, tanto no que diz respeito a norma culta da Lingua
Portuguesa quanto ao uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das
linguas espanhola e inglesa,;

b) a compreensdo de fenbmenos que se traduzem na construcdo e aplicacdo de
conceitos de vérias areas do conhecimento;

¢) o enfrentamento de situagdes problema, por meio da selecdo, organizacao,
interpretacdo de dados e informacdes representados de diferentes formas;

d) a construcdo de argumentacgdo, relacionando informacfes e conhecimentos
disponiveis em situa¢des concretas; e

e) a elaboracdo de propostas de intervencdo na realidade, tendo por base os
conhecimentos desenvolvidos na escola e o respeito aos valores humanos, levando
em considerac¢édo a diversidade sociocultural.
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De acordo com o artigo 12 da Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 30/01/2012 (BRASIL,
2016, p. 4), ao final do Ensino Médio os alunos deverao dominar “os principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna e as formas contemporéaneas de
linguagens”. Ao organizar conteudos e metodologias, e articular ciéncia, tecnologia, cultura
e trabalho, o livro didatico € mais uma ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo

educativo dos alunos no Ensino Médio.

3.1.3 Critérios comuns: ciéncias humanas
Sobre os principios e critérios de avaliacdo para a area de Ciéncias Humanas, o

edital do PNLD 2018, (MEC, 2018b, p. 42), informou que:

A configuracdo de uma éarea de ensino pressupde a explicitacdo de objetivos
comuns a serem alcancados, a identificagdo dos componentes curriculares e
respectivos contetdos que a comp&em, assim como a definicdo de procedimentos
metodologicos e processos avaliativos articulados com as finalidades de cada
componente. Nesse contexto, a &rea de Ciéncias Humanas é constituida, no Ensino
Médio, pelos componentes curriculares Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia,
cujo objeto comum de estudos — “as sociedades humanas em suas mdultiplas
relagdes” — é analisado a partir de dimensdes filoso6ficas, espaciais, temporais e
socioculturais.

Segundo o edital (MEC, 2018b, p. 42), conceitos como natureza, relacdes sociais,
territério, cultura, trabalho, tempo e espaco sdo elementos estruturadores e constituem
“ferramentas de trabalho para a andlise dos contextos socio histéricos, bem como para a
compreensao das experiéncias pessoais, familiares e sociais dos estudantes”.

Segundo o edital do PNLD 2018 (MEC, 2018b, p. 42), ha elementos da area de
Ciéncias Humanas considerados “principios estruturadores do curriculo, sob a perspectiva
da interdisciplinaridade, da contextualizacao, da definicdo de conceitos basicos, da selecéo
dos conteddos e de sua organizacdo, e das estratégias didatico-pedagogicas”. Sendo
assim, o edital do PNLD 2018, (MEC, 2018b, p. 42), exigiu que os livros de Ciéncias

Humanas:

. Reconhegam e respeitem diferencas;

. Permitam que os alunos compreendam que as sociedades se recriam pelas
acOes de diferentes sujeitos, classes e grupos sociais

. Identifiguem, problematizem e reflitam informacdes contidas em diferentes
fontes e expressas em diferentes linguagens;

. Compreendam que as acfes dos sujeitos sociais sdo realizadas no tempo e

no espaco;
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. Reconhecam que as instituicbes sociais, politicas e econdmicas sao
historicamente construidas/reconstruidas por diferentes sujeitos, classes ou grupos
sociais;

. Desenvolvam a autonomia intelectual a partir da problematizacdo de
situacdes baseadas em referéncias concretas e diversas;

. Trabalhem com diferentes interpretacdes, relacionando o desenvolvimento
dos conhecimentos com 0s sujeitos sociais que os produzem;

. Apropriem-se de diferentes linguagens e instrumentais de andlise e agdo para
operar na vida social os conhecimentos que construiu de forma autbnoma e
cooperativa;

. Experimentem atividades interdisciplinares e reconhecam a relevancia da
integracdo entre os componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas, e
desta com outras areas do conhecimento (MEC, 2018b).

3.1.4 Critérios especificos: Geografia
Segundo o edital do PNLD 2018 (MEC, 2018b, p. 43), para a Geografia é importante:

Localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a realidade,
formular proposi¢des, reconhecer as dindmicas existentes no espaco geogréfico,
fundamentando-se em um corpo tedérico-metodolégico baseado nos conceitos de
natureza, paisagem, espaco, territério, regiéo, rede, lugar e ambiente, incorporando,
também, dimensdes de andlise que contemplam tempo, cultura, sociedade, poder
e relagBes econbmicas e sociais.

Para o edital do PNLD 2018 (MEC, 2018b, p. 43), a fundamentacao geografica se da
com o estudo dos processos, das formas, das dindmicas dos fenébmenos que se
desenvolvem por meio das relagdes entre a sociedade e a natureza e pela articulagéo dos
fendmenos e suas dimensdes mundial, nacional, regional e local.

O edital (MEC, 2018b, p. 44), ressalta que “é importante dominar as linguagens
gréfica, cartografica e iconogréafica para reconhecer as referéncias e 0s conjuntos espaciais,
e compreender o mundo e o lugar de vivéncia dos alunos”. Tanto o pensamento cientifico,
como a ideia de pesquisa, investigacao, hipétese e experimento estdo evidentes nesses
pressupostos do edital.

Para o componente curricular Geografia, o edital do PNLD 2018 (MEC, 2018b, p. 45-
46), ainda observou se a obra:

. Possibilitava, nos diversos contextos de ensino e aprendizagem, a
consecucao de atividades referentes aos conteldos e materiais geograficos que
propiciem a interacdo professor-estudante por intermédio de um dialogo em que
sejam possiveis a expressao de significados pelo professor e a ressignificacdo do
conhecimento pelo estudante, com a finalidade de vincula-lo a prética social.;

. Possuia coeréncia e adequacao metodoldgicas internas entre os livros da
colegdo, tanto no que se refere a linha de pensamento geografico adotada, quanto
a orientacao pedagdgica. Segundo o edital, € necessario que haja compatibilidade
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entre a opcao tedrico-metodoldgica, os contelidos geograficos e a maneira como
séo desenvolvidos;

. Continha os conteldos e conceitos geograficos aceitos pela comunidade
cientifica e aplicados a todas as regifes do pais, demonstrando conhecimento
atualizado dos avancos tedricos e das pesquisas publicadas na area. O edital
ressalta que ndo deve haver reducionismos, que podem ser fonte de erros quando
conceitos e contelidos sao apresentados de forma incompleta ou relacionados tédo
resumidamente que 0s processos envolvidos ndo possam ser corretamente
compreendidos;

. Apresentava plenamente os conceitos a partir dos processos, dindmicas e
fenbmenos, em suas relacdes espaco-temporais;
. Apresentava o conteddo de maneira a ndo induzir erros, que podem ocorrer

guando conceitos ou informac8es sdo apresentados de modo incompleto, quer em
atividades e comentarios, quer na associacao entre conceitos, impedindo que o
estudante compreenda corretamente os contetddos geograficos;

. Continha informacdes corretas e atualizadas que demonstrem o
embasamento tedrico-metodolégico adotado;
o Apresentava mapas, graficos e tabelas utilizando a linguagem cartografica,

localizando corretamente a informacdo geogréfica no espago e no tempo e
articulando diferentes escalas geograficas;

. Era isenta de qualquer tipo de doutrinacao (religiosa, politica), bem como de
preconceitos, como os de origem, condi¢cdo socioecondmica, etnia, género, religiéo,
idade, orientacdo sexual ou outras formas de discriminacéo, seja nos textos, seja
nas ilustracdes, tais como fotos, mapas, tabelas, quadros, cartogramas,
fluxogramas, organogramas etc.;

. Era isenta de marcas, simbolos ou outros identificadores de corporacdes ou
empresas, a ndo ser quando se mostrarem com a necessaria diversificacdo para
explicar os processos espaciais (MEC, 2018b, p. 45-46).

O edital (MEC, 2018b, p. 45-46) considera como erro conceitual:

" Ideias incompletas ou erréneas e lacunas que ndo permitam a compreensao
das relagBes entre Sociedade e Natureza;

= Rela¢cbes espaco-temporais que ndo possibilitem compreender a construgéo
historica do espaco geografico;

= Ideias incompletas ou errbneas e lacunas que nao permitam a compreensao
da formacéo, do desenvolvimento e da acdo dos elementos constituintes do espago
fisico, suas formas e seus processos, ou do espago humano, assim como 0s
processos sociais, econdmicos, politicos e culturais, suas formas e suas relagées.

Na avaliacdo das obras do componente curricular Geografia, o edital do PNLD 2018

(MEC, 2018b, p. 46), observou ainda, se o0 manual do professor:

. Apresentava orientacdes para o docente exercer suas fungbes em sala de
aula ou fora dela (estudos do meio e trabalho de campo, dentre outras atividades),
bem como bibliografia diversificada e sugestdes de leitura, propostas de atividades
individuais e em grupo, e sugestdes de diferentes formas de avaliacao;

. Contemplava a relagdo entre as subareas da Geografia, bem como a
interdisciplinaridade para proporcionar a compreenséo integrada dos fenbmenos
naturais e sociais com outras areas de conhecimento;
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o Demonstrava, coerentemente, o encaminhamento das questbes didatico-
pedagégicas vinculadas aos processos cognitivos e ao aprendizado cientifico de
conhecimentos e conteudos de carater geografico (MEC, 2018b).

Analisando todos os critérios gerais, especificos de Ciéncias Humanas e de
Geografia, o edital abordou o pensamento (aprendizagem) cientifica apenas em um item
referente ao manual do professor, onde diz que o manual do professor deve demonstrar de
forma coerente as questdes didatico-pedagdgicas, vinculadas aos processos cognitivos e
ao aprendizado cientifico de conhecimento e conteudos de carater geografico.

Nos critérios gerais e especificos de Geografia do PNLD 2018, apesar de ndo ser
literalmente citado, o pensamento cientifico é pressuposto ao abordarem pesquisa,
investigagdo, hipotese e experimento.

Nota-se assim que existe a possibilidade da constru¢do da cultura e do espirito
cientifico nos livros didaticos de Geografia de Ensino Médio, mas que como nao € uma
exigéncia do PNLD, dependera da orientacdo do professor e/ou do livro didatico que o

auxilia.
3.2 A escolhado livro Geografia: contextos e redes — 22 edicao
No ranking geral de aprovacdo de obras no PNLD 2018, as seguintes editoras

obtiveram aprovacgao na seguinte quantidade de obras:

Quadro 4 — Aprovacdo PNLD 2018

Ranking de Editoras por obras aprovadas no
PNLD 2018

e Somos Educacéo 29
Atica 12
Saraiva 11
Scipione 6

e Grupo Santillana 17
Moderna 15
Richmond 2

e FTD Educacéo 13
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FTD 10
Quinteto 3
e Edicbes SM 9
e Grupo Escala 8
LeYa Educacéo 6
Escala 2
e Editora do Brasil 5
e |IBEP Educacéao 4
Base 3
IBEP 1
e Positivo 3
e AJS 2
e Editoras ndo associadas 4
TOTAL 94

Fonte: CARRENHO (2017)

De acordo com o Guia do livro didatico, em Geografia foram aprovadas 14 obras no

programa de 2018:

e MARINA, Lucia; Tércio. Fronteiras da globalizaco. 3. edicdo. S&o Paulo: Atica, 2016.

e DE SENE, Eustaquio; MOREIRA, Joao Carlos. Geografia Geral e do Brasil. 3. edi¢éao.
Sé&o Paulo: Scipione, 2016.

e BALDRAIA, André et all. Ser protagonista: Geografia. 3. edicdo. Sdo Paulo: SM, 2016.

e BRANCO, Anselmo Lazaro; MENDONCA, Claudio; LUCCI, Ekuab Alabi. Territério e
sociedade no mundo globalizado. 3. edicdo. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

e JOIA, Antonio Luix; GOETTEMS, Arno Aloisio. Geografia: leituras e interagao. 2.

edicdo. Sao Paulo: Leya, 2016.
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e MARTINS, Dadg; BIGOTTO, Francisco; VITIELLO, Mércio. Geografia no cotidiano. 1.
edicdo. Sao Paulo: Base Editorial, 2016.

e MARTINI, Alice de; DEL GAUDIO, Rogata Soares. Geografia: agcéo e transformacgéo.
1. edicdo. S&o Paulo: Escala Educacional, 2016.

e ADAO, Edilson; FURQUIM JR, Laercio. Geografia em rede. 2. edicdo. Sdo Paulo: FTD,
2016.

e MARTINEZ, Rogério; GARCIA, Wanessa. # Contato Geografia. 1. edi¢cdo. Sdo Paulo:
Quinteto, 2016.

e MOREIRA, Igor. Viva Geografia. 1. edi¢cdo. Curitiba: Positivo, 2016.

e ALVES, Andressa; BOLIGIAN, Levon. Geografia: espaco e identidade. 1. edicdo. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2016.

e SANTOS, Douglas. Geografia das redes. 3. edicdo. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2016.

e DA SILVA, Angela Corréa; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy. Geografia: contextos
e redes. 2. edicdo. Sao Paulo: Moderna, 2016.

e TERRA, Lugia; GUIMARAES, Raul Borges; ARAUJO, Regina. Conexdes: estudos de

Geografia Geral e do Brasil. 3. edicdo. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

Todos esses livros de Geografia, aprovados no PNLD 2018, foram analisados de
forma sucinta para que fosse escolhido um livro norteador dessa pesquisa. Foram lidos
seus conteudos no Guia de Livros Didaticos (PNLD, 2018a) e, de forma breve, foram
analisados seus sumarios e manual do professor para conhecer a proposta didatica e
pedagdgica das obras aprovadas pelo MEC.

O Guia do Livro Didatico tem o intuito de auxiliar o professor na escolha dentre as
obras aprovadas no programa. Além de descrever sucintamente cada obra, destaca os
pontos positivos e potencialidades, como também os pontos de maior atencdo para um

melhor aproveitamento do material.
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O Guia salienta que nenhum livro € completo e deve ser seguido como roteiro rigido.
O professor tem autonomia e deve ditar o ritmo na abordagem dos temas. A ideia € que os
livros auxiliem os professores na conducéo do processo pedagdgico e pratica da docéncia,
e 0s alunos na sistematiza¢do dos conteudos.

Segundo o Guia, “as colegdes aprovadas no PNLD 2018 deveriam servir de ponte
entre 0 que esta apresentado em suas paginas com o mundo vivido e percebido pelos
leitores” (FNDE, 2018a, p. 10).

Acreditamos que o papel do professor é o de provocar a criticidade e reflexdo dos
alunos para lugares, paisagens e territérios que normalmente sdo percebidos de forma
superficial. Os alunos precisam problematizar e pesquisar o cotidiano, 0s espacos
imediatos.

Por meio dos livros, os professores podem aproveitar o poder de abstracdo que os
alunos do Ensino Médio possuem, ampliando, assim, a capacidade de relacionar escalas,
eventos e conceitos, ampliar a percepcédo da complexidade e das contradicdes do mundo
e das sociedades, em especial, a brasileira.

A colecéo “Geografia: contextos e redes” aprovada no PNLD 2018, foi escolhida em
razao de sua proposta-pedagogica. Foi avaliada pelo Guia do PNLD como uma ferramenta
para a construcdo do olhar do aluno e um instrumento para a elaboracdo de seu
conhecimento e um impulso para atitudes de participacdo social. J& o manual do professor
da colecédo enfatiza o aluno a compreender o mundo ao seu redor e incentiva a sua ativa
participagéo nele.

Em seu manual do professor, os autores da cole¢do reconhecem que a Geografia
escolar se diferencia da cientifica em termos de estrutura, objetivos, conteldos, contextos
e praticas de ensino. O manual salienta, ainda, a importancia das media¢des didaticas e do
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico dos alunos de Ensino Médio.

Dentre as 14 obras aprovadas, foi a colecdo que no Guia do Livro Didatico mais

fomentou uma postura investigativa, reflexiva e critica nos alunos.

3.3 Andlise da colecdo segundo o Guia do Livro Didéatico
“Geografia: contextos e redes”, 22 edi¢cao (2016), Editora Moderna, escrita por Angela

Corréa Da Silva, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano, codigo PNLD 0191P18053, segundo o
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Guia do Livro (FNDE, 2018a), trabalha os conceitos fundamentais da Geografia,
destacando o espaco geogréfico e o territorio.

Alguns temas como globalizag&o e redes, tensdes e conflitos e politicas ambientais
e as abordagens regionais sdo trabalhados na colecdo. A perspectiva pedagdgica
contempla o desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacdo de mapas, textos e
imagens, visando a construcado de competéncias.

A obra vincula os contetidos com a pratica social, a partir de textos atuais distribuidos
nas sec¢des que compdem cada livro.

Segundo o Guia (FNDE, 2018a), a colecdo instiga o estudante a compreender o
espaco a partir das relacfes sociais dos diferentes grupos humanos entre si e com a
natureza, caracteristica observada ao longo da cole¢do através de teméaticas e linguagens
variadas.

Os conteudos da obra, segundo o Guia (FNDE, 2018a), permitem reconhecer
praticas espaciais da juventude, bem como a articulacdo com conceitos fundamentais das
Ciéncias Humanas. A abordagem dos conceitos geogréficos e dos conteudos possibilita
compreender os processos de producéo do espago e dos conceitos estruturantes da ciéncia
geografica.

Ao longo dos trés livros, o Guia (FNDE, 2018a) informa que é possivel problematizar
as questdes espaco-temporais e promover a critica e a capacidade de intervencao junto ao
estudante. Quanto as atividades, elas contemplam interpretacdes geogréaficas de outras
linguagens como poesias e artes gréficas.

A obra ainda oferece subsidios para que sejam desenvolvidas estratégias de ensino
por meio de conceitos geograficos, considerando-os como uma forma de promover o
raciocinio sobre as diferentes organizacfes do espaco, priorizando 0s conceitos de territorio
e espaco geografico.

Segundo o Guia (FNDE, 2018a), a abordagem geografica da colecao considera a
dindmica do espaco atual, valorizando as redes técnicas, o que tende a aproximar 0S
conteudos do universo do estudante, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias a partir do componente curricular Geografia.

Ha testes vestibulares, outros voltados ao Enem, bem como atividades
interdisciplinares. Se¢bes como “Novas perspectivas” apresentam textos que contemplam

experiéncias com as quais é possivel associar o trabalho de Geografia ao de outros
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componentes curriculares e possibilitar a ampliacdo e a compreensdo das tematicas de
forma interdisciplinar.

Ja a secdo “Vocé no mundo” permite que sejam encaminhadas, sob a sua
orientacao, atividades elaboradas para vincular a Geografia ao cotidiano do estudante de
modo a dar sentido ao que esta sendo estudado.

De maneira geral, o Guia ndo aborda literalmente o pensamento cientifico em sua
resenha sobre a obra, mas enfatiza que o pilar principal da colegéo € a reflexao, criticidade
e postura investigativa dos alunos.

O Guia (FNDE, 2018a) salienta que ha bastante destaque para o papel do aluno
durante os trés volumes da obra. Afirma ainda que a obra permite que desde o Ensino
Médio o aluno possa desenvolver um papel mais critico na sociedade e refletir sobre as
diversas questbes do mundo que o cerca.

Cabe ressaltar também, como o Guia é destinado ao professor, poderia de imediato,
em sua resenha, ja explorar a importancia do trabalho com testes, hipdteses,
problematizagdes, investigagbes e experimentos no Ensino Médio. O fomento a uma
postura investigativa poderia ter um destaque maior no Guia.
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4 ANALISE DOCUMENTAL DA COLECAO

A colegao “Geografia: contextos e redes — 22 edicdo” € composta por 11 diferentes
secoes distribuidas ao longo dos 10 capitulos do volume 1, 9 capitulos do volume 2 e 8

capitulos do volume 3.

Figura 1 — Sec¢Bes da colecéo

Seches

Abertura do capitulo - Texto do capitulo —Vocé no mundo - Midiateca do

) i estudants
— Leitura complementar | — Organize seus

conhacimentos - Interpretacao e

; roblematizacao
- Representacbes P ¢

graficas e cartogréficas | - Geografia e outras
linguagens

- Movas perspectivas

-Vocé no Enem!

Fonte: DA SILVA (2016)

Cada secdo possui uma funcao pedagdégica. A abertura de capitulo, por exemplo,
levanta conhecimentos prévios e explicita as expectativas de aprendizagem do capitulo. Ja
a “Leitura complementar” apresenta textos de diferentes autores sobre temas tratados no
capitulo, pede a compreensao textual e a reflexdo e a construcdo de relacbes com 0s
conteudos estudados.

A secgdo “Novas perspectivas” apresenta textos que relatam novas experiéncias,
propostas e acfes sobre um tema tratado no capitulo e, segundo o Manual do professor,
traz questBes que promovem a reflexdo dos alunos. “Vocé no mundo”, segundo o Manual
do professor, tem o intuito de aproximar o aluno da realidade em que vive, estimulando a
acao e a reflexdo, problematizando os temas estudados e propondo atividades de
pesquisas individuais e em grupos, debates e outras experiéncias.

A secdo “Midiateca”, espalhada irregularmente ao longo dos conteudos dos
capitulos, indica filmes, livros e sites que dialogam com os temas do capitulo. Os
‘Infograficos” integram imagens, dados e informagdes de assuntos abordados nos
capitulos.

A secao “Vocé no Enem!” relaciona, por meio de atividades propostas, conteudos do

capitulo a competéncias e habilidades contempladas no Enem. Em “Geografia e outras
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linguagens” ha textos de géneros variados, que segundo o Manual do professor, possui 0
objetivo de desenvolver a leitura e a interpretacdo textual e a identificacdo e analise dos
conteldos da Geografia em um texto ndo conceitual.

A secao de “Atividades” ao final de cada capitulo apresenta propostas de fixacdo de
conteudos em “Organize seus conhecimentos”; atividades especificas de cartografia e
interpretacdo de graficos em “Representacdes graficas e cartograficas”; e de compreensao
e leitura em “Interpretacéo e problematiza¢do”. Ao final de cada capitulo, a secdo “Exames
de selecdo” traz questdes de vestibulares e do Enem que representam uma amostra efetiva
das dificuldades que o aluno enfrentara nessa etapa de sua vida escolar.

Foram contabilizadas um total de 212 secfes de atividades ao longo dos trés
volumes da colecao, distribuidas em 77 sec¢fes de atividades no volume 1, 74 no volume 2

e 61 no volume 3, conforme o quadro 5, a seguir.

Quadro 5 — Distribuicdo das sec¢bes

Volume 1 Volume 2 Volume 3

Abertura de capitulos 10 9 8

Leitura complementar 15 20 12

Novas Perspectivas 7 4 2

Vocé no mundo 10 10 10

Infograficos 2 2 2

Vocé no Enem! 3 2 4

Geografia e outras linguagens 10 9 7

Atividades (Organize seu conhecimento; 10 9 8
Representacdo gréfica e cartogréfica;

Interpretacéo e problematizacéo)
Exames de selecéo 10 9 8
TOTAL DE SECOES DE ATIVIDADES 77 74 61

Fonte: Elaborado pela autora

Para a andlise documental dessa colecdo aprovada no PNLD 2018 foram

estabelecidas dez palavras-chave para a busca de atividades, dentre essas sec¢bes, que
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levassem o0 pensamento cientifico em consideracdo. Foram elas: pensamento cientifico,
teste (testar), hipotese, método, analise (analisar), descoberta (descobrir), problema
(problematizar), questionamento (questédo), investigacdo (investigar) e experimento
(experiéncia).

Levando em consideracao a abordagem cognitivista (Mizukami, 1986), a escola deve
provocar desequilibrios e desafios aos alunos, dar subsidios para que os estes observem,
sejam ativos e aprendam por si proprios, sem modelos prontos. O ambiente escolar deve
desafiar, promovendo experimentos e novos questionamentos. Assim, o fomento do
pensamento cientifico e de uma postura investigativa escolar permite que os alunos saiam
de suas zonas de conforto, sejam desafiados por meio de testes, hipoteses, situacdes-
problemas e experimentos.

Dai as dez palavras-chave para a andlise documental da obra didatica foram
escolhidas. Pensou-se em palavras que de forma sintética resumiriam o pensamento
cientifico e investigativo, podendo assim nortear a busca por atividades que levassem (ou
tivessem o potencial de levar) em considera¢do o pensamento cientifico.

A construcéo do conhecimento, segundo a abordagem cognitivista (Mizukami, 1986)
se baseia no ensaio e erro, na pesquisa, na investigacdo, na busca de solucdo de
problemas. Assim, tanto o professor como o livro didatico possuem o papel de
problematizar, desafiar, fomentar a reflexdo e orientar os alunos na busca de respostas e
solugbes. Pensou-se nessas dez palavras-chave para buscar atividades que
possibilitassem aos alunos um papel ativo na experimentacao.

Por meio da pesquisa dessas dez palavras em todas as atividades da colecé&o foi
possivel fazer a analise documental da obra e verificar se de fato ela fomenta uma atitude

investigativa e o pensamento cientifico nos alunos do Ensino Médio.

Quando encontrada atividade na obra com alguma das dez palavras-chave, foram
identificadas, descritas e examinadas. Assim, entendeu-se que quando nao houve
abordagem de alguma dessas palavras-chave nas atividades, ndo houve, de maneira mais
incisiva fomento ao pensamento cientifico.

Nos sumarios dos trés volumes, das dez palavras-chave, apenas a palavra
“‘problema” foi encontrada. Ela aparece no volume 2, nos capitulos 8 e 9 (problema

socioambiental e problemas urbanos brasileiros), conforme figuras 2, 3 e 4 a seguir.
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Figura 2 — Sumario do Volume 1
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Figura 3 — Sumario do Volume 2
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Figura 4 — Sumario do Volume 3
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4.1 Andalise documental Geografia: contextos e redes - Volume 1

Procurando em todas as 77 secdes de atividades totais, das 336 paginas, do volume
1, as dez palavras-chave foram encontradas em 11 atividades que, de alguma forma e em

diferentes niveis, abordam o pensamento cientifico no 1° ano do Ensino Médio.

|. Pagina: 18

Secdo: Vocé no mundo

Palavras-chave encontrada: hipotese, anélise
Proposta de atividade:

Figura 5 — Atividade: Mudancas na cidade

~
Voce no mundo irUr e grupo — Apresentacéo oral
Registre as respostas em seu caderno.

Mudancas na cidade

As cidades sao construgoes humanas pro-
duzidas pela sociedade no decorrer do tempo.

do estado. Organizem as imagens do mesmo
local em diferentes anos ou décadas.

Por meio da andlise de paisagens em diferentes
tempos, é possivel perceber diversas transfor-
magoes pelas quais cada cidade passou.

* Retinam-se em grupos de 4 ou 5 alunos e pes-
quisem na internet, em livros ou em revistas,
fotografias ou representacées de um bairro da
cidade onde vocés moram ou de uma cidade

* Em seguida, analisem, em conjunto, as trans-
formacoes ocorridas na paisagem estudada e
elaborem hipéteses para explica-las: que mu-
dancas econémicas, sociais e culturais podem
explicar essas transformacdes?

» Por fim, apresentem suas conclusées para o
restante da classe.

&1

Fonte: DA SILVA (2016)

Na atividade proposta, é sugerido aos alunos, em grupo, que pesquisem as
transformacdes na cidade onde moram ou de uma cidade do estado onde moram. Ao
mesmo tempo, eles precisam analisar as transformacdes pesquisadas em fotografias e
representacées e levantar hipoteses para explicar as mudangas econdmicas, sociais e
culturais ocorridas na cidade.

Dependendo de como o professor conduz a atividade, ela podera colaborar para o
desenvolvimento do pensamento cientifico, pois, os alunos terdo que pesquisar, observar,
analisar, levantar hipéteses, refletir, argumentar, explicar e concluir. Como afirma Callai
(1999), o professor, a partir de sua fungéo de educador, possui um grande poder que lhe é
atribuido. Apesar de ndo haver mencdo do pensamento cientifico aos alunos ou aos
professores, a atividade possibilita acbes capazes de desenvolver uma postura

investigativa nos alunos.
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Il. Pagina: 55

Secdo: Geografia e outras linguagens
Palavras-chave encontrada: pensamento cientifico
Proposta de atividade:

Figura 6 — Atividade: Do rigor na ciéncia

A ——————
Geografia e outras linguagens

O trecho da fabula a segulr fol escrito por jorge Luis Borges 1
(1893-1986), Importante escritor argentino do s&culo XX, que, |
por brincadelra literaria, afirmou ter encontrado o texto em um
Uivro publicado no século X VIl em Lérida, na Catalunha, e atribulu
asua autoria a um autor ficticlo, Sudrez Miranda.

Do rigor na ciéncia

“...Naquele Império, a Arte da Cartografia alcangou tal
Perfeigiio que o mapa de uma tinica Provincia ocupava toda
mCHlde,eomlpado‘—‘—' toda uma F Como

Mapas Desmesurados nfio foram satisfatérios e os
Co&giochclﬂogrdochmmmhﬂnpdolnp&io,qw
g P mnda
MmAMumaniodlf' fia, as G 3es S
mmdulmqummwnﬂnﬁhnlonm
&ncias do Sol e dos Invernos.
Nos doom dr d dagadas Ruinas do
MmhMprnﬁndseporMmdﬁmmhdooPn&
nfio hé outra reliquia das Disciplinas Geogréficas.

0GR CORNOD

Susrez Miranda. Visjes de varones prodentes,

! libro cusrto, cap. XIV, Lérida, 16687

que fagamos entre a Cartografia e
a Geografia?

o

Pense e responda: o texto conota
ironia em relagio 4s ambigdes do
pensamento cientifico? Justifique sua
Tesposta.

BORGES, Jorge Lus.

Fonte: DA SILVA (2016)

A segunda questdo da se¢éo pede que o aluno reflita se ha ironia no texto citado “Da
ironia na ciéncia” em relacdo as ambi¢cdes do pensamento cientifico. Na resposta, no
Suplemento para o professor, diz que o texto ironiza a ciéncia e suas pretensas ambicdes
de abarcar toda a realidade possivel, compreender cada fracdo do mundo, ou mesmo
elaborar medi¢cdes extremamente exatas, sem nenhuma imprecisdo. Mas sera que s0 isso

definiria 0 pensamento cientifico?
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Para Vasconcelos e Souto (2003), os livros didaticos sdo muito mais do que simples
instrumentos de leitura, ja que apresentam uma fungdo que os difere dos demais: “a
formacao de cidadaos criticos que estejam preparados para opinar e tirar conclusdes”.
Assim, poderia haver um aprofundamento, nem que fosse apenas no Suplemento do
professor, sobre o que € o pensamento cientifico e sua importancia. O professor poderia
abordar o que € o pensamento cientifico ou propor uma pesquisa sobre o tema para 0s

alunos.

[ll. Pagina: 90

Secdao: Vocé no mundo
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:

Figura 7 — Atividade: Indigenas brasileiros: ontem e hoje

PATLTER LRGN Trabalho emgrupo — Seminario
Registre as respostas em seu cad erno.

Indigenas brasileiros: ontem e hoje

“A atual populacdo indigena brasileira, se-
5 gundo resultados preliminares do Censo demo-
¢ grafico realizado pelo IBGE em 2010, € de 817.963
indigenas, dos quais 502.783 vivem na zona rural
€ 315.180 habitam as zonas urbanas brasileiras.
Este censo revelou que em todos os estados da
federacdo [...] ha populagdes indigenas.

[...] Essa populacdo, em sua maioria, vem
enfrentando uma acelerada e complexa trans-
formacdo social, necessitando buscar novas
respostas para sua sobrevivéncia fisica e cultural
€ garantir as proximas geragdes melhor quali-
dade de vida. As comunidades indigenas vém
enfrentando prob]emas| concretos, tais como
invasdes e degradacdes territoriais e ambientais,
exploracio sexual, aliciamento e uso de drogas,
exploracdo de trabalho, inclusive infantil. men-
dicincia, &odo desordenado, causando grande
concentracio de indigenas nas cidades.”

BRASIL. Fundag3o Nacional do Indio (Funai).
Disponivel em: <www.funai gov.brindex php/
indios-no-brasil/quem-sao>. Acesso em: fev. 2016.

Fing ot gho prot ke, At 10 4do GAdign Pand Lk G010 de 19 dn S o de | 00

Indigenas de

diferentes povos Observa-se atualmente um acirramento da violéncia na disputa por ter-
m‘:‘:;‘nm ras indigenas. As invasdes de areas demarcadas, homologadas ou nao, estao
S iovasan de relacionadas 4 atividade agropecuaria, a exploracao mineral, 3 extragao ma-
suas terras por deireira e a construgao de hidrelétricas e rodovias. Apds a leitura do texto:
fazendeiros. * Relinam-se em grupos € pesquisem em jornais, revistas e na internet con-
Evento ocorrido flitos atuais entre fazendeiros, mineradoras ou grupos empresariais e os
;‘;gzxﬁ;‘g - povos indigenas que revelem disputa pela posse de terra. )

abril de 2013, ¢ Levantem também quais sao as formas de resisténcia dos povos indigenas

diante desses acontecimentos.

* Com base nas informagoes recolhidas, elaborem painéis e apresentem um
seminario. Se possivel, enriquecam a apresentacao do trabalho com videos,
miisicas ou outros recursos.

& 9%

Fonte: DA SILVA (2016)
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O texto da atividade aborda os problemas enfrentados por comunidades indigenas,
como invasdes e degradacdes territoriais e ambientais, exploracdo sexual e de trabalho,
éxodo desordenado, entre outros.

A atividade prop0e que aos alunos que pesquisem conflitos atuais pela posse de
terras indigenas e apresentem as informacgdes obtidas em painéis e seminarios.

Apesar da atividade conter a palavra-chave “problema”, ndo aborda situacdes-
problemas (questbes que inserem os alunos em realidades que sdo simultaneamente
situacdes e problemas) ou faz relagdo direta com o pensamento cientifico.

Indiretamente, a pesquisa e catalogacdo de informacdes fomentam uma postura
investigativa dos alunos. Trata-se de uma atividade que depende muito da orientacdo do
professor.

Por envolver pesquisa, tem o potencial de despertar a curiosidade dos alunos. Uma
nota ao professor para reforcar a importancia desta postura investigativa, poderia ajudar na

orientacdo da atividade.

IV. Pagina: 109
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Figura 8 — Atividade: Féssil de mulher de 12 mil anos prova descendéncia de siberianos na América

Fossil de mulher de 12 mil anos prova

descendéncia de siberianos na América Porgao de taTa
“ Enterrado em uma caverna alagada no México entre tigres dentes-de-sabre, Que lpou 0
pumas e linces, um esqueleto humano est4 ajudando os cientistas a entender quem Alascaga sibérda,

foram os primeiros homens americanos. O esqueleto, descoberto por mergulha- e
dores, ¢ de uma mulher de 15 ou 16 anos que provavelmente caiu em uma fenda
no solo, pelo menos 12 mil anos atrds.

Conhecer os ancestrais das primeiras pessoas que povoaram as Américas é um Bering.
desafio para a Ciéncia. Segundo aspectos genéticos, 0s primeiros nativos ameri-
canos parecem descender de siberianos que migraram para o sul da Beringia,
em elgum momento entre 26 mil e 18 mil anos atrds, e depois se espalharam pelo
sul do continente. O grande mistério, no entanto, é o fato de as feigdes faciais dos
mais antigos fésseis americanos j4 encontrados néo se assemelharem muito s de
americanos nativos da Era Moderna. Isso levou a especulagdes sobre possiveis
origens distintas dos americanos do passado.

A dificuldade em encontrar esqueletos paleoamericanos dificulta a verificacdo
dessa hipdtese — por isso foi bem-vinda a descoberta do esqueleto, quase comple-
to e datado do final do Pleistoceno, em uma cdmara submersa de um sisterna de
cavernas na peninsula de [ucatd, no México. H4 cerca dez mil anos, o derretimento
de geleiras encheu a caverna com &gua, o que dificultou a descoberta dos fésseis.

A emericana do Pleistoceno possui @ morfologia craniofacial caracterfstica dos
povos siberianos [...], mas o DNA mitocondrial extraido dos molares do esqueleto,
um importante indicador de parentesco entre os povos, aponta semelhancas com
0 DNA dos indfgenas da idade Moderna.

[...] Segundo os autores do estudo, o fendtipo diferenciado dos {ndios que
conhecemos provavelmente deriva de mudangas evolutivas ocorridas depois da
passagem da raga humana pelo estreito de Bering.”

UOL Nodcizs. (Géncia e Saide, 35 maio 2014, Disp ] een: icias. uol com.befCiencia/
wdmas notcasredacaa/201 406/ 15 ossil -de-mudher-de-12.mil-2nos-prova.
descendencia-de-siberiznos-nz-america. huros. Acesso em: fev. 2016,
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L O surgimento dos seres humanos nza escala
do tempo geologico da Terra é um fato muito
recente. Entdo, parz a Geologiz, por que éim-
portante saber quando se deu o surgimento
dos seres humanos na histona do planeta?

2. Que hipdtese o texto levanta sobre o surgi-
mento dos provaveis ancestrzis que povoa-
ram as Americas? Como os estudiosos pes-
quisam esse assunto?

Bapade e putita AL W4 26 Otage Pund o L1500 TH dnlme e e WL

FORRTO OWST MO NI NP

Uma expedic3o de dentistas e merguthadores no Mexico
descobriu 0 cranio de uma adolescents que, segundo os
pesquisadores, Cau em um buraco ha mals de

12 mil anos. O material arqueotdgico, encontrado em

UMa Caverna subaguatica em 2007, esta oferecendo
NOVas pistas Sobre s ofipens 00s primeros americanos.
Chamado de Naya pelos dentistas, & o mals antigo & bem
presarvaco vestiglo humano nas Americas. (Foto de 2014)

Fonte: DA SILVA (2016)

O texto da atividade aborda uma hip6tese sobre o surgimento dos provaveis
ancestrais que povoaram as Americas. A atividade 2 questiona essa hipétese e como 0s
estudiosos pesquisaram este assunto.
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Essa € mais uma atividade em que o pensamento cientifico € abordado, mas poderia
ser ampliado e aprofundado. Como por exemplo, constar explicacées ou notas ao professor
para que ele comente com os alunos) sobre o método e a metodologia, a observacéo, o
levantamento de hipéteses e o surgimento de teorias.

A importancia da ciéncia e do rigor cientifico poderiam ser abordados também.
Castro e Aleixandre (2000) defendem que o levantamento de hipoteses, o teste destas, as
discussbes sobre os resultados obtidos e o registro das conclusbes alcangcadas sao
necessarios no ensino de como aproximar os alunos da pratica cientifica. Destacam ainda
a importancia de um ensino que privilegie o desenvolvimento de habilidades em detrimento

da apresentacédo de fatos e conceitos isolados.

V. Pagina: 112

Secdo: Vocé no mundo

Palavras-chave encontrada: hipotese, método
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Figura 9 — Atividade: Método cientifico

Atividade individual — Pesquisa
Registre as respostasem s eu caderno.
Método cientifico

Como vimos, um dos grandes desafios da ciéncia consiste em deswvendar o
processo de formag&o da Terra e o modo como as interagoes entre seus elemen-
tos podem ou nio perpetuar as espécies nela existentes.

Em busca dessas explicagées, 03 cientistas adotam métodos cientificos, ou
seja, planos gemais de pesquisa com o intuito de criar novos conhecimentos ou
mesmo de ampliar ou corrigir conhecimentos até entSo aceitos, mas que, por
forga de novas pesquisas e tecnologias, tornam-se obsoletos ou muitas vezes
apresentam-se equivocados. Algumas etapas compbemn o método cientifico,
conforme se verifica no esbogo a seguir.

Considerando o esbogo do método cientifico apresentado na figurs pesquise em
um dicicnério ou na internet o significado dos seguintes termos: observagdo, hipd-
tese, tecria & modelo cientifico. A sequir, extraia do capitulo exemplos representativos
de evidéncias e hipéteses elaboradas por Alfred Wegener ao propar, em 1915, a
teoria da deriva continental.

P Principais etapas do método clentifico

FHEA ESNGEL T
A

EONSTRUCAD DE HIFSTISES

€ 7

iAndlise & cosclusda)l

Fonte: DA SILVA (2016)
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A atividade aborda de forma clara o método cientifico. Fala das suas principais
etapas, ilustrando-as. E solicitado aos alunos que procurem em um dicionério o significado
dos termos: observacéo, hipétese, teoria e método cientifico.

Além disso, os alunos precisam procurar no conteudo do capitulo da atividade
exemplos de evidéncias e hipGteses que originaram a teoria da deriva continental. A
atividade poderia ser mais rica e complexa ao propor que facam essas etapas em algum
tipo de investigacdo ou que eles proponham o que, dentro da temética da unidade, poderia
ser problematizado, questionado e investigado.

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 46), “observar atentamente o fenémeno
em estudo, estabelecer hipoteses, testa-las via experimento, registrar os resultados,
permite que os alunos ajam de forma ativa sobre o objeto de estudo, possibilitando uma
melhor compreensdo do experimento.”

Poderia haver além da pesquisa de significados, uma troca de ideia entre os alunos
para aprofundar o tema. Um trabalho de pesquisa mais complexo poderia ser proposto. A
teméatica e atividade sao relevantes, mas dependem muito de como o professor a conduzira.
O livro, por ser esse importante sistematizador, é capaz de orientar e salientar pontos
importantes nas discussdes em sala de aula; mas o papel do professor € peca chave nesse
processo.

Callai (2004) afirma que o professor por ser o responsavel pelo planejamento e
desenvolvimento das atividades, cria condi¢cdes para que se efetive a aprendizagem por
parte do aluno. O método de ensino pode comprometer o entendimento da Geografia e de

outras ciéncias.

VI. Pagina: 114

Secéo: Leitura complementar
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Figura 10 — Atividade: Os impactos das atividades humanas e o Antropoceno

D setura complementar |

untia [EETLTIEN

Os impactos das atividades humanas e o Antropoceno

0 poder transformador dos seres humanos gerou uma das questdes ambientais
mais polémicas da atualidade; muitos argumentam que hd risco de o planeta ser des-
trufdo pelo impacto das atividades antrépicas. Cientistas renomados como o holandés
Paul Crutzen — Prémio Nobel de Quimica em 1995 — acreditam no poder destrutivo
das agdes antrépicas em sua ressonancia em escala planetdria.

No ano 2000, Crutzen propls que se considerasse o termo Antropoceno para
designar uma nova épaca geoldgica que viria apds o Holoceno, mas tal proposta é
contestada por muitos cientistas, que elegam n&o existiremn ainda evidéncias suficen-
tes para caracterizar uma época geoldgica. Esse grupo defende que — diante do
conhecimento referente &s dindmicas naturais em curso e considerando-se & escala
de tempo adequada — & espécie humana n2o seria capaz de colocar fim ao planeta. O
que poderia ocorrer € que as condicdes de vida no planets se tornariam inadequadas
para a espécie humana e as demais espécies que nele habitam na escala de tempo atugl.

Como argumento de que o planeta resistird, podem ser citadas as enormes altera-
¢oes sofridas ha 65 milhdes de anos, durante a grande extingio do Cretéceo — quando
foi dizimada a maioria das espécies entdo exdstentes, como os dinossauros. Naquela
era, 0 planeta ndo deixou de existir, mas passou por transformagoes.

Impactos destrutivos, como os causados por bombas atdmicas, 580 aindes menos
EXpressivos ao serem comparados com a grande extingdo ocorrida durante o final
do Permiano — responsdvel pela extingdo de 10% das espécies marinhas e 70% dos
vertebrados terrestres.

Portanto, o planeta devera sobreviver as atividades humanas, mesmo que profun-
damente alterado em relacdo ao presente pelo uso predatdrio de grande parte de seus
elementos naturais. O que estd, efetivamente, em risco € o espago geogréfico, isto 6,
0 espaco de vivéncia dos seres humanos. Em razio do uso
predatério de recursos naturais pela produg@o econdmica,

* Organizem-se em dois grupos — um
favoravel as ideias do cientista holan-
dés e outro contrario — e promovam
um debate em sala de aula sobre a
proposta de Crutzen. Levantem pro-
blemas, hipoteses e teorias para justi-
ficar a posicdo do grupo. queda na taxa de cresdmento dos corals & 3 30aNICCa0 das Jpuas

alvez ocorra 0 esgotamento de recursos da naureza que sao
imprescindfveis & existéncia humana e & de outras espéces.
Texto elaborado patos autores espacialmente para esta obra.

Grande Barrelra de Corals (Australia, 2014). Corals de todo o
mundo est30 ameagados, & a mals provavel explicagio par 3
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devido 20 aumento nos nivels de diduddo de carbono na atmossena.

Fonte: DA SILVA (2016)
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A atividade promove um debate sobre os problemas, hipoteses e teorias divergentes
sobre a proposta de Crutzen. Trata-se de uma das poucas atividades do volume 1 que
prop8e debate e reflexdo, ainda mais sobre o pensamento cientifico.

Apesar de abordar de maneira pratica as hipoteses, poderia aprofundar a questao
do pensamento cientifico, de suas categorias e organizacéo; deixar mais claro ao aluno
como levantar problemas e elaborar hipoteses. A atividade ou o professor deveria ilustrar
melhor essas etapas e suas caracteristicas.

Para Fourez (1994), o aluno que entende o raciocinio dos principais conceitos,
hipdteses e teorias cientificas sera capaz de aplica-los. Fourez diz também que o estudo
de conceitos e teorias cientificas atendem a necessidades instrumentais e culturais, ou seja,
ndo sO possibilita aos alunos falarem sobre ciéncias e suas ideias, mas também
proporciona conhecimentos que levam estes alunos a perceberem quais as implicacdes de
uma teoria.

O livro poderia dar subsidio ao professor para falar sobre o pensamento cientifico na
atividade. Explorar de forma oral com os alunos e deixar questdes para que os alunos

reflitam.

VII. Pagina: 115
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Figura 11 — Atividade: Teoria Gaia

1 HI identificar regisiros de priticas de grupos Sociais no tempo eno espaga.
HM Comparar diferentes ponbos de vista, presenies emtexios analitims

Teoria Gaia

“ A teoria Gaie foi proposta ne déceda de 1970
pelo dentista inglés James Lovelock, a partir de
estudos [..] para a Masa, com o objetivo de detectar
vida em outros planetss, especialmente Marte. Em
parceria com & fildsofa Dian Hitchcock, Lovelock
buscou elaborar experimentos pare 8 deteccdo
de vida que fossem suficientemente gersis, ou
=2ja, independentes do tipo de vida particular gue
surgiu na Terrg. [...] Um dos testes elaborados por
Lovelock e Hitcheock consistia em comparar &
compasicEn quimica da atmosfera de outros pla-
netas, como Marte e Venus, com a de etmosfera
terrestre. [.]

A bese tedrica do teste era simples: se um pla-
neta nEo epresentasse vida, a composigén quimice
da =zue stmosfera seria determinada spenes por
processos flsicos e quimicos e [...] a atmosfere de
um pleneta com vida apresentaria uma espécie de
“assinatura” quimica caracterfstica, [...] resultado
da presenca de OrgENISMOE VIVDE, QUE USEram &
atmosferas (assim como o8 oceanos, os solos eto.)
como fontes de metéria-prima e depdsitos pars
residuns de sen metabolismo. [...]

Ao analisarem es composigies quimices
des atmosferas de Marte & Venus, Lovelock e
Hitchoock & condusio de gue nossos
vizinhos no Sisteme Solar néo possuem vida,
uma ver que suss atmosferas se encontram em
um estedo muito prdximo ao equilibrio quimico,
sendo dominadas por didxido de carbono
[ecima de 352%) e spresentendo pouco oxigénio

e nitrogénio e nenhum metano. Comparando-se
a5 atmosferas de Merte € Venus com & da Terra,
diferences significativas 530 encontradas em suas
composiphes quimicas. Nitrogénio (TB%) eoxiginio
[21%) =30 o5 gases dominantes na atmosfera
terrestre, enguanto o didxido de carbono coniribui
com apenas 0,03% (embora a agdo antrdpica
esteja etualmente acarretando um aumento desses
niveiz). Além disso, a atmosfera terresire possui
varios outros gases, todos eltamente reativos.
[..] De fato, essa composigio atmosférica reflete
& dindmica de trocas gasosas entre a atmosfers
terrestre & 05 organismos vivos, [..] Se toda &
vide fomse eliminade do planeta repentinamente,
g5 molécules dos gases atmosféricos reagiriam
enire si, o que resultaria numa etmosfers com a
composicEn quimics muito proxims & de Marte
ou VEnus. A atmosfera da Terra & portanto,
um produte bioldgico, sendo constantemente
construfda e consumide pelos seres vivos.

A partir desses resultados e, também, de evi-
diéncias de que a temperetura do planets Terra
ndo sofreu slteracdes significativas nos diimos
3.3 bilhdes de anos. Lovelock propbs a teoria
(aie. Esta teoria propde a existéncia de um siste-
ma cibernético de controle, que compreenderia &
binafera, a hidrosfers, & atmosfera, o= solos e parte
da crosta terrestre, € teria a capacidade de manter
propriededes do embiente, como a8 composicao

guimicz e & temperaturs, em estados sdequados
para & vida."

NUNES NETO, Nei de Freivas; [IMA-TAVARES, Maria de: EL-HANI, Charbel Nifio. Teoria Gaia: de ideia psewdociendfica 2
ieoria respeisivel Terma Viva. 206, Dispontvel eme «www. comcienoia brfreporagensP00657 100 shimls. Acesso em: fev. 2016

¥ Organ sgrama simplificado d a teoria Gala

Abaixo ha um organograma com as etapas do "métode cientifico™ (simplificadas da pagina 1137).

HIPOTESE |—| EXPERIEMCIAS |—| TEORIA |

| I |_| I

[ ] [ o

[ v | [ e

8) Transcreva-o para o caderno.
texto sobre & Teoria Gaim, 3 saber:

ndo havendo, & de ocutra.
= A Terra & um sistema vivo.

= Desenvolvimento de um modelo.

b Distribua sdequadamente, nos quadros referentes &s etapas, os processos dtados no

+ Havendo vida no planets, 3 composicio quimica da sua atmosfers & de uma forms;

* COMMparar 3 composigio quimica da atmosfera de diferentes planetas.

Fonte: DA SILVA (2016)
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A atividade aborda a Teoria de Gaia e ilustra com um organograma o método
cientifico da teoria. E uma das atividades de maior cunho cientifico da colecéo, ja que
aborda a organizacdo do pensamento cientifico. Ao pedir que os alunos distribuam, nos
guadros das etapas, 0s processos citados no texto, faz com que os eles entendam e
pratiguem a diferenca entre a observacéao, a hipotese, a experiéncia e a teoria.

Poderia haver uma nota ao professor ou mais um item na atividade pedindo para que
0s alunos pesquisem sobre essas etapas do método cientifico. Assim, poderiam observar,
criar uma hipétese e propor uma experiéncia a respeito de um contetido geogréfico ligado
ao capitulo.

Por se tratar de uma atividade que ja explora o método cientifico, o professor poderia
ilustrar essas etapas do método cientifico e solicitar aos alunos que executassem essas
etapas por meio de modelos, representacdes e interpretagdes.

Para Kuhn (1991), os paradigmas cientificos (modelos e representacdes) fornecem
problemas e ao mesmo tempo solucdes. O autor fala que esses modelos sdo condicdes
culturais para o nascimento de uma ciéncia. H& conceitos fundamentais, regras
disciplinares, ruptura de conhecimentos e, por vezes, caminhos de pesquisa ndo previsiveis
antes.

Kuhn (1991) ainda ressalta que a procura de um novo paradigma e novos
guestionamentos é essencial para a revolucao. Tem que ter crise para ter revolugcdo. Assim,
€ importantissimo que os alunos reflitam, questionem, criem e proponham novos modelos,

novas formas de pensar.

VIIl. Pagina: 161

Secédo: Novas perspectivas
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:
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Figura 12 — Atividade: A preservacao dos recursos hidricos

A preservacio dos recursos hidricos

“LL1A Austrdlia, pafs sujeito a secas recor-
rentes, construiu uma grande rede de reservato-
rios e canais para garantir 4gua para as cidades
e preservar a agricultura. E ainda foi além.

Toda uma grande estrutura foi feita ndo para
desviar d4gua para as fazendas, e, sim, para uma
floresta. Os australianos ji perceberam que
nio basta tentar resolver apenas os problemas
imediatos da seca, & preciso pensar no futuro,
preservar o meio ambiente e as fontes naturais
de dgua.

As lagoas das florestas de eucalipto cum-
prem papel importante na preservagio do rio
Murray, o principal da Austrdlia. Ele faz parte
da bacia Murray-Darling, que garante dgua
de irrigacio para a regiio que € o celeiro de
alimentos do pafs.

A dgua entra na floresta na época das chu-
vas e sal nos meses secos. Na 1iltima grande

Registre as respostas em seucaderno.

seca na Austrilia, chamada ‘seca do milénio’,
que durou de 2000 a 2010, a dgua deixou de
entrar na floresta e o governo decidiu desviar
para o rio dgua tratada que antes ia para a
agricultura.

Anna Chatfield, gerente do projeto de recu-
peragio, explica que tudo depende de atender
a0 mesmo tempo os interesses dos fazendeiros
e a preservacido do meio ambiente. O objetivo
& tentar manter esse equilibrio.

Tim Nitschke, responsdvel pela preservagio
das plantas aquéticas, diz que sempre hawverd
periodos de seca. ‘Nds temos mais consciéncia
da importincia da dgua, € uma questio de edu-
cagio continua’, diz.”

AMBIENTE BRASIL. Cingspura e Austrdlia dfo ligdes para

conviver com 8 escassez de dgua. Disponfvel em: <http:4

noticias.ambientebrasil com bry clipping,/2015 08201 18280-

cingapura-e-austrelis-dan-licoss-para-conviver-com-a-
escasser-de-agua htmls, Acesso emu fev, 2016,

1. Relacione os fatos relatados sobre o rio Murray ao ciclo hidrolégico. Explique a fra-
se: "A gua entra na floresta na época das chuvas e sai nos meses secos™.

2. Por que o governo desviou dgua tratada pama o rio como forma de preservi-lo?

3. Escreva um pequenc texto sobre a quest@io politica envolvida em agbes de pre-
servagio dos recurses hidricos {utilize o exemplo da pritica adotada pelo governo
ausiraliano). Sob orientacdo do professor, compartilhe-o com & classe.

89

161 &

Fonte: DA SILVA (2016)

A atividade aborda a preservacao dos recursos hidricos e a palavra-chave problema
aparece no texto citado. As atividades pedem interpretacao do texto, reflexao e critica sobre

a preservacao de recursos hidricos.

Os exercicios ndo abordam diretamente o pensamento cientifico. Mas a criticidade,
gue propdem, a respeito da preservacédo, pode fazer os alunos questionarem e formularem
hip6teses. A abordagem cognitivista (Mizukami, 1986) na construcao do conhecimento se
baseia no ensaio e erro, na pesquisa, na investigacao, na busca de solucéo de problemas.

Poderia haver a proposta de pesquisa e investigacdo mais profunda sobre os
recursos hidricos, principalmente de onde os alunos moram. A partir do texto, eles
poderiam ser incentivados a pesquisarem a tematica no bairro ou na cidade em que moram.
ApOs isso hipoteses, propostas de solucdes para os problemas poderiam ser feitas. O livro
deveria apresentar mais orientagdo nesse sentido para que o professor possa explorar o

pensamento cientifico.
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IX. Pagina: 200

Secdo: Vocé no Enem!
Palavras-chave encontrada: analise
Proposta de atividade:

Figura 13 — Atividade: O uso da agua

- } (6 | Compreender a sodedade @ a natureza, reconhecendo suas interaghes no espagn em
) Vocé no Enem! diferentes contextos histéricos e geograficos.
|

VY H29| Reconhecer a fungio dos recursos naturais na producio do espaco geo grifics,
relacionando-os com as mudangas provocadas pelas agbes humanas.

O uso da agua ¥ Brasil — distribuigio do uso da dgua
A obtencio e a apropriagio que se faz da Consuma rural :
. : 1% !
agua no Brasil e no mundo merecem uma refle- T =
xdo importante: no mundo, aproximadamente Indistria E
trés quartos desse recurso natural sdo utiliza- 3
dos na agropecuaria. Essa realidade & seme- Consumo g
lhante no pais, cnde 84% da agua disponivel & ””;?“'f'” ﬁ?;:;‘-é;ﬂ £
destinada a atividades intrinsecamente ligadas 739
3 agricultura (cultivos de armroz e soja e, em es-
pecial, na irrigacio dos cultivos) e 3 pecudria
(produgac de camme bovina e de aves). Observe
o grafico ao lado.
» Com base na leitura do texto e do grafico, analise e comente as frases a seguir. mwmm
a) As hidrovias, as hidrelétricas e a pesca sio responsaveis pelo consumo de tam boas praticas para
uma parcela irrelevante de 4gua no pais. w0 radonal da agua 1.

Globo.com. 15 fev. 2015.
b) A irrigacio agricola e a criagio de animais sdo responsaveis por uma parce-  Disponivel em: gl globo

la insignificante do consumo de dgua no pais. ﬂmmmmm

¢) A dgua para beber, tomar banho, cozinhar, lavar objetos etc. faz parte do =~ SWorsdemsadotam-

S . e . . boas-praticas-para-uso-
consumo doméstico urbano, cujo desperdicio € o maior problema a ser en- rackonal-da-agua.himi-.
frentado para resolver a questio de falta de dgua neo pais. Aoesso em: fev. 2016.

& 200

Fonte: DA SILVA (2016)

A atividade pede para que os alunos leiam o texto e o gréafico e analisem e comentem
trés frases sobre 0 uso da 4gua. A analise tratada pela atividade € textual e, a priori, sem
cunho cientifico.

Tanto a reflexdo sobre o consumo de 4gua, como a observacéo dos dados do grafico
podem possibilitar o fomento do desenvolvimento cientifico. Para tanto, dependera da
postura e do conhecimento do professor.

O livro poderia subsidiar a atividade com uma nota ao professor relacionando a
interpretacdo e a observacdo de dados com o fomento de uma postura investigativa e o
desenvolvimento do pensamento cientifico.
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X. Pagina: 201

Secdao: Vocé no mundo

Palavras-chave encontrada: investigacao
Proposta de atividade:

Figura 14 — Atividade: Investigacdo sobre a agua

TR DR T O Atividade em grupo — Pesquisa
Registre asrespostasemseu caderno.

Investigacao sobre a agua

Vocé sabe de onde vem a dgua que abastece o seu municipio? E como sio feitos a
captacao, o tratamento e a distribuicio dessa dgua? Responda a essas questdes por
meio da investigagao a seguir.

* Formem grupos e, com o auxilio de seu professor, agendem uma visita as au-
toridades responsaveis pelo abastecimento de dgua de seu municpio ou regiao
(prefeitura, secretaria de recursos naturais, entre gutros), a fim de conhecer qual
& a origem dela, como se di seu tratamento, ou seja, como essa agua se torna
apropriada para o consumo e de que forma ela é distribuida pela cidade.

* Caso nao seja possivel realizar essa visita, recorram a informacoes disponiveis
em jornais, revistas, livros especializados e em sites.

* Elaborem um relatério com informacdes de como as entidades pablicas e pri-
vadas e a populacdo local usam os recursos hidricos disponiveis em sua regido
para, por exemplo, auxiliar as praticas agricolas, manter matas ciliares, melho-
rar os processos de captagao, o tratamento e a distribuicio da dgua de abasteci-
mento do municipio etc.

201 9

Fonte: DA SILVA (2016)

A atividade questiona se os alunos sabem de onde vem a agua que abastece o
municipio onde moram e como &€ feita a captacao, o tratamento e a distribuicdo dessa agua.
Pede que, em grupos, os alunos busquem informacdes sobre a dgua de onde moram.
Trata-se de uma atividade de investigacdo, mas que poderia ser melhor explorada
cientificamente. A investigacao poderia ser definida como etapa importante do pensamento
cientifico. As etapas do método cientifico poderiam auxiliar a atividade e fazer com que os
alunos percebam a relacédo entre a observacao, investigacdo, hipéteses, experiéncias e
teorias.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 46) destacam que “o ensino nao deve se restringir
a transmissdo de conhecimentos, mas deve mostrar aos alunos a natureza das ciéncias e
a pratica cientifica e, sempre que possivel, explorar as relacdes existentes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade”. Estes mesmos autores ainda propdéem que o0 ensino por
investigacdo € uma forma excelente de favorecer a alfabetizagdo cientifica. Os autores
também defendem um curriculo baseado em propostas de situa¢cdes-problemas para que

os alunos tenham a agéo de buscar respostas.
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XI. Pagina: 251
Secdao: Vocé no mundo
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:

B e T T L e E LR R R

Figura 15 — Atividade: Pensar globalmente, agir localmente

» RTTER TR TUTCN  Trabalho em grupo — Semindrio

Registe a3 resp ostas em seucaderno.

Pensar globalmente, agir localmente

Observe a foto abaixo. Os movimentos ambientalistas tém sido considera-
velmente bem-sucedidos nas ultimas décadas, levando os temas ambientais a
integrar as politicas puablicas de diversos paises.

Atualmente, no Brasil, as politicas ambientais interferem nas iniciativas dos
poderes publicos estadual e municipal.

e Formem grupos e investiguem se no municipio ou regidao onde moram
existemn politicas ambientais de iniciativa do estado ou do municipioc.
* Escolham uma dessas politicas (municipal ou estadual) e pesquisem a res-
peito do problema que ela envolve (desmatamento, poluigao atmosférica,
degradacio do solo, entre outros) e das medidas adotadas para a minimi-
zacao dos impactos ambientais.
Selecionem dados e elaborem tabelas, graficos ou mapas que mostrem a
dimensao do(s) problema(s) apontado(s), como o nimero de comunidades
ou municipios atingidos, os tipos de riscos a3 que esta submetida a po-
pulagao ou o numero de incidentes registrados decorrentes dos impactos
ambientais, quais sao as politicas implementadas e se elas tém sido efi-
cientes em todos os casos, se ha movimentos contrarios as medidas e as
justificativas que utilizam para combaté-las, entre outras informagoes.
Se possivel, registrem por meio de fotos as melhorias que as politicas am-
bientais promoveram no entorno. As imagens poderao ser feitas no pro-
prio local onde ocorre a implementacgio das medidas ou pesquisadas em
arquivos pablicos, jornais, revistas ou na internet e depois impressas para
compor um painel.
Depois de anotadas as informacgoes e selecionados os materiais, montem
um painel, que servirda de apoio para a elaboragao de um seminario em
sala de aula sobre o tema.
Em data agendada pelc professor, realizem o seminario e, apos a exposigao
de todos os grupos, anotem as opinioes dos colegas sobre a apresentacgao:
se os temas abordados sao relevantes ou nao, a pertinéncia dos temas; a
postura do grupo (seguranga ao expor o tema, conhecimento do assunto,
facilidade ao expressar as ideias, 3o argumentar, transigéncia ao receber
criticas). Se necessario, corrijam no proximo seminario os itens que rece-
beram criticas mais desfavoraveis.

:
i
g
é
t

Fonte: DA SILVA (2016)

frente 30 prédio onde
serealzavaa COP21

&m Parls (Franga,

2015). Na fabxa, le-se:
“Emergénda dimatica:

chamada para a
resisténcia®.

251 9
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A atividade propde aos alunos que investiguem se ha politicas para problemas
ambientais onde moram. Além da pesquisa, € solicitado que cataloguem dados e elaborem
tabelas, graficos e mapas que mostrem os problemas ambientais pesquisados. Além disso,
guestiona se as politicas publicas criadas tém sido efetivas e solicita o registro, por meio de
fotografias, das melhorias que essas politicas tém promovido.

Apesar de nao citar o pensamento cientifico ou néo ter notas/ observacdes aos
professores, a atividade fomenta uma postura investigativa nos alunos e os faz exercer um
papel ativo na observacdo, analise e argumentacdo. O professor tem o papel de
problematizar e desafiar os alunos, promover a busca de solucdes e reflexdes, orienta-los.
O livro poderia orientar o professor a ter essa postura, sendo muito dependera de como o

professor interpretara a atividade.

4.2 Andlise documental Geografia: contextos e redes - Volume 2

No volume 2, dentre suas 74 secdes de atividades e 343 paginas totais, foram

encontradas 9 atividades que abordassem uma das dez palavras-chave:

l. Pagina: 40

Secéo: Leitura complementar
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:



94

» Leitura complementar '::

Figura 16 — Atividade: O caminho da 4gua na producao de eletricidade

O caminho da agua na producao de eletricidade

“Para produzir a energia hidrelétrica é neces-
sdrio integrar & vazdo do rio, & quantidade de dgua
disponivel em determinado perfodo de tempo e os
desniveis do relevo, sejam eles naturais, como as
quedas-d’dgua, ou criados artificialmente.

Jd a estrutura da usina é composta, basicamente,
por barragem, sistema de captag@o e adugdo de
dgua, casa de forca e vertedoura, que funcionam em
conjunto e de maneirs integrada. A barregem tem
por objetivo interromper o curso normel do rio e
permitir & formag&o do reservatdrio. Além de ‘esto-
car’ a dgua, esses reservatdrios tém outras fungbes:
permitem a formacdo do desnfvel necessério para
a configuracdo da energia hidrdulics, a captagio
da égua em volume adequado e a regularizacio da
vazdo dos rios em perfodos de chuva ou estiagem.
Algumes usinas hidrelétricas s8o chamadas ‘a fio
d'dgua’, ou seja, proximas & superflcie, e utilzam
turbinas que aproveitam & velocidade do rio para
gerar energia. Essas usinas a fio d'dgua reduzem as
dreas de slagamento e ndo formam reservatdrios
para estocar & 4gua, ou seja, 8 suséneia de reser-

V Perfil esquematico de usina hidrelétrica

vatério diminui a capacidade de armazenamento
de égua. inica maneira de poupar energia elétrica
para os perfodos deseca. Os sistemas de captacdoe
adugdo sdo formados por tineis, canais ou condutos
metdlicos que m a fungdo delevar a dgua atéa casa
de forca. E nessa instalac3o que est3o as turbinas,
formadas por uma série de pds ligadas a um eixo
conectado a0 gerador. Durante o seu movimento
giratdrio, as turbinas convertem a energia cinética
(do movimento da dgua) em energia elétrica por
meio dos geradores que produziro a eletricidade.
Depois de passar pela turbina, a dgua é restitufds
a0 leito natural do rio pelo canal de fuga. [...]

Por dltimo, hé o vertedouro. Sua fungdo é
permitir 4 salda da dgua sempre que os niveis do
reservairio ultrapassam os limites recomendados.
Uma das razdes para a sua aberturs & o excesso de
vazdo ou de chuva. Outra é a existéncia de égua em
quantidade maior que a necessdria para o armaze-
namento ou & geracdo de energia. Em perfodos de
chuva, 0 processo de ebertura de vertedouros busca
evitar enchentes na regido de entorno da usina.”

Fonto (w0 ¢ llusracSol AGENCIA NACIONAL DE ENERGIA ELETHICA.
Azlas do enorgle oidorics do Brasil. 3 od. Brasilia: Anecl, 2008. p. 50.

B L R R e

g b a3 A

1. Que caracteristicas do relevo contribuem para maior produtividade de uma usina hidrelétrica?

2. 0 que 530 as usinas a fio d'agua e como elas se distinguemn das demais?

3. Identifique o tipo de usina hidrelétrica existente em seu municipio ou estado. Interrupgoes no
fornecimento de eletricidade sdo frequentes em sua regi@o? Aponte suas causas e relate acs

colegas de que forma esse problema afeta sua familia, 2 comunidade do lugar onde vocé mora
ou sua cidade.

@40
Fonte: DA SILVA (2016)

A atividade pede interpretacdo do texto e da figura, além de reflexdo sobre a
eletricidade onde mora. Poderia haver uma nota ao professor para que oriente uma
pesquisa do tema: uma atividade mais rica, que despertasse uma postura investigativa dos
alunos. A producéo do conhecimento n&o deve ser passiva e sim critica. Os alunos devem
ser afetados pela realidade que esta a sua volta.
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Secdo: Leitura complementar
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:

Figura 17 — Atividade: Impactos ambientais da Usina Hidrelétrica de Belo Monte

Impactos ambientais da Usina Hidrelétrica de Belo Monte

“ A regifo paraense sob a influéncie da implan-
tafin da Usina Hidrelétrica de Belo Monte, no bai-
x0 curso do rio Xingu, integra alguns municipios
do estedo do Pard [._.]. Sabe-se que a partir desse
mimento o municipio de Altemira vem apresen-
tendo grande aumente do floxo migratdrio, uma
ver que Fua sede contém infraestrutura que atende
como referfincia aquela regifo. De acordo com o
EIA [Estudo de Impacto Ambiental]. j4 se previa
um acréscimo de meis de 90000 habitantes em
toda a drea afeteda. [henire o= principeis impacios
constatados CitEmM-S8 aumento do uso 8 oCupacin
desordenado do solo; da demanda por servigos e
equipamentos piblicos; especulacdn imobilidria;
do custo de vida da populacio; da pressio sobre
0 recursns minerais, floresteis e pesqueiros; e
de problemas socigis relacionados & seguranca e
salide piiblica. Diante do aceleredo processo de
construcio de edificacdes & pevimentagio das
ruas, 5a0 constatedos impactos como 2 imper-
meabilizecio do solo, derrubade de vegetacio,
além da construgio de fossas séptices sem rigor,
contaminando o lengol fredtico.

E sabido que oz impactos em bacias hidro-
grificas, por tratar-se de sistemas complexos,
podem ocagionar problemas relativos tento 4 sus
configuracio fisico-geogrifica bem como também
nos modos de vida e organizacio da populecio
atingide. Mo caso do rio Xingu, as implicagies
ambientais oriundas pele construcio [-..] de Balo
Muonte epresentam-se pelo conjunto de barragem,
regervatdrio, tomada d’dgua e cese de forga. Ne
abordagem dos impactos fisico-embientais, o
principal problema apontedo estd relecionado
Com 0 represamento & desvio de parte des dguas
do rio Xingu. As=sim, o impacto meior 2e eviden-
cigrd pela mudanga no nivel das dguas, seja pela
elevagio a montante da barragem, seje pelo re-
baixamento a jusante do canal para o desvio das
dguas. [sso implicard diretamente na dindmica do

Fonte

redevo fluviel, em gue o eporte de sedimentos serd
maodificado. [-.].

Com o= desmetementos 45 margens do rio e
4 remogEc de estruturas geoldgicas ne drea do
TEpresEmento, ooorre a desconstrucio da estru-
tura geomorfoldgica do canal fluvial, uma vez que
novas ilhas fluvigis surjem e cutres desaparegam.
Somem-se ginda o5 impectos negativos na biodi-
verzidede local, que terd que edapler-se 48 novas
Arogs estabelecidas, ou mesmo desaparecario Sem
hahbitat adequadn. Messe contexto, voltando aos
aspactos S0CiEis, uma vex que existem mudancas
na dindmice fluvial. necessdrio e fex realizar &
remocio de algumes comunidedes tradicionais,
dag queis incluem ribeirinhos e ribos indigenas,
evidenciados pela certeza de inundacdo dessas
dreas pela elevecio do nivel de= dguas do rio e
igarapés a montante do represemento. [..-].

Mo caso mais especifico do desvio das dguas,
com 4 cenalizacdn avé a barragem. o problema
serd 4 diminuicio do aporte das dguas 4 jusante
dix canal que seqguiria pela chamads “Volta Gran-
de do Xingu', caracterizada por uma érea onde o
curso do rio apresenta baixa profundidade. com &
presenca de efloramentos rochosos acima do nbvel
fluwial. HE, portanto, receio de mortandade de
espécies fluviais, ecreditando-se No resseCEMEno
da Violta Grande do Xingu. ™

FHEIRE, 1. M. Impacins amidentals oo ric Xingu dians: da
implamiacio da Usina Hidredtria de Beio Monie no estada

do Fard: suhsidins para o plancjamenta amblental. Fevist
Goonorz, I 1, w 10, p. 490-453, mar. 26

"

L Sintetize os impactos sociais da constru-
¢io da Usina Hidralétrica de Belo Maonte.

2. Agora, faca o mesmo no gue sa refere aocs

: DA SILVA (2016)

T e e TR R R RN E ST e
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A atividade aborda a palavra-chave “problema” em seu texto citado sobre os
impactos ambientais na usina de Belo Monte. As duas questdes pedem interpretacao de
texto sobre os impactos sociais e ambientais da construcdo da usina. Poderiam também
explorar a pesquisa e discussao sobre o tema.

A escola deveria propiciar aos alunos condi¢cbes para que eles ultrapassassem a
barreira do conhecimento comum e do pensamento nédo cientifico. Para tanto, os livros
podem auxiliar os professores nesse processo.

Por exemplo, além da interpretacdo de texto, os alunos poderiam refletir sobre
impactos sociais e ambientais de usinas no estado em que moram. A ponte entre o texto
de Belo Monte e a realidade mais proxima do aluno poderia ser incitada na atividade ou nas

orientacdes do professor.

lll. Pagina: 55

Secédo: Vocé no mundo

Palavras-chave encontrada: problema, anélise
Proposta de atividade:
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Figura 18 — Atividade: Transporte Rodoviario Internacional de Cargas (Tric)

P AR TN Trabalhoem grupo — Produciode texto

Rogtreas respostas am seuc adane

R WA AR A AW

Transporte Rodoviario
Internacional de Cargas (Tric)

“0 Brasil, em virtude de sua situacio geografica, mantém historicamente
acordos de transporte internacional terrestre, principalmente rodovidrio, com
quase todos os paises da Ameérica do Sul. Com a Colombia, Equador, Suriname
e Guiana Francesa o acordo esta em negociagao.

O Acordo sobre Transporte Internacional Terrestre entre os paises do Cone
Sul, que contempla os transportes ferrovidrio e rodovidrio, inclui Argentina,
Bolivia, Brasil, Chile, Peru, Paraguai e Uruguai. Entre Brasil e Venezuela refere-
-ge apenas ao transporte rodovidrio. O mesmo ocorTera com a negociagao que
esta em andamento com a Guiana.

0O Mercado Comum do Sul — Mercosul —, que & um tratado de integracao
com maior amplitude entre Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, absorveu o
Acordo de Transportes do Cone Sul.

Tais acordos buscam facilitar o incremento do comércio, turismo e cultura
entre os paises, no transporte de bens e pessoas, permitindo que veiculos e con-
dutores de um pais circulem com seguranca, tramites fronteiricos simplificados
nos territorios dos demais. [..]

Complementarmente aos acordos basicos citados, tém sido estabelecidos
acordos especificos no Mercosul, como o de Transpaorte de Produtos Perigosos e
o Acordo sobre Transito. [...]"

ANTT. Agéncia Naclonal de Transporios Terrestres. Dispoaivel em: <www.anit govhir/index. php/

conenUVIeW/S95ASITIC _ Transpore Rodoviario Imernacional de Cargas humis.
Acosso om: mar. 2016.

Sob a orientacio do professor, organizem-se em grupos e fagam o que se pede.

* Discutam que beneficios o Acordo sobre Transporte Internacional Terrestre
entre os paises do Cone Sul traz para o Brasil. Registrem as conclusoes.

* Analisem as fotos e registrem zlguns dos problemas percebidos na infraes-
trutura rodoviaria do pais.

* Escrevam um pequeno texto como complemento as legendas de cada uma
das fotos, apontando possiveis solugbes para os problemas em destague.

Trecho da rodovia Régis Bittencourt
em Miracatu (SP, 2014).

Trecho da rodovia Transamazoneca
em Vitona do Xingu (PA, 2012).

Fonte: DA SILVA (2016)

AN CEFCS I CNENATELH AT
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A atividade propde a discussao e analise de problemas de infraestrutura rodoviaria
do Brasil. Poderia propor também pesquisa do tema aos alunos por meio de fotografias do
lugar onde moram (seja por meio de recortes de jornais, selecdo de imagens na internet,
entre outros). O aluno seria, assim, instigado a pensar e refletir sobre o tema em seu lugar
de vivéncia.

A Geografia busca compreender os problemas do mundo e a elaboracdo de
raciocinios geogréficos, formando, assim, cidaddos mais criticos e ativos. Pensar e refletir
sobre os problemas onde vive, para depois pensar em uma escala maior, faz parte desse
raciocinio. O livro poderia orientar os professores a fomentarem a pesquisa a partir de uma

atividade com uma problematica como esta.

IV. Pagina: 136

Secdo: Vocé no Enem!
Palavras-chave encontrada: anélise
Proposta de atividade:

Figura 19 — Atividade: A agroindudstria e o agronegécio

VH19: Reconhecer as transformag des téenicas e tecnol dgicas que determinam as varias formas
’ de uso e apropriacio dos espacos rural eurbano.
-

A agroinduistria e o agronegdocio

“ Desde tempos imemoriais, a producio de origem agropecudria, incluindo matérias-
-primas alimentares e nio alimentares, como algoed3o e 13, & processada, embalada,
transportada e comercializada para que seja acessivel ao piblico. O3 alimentos que
comemos tém diferentes graus de elaboracdo até chegar @ mesa do consumidor. [...]

Quando falamos de agroinddsiria, nos referimos precisamente a essas empresas que
s& ocupam do processamento da matéria-prima de origem agropecudria. [...]

[...] O conceito genérico de agroindistria se refere, portanto, 4 esses processos pos
ou pré-agropecudrios, mas que estio relacionados com o ‘sistema agroalimentrar ou
agroindustrial” em seu conjunto.

Alguns autores [...] introduziram o conceito de ‘agronegdcios’ (agribusiness) para assi-
nalar esses mesmaos processos. Existe, no entanto, uma diferenca: agroindistria remete a
prooessos téenicos de transformacio de matéria-prima agropecudria em alimentos, que
independem da capacidade dos agentes econfmicos que integram as cadeias.

Agronegdcio, porém, remete fundamentalmente as grandes empresas capitalisias,
geralmente transnacionais, que realizam esses processos € que se ransformaram em
afentes essenciais do que poderiamos denominar ‘sistema agroindustrial mundial® L.1”

GIARRACA, Norma; TEUBAL Miguel. As grandes empresas e os produtores rurais.
Jornal Unesp, eno XX, n. 211, suplemento.

Disponivel em: «www.unesp briacijornal’? 1 1supleb phps.
Acesso em: mar. 216,

» Empresdrios exercem um poder significativo sobre os precos e condicdo das
transacdes. Refletindo sobre esse fato, analise a situacdo dos pequenos e médios
produtores agropecudrios perante a agroindistria e o agronegdcio. Registre suas
conclusdes no caderno e compartilhe-as com os colegas de classe.

& 136
Fonte: DA SILVA (2016)
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A atividade prop06e, apos a leitura do texto, que os alunos analisem a situacdo dos
pequenos e médios produtores agropecuarios perante a agroindustria e o agronegaocio.

Apesar de se tratar de uma andlise apOs interpretacdo textual, traz reflexdo e
criticidade sobre a questao do uso e apropriagdo do espaco rural. A analise e o registro
pedidos pela atividade fomentam de certa maneira o desenvolvimento do pensamento
cientifico. Porém, a atividade para fomentar uma postura de indagacao e investigacao

dependera de como o professor a conduzira em sala de aula.

V. Pagina: 158

Secdo: Vocé no mundo

Palavras-chave encontrada: hipotese, andlise
Proposta de atividade:

Figura 20 — Atividade: A estrutura etaria do seu bairro

TR R T Atividade em grupo — Pesquisa
Hig ksbre 2= respostas am seu @aderno.

A estrutura etaria do seu bairro

0 processo de envalhecimento da populagio aprasenta-se de forma desi-
gual em uma mesma cidade.

Em 2005, por axemplo, o economista Aldemir Freire verificou que na cida-
de de Matal (RN} a populacio idosa era proporcionalmente muito mais sig-
nificativa nos bairmos onde os moradores tinham renda mais elevada efou
nagueles em areas centrais. Nos baimos com populacio de mais baixa renda
efou periféricos, a porcentagem de criangas &ra por 5Ua vez mais elevada se
comparada com a de outros bairros.

= Forme grupos de 3 ou 4 alunos. untos, elaborem uma hipitese para explicar as
diferencas da estrutura etaria dos bairros de Natal estudadas pelo economista.

= Sob a orentacio do professor, escolham uma ma do baimmo da escola para a
realizacio de uma pesguisa sobre a estrutura etiria de seus moradores. Como
o mimern de ras pesquisadas sera representativo da populacio residente do
g2 bairro, selecionem ruas que contenham mais residéncias do que pontos
de comeércio, por exemplo.

= Elaborem um roteiro de entrevista simples para ser aplicado em cada casa que
wisitarem para a coleta de informacbes. O roteiro deve averiguar os nomes das
pessoas, o tempo em gue residem no bairmo e, fundamentalmente, as idadas
dos integrantes de cada familia (foco da pesquiss).

= ) professor marcard o prazo para a entrega da pesquisa e orientars a saida a
campo dos gNIpos em Suas respactivas mas de pesguisa.

= Mo retomo, juntamente com o professor, analisem os guestionarios & mon-
tem uma pirimide etiria do bairro. Para isso, recorram aos exemplos do
livro para determinar as faixas etarias (nao @ necessario dividir por sexo).
Considerem gue as faixas entre as idades podem ter espacos maiores, por
exemplo: 02 12 anos, 13 a 19 anos, 20 a 39, 40 a &5 anos, mais de 65 anos.

* Definam a partir da pirimide feita a das faixas etdrias, a porcentagem de crian-
ras, adolescentes, jovens, adultos, idosos, por exemplo.

Fonte: DA SILVA (2016)
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A atividade cita uma pesquisa sobre o envelhecimento da populacdo de Natal (RN)
e pede-se para que, em grupos, os alunos elaborem uma hipotese para explicar as
diferencas da estrutura etaria dos bairros de Natal retratadas na pesquisa. A atividade pede
ainda que os alunos elaborem um roteiro de entrevista, analisem questionarios e
confeccionem piramides etarias.

Para que os alunos elaborem hipoéteses, o professor poderia estruturar o pensamento
cientifico, falar da importancia da observagéo para que essas hipéteses sejam levantadas.
No manual do professor, ou em nota em magenta na atividade, poderia haver explicagéo
sobre 0 método cientifico.

Para Castro (2008) “aprender a investigar envolve o aprender a observar, planejar,
argumentar, levantar hipoteses, realizar medidas, interpretar dados, refletir e construir
explicacdes de carater tedrico”.

Dessa maneira, 0os alunos se envolvem na prépria aprendizagem, constroem
guestdes, elaboram hipdteses, analisam evidéncias, tiram conclusdes, comunicam
resultados.

Castro (2008) diz ainda que assim, a aprendizagem de procedimentos ultrapassa a
mera execucao de um certo tipo de tarefas. Torna-se uma oportunidade para desenvolver

novas compreensoes, significados e conhecimentos do conteudo ensinado.
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Figura 21 — Atividade: Brasil vive “bdnus demografico”

Brasil vive “bonus demografico”

“0) demtigrafo e economista José Eustdquio Alves, do Instituto Brasileiro de
CGeografia e Estatistica (IBGE). durante o V1 Programa de Capecitecio: Populacéo,
Cidades e Politicas Sociais, promovido pelo Nicleo de Estudos da Populagdo ‘Elza
Berqud’ [...] falou sobre o ‘bénus demogréfico’. o melhor momento demosgraficn
do Bresil. Segundo o especiglista, isso acontece spenas uma vex na histdria de cade
pais. “A pirdmide etéria é muito jovem na histdris toda, mas estd se trensformando
e envelhecendo. Nesse momento em que estamos no meio. em que hd muite gente
em idade de trabalhar, & o que chamamos de bdnus demografico, porgue existe
mgis gente em idade de trebalhar & menos pessoas dependentes’, contextualizoo.

Ele contou que, em 19710, de cads trés bragileiros, um estava trabalhendo e dois
ndn. Entdo uma pessoa tinha que sustentar trés. Em 2010, j4 era uma pessoa sus-
tentando uma s — 50% da populagdo trabalhendo. Conforme o demdgrafo, esse
béinus pode continuar até A30 mais oo menos, dependendo da politica edotada,
visto que o bbnus & passegeiro. "E o momento em que a pirdmide estd se trans-
formando. Depaois, ele passa e chega o envelhecimento populacional, juntamente
com 0 aumento da razdo de dependéncia demogréfica’, constatou.

Quando se tem o envelhecimentn, aumenta a razio de dependéncia, que seria e

. . . . . da populacio em
um tipo de nus, posto que haverd muita gente idosa. O que mais vai crescer pro- idade ativa devers
porcionelmente s80 a5 pessoas acima dos 80 anos, que requerem muitos cuidados levar & necessidade
em saide. Logo, o custo deve aumentar muito [...]. de manter o

trabalhador atreo

De scordo com o demdgrafo do IBGE, todos o= palses no mundo que se de- par mais tempa.
senvolverem passaram pelo ‘binus demogrifion” e foi durente esse binus que Pam isza, serd
eles decolaram: ecaberem com a pobrezs, melhoraram a educacio, entre outros  ecessino implantar
fatores. Entdo esse & 0 MOMENto eMm que os palses resolveram os seus problemas. 4™ i "IE

[...] "Dhcorre que, nos ditimos 40 anos, o pals tem aproveitedo esse bdnus em parte. promeser a redugic
[...] 0¥ mercado de trabalho sinda néo cresceu adequademente. A educacdo ainde  de preconceitos com
ndn cresceu sdequadaments’, reslgou o palestrante. ""ﬁ“;m“':

Aé 2030 o Brasil teris condigdes para continuer aproveitando e der esse 8100 perecer capacitagio
para & erradicacio da pobreza, pere 8 melhoria da educagio. 56 que, desde 2012, o adequada. Na fota,

Al . A 400 L o P e 0 08 On e e s 0 L

mercado de trebalho e &2 condigfes econdmices pioraram muito. Mo estou muito idosos participam
otimists 58 VAMOE cONSeguir s4ir dessa crise tdo faciimente. Estd quase certo que & = ::“'S::;:f:
gente terd uma década perdida. E podemos perder 8 prdxima década tembém. Se Comivincia &
iss0 econtecer, j4 ndo teremos mais binus depois. E corremos o risco de ter uma Fortalecimento de
situagio em que o Brasil chegou &o fim do seu desenvolvimentn sem resolver os Winculos, em Sé0
problemas sociais’, lamentou José Eustéquic. [.]7 Jost ";':“21‘]‘;;;‘

GARDENAL, [sabel. O Brasil ostd om seu melhor momenta
demogrificn, di espectalisia do IBGE. Unfcamg, 19

UL 25 DHsponivel em: swwi ERicamp. brimicamp

Nt a0 5 11 90 brasll- osin -om -Sou-m el hor-mamenco-
demogranoo-diz-especiallss-do-Iges. ADISS0 om= mar. 216,

L Expligue o significado da express&o “bénus
demografico”, utilizada no texto.

2. Identifique algumas consequéncias econdmi-
cas g soczais da reducio do crescimento po-
pulacional no Brasil.

Fonte: DA SILVA (2016)

A atividade aborda a palavra-chave “problema” no texto citado e pede interpretacao
do texto. Pede para que os alunos identifiquem algumas consequéncias econémicas e
sociais da reducdo do crescimento populacional no Brasil por meio do texto, mas poderia
ser muito mais didatica, com propdésito cientifico e a proposta de uma pesquisa que
envolvesse o aluno em alguma situagéo e o fizesse refletir sobre tal realidade e problema.



102

VII. Pagina: 255

Secdo: Leitura complementar
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:

Figura 22 — Atividade: O lixo que vira energia

> Leitura complementar

O lixo que vira energia

“Na superficie, uma paisagem bucélica, com grama verde, pequenos morros e
algumas érvores de pequeno porte. Quem vé o campo, s mangens da rodovia dos
Bandeirantes, em S3o Paulo, nfio imagina que debaixo do gramado estfo enter-
rados mais de 40 milhfes de toneladas de lixo, espalhadas pelos 140 hectares do
Aterro Bandeirantes. O aterro, administrado pela empresa Loga, funcionou entre
0s anos de 1979 até 2007. Nesse perfodo, recebia metade de todo o lixo produzido
diariamente em SHo Paulo.

O destino final do lixo orgénico é ainda um grande problema no Brasil. Todos
os dias, mais de 190 mil toneladas de lixo sio levadas para aterros, ou pior, lixdes,
em todo o pafs. A Pdlitica Nacional de Residuos Salidos (PNRS) diz que os gover-
nos t&m até 2014 para acabar com todos os lix&es, uma tarefa nada fici, j4 que
pelo menos metade dos municipios do pais ainda destina seus lixos para lix3es.

O técnico da Loga Alvaro Mitsuo Seriguti, que trabalha na administragio do

aterro, diz que a grande diferenca entre lixdes e aterros & que os aterros tratam

o lixo para evitar contaminagfio do lengol fredtico ou da atmosfera. Isso porque o

: lixo se decompde, gerando o chorume, um lquido poluente, e gés, principalmente

3 metano, que polui e & 20 vezes pior para o dima da Terra do que o gés carbdnico.

A preocupagfio com o metano & tanta que nio se pode, por exemplo, plantar dr-

vores de grande porte no terreno do aterro, pois as rafzes atingiriam os residuce
@ poderiam liberar o metano na atmosfera.

Para capturar esse gés, o Aterro Bandeirantes tem 400 pontos de captura, que
retiram o metano que seforma com a putrefagio do lixo, debaixo da terra, e levam
i para a Usina Termelétrica Bandeirantes. A usina, administrada pela empresa Bio-
gés, aproveita esse metano, transformando o gds do lixo em eletricidade: a usina
f tem capacidade de fornecer energia elétrica para até 300 mil pessoas. [...]"”
cmxro,m:a.omqummazﬁmdum. Disponfval em:

b <ttp://revistaspoca giibo com/S /2012/01/0-Mtx0 qua-
vira-energh-e-credito-de-carbono.htmls, Acesso em: mar. 2016.

L _aalllld 1l

/ Respondano cad armo.

* Converse com 08 colegas sobre o texto que acabaram de ler. Vocés acham que
os lixdes efetivamente deixaram de existir em 20147 Quais as consequéncias
mais imediatas disso em médio e longp prazo?

2559

Fonte: DA SILVA (2016)
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A atividade aborda a palavra-chave “problema” no texto citado e pede que os alunos
discutam sobre o texto. Pede também para que deem sua opinido sobre o tema e reflitam
sobre as consequéncias dos lixdes em médio e longo prazo.

Para completar a atividade o ideal seria estimular a pesquisa e a investigacao dos
alunos. Eles poderiam investigar, por exemplo, se existem lixdes no municipio onde vivem.
Assim, exerceriam um papel mais ativo na atividade.

Ao professor caberia orientar e incentivar o desenvolvimento dessa postura

investigativa nos alunos.

Enfim, trabalhar com situaces-problemas é um bom caminho para incentivar o
desenvolvimento do pensamento cientifico. Contudo, isso ocorrera se o problema conseguir
mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, se for suficientemente desafiador ao ponto
de fazer com que os alunos busquem as solugdes e, principalmente, se o professor mediar

as acoes, registrando-as

VIIl. Pagina: 256
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pesquisa em grupo em jornais, revistas ou na internet sobre a solucao desses problemas

urbanos.

algumas possiveis solugdes para déficit de moradias, infraestrutura urbana, problemas no
transporte puablico, problemas com solo, lixo e poluicdo. Os alunos sédo convidados a

pensarem na viabilidade de implementar solu¢des similares nos problemas brasileiros e

s
Voce no mundo
Registre as respostasem seu cadernno.,

Figura 23 — Atividade: Pensar a cidade

Atividade em grupo — Pesquisa e reflexio

Pensar a cidade

0 texto gue woré vai ler fax parte da apre-
sentagio divulgada no portal da & Conferéncia
Nacional das Cidades, realizada em Brasilia em
junho de 2017.

“0 Brasil, desde a metade do século passa-
do, deixou de ser um pais rural e passou 3 ser
uma nacdo intensamente urbanizada. Cerca de
160 milhdes de brasileiras{os) estao vivendo nas
cidades. Essa concentracio da populagio nas
areas urbanas, sem o planejaments adeguado,
trouxe alguns problemas para 2 qualidade de
vida da geracio atual e comprometendo 3 sus-
tentabilidade no futuro.

Solughes para esses problemas serao dis-
cutidas na sexta edigao da Conferéncia Macio-
nal das Cidades, um dos espagos de didlogo
entre o governo e a sociedade. Messe sentido,
o Conselho das Cidades, criado hd mais de dez
anos, faz parte desse empenho para avancar
na agenda urbana, atuando segundo uma di-
retiva baseada na democracia e no pluralismo.

Para essa edigio da Conferéncia Nacional
das Cidades, fioi escolhido o tema 'Fungao so-
cial da cidade e da propriedade’, que expressa
a importincia do interesse coletivo. O lema *Ci-
dades inclusivas, participativas e socialmente
justas' proclama o cardter igualitirio e equi-
nime gualificando o significado do tema. [...]."

BRASIL. Ministiric das Cldates ConCidades. Disponivel am:
achitpeap it Qov b SCORIRRNCiE . ARTH ST Mar. A6,

Inspirando-se na proposta de uma conferén-
cia para refletir sobre solugdes participativas

para os problemas urbanos brasileiros, faga a
atividade a seguir.
= Formem grupos & escolham um dos proble-

mas urbanos mais relevantes em nosso pais,
relacionados nos itens abaixo:

a) Deficit de moradia e habitagies pracarias;
b} Infraestrutura urbana deficiente (ruas sem

pavimentacao; falta de redes de luz elatrica
e de saneamento basical;

g Déficit no atendimento de transporte pa-
blico e problemas relacionados 8 mobilida-
de urbana;

d) Inten=sa pavimentagac do solo, impermea-
bilizacie e problemas relacionados 3 inun-
dagbes e enchentes;

g) Falta de destinagio adeguada ao lixo soli-
do, deficiéncia na coleta seletiva e subapro-
veitamento de material organico;

f} Poluicao stmosférica, sonora e o sUperaguea-
cimento de Areas urbanas (ilhas de calor).
Cada grupo deverd pesquisar em jornais, re-
vistas ou na internet casos reais ocorridos em
cidades brasileiras ou de outros paises gue
tenham se mostrado eficientes na resolucio

dos problemas citados.

* Discutam, em grupo, 3 viabilidade de impla-
mentar 2 mesma solucio na localidade onde
maoram e se 3 medida visa ao interesse colae-
tivo. Apontem tambEém os principais obstacu-
los a serem enfrentados na localidade.

= 0 professor organizard a forma de apresenta-
;Ao dos resultados da pesquisa.

Fonte: DA SILVA (2016)

que reflitam sobre os obstaculos a serem enfrentados pela localidade.

i b SR AL TR S I P L 0 e e 2 1R

A atividade aborda os problemas urbanos mais relevantes no Brasil e prop6e uma

Além de fazer os alunos pesquisarem, os faz refletir sobre esses problemas e
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Nesta atividade o aluno possui um papel ativo. Além de pesquisar, reflete e levanta

hipéteses. E esperado que o professor mencione a importancia da pesquisa e da

alfabetizacao cientifica.

Para Fourez (1994, p. 26) uma pessoa alfabetizada cientificamente:

IX. Pagina: 261

. “Utiliza os conceitos cientificos e é capaz de integrar valores, e sabe fazer por
tomar decisfes responsaveis no dia a dia.

. Compreende que a sociedade exerce controle sobre as ciéncias e as
tecnologias, bem como as ciéncias e as tecnologias refletem a sociedade.

. Compreende que a sociedade exerce controle sobre as ciéncias e as
tecnologias por meio do viés das subvenc¢des que a elas concede.

. Reconhece também os limites da utilidade das ciéncias e das tecnologias
para o progresso do bem-estar humano.

. Conhece os principais conceitos, hipéteses e teorias cientificas e é capaz de
aplica-los.

. Aprecia as ciéncias e as tecnologias pela estimulacao intelectual que elas
suscitam.

. Compreende que a producao dos saberes cientificos depende, ao mesmo
tempo, de processos de pesquisas e de conceitos tedricos.

. Faz a distingdo entre os resultados cientificos e a opinido pessoal.

. Reconhece a origem da ciéncia e compreende que o saber cientifico é
provisorio, e sujeito a mudancas a depender do acimulo de resultados.

. Compreende as aplicacdes das tecnologias e as decisdes implicadas nestas
utilizacoes.

. Possua suficientes saber e experiéncia para apreciar o valor da pesquisa e
do desenvolvimento tecnoldgico.

. Extraia da formag&o cientifica uma visdo de mundo mais rica e interessante.
. Conheca as fontes validas de informagéo cientifica e tecnolégica e recorra a
elas quando diante de situa¢cfes de tomada de decisfes.

. Uma certa compreensao da maneira como as ciéncias e as tecnologias foram

produzidas ao longo da historia.

Secéo: Leitura complementar
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:
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Figura 24 — Atividade: Sol, praia e imoveis: dindmica urbana e meio ambiente no Nordeste brasileiro

Leftura complementar

Sol, praia e imdveis: dinimica urbana
e meio ambiente no Nordeste brasileiro

“ A partir de 2003 torna-se pressnts Uma HOVA
dinfmica no litoral do nordeste -

meEmo tempo, utilizam oe apelos do tursmo & a8
comodidades da oferta imobiligria. Investidores na-

dunas,
Grande do Norte, Pernambuco, Ceard, Bahia e Ala-
goas, para além das capitais, estendendo a mancha
de urbanizagio sm municipios costeiroa. [...]

0 caso da Regiflo Metropolitena de Natal &
aintomition doe processos de urbanizacio da faixa
costeira nordesting, provocadas pelo aumento das
atividades imobilidrias e tursticas, a partir da articu-
lagio entre investimentos piiblicos [...] e privados. As
dreas dedunas, restingas & Mangues paisaram 8 ger
pressionados por megeempresndimentos em noves
escalas, intensidads & expressividads, valorizando
enormes faixas de terra rurais, anteriorments ndo
focalizadas pelo capital imobilisrio. Feo levou aum
aumento no prego das terras a0 mMesmo tempo que
08 Flanos Diretores municipais (criados ou revisadcs
entre A3 e 3D0T) passaram & reconhecer a faixa
de praia como zona urbana ou de expansio uka-
na, conjuntaments com 8 deimitacio de dreas de
preservagio ambiental reconfigurando legalments

& organizando o territdrio para melhor definigio
das terras piiblicas e privadas. Messe novo desenhio,

a8 comunidades historicaments instaladas — vilas
de peacadoras & de agricultores — que tinham na
praia e ofa vm meio de sobrevivincia voltam a ser
pressionadas nfio apenas pelas tradicionais casasde
weraneio da classe média locsl, mas sim pelo capital
estrangeiro do imobilidrio-turistico. Tal dinfmica
aofreu com & crige financeira de 2008, perdendo
em intensidads, mas mantendo a expressividade de
CONSUMIT 0F recarsne naturais edstentas.

Mo caso da Regifio Metropolitana de Matal foi
possivel chesrvar uma desconcentracio da atividade
turistica & imohilidria da capital Matal (Ponta Megra
& Via Costeira) no sentido de noves formagiies imo-
hiligrias e turisticas nos manicfpios costeinos ao sl
(Misia Floresta, Parnamirim) & an norts (Bxtramos,
‘Ceard Mirim) [...J. Ao nio considerar o processoe
histéricos de constituigo desse territdrio litorfneo
& metropolitano, oF projetos & obras (piblicas &
privadas) realizadas tiveram um efisito nfo necessa-
riaments turistics, embora apoiado no turismao, da
expandir & mancha urbana ace interesses do capital
incorporador para novas dreas nolitoral da RMIM até
entio opacas & com baixo valor de trocsa. [..]

Assim_ os estudos & peequizas [...] desenvolvidas
aobre o tema revelaram entre 2001 & 2007 (portanto,
antes da crise de 3008) novoes significadosnio ape-
nag na sociabilidade, mas também no esgargamen-
‘o dos limites flsicos, ambientais & de socishilidade,
pela inversio de novos investimentos que levaram
1 uma resgtruturagio da faixe de praia para além
da sede metropolitana. Novos desafios na agenda
ambiental & metropolitana sio acirrados, exigindo
dag politicas piiblices tarritoriais instrumentos de
observagio e avaliagfio mais Sgeis e sistemdticos,
antes que &g belas praias e dunas brancas tormem-
-Fe Gpenas um cartio postal, ”

SILWA, Alsxsandro F. €. da. 5ol prai o tmdvils:

din!.u:ltnnﬂlunml.n o Nardesto .

Dispemivel &I0: <WWW. ANpary. ofy hridy d-ananp
ﬂmp-mm“l&“lﬂ-!ll! EE Edefh AressD am: mar 2016,

Respandanscadema.

L como a relagBo entre urbanizagio, stividade
econfimica e peisagem se den recentemente
na Maord este?

2. Cuais =80 os problemas derivados desse
crescimento urkano?

Fonte: DA SILVA (2016)

A atividade aborda os problemas oriundos da urbanizacdo no Nordeste. As questfes
propostas sdo de interpretacdo do texto. Além disso, seria ideal uma pesquisa na internet
por meio de reportagens sobre a urbanizagcédo crescente no Nordeste, para complementar

a atividade.

Desse modo, os alunos exerceriam um papel mais ativo, além de interpretar o texto.
O professor, para isso, receberia a devida orientacdo a fim de despertar nos alunos reflexao

e a critica sobre o tema.

4.3 Andlise documental Geografia: contextos e redes - Volume 3

Ja no volume 3, dentre as 61 secdes de atividades em suas 320 paginas, foram

encontradas trés atividades que abordassem ao menos uma das dez palavras-chave:
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Vocé no mundo
Fegistre asrespestas em seu ademne.

Estudo mostra que geragio digital nio sabe pesquisar

Figura 25 — Atividade: Estudo mostra que geracao digital ndo sabe pesquisar

Atividade em grupo — Pesquisa e debate

“Hi pouco tempo, quando os alunos eram
slicitedos a fazer um trabalho de pesquisa, era
necesafrio ir até uma biblioteca & realizar a busca
em diversos livros didéticos e enciclopédias. Nos
diag de hoje, a realidads & outra: debrugar-ge sobre
péginas impressag & raro quando existem milhfas
de Fnks sobre o asspunto dessjado i disposicio com
apenas um clique.

Mas o que deveria ser um avango acabou
resultando em retrocesso, segundo um estudo
americans que aponta que & geragio digital ndo
sabe pesquirar. Na investigacho realizada na
Universidade de Charleston, nos Bstados Uni-
dos, ficou claro que os estodantes de hoje nio
sabem realizar uma pesquira de forma efetiva.
Conforme o8 resultados, o grande inimigo estd
na comodidade que o meio digital oferece. [..]
0 trabalho revelou uma realidads lamentével
o8 eFtudantes da era digital se confentam com
informagdes ripidas, fem s importar com pro-
cedénda e fidelidade.

Owira pesquisa americana também comprova
que jovens da geragho digital nfo g8 preccupam
com & procedéncia de suas fontes de estudo.
Bealizada pela Universidade Northwestern (ELA),
& peaquisa pedia que 102 adolescentes do Ensing
Médio buscassem o significado de diversos termos
na internet. Todos tiveram sucesso nas respostas,
mas nenhum soube informar quais foram of sites
utlizados.”

PORTAL TERRA. Educapio. Dispanivel am: <iiip/noticias.
tarra. com. breducacsaesiudo-mos ra- que-geracac- diglal-
nao-sabe- pesquisar.c46h 18 404500316V L0000 hisceal
aRCRO.bimLe, Aressa am: sor. 3016

$18

Fonte

0 professor formard grupos de sluncs, 0= in-
tegrantes devero se organizar para discutir as
questies a seguir e registrar a8 conclusbies.

+ Com base na ilstragio, citem o8 remursos &
meios ternolégicos que, de modo geral, vocks
utilizam na comumnicagao do dia a dia

+ E, para as pesquisas escolares, quais séo o8 re-
cursos e meios tecnoldgicos que normalmen-
te voods utilizam?

# A internet temn gido um dos meios de maior
utilizagio para pesquisas eecolares. Quais sio
88 principais preccupacies em relagio a links,
fonites, sites ete. utilizados para & realizagio
dessas pesquisas?

# () texto afirma que a era digital deveria ser um
avango em termos de obtengfo de informa-
goes, mas acabou resultando em um retroces-
80, Vocis concordam com & afirmagio de que
"og estudantes de hoje ndo sabem realizar
uma peaquisa de forma efetiva™

+ Em ssguids, o professor propiciard um debate
entre o8 grupos para troca de ideias sobre as
conclusdes registradas,

+ Como sintese da atividade, o professor orga-
nizard com vocks um “Toteiro de pesquisas
na intemet”. Para tanto, principios bésicos de
“como” realizar 8 pesquisa devemn ser com-
binados coletivamente, bem como algumas
questies impeortantes relacionadas & proce-
déncia & cradibilidade das fontes de mnfor-
magao. O roteiro pode e deve ser utilizado
para o8 demais usos que vocds fazem da in-
ternet no dia a dia.

: DA SILVA (2016)
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A atividade apresenta um texto sobre um estudo que mostra que geracao digital ndo
sabe pesquisar. O tema € interessante, mas a abordagem sobre a pesquisa e investigacao
€ rasa. Assim, a profundidade das discussdes dependera de como o professor realizar4 a
atividade. As pesquisas poderiam ser orientadas e registros da atividade solicitados.

Esperto (2013, p. 105) ressalta que “é possivel introduzir praticas que desenvolvem
a pesquisa, a discussao, a critica, a reflexdo, a comunicacdo, a partilha, o trabalho
colaborativo e o raciocinio, havendo progressivamente a aquisicdo de competéncias
fundamentais que permitirdo que 0s jovens entendam 0s contextos e as problematicas
sociais e consequentemente, contribuirdo para o exercicio de uma cidadania ativa e

responsavel’.

No caso desta atividade, seria uma 6tima oportunidade para abordar a importancia

da pesquisa e dos métodos cientificos.

Il. P4gina: 180

Secéo: Leitura complementar
Palavras-chave encontrada: analise
Proposta de atividade:



Figura 26 — Atividade: China enfrenta exploséo da desigualdade

> Leitura complementar

China enfrenta explosao da desigualdade

“Nop aclamado romance ‘Irm3os’, do escritor
Yu Hua, dois meninos do interior da China sobre-
vivem unidos aos horrores da Revolugdo Cultural
(1966-1976).

Os lacos da infincia, porém, se desfazem & me-
dida gue avanca a abertura econdmica: enquanto
um fica biliondrio a ponto de viajar ao espaco a
turismo, o outro definha entre trabalhos tempo-
rdrios insalubres e mal pagos.

O épico, best-seller na China e ji publicado no
Brasil (ed. Companhia das Letras), ilustra um dos
principais efeitos colaterais do crescimento anual
médio de 9,9% nas dltimas trés décadas.

De uma sociedade quase homogénea e nivelada
pela pobreza, até o inicio dos anos 1980, a uma
desigualdade de renda gue j4 estd entre as plores
da Asia. [...]

Um levantamento divulgado neste més [outu-
bro de 2011 2] pela Pesquisa Financeira Domiciliar
da China revela um panorama mais sombrio. Pela
pesquisa, em que foram entrevistadas 8.438 fami-
lias, 0s 10% dos domicilios chineses mais ricos tém
57% da renda e 85% de toda a riqueza do pais.

Trata-se de uma concentracfo alia em compa-
ragio até com o Brasil: segundo o Censo do IBGE
de 2010, os 10% mais ricos ficaram com 44,5% do
rendimento total do pais.

O principal abismo chinés divide a drea urbana
da rural, onde ainda vive pouco menos de metade
dos habitantes — 680 milhdes, ou quase 10% da

populacio mundial A renda rural & emmédia, cerca
de um terco da urbana. A disparidade fica bastante
evidente na posse de bens. Enquanto 10,9% dos
domicilios urbanos possuiam carro em 2009, essa
taxa cal para mero 0,7% na drea rural, segundo o
Escritdrio Nacional de Estatisticas da China.
Distancias significativas entre 0 mundo urbano
e rural se repetem em outros bens, COmo computa-
dores (65,7% versus 7,5%), maquinas de lavar (96%
versus 53,1%) e geladeiras (95,3% versus 37,1%).

A desigualdade estd entre as principais preo-
cupacdes da opinifio piblica. E considerada ‘um
problema muito grande” para 48%, ante 41% ha
quatro anos [2008], segundo pesquisa do Pew
Research Center. Fica atrds apenas de inflacio
(60%) e empata tecnicamente com corrupcao (509%:).

O problema recebe cada vez mails atencio do
governo, que nos 1iltimos dois anos vem promo-
vendo aumentos dos saldrios minimos regionais
acima da inflagdo.”

MAISONNAVE, PFabiano. Folha de S Paulo, 5 out. 2002,
Disponivel em: <httpufwwwl. folha uol.com. brifsp’
mundo,/74604-china-en frenta-explosac-de-desigualdade.
shtml>. Aceseo ems abr. 2016,

Responda nocaderna.

» Combase nos dados expressos no texto, ana-
lise as diferencas entre as condigbes econd-
micas da populacao urbana e rural da China.

Fonte: DA SILVA (2016)
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A atividade apresenta um texto sobre a desigualdade na China e pede para que, com
base nos dados do texto, os alunos analisem as diferencas entre as condicdes econémicas
da populacéo urbana e rural chinesa. Ha incentivo a uma postura critica e investigativa. O
professor poderia explorar a importancia da analise para o desenvolvimento do pensamento
cientifico.

A importancia do pensamento cientifico e o seu fomento infere na formacdo de
cidadéos criticos para atuarem na sociedade, com uma bagagem de conhecimentos, com
a percepcao e o entendimento das relacdes entre ciéncia e homem.

Cachapuz (2005) afirma que, hoje, mais do que nunca, € necessario fomentar e
difundir a alfabetizagéo cientifica em todas as culturas e em todos os setores da sociedade,
“a fim de melhorar a participagéo dos cidaddos na tomada de decisfes relativas a aplicacédo

dos novos conhecimentos”.
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lll. Pagina: 241

Secdao: Vocé no mundo
Palavras-chave encontrada: problema
Proposta de atividade:

Figura 27 — Atividade: Interioriza¢édo da violéncia

([T DRI T Atividade em grupo— Debate
RGN i PEM NS T et ol e

Interiorizacio da vieléncia
Aviolgncia no Brasil & um fendmeno que se distribul desigual mente, de acordo
com diversos critérios. Observe o grafico e lela o texto que o acompanha.
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“Esge diferencial de ritmos, com Regites Metropolitanas e Capitsis estag-
nando ou caindo enguanto o interior continua crescendo, € o que denominamos
[--] interiorizagio da violéncia, indicando uma mudanga nos polos dindmicos.
E=sa interiorizacio nao significa que as taxas do interior sejam maiores que as
dos grandes conglomerados urbanos. Significa, simplesmente, que @ o Interior
gue assume a responsabilidade pelo crescimento das taxas de homicidios, e ja
nao mais as Capitais ou as metrdpoles ™

Fonte igrifico o weao): WEISELFISY, J. L. Mapa da violéncia 2071: os jovens do Brasil.
IMzpontvel om: swww mapedavioionds org.bre. A omso om: abr. 206

oo g jFaked. &t 1S 0D adga Patld o L8 00330 T de e de G

A série historica e as afirmacoes do texto indicam que a violéncia vem di-
minuindo ou mantém-se estagnada nas Regidbes Metropolitanas e Capitais, en-
guanto o mimero de mortes tem aumentado significativamente no interior do
pais, principalmente em municipios considerados pequenaos.

Forme grupos e, com & ajuda do professor, organizem um debate em classe
para refletir sobre as questoes a seguir.

= Porque as taxas de vicléncia no pais s30 mais altas nas capitais e cidades de
regides metropolitanas no que nas cidades do interior? Como vocé analisa
esse problema na cidade onde vocé mora?

= Juais 530 as siluapbes de violéncia ou criminalidade constatadas em sua co-
mumnidade?

= Juais 580 as dificuldades para o combate a0 crime e diminuicdo da violéncia
nas grandes cidades e nas pequenas cidades do interior do pais?

Por fim, organizem um texto coletive com propostas para minimizar o pro-
blemza da vicléncia no pais ou em sua cidade ou regiao.

Fonte: DA SILVA (2016)

2414
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A atividade com texto e grafico aborda a desigualdade da distribuicdo da violéncia
no Brasil. Prop6e uma reflexdo em grupos e a formulacéo de propostas para minimizar o
problema de violéncia no pais, cidade ou regido onde mora. Além de abordar uma situacao-
problema, a atividade permite uma reflexédo e o levantamento de hipdteses pelos alunos.

Ocorre o estimulo a pesquisa, mas por ndo haver notificacdo ao professor ou aos
alunos no livro, dependera muito da conduta do professor em sala de aula.

A atividade poderia explorar melhor o levantamento de hipoteses, por meio de
observacdes sobre a criticidade e reflexdo na pesquisa e a importancia de uma postura
investigativa.

Como o livro ndo orienta claramente a pesquisa cientifica, a postura e bagagem do

professor passa a ser fundamental no incentivo a pesquisa.
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5 PRODUTO

ApoOs a analise do edital do PNLD 2018 e das dez palavras-chave nos trés volumes
da obra “Geografia: contextos e redes”, temos como proposigédo a escrita de um caderno
de apoio que auxilie o professor a identificar livros que levem em consideracdo o
desenvolvimento do pensamento cientifico e o fomento a uma postura investigativa dos
alunos de Ensino Médio.

Distribuido aos professores de forma impressa e digital (encurtador.com.br/jxz67),
esse material possui explicacdo sobre 0 que € o0 pensamento cientifico e a importancia de
seu desenvolvimento e fomento durante o Ensino Médio.

Ha, por exemplo, itens como a observacédo de sumario, das sec¢fes e das atividades
dos livros. Outra indicacdo € a busca por palavras-chave nos temas e conteudos dos livros,
como as dez palavras-chave levantadas por esta pesquisa: pensamento cientifico, teste
(testar), hipotese, método, analise (analisar), descoberta (descobrir), problema
(problematizar), questionamento (questédo), investigacdo (investigar) e experimento
(experiéncia).

Este caderno tem o objetivo de nortear o professor na escolha do livro a ser adotado
e alerta-lo para a importancia da discusséo de temas cientificos durante o Ensino Médio,
inclusive nas disciplinas das ciéncias humanas. Assim, esperamos contribuir com o trabalho
do professor e com o fomento ao pensamento cientifico e a uma postura investigativa no
Ensino Médio.

A intencéo é que o professor, ao refletir sobre o livro que adotara, investigue se este
material possui propostas de diferentes praticas educacionais que fomentem a
investigacdo; se permite andlises, experimentos, simulacdes e dramatizacdes; se possuli
diferentes elementos didaticos (como atividades, ilustracdes, metaforas, exemplos,
musicas, filmes, demonstracbes e praticas) que levem em consideracdo as diferentes
habilidades, conhecimentos prévios e formas de aprendizagens dos alunos para resolver
situacOes-problemas e casos de ensino. A proposta desse caderno € que o pensamento
cientifico e o fomento a pesquisa sejam levados em consideragcdo no momento de escolha
do livro didatico pelo professor e coordenacédo escolar.

Espera-se que ao término do Ensino Médio os alunos possam pensar e atuar

criticamente em sua realidade, tendo em vista a sua transformacdo, emancipacao e
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autonomia. A escola deveria entdo proporcionar praticas e reflexdes que levem o aluno a
compreensao dessa realidade. Para Mizukami (2004), o modelo do raciocinio pedagogico
contempla, precisamente, o processo de construgéo desse conhecimento de como ensinar.

Cabe ao professor entéo, ver o livro didatico como um aliado ao enfrentamento dos
atuais desafios no campo educacional, inclusive no que tange o pensamento e a
investigacao cientifica.

Sua prética pedagodgica pode ser auxiliada por materiais didaticos que tenham uma
perspectiva inclusiva, multicultural e tecnoldgica, que abordem temas como comunicacao,
pesquisa e desenvolvimento de maneira experimental, com a proposta de testes, hipoteses,
experimentos, métodos, analises, descobertas, problematizacées, questionamentos e
investigagBes. Contudo, tudo isso sO serd contemplado se o professor assumir a

importancia de pensar cientificamente os conteudos que estdo sendo ensinados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente um dos desafios da escola € preparar o aluno para buscar, avaliar,
selecionar, estruturar e incorporar a informacédo ao seu repertério de conhecimento. A
construcéo do conhecimento do aluno o torna um sujeito ativo (Callai, 2004). A transposicao
didatica do conhecimento cientifico para o escolar ocorre por meio de aprendizagens e
estratégias que facilitem assim a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos.

N&o h& mais espaco para conceitos prontos. A escola atual se baseia na construgéo
de conceitos e saberes levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos e
sua interacdo. A observacdo, descricdo, experimentacdo, analogia e sintese devem ser
ensinadas para que os alunos possam aprender a refletir, explicar, compreender e
representar os processos de construcdo do espaco, dos diferentes tipos de paisagens e
territorios e outras questdes geograficas.

Cabe entdo transformar o pensamento nédo cientifico em cientifico ainda no ambito
escolar. Os alunos de Ensino Médio poderiam terminar a Educacdo Basica com um
conhecimento mais sistematico e metddico, com capacidade de organizar e inter-relacionar
de maneira légica o conhecimento, refletir de forma critica e argumentativa, problematizar
e questionar com método e linguagem, fundamentar-se na objetividade e evidéncia dos
fatos.

Dessa maneira, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar se os critérios de
avaliacdo do PNLD 2018 possibilitam a construcdo da cultura e do espirito cientifico nos
livros didaticos de Geografia de Ensino Médio.

Especificamente, os objetivos foram identificar e analisar se os critérios de avaliagdo
do PNLD 2018 levam em consideracao o pensamento cientifico; analisar se ha atividades
gue colaboram para uma postura investigativa em uma cole¢do de Geografia do Ensino
Médio, aprovado no PNLD; propor um material de apoio aos professores com a intencao
de auxilid-los no processo de escolha do livro didatico de Geografia que considere o
desenvolvimento do pensamento cientifico.

Como caminho metodoldgico, partiu-se de uma abordagem qualitativa com pesquisa
documental. Houve analise do edital do PNLD 2018 e analise da obra “Geografia: contextos

e redes”, aprovada por este programa.
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Analisando todos os critérios gerais, especificos de Ciéncias Humanas e de
Geografia, o edital abordou o pensamento (aprendizagem) cientifica apenas em um item
referente ao manual do professor, onde diz que o manual do professor deve demonstrar de
forma coerente as questdes didatico-pedagdgicas, vinculadas aos processos cognitivos e
ao aprendizado cientifico de conhecimento e conteudos de carater geografico. Nos critérios
gerais e especificos de Geografia, apesar de ndo ser literalmente citado, 0 pensamento
cientifico € pressuposto ao abordarem pesquisa, investigacao, hipotese e experimento.

Num total de 212 secdes de atividades na obra, encontrou-se, apds a analise
documental da colecdo, 23 atividades com pelo menos uma das dez palavras-chave
selecionadas - pensamento cientifico, teste (testar), hipotese, método, analise (analisar),
descoberta (descobrir), problema (problematizar), questionamento (questéo), investigacao

(investigar) e experimento (experiéncia).

Quadro 6 — Distribuicdo das palavras-chave nas atividades dos volumes

Volume 1 Volume 2 Volume 3 Total de

atividades
Pensamento cientifico 1 atividade N&o ha N&o ha 1
Teste (Testar) 1 atividade N&o ha N&o ha 1
Hipdtese 5 atividades 1 atividade N&o ha 6
Método 2 atividades Néo ha Néo ha 2
Andlise (Analisar) 2 atividades 3 atividades 1 atividade 6
Descoberta (Descobrir) 1 atividade N&o ha N&o ha 1
Problema (Problematizar) 4 atividades 7 atividades 1 atividade 12
Questionamento (Questédo) N&o ha N&o ha N&o ha 0
Investigacdo (Investigar) 1 atividade N&o ha 1 atividade 2
Experimento (Experiéncia) 1 atividade Nao ha Nao ha 1

Fonte: Elaborado pela autora
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A palavra-chave mais encontrada foi “problema”; que apareceu em 12 atividades,
mas em nenhuma delas referiu-se a situacdes-problemas e a desafios para que os alunos
pudessem refletir sobre solugdes.

Como retratado no Quadro 5, o volume 1 apresentou 11 atividades que abordam ao
menos uma das palavras-chave. O volume 2 apresentou nove atividades e ja o volume 3
apenas trés atividades. Essa diferenca poderia ser explicada pelos contetudos distintos de
Geografia distribuidos ao longo dos trés anos de Ensino Médio. No primeiro e segundo ano
do Ensino Médio hd uma concentracdo de conteudos de Geografia Fisica, enquanto no

terceiro ano ha uma maior concentracao de Geografia Humana e Geopolitica.

Figura 28 — Distribuicdo dos capitulos nos volumes

Capitulo 1 - 0 espaco geografico

Capitulo 1 - O espaco geoecondmico
industrial

Capitulo 1 - Globalizacio e redes
geograficas

Capitulo 2 - Cartografia: uma forma de
ler o mundo

Capitulo 2 - Infraestrutura e logistica
no Brasil

Capitulo 2 - A dindamica do comércio e
dos servigos

Capitulo 3 - Regido e regionalizacao

Capitulo 3 - Economia e industria no
Brasil

Capitulo 3 - Globalizacao e exclusao

Capitulo 4 - O territario brasileiro

Capitulo 4 - O espaco agrario

Capitulo 4 - Europa

Capitulo 5 - O sistema terrestre

Capitulo 5 - Agropecuaria no Brasil

Capitulo 5 - América

Capitulo 6 — O modelado da crosta
terrestre

Capitulo 6 - A dindmica das
populagdes

Capitulo 6 - Japao e Tigres Asiaticos

Capitulo 7 - Clima, vegetacao e
hidrografia

Capitulo 7 - Populagao brasileira

Capitulo 7 - China, India, Rissia e
Africa do Sul

Capitulo 8 — As bases fisicas do Brasil

Capitulo 8 - O mundo urbano

Capitulo 8 —Tensoes e conflitos

Capitulo 9 - Recursos energéticos

Capitulo 9 - Brasil urbano

Capitulo 10 - Politicas ambientais

Fonte: DA SILVA (2016)

O pensamento cientifico € direta e indiretamente abordado. O tema poderia ter mais
destaque e aprofundamento, seja no manual do professor ou nas atividades. As 23
atividades, em que foram encontradas as palavras-chave, podem permitir que os alunos
vivenciem cenarios de testes, hipoteses, teorias, ensaios e erros, desde que o professor

também saiba pensar cientificamente para que, assim, fomente essas questdes.
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As atividades abordam temas especificos como hipoteses, métodos e analises, mas
poderiam agucar mais a curiosidade investigativa e cientifica dos alunos e, por vezes, até
dos professores. A obra poderia solicitar mais registros sobre o tema aos alunos e
professores.

N&o ha experiéncia de pesquisa com iniciacdo cientifica, nem a busca de praticas
sisteméaticas para a solucédo de situacfes-problemas. Tanto no livro do aluno, como no
manual do professor, o fomento ao pensamento cientifico poderia ser explorado e os alunos
poderiam ser incentivados a terem uma postura mais investigativa. O pensamento cientifico
desde o Ensino Médio seria muito benéfico aos alunos. E o livro didatico, como subsidio
para a constru¢cdo do conhecimento, apoiaria e incentivaria a alfabetizac&o cientifica dos
alunos.

Para Chaves (2011), os livros influenciam a educacao no pais, seja do ponto de vista
dos conteudos de ensino, seja quanto as formas de ensinar. Os livros sistematizam e
orientam concepcbes e abordagens, por meio de estratégias e recursos distintos. O
pensamento cientifico poderia ser uma estratégia a ser pensada desde o Ensino Médio,
para que o aluno ao ingressar no ensino superior ndo se surpreenda com os métodos de
pesquisa cientifica.

Ja o PNLD, que universalizou a aquisicao de livros de todas as disciplinas escolares
para toda a educacdo basica, poderia incentivar ja no Ensino Médio uma postura
investigativa dos alunos. As palavras-chave buscadas, nesta pesquisa, no livro “Contextos
e Redes”, de maneira simples sintetizam o que poderia ser abordado nos livros de
Geografia de Ensino Médio. Para incentivar o pensamento cientifico os livros poderiam ter
atividades que focassem no pensamento cientifico, explicando claramente o que é hipotese,
método, teste, experimento e problema. As atividades poderiam promover a descoberta, o
guestionamento, a investigacao e o experimento de temas geograficos diversos.

O livro didatico ao mediar conhecimentos, embasado em abordagens didatico-
metodoldgicas, é capaz de gerar novos significados aos conceitos cientificos apresentados.
Cachapuz (2005) fala justamente que a transposicao didatica ocorre quando alunos sdo
incentivados a refletir e (re)significar conteudos e conceitos. O pensamento cientifico e o
fomento a uma postura investigativa e questionadora levam os alunos a estruturarem seus

pensamentos de forma metodoldgica para solucionar problemas, investigar teorias, levantar
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hipdteses e ter uma postura ativa frente aos contetudos que lhes sdo passados na sala de
aula.

Chevallard (2013) diz que a transposicao didatica estd interligada a trés conceitos
distintos: o saber do sabio ou o conhecimento produzido pelos cientistas; o saber a ensinar
ou o transformado para compor os livros didaticos e o saber ensinado, aquele que o
professor modifica para ensinar aos alunos. Segundo este autor, a transposicao didatica é
o ato de transformar um saber cientifico (que tem um corpo de conhecimentos utilizaveis)
em um saber de ensino que apresenta um conhecimento ensinavel.

Os livros auxiliam os alunos a produzirem bens culturais, sociais e econémicos e
deles usufruir. Dessa maneira, de acordo com Bento (2008), os conteudos ocupam papel
central no processo ensino-aprendizagem. Esses conteddos sao organizados e expostos
por meio de conceitos, imagens e atividades que abordam distintos procedimentos, valores,
normas e atitudes. Para Bento (2008, p. 15), "os conteudos curriculares ndo séo fim em si
mesmos, como vem sendo constantemente lembrado, mas meios basicos para construir
competéncias”.

Cabe, entéo, aos livros e aos programas governamentais do livro fomentarem essa
postura investigativa e permitir que, ao menos, nos ultimos anos da Educacéo Basica os
alunos tenham contato e entendimento do que € o pensamento cientifico. A chamada
alfabetizacdo ou letramento cientifico no Ensino Médio poderia ser sistematizada e
orientada pelos livros didaticos, seja nos conteudos direcionados aos alunos ou nos
direcionados aos professores.

Com a analise do edital do PNLD e da colecao “Geografia: contextos e redes”
percebemos que ha, de certa maneira, a construcdo da cultura e do olhar cientifico, mas
cabe muito ao professor o desenvolvimento dessa postura investigativa nos alunos.

O edital do PNLD aborda diretamente o pensamento cientifico em um uUnico item,
mas de forma indireta, ha varios itens que abordam a pesquisa, a reflexdo e a criticidade
dos alunos. A colecdo analisada possui 23 atividades que, mesmo em diferentes niveis, se
referem ao pensamento cientifico.

Por no minimo 23 vezes, 0s alunos que estudam com a colecao, terdo contato com
atividades que os levam a uma postura investigativa. E, mesmo assim, poderia haver

atividades mais claras e destaques direto para o pensamento, mais notas ao professor
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destacando a importancia da investigacdo no Ensino Médio e textos que promovam a
ciéncia e formem futuros pesquisadores.

Para Callai (2004), a aprendizagem é um processo do aluno e a constru¢do do
conhecimento deve ser feita por esse sujeito ativo. A observacdo, descricdo e
experimentacdo devem ser ensinadas para que os alunos possam aprender a explicar,
compreender e representar 0s espacos, paisagens e territérios. O aluno precisa aprender
a pesquisar, analisar, selecionar, estruturar e incorporar a informacao ao seu repertoério de
conhecimento.

A ideia de propor um material de apoio aos professores com a intencdo de auxilia-
los no processo de escolha do livro didatico de Geografia que considere o desenvolvimento
do pensamento cientifico, foi justamente para mostrar que é possivel tratar a ciéncia desde
o Ensino Médio, no campo da Geografia. E possivel orientar os professores a abordarem
essa tematica e fomentarem uma postura de pesquisa, indagacéao e reflexdo nos alunos. A
ideia do produto é o professor ter em maos mais elementos, além de sua experiéncia, do
seu conhecimento e projeto pedagdgico escolar, para que possa escolher livros de
Geografia qgue promovam o desenvolvimento do pensamento cientifico.

O ambiente escolar deveria desafiar, promovendo desequilibrios, experimentos e
indagacdes. Os livros podem auxiliar e orientar os professores nas reflexdes e
guestionamentos, mas vale ressaltar que o professor exerce um papel fundamental nesse
processo todo. Seja na escolha e adoc¢ao do livro, como em seu uso.

O conhecimento é uma constru¢do continua e a escola, o professor e 0 material
didatico precisam dar subsidios aos alunos, criando um ambiente propicio ao aprendizado,

gue desenvolva uma postura investigativa e autbnoma.
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ANEXO A - EDITAL PNLD 2018

EDITAL DE CONVOCAGAO PARA O PROCESSO DE INSCRIGAO E AVALIAGAO DE OBRAS
DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO
PNLD 2018

A Unido por meio do Ministério da Educacgao (MEC), representada pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB)
com a cooperagao da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), e
o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdao (FNDE), com base no art. 208, VII, da Constituicao Federal
de 1988, na Lei n® 9.394/1996, no Decreto n° 7.084/2010 e na Resolucao CD/FNDE N°© 42/2012, faz saber
aos detentores de direito autoral que se encontra aberto o processo de aquisicdo de obras didaticas destinadas
aos estudantes e professores do Ensino Médio da rede publica.

1. Do Objeto

1.1. Este edital tem por objeto a convocacao de editores, detentores de direito exclusivo de reproducdo de
obras caracterizadas neste edital, para participar do processo de aquisicdo de obras didaticas destinadas aos
estudantes e professores do Ensino Médio das escolas publicas federais e as que integram as redes de ensino
estaduais, municipais e do Distrito Federal participantes do PNLD, conforme condicdes e especificagbes
constantes neste edital e seus anexos.

1.1.1. Para fins deste edital, o termo editor se refere a pessoa juridica a qual se atribui o direito exclusivo de
reproducdo da obra e o dever de divulga-la nos limites previstos no contrato de edicdo.

2. Dos Prazos

2.1. As etapas de cadastramento dos editores, pré-inscricao e inscricdo/entrega das obras didaticas e da
respectiva documentacdo serdo realizadas nos seguintes periodos:

2.1.1. Cadastramento de editores e pré-inscricao das obras didaticas
Do dia 11/01/2016 até as 18h do dia 30/05/2016

2.1.2. Inscricao/entrega das obras e da documentacao

Do dia 13/06/2016 a 20/06/2016, nos dias Uteis, das 8h30 as 16h30.

3. Das Caracteristicas das Obras Didaticas

3.1. Serdo avaliadas obras didaticas para os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Histdria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), Lingua Estrangeira
Moderna (Espanhol), Sociologia, Filosofia e Arte, destinadas aos estudantes e professores do Ensino Médio.

3.1.1. Cada obra didatica constitui-se como uma proposta pedagdgica Unica para o ensino e aprendizagem
de um dos componentes curriculares referidos no subitem 3.1 ao longo dos trés anos desse nivel de ensino.

3.1.2. As obras didaticas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia,
Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Lingua Estrangeira Moderna Espanhol deverdo obrigatoriamente ser
organizadas por ano e em colecao.

3.1.2.1. Entende-se por colecdo o conjunto organizado em volumes, inscrita sob um Unico e mesmo titulo,
ordenado em torno de uma proposta pedagdgica Unica e de uma progressao didatica articulada com o
componente curricular do Ensino Médio.

3.1.3. As obras didaticas de Sociologia, Filosofia e Arte deverao ser obrigatoriamente organizadas em volumes
Unicos abrangendo os trés anos.

3.1.3.1. Entende-se por volume Unico a obra didatica individual organizada em torno de uma proposta
pedagogica Unica e de uma progressao didatica articulada com o componente curricular dos trés anos do
Ensino Médio. Nao sera admitida obra que se caracterize pela simples justaposicdo ou compilacdo de textos.
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3.1.4. A obra didatica serd composta de livro do estudante e de manual do professor. As obras individuais
serao compostas de um livro do estudante e um manual do professor. As colecOes serao compostas por trés
livros do estudante e trés manuais do professor.

3.1.5. Nas obras de Arte, Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Lingua Estrangeira Moderna Espanhol, cada
volume devera estar acompanhado de um CD em audio, sendo considerado parte integrante da obra.

3.1.5.1. O CD em audio do componente curricular Arte sera destinado a aprendizagem da Musica.

3.1.6. As obras didaticas deverao incluir referéncias a interfaces pedagogicas entre as areas afins e também
a outras areas de conhecimento, bem como conduzir os estudantes a atividades de experimentacao e situacoes
reais para consolidacdo da aprendizagem.

3.1.6.1. As referéncias e atividades de experimentacdo, previstas no subitem anterior, terdo carater
eliminatdrio e estdo definidas no Anexo III deste edital.

3.1.7. Poderdo ser inscritas obras inéditas ou reapresentadas, elaboradas para serem utilizadas no processo
de ensino e aprendizagem escolar.

3.1.7.1. Entende-se por obra inédita aquela produzida sem tomar por base as obras j& avaliadas pelo
Ministério da Educacdo, mesmo que apenas parcialmente, ou sob outro titulo ou autoria diversa.

3.1.7.2. Considera-se obra reapresentada aquela ja avaliada pelo Ministério da Educacdo, reinscrita com ou
sem reformulagoes.

3.1.8. O manual do professor deve oferecer orientacdo tedrico-metodoldgica e de articulacdo dos conteidos
do livro entre si e com outras areas do conhecimento, discussdo sobre a proposta de avaliacdo da
aprendizagem, leituras e informagOes adicionais ao livro do estudante, bibliografia, bem como sugestdes de
leituras que contribuam para a formagao e atualizacdo do professor.

3.1.9. As colegdes dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia,
Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol, Fisica, Quimica e Biologia serao
compostas de livros reutilizaveis.

3.1.9.1. Entende-se por livro reutilizavel aquele que permanece em carater provisorio com o estudante
durante o ano letivo correspondente, devendo ser devolvido a escola apds este periodo para posterior
utilizacao por outro estudante.

3.1.10. As obras didaticas dos componentes curriculares de Sociologia, Filosofia e Arte a que se refere o
subitem 3.1 serdo compostas de livros consumiveis, podendo ter ou ndo lacunas e espagos que possibilitem
ao estudante a realizacdo de atividades e exercicios propostos no préprio livro.

3.1.10.1. Entende-se por livro consumivel aquele que permanece, em carater permanente, com o estudante,
sendo desnecessaria sua devolucdo a escola apos o fim do periodo letivo correspondente.

3.1.11. Nao podera ser inscrito caderno de atividades.

3.1.12. Em caso de a obra conter anexos indispensaveis para a sua adequada utilizacdo, esses materiais
deverao, obrigatoriamente, fazer parte do corpo da obra, ndao podendo constituir volume em separado.

3.1.13. A obra didatica devera ter um Unico editor, um titular que detenha os direitos autorais de todos os
volumes que a compdem.

3.1.14. Somente serd aceita obra didatica cujo(s) autor(es), organizador(es) ou editor(es) responsavel(is)
seja(m) pessoa(s) fisica(s), claramente identificada(s) na primeira capa do livro.

3.1.15. Os livros impressos deverdo ser apresentados com limite de paginas, conforme especificado abaixo:
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Componente curricular M?'ximo de paginas no Maximo de paginas no
ivro do estudante manual do professor
Lingua Portuguesa 360 460
Matematica 288 420
Historia 288 388
Geografia 288 388
Fisica 288 404
Quimica 288 388
Biologia 288 388
Inglés 224 324
Espanhol 224 324
Sociologia 400 520
Filosofia 400 520
Arte 400 512

3.1.16. As obras deverdo atender as normas do acordo ortografico da Lingua Portuguesa em cumprimento
ao Decreto Legislativo n® 54, de 18 de abril de 1995, a Resolugdo n° 17, de 7 de maio de 2008, e ao Decreto
n° 6.583, de 30 de setembro de 2008.

3.2. Das Composicoes das Obras

3.2.1. O editor devera apresentar obras compostas de livros impressos e livros em PDF.

3.2.1.1. O editor devera fornecer arquivo em PDF de cada obra adquirida, com taxa de resolugao de 150 dpi,
que ficardo sob responsabilidade do Ministério da Educagdo para armazenamento institucional e para
disponibilizagdo aos estudantes e professores das escolas beneficiarias correspondentes, em ambiente restrito,
embora isento de responsabilidade em caso de eventuais violagdes imprevistas.

3.2.1.2. A obra em PDF ndo podera ser impressa ou reproduzida.

3.2.2. A obra didatica devera ser elaborada tendo em vista o uso tanto coletivo (em sala de aula, sob a
orientagao do professor) quanto individual (fora de sala de aula).

3.2.3. A reprovagao de um dos volumes que compde a colegao impressa sera fator de exclusdo de toda a
colecao.

4. Das Condicoes de Participacao

4.1. Pessoas juridicas interessadas em participar deste certame deverdo observar as condicoes de participacao
no programa, regulamentadas pelo Decreto n® 7.084, de 27/01/2010, e pela Resolucao/FNDE n® 42, de
28/08/2012. Os editores que tiverem obras didaticas aprovadas deverdo observar também a Portaria
Ministerial n°® 07, de 05/04/2007, ou outra que vier a substitui-la.

4.2. Podera participar do processo de aquisigao, toda e qualquer pessoa juridica estabelecida no pais e que
atenda as exigéncias previstas neste edital e na legislagao especifica, inclusive quanto a documentacao.

4.3. N3o podera participar do presente processo de aquisicdo a empresa:
4.3.1. declarada inidonea;

4.3.2. suspensa de licitar em 6rgdo ou entidade da Administracdo Publica direta ou indireta, federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal;

4.3.3. punida com impedimento de contratar com o Poder Publico; e
4.3.4. estrangeira que nao funciona no pais.

5. Da Etapa de Inscricao
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5.1. A inscricao é composta do cadastramento dos interessados, da pré-inscricdo das obras e da entrega das
obras e respectivas documentacdes exigidas neste edital.

5.1.1. Do Cadastramento dos Editores

5.1.1.1. Para cadastrar-se no sistema informatizado, o interessado devera solicitar /ogin e senha pelo e-mail
preinscricao@fnde.gov.br.

5.1.1.2. Sera aceito somente cadastramento de editores que o formalize por meio de um responsavel pessoa
fisica devidamente identificado no sistema informatizado com nome completo e CPF, além do CNPJ e da razao
social da empresa.

5.1.1.3. Para evitar problemas na comunicacdo por meio de correio eletronico entre o FNDE e o editor
interessado, recomenda-se que se efetuem, no sistema de e-mail, configuracdes de liberacdo de modo a
permitir o recebimento de mensagens provenientes do dominio “@fnde.gov.br” ou “@mec.gov.br”. Caso
possua recursos de anti-spam (ou filtros de seguranca) ativos em seu sistema de e-mail, esses recursos
deverao ser desblogueados para o recebimento de mensagens cujo remetente tenha o dominio “@fnde.gov.br”
ou “@mec.gov.br”.

5.1.1.4. Os interessados deverao disponibilizar um endereco eletronico para comunicacdo com o FNDE.

5.1.1.5. Os editores deverao manter seus dados permanentemente atualizados no FNDE por intermédio do
endereco eletronico preinscricao@fnde.gov.br ou do portal www.fnde.gov.br.

5.1.1.6. O FNDE ndo se responsabilizara por cadastramentos nao concretizados por motivos de ordem técnica
dos sistemas informatizados e dos computadores, falhas de comunicacdo, congestionamento das linhas de
comunicagao ou outros fatores de ordem técnica que impossibilitem a transferéncia de dados.

5.1.1.7. Os editores deverdo registrar no sistema informatizado a razao social da empresa e o nome fantasia
e marcas/selos, quando houver.

5.1.1.7.1. Entende-se por razdo social a denominacdo juridica da empresa registrada nos 6rgaos publicos
competentes.

5.1.1.7.2. Entende-se por nome fantasia a denominagdo pela qual a empresa se identifica no mercado, ou
seja, designagdo popular de titulo de estabelecimento utilizado pela empresa, sob a qual ela se torna conhecida
do publico, que deve constar no cadastro do SICAF - Sistema de Cadastramento Unificado de Fornecedores.

5.1.1.7.3. Entende-se por marca/selo todo sinal distintivo, visualmente perceptivel, que identifique e distinga
produtos e servicos de outros analogos.

5.2. Da Pré-Inscricao

5.2.1. A pré-inscrigdo é o prévio cadastramento das obras didaticas e dos respectivos autores ou sucessores
legais que atendam as disposicoes deste edital, devendo ser realizado pelo responsavel identificado no sistema
informatizado, exclusivamente por meio da internet, no enderego eletronico www.fnde.gov.br.

5.2.2. Ao realizar a pré-inscricdo de obras, o interessado adquire o direito de participar exclusivamente com
as obras que pré-inscreveu no processo de aquisicdo para o PNLD 2018.

5.2.3. Para fins deste certame, define-se que as obras pré-inscritas ficam vinculadas ao editor que as pré-
inscreveu. Havendo impossibilidade ou rentncia do editor em prosseguir no processo, as obras serdo excluidas.

5.2.3.1. Para os casos de pessoa juridica que tenha sido incorporada ou vendida com a transferéncia dos
bens, desde que comprovado o atendimento das condicdes do edital por parte da empresa adquirente, ficara
permitida a mudanca no cadastro do participante; mantendo-se, para o novo participante, todas as condigbes
exigidas neste edital, inclusive quanto a atualizacdao do material e da documentacdo pertinente.

5.2.4. Os editores poderdo informar um endereco eletronico da internet para cada obra, que constara como
hiperlink no guia do livro didatico - PNLD, no formato www.nomedaeditora.com.br/pnld2018/nomedaobra,
onde os professores poderdo ter acesso no momento da escolha exclusivamente as obras aprovadas, na sua
totalidade ou parcialmente. Esse conteldo estara sob responsabilidade exclusiva de cada editor.
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5.2.5. Os dados das obras informados na pré-inscricdo deverdo ser os mesmos dados constantes no contrato
de edigdo, na capa e na ficha catalografica. Caso haja inconsisténcia e/ou divergéncia, a obra sera excluida,
salvo o disposto nos subitens 6.2.2.2 e 6.2.2.3 deste edital.

5.2.6. O editor devera informar no sistema informatizado o nome de todos os autores da obra, assim
identificados como pessoa fisica conforme constam no contrato de edicdo, na capa do livro e na ficha
catalografica.

5.2.7. No caso de autor falecido, deverao ser informados também os dados dos herdeiros/sucessores.

5.2.8. Somente serdo pré-inscritas colecbes que apresentarem nimero de ISBN para cada um de seus
volumes, tanto para o livro do estudante como para o manual do professor.

5.2.8.1. O numero do ISBN devera constar na 4@ capa do livro.

5.2.8.2. Os direitos autorais da obra a ser adquirida deverao pertencer a um Unico editor, sendo vedada a
coedicdo.

5.2.9. A obra devera ser pré-inscrita com o nimero da edicdo e o ano de edicdo.

5.2.10. Estara excluida do processo do PNLD 2018 a obra cujos dados preenchidos no sistema informatizado,
no periodo da pré-inscrigao, estejam incorretos ou incompletos ou, ainda, apresentem divergéncia em relacao
a obra, salvo disposto no subitem 6.2.2.2.

5.2.11. A obra pré-inscrita ndo podera ser substituida ou mesmo alterada, salvo o disposto nos subitens 6.2.1 e
6.2.2 deste edital. Caso fortuito de divergéncia e inconformidade na obra ou nos dados do sistema informatizado
sera deliberado na etapa de Controle de Qualidade, preservando-se sempre a qualidade da obra.

5.2.12. Sera de inteira responsabilidade dos interessados a validade das informagGes fornecidas ao FNDE no
cadastramento dos autores. Esse cadastro devera conter dados atualizados, tendo em vista que sera utilizado
pelo FNDE em etapas do processo de aquisicao.

5.2.13. Para fins de prova de comprovacdo da pré-inscricdo, so sera aceita ficha técnica do material, impressa
em PDF, do relatdrio emitido pelo sistema informatizado.

5.2.14. O FNDE ndo se responsabilizara pela pré-inscricdo de obras ndo concretizada por motivos de ordem
técnica dos sistemas informatizados e dos computadores, falhas de comunicagdo, congestionamento das linhas
de comunicacdo ou outros fatores de ordem técnica que impossibilitem a transferéncia de dados.

5.2.15. O editor devera carregar, no sistema informatizado, os arquivos das imagens da primeira e quarta
capas e da ficha catalografica de cada volume da obra, cujos dados devem estar de acordo com o que consta
nos contratos de direitos autorais a serem apresentados e no sistema informatizado.

5.3. Da entrega da Documentacao e das Obras

5.3.1. Os participantes que realizarem a pré-inscricdo de obras serdo convocados em dia, horario e local
previamente agendados, respeitando-se os periodos citados nos subitens 2.1.1 e 2.1.2, para entrega da
documentacgdo, das obras e dos CDs.

5.3.2. A obra didatica devera ter um Unico titular que detenha, com exclusividade, os direitos autorais de
todos os volumes que a compdem.

5.3.3. A entrega devera ser realizada pelo representante da empresa indentificado no sistema informatizado
ou por procurador constituido.

5.3.4. Somente serdo recebidas as obras, os CDs em audio e a respectiva documentacdo que foram pré-
inscritas no sistema informatizado.

5.3.5. Caso a documentacéo e as obras sejam entregues por um procurador, deverao estar acompanhadas
de instrumento publico de procuracéo contendo poderes expressos de representacao junto ao FNDE, com
reconhecimento de firma.

5.3.6. Os exemplares das obras inscritas ndo serdo devolvidos apds as etapas de Triagem e Avaliacdo
Pedagdgica.
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5.4. Da Documentacao

5.4.1. Os documentos obrigatdrios referentes ao participante e as obras e o respectivo periodo de entrega
estdo relacionados no Anexo XI deste edital.

5.4.2. Toda documentacdo devera ser entregue datada e assinada pelo representante do participante ou por
seu procurador publico.

5.4.3. Caso a documentacdo seja entregue por um procurador, devera estar acompanhada de instrumento
publico de procuragdao contendo poderes expressos de representacado junto ao FNDE e da cdpia autenticadas
do CPF e de documento oficial de identificacdo do(s) procurador(es).

5.4.4. O prazo de vigéncia do contrato de edicdo das obras ou dos instrumentos equivalentes devera abranger
todo o periodo de execucdo do programa objeto deste edital, inclusive a etapa de Inscrigdo.

5.4.5. Os documentos solicitados no Anexo XI poderdo ser apresentados por qualquer processo de cdpia,
desde que estejam autenticadas por cartério competente.

5.5. Das Obras

5.5.1. Somente serdo aceitas obras cujo(s) autor(es), organizador(es) seja(m) pessoa(s) fisica(s),
identificadas na primeira capa de cada volume da obra e no sistema informatizado.

5.5.2. Ndo serdo recebidos obras e documentos cujos dados ndo sejam exatamente iguais aos pré-inscritos
no sistema informatizado.

5.5.3. Para avaliacao, deverao ser entregues 10 (dez) exemplares do livro do estudante, acompanhados de
10 (dez) exemplares do respectivo manual do professor, sendo, obrigatoriamente, 06 (seis) exemplares do
livro do estudante e do manual do professor caracterizados e 04 (quatro) exemplares do livro do estudante e
do manual do professor descaracterizados, conforme definido no Anexo I deste edital. Devera ser entregue,
no ato da inscricao, um CD ou DVD com a imagem da capa do Livro do Estudante no caso das obras em
volume Unico, ou a imagem da capa do Livro do Estudante do primeiro volume das obras didaticas inscritas
como colecdo, com as seguintes especificagdes CMYK, 300 DPI e formato TIF.

5.5.4. No caso das obras de Arte, Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Lingua Estrangeira Moderna Espanhol,
além dos exemplares a serem entregues na forma do subitem 5.5.3, também deverdo ser entregues 10
(dez) exemplares do CD em audio a que se refere o subitem 3.1.5.1, sendo, obrigatoriamente, 06 (seis)
exemplares caracterizados e 04 (quatro) exemplares descaracterizados.

5.5.5. Os exemplares das obras a serem entregues deverdo corresponder a mais recente edicdao e serem
exatamente iguais.

5.5.6. Os exemplares das obras a serem entregues deverao estar embalados e identificados externamente
por componente curricular, por titulo e por ano.

5.5.7. Os exemplares das obras deverdo ser entregues em edicdo finalizada, com todos os textos, as imagens,
a diagramacdo, as cores e numero de paginas definitivas, inclusive com acabamento e matéria-prima definitiva
(papel, grampo, cola etc.), e deverdo, também, guardar consonancia com as especificacdes informadas no
sistema informatizado por ocasido da pré-inscricdo, salvo no disposto no subitem 5.5.8. Todas as
caracteristicas do projeto grafico e editorial da obra inscrita deverao ser mantidas caso a obra seja selecionada.

5.5.8. Exclusivamente para a etapa de Avaliacdo, além dos acabamentos definidos nas especificacdes
técnicas, serd aceito o acabamento espiralado para os livros impressos.

5.5.9. N3o serdo aceitos bonecos ou protatipos.

5.5.10. Sera excluida a obra que apresente selos, etiquetas ou outros elementos diferentes dos especificados
no edital e no contrato com o FNDE.

5.5.11. Todos os elementos presentes na obra devem ser impressos de acordo com as especificacdes deste
edital, ndo sendo permitida a inclusdo de qualquer item adesivado.

5.6. Da Comprovacao de Entrega
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5.6.1. Para efeito de confirmagdo da Inscricdo, sera emitido comprovante de entrega, apds serem conferidos
os exemplares das obras, os CDs em audio, e a documentacdo, respeitando-se os prazos definidos no subitem
2.1.2.

5.6.2. Somente sera aceita a entrega da obra e emitido o respectivo comprovante mediante entrega conjunta
da documentacao, dos exemplares das obras, dos CDs em audio, sendo vedado o recebimento parcial.

6. Das Etapas de Triagem, Pré-analise e Avaliacao Pedagdgica das Obras

6.1. Cabe recurso na etapa de Triagem, Pré-Andlise e Avaliacao Pedagdgica para as obras didaticas com
parecer indicativo de reprovagao.

6.2. Da Triagem

6.2.1. A Triagem consiste na verificagdo dos atributos fisicos, editoriais e documentais, sendo que as obras e
a respectiva documentacdo deverao atender as exigéncias contidas no Anexo I, a conformidade dos
documentos relacionados no Anexo XI e aos demais requisitos deste edital, sob pena de exclusao.

6.2.2. A analise visual dos atributos fisicos da obra e da documentacao sera feita em comparacdo as exigéncias
dos Anexo I e XI e aos dados do contrato de edigao/cessdo de direitos ou similar, bem como a consisténcia
dos registros no sistema informatizado.

6.2.2.1. Verificada a existéncia de falhas pontuais na obra impressa, limitadas a 5% (cinco por cento) do total
de paginas por exemplar e a 8 (oito) volumes por titular de direito autoral, o interessado podera reapresentar
a obra corrigida no prazo de 5 (cinco) dias Uteis apds a notificacao.

6.2.2.2. Verificada a existéncia de falhas pontuais no preenchimento de dados no sistema informatizado, o
editor sera notificado e tera o prazo de 5 (cinco) dias Uteis para formalizar a solicitacdo de correcdo dos dados
no sistema, limitadas a 5 (cinco) informagdes por volume e a 8 (oito) volumes por editor, correspondendo
cada informacdo ao preenchimento de um campo do sistema.

6.2.2.3. Verificada a existéncia de falhas pontuais na documentacdo, limitadas a 2 (duas) ocorréncias por
obra/colecdo, o interessado podera reapresentar a obra corrigida no prazo de 5 (cinco) dias Uteis da
notificacao.

6.2.3. A obra, o CD em audio e a documentagdo que ndo atenderem as exigéncias contidas nos Anexos I e
XI deste edital serdo excluidos, salvo o contido nos subitens 6.2.2.1 a 6.2.2.3.

6.2.4. Havendo contradicdo entre os dados preenchidos no sistema informatizado durante a etapa de pré-
inscrigdo e os dados constantes na documentagdo e nos exemplares da obra entregue, a obra sera excluida,
salvo o contido nos subitens 6.2.2.1 a 6.2.2.3.

6.2.5. O resultado da Etapa de Triagem sera publicado na imprensa oficial e no portal do FNDE e os pareceres
de Triagem disponibilizados no sistema informatizado aos editores participantes, assegurados os direitos de
recurso previstos no art. 109 da Lei n® 8.666/93 no que couber.

6.3. Da pré-analise

6.3.1. A pré-andlise das obras sera realizada com o objetivo de examinar a conformidade dos documentos
apresentados em relacdo as obras inscritas, respeitando-se os requisitos estipulados neste edital.

6.3.2. Na pré-analise serdo excluidas do PNLD 2018 as obras didaticas que:

6.3.2.1. Tenham sido excluidas em avaliacao pedagdgica anterior e ndo apresentem a Declaragdo de Revisao
e Atualizacdo acompanhada da versdo anterior excluida e a Declaracdo de Correcdo, previstas no Anexo XI;

6.3.2.2. Constituam variantes de outra obra inscrita no PNLD 2018;

6.3.2.2.1. Considera-se variante a obra que, sendo — total ou parcialmente — do mesmo editor, também
apresenta projeto didatico idéntico ou semelhante em termos de selegao de conteldos, I6gica de organizagao
da colecao segundo metodologia de ensino e perspectivas tedricas adotadas com projetos grafico-editoriais
diversos ou semelhantes.

6.3.2.3. For verificada a existéncia de informagdes em obras e midias descaracterizadas que permitam a
identificacdo da editora ou dos autores da obra.
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6.3.3. O resultado da etapa de Pré-Andlise sera publicado na imprensa oficial e no portal do MEC e os
pareceres de pré-analise disponibilizados no sistema informatizado aos editores participantes, assegurados os
direitos de recurso previstos no art. 109 da Lei n°® 8.666/93, no que couber.

6.4. Da Avaliacao Pedagdgica

6.4.1. A Avaliacao Pedagdgica das obras didaticas sera realizada por instituicdes publicas de educacdo
superior, de acordo com as orientacgdes e diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacao.

6.4.1.1. Para realizar a Avaliacdo Pedagdgica, as instituicdes publicas de educagdo superior constituirdo
equipes técnicas formadas por professores do seu quadro funcional, professores convidados de outras
instituicbes de ensino superior e professores da rede publica de ensino, conforme Decreto n° 7.084/10.

6.4.1.2. A avaliacao dos livros impressos sera realizada com base em critérios comuns e especificos para os
diversos componentes curriculares, constantes no Anexo III deste edital.

6.4.1.2.1. Fica estabelecido que, se verificada a existéncia de identificagao de autoria, nome da colegao e/ou
da editora nos volumes impressos e nas midias durante a etapa de Avaliagdo Pedagdgica, a obra sera
desclassificada por infringir o art.17, inciso II do Decreto 7.084/2010.

6.4.1.3. As obras avaliadas de acordo com os critérios estabelecidos neste edital receberao pareceres
elaborados pelas equipes técnicas que indicarao:

6.4.1.3.1. a aprovacao;

6.4.1.3.2. a aprovagao condicionada a correcdo de falhas pontuais apontadas ou
6.4.1.3.3. a reprovagao.

6.4.2. Da Correcao de Falhas Pontuais na Avaliacdo Pedagdgica

6.4.2.1. Na hipétese do subitem 6.4.1.3.2, o titular de direito autoral devera reapresentar a obra didatica
corrigida no prazo de quinze dias a contar da notificacdo ao editor para conferéncia e eventual aprovacao.

6.4.2.2, O editor, para atender ao subitem 6.4.2.1, devera entregar 5 (cinco) exemplares por volume objeto
de avaliacao.

6.4.2.3. A obra s0 sera considerada aprovada para compor o Guia de Livros Didaticos se as falhas apontadas
no parecer forem devidamente sanadas.

6.4.2.4. Nao se constituem falhas pontuais a supressao ou substituicao de trechos do texto, a correcao de
unidades ou capitulos, a revisdo parcial ou global da obra, a adequagdo dos exercicios ou atividades dirigidas
ou, ainda, quaisquer outras falhas que, ndo se restringindo a simples corregao de um ou outro ponto isolado,
demandem reformulagdo de texto(s), atividade(s), exercicio(s) ou proposta(s) didatica(s).

6.4.2.5. A incidéncia de falhas pontuais que comprometam o conjunto da obra, a critério dos avaliadores,
sera motivo de reprovacao.

6.4.3. Do Recurso da Avaliagao Pedagogica

6.4.3.1. O parecer referente a analise da obra reprovada, hipdtese prevista no subitem 6.4.1.3.3, podera
ser objeto de recurso fundamentado por parte do editor, no prazo de dez dias, a contar da notificacdo, vedados
pedidos genéricos de revisao da avaliacdo.

6.4.3.2. O recurso devera ser dirigido a Secretaria de Educagdo Basica — SEB que proferira decisdo em até
trinta dias.

6.4.3.3. Para analise dos recursos de que trata o subitem 6.4.3, a SEB contara com auxilio de equipes
revisoras formadas por trés avaliadores integrantes das equipes técnicas que nao tenham participado da
avaliagdo inicial da obra didatica, conforme descrito no Decreto n® 7.084/2010.

6.4.3.4. A equipe revisora ficara encarregada de analisar o recurso e emitir manifestacdo exclusivamente
sobre a procedéncia ou improcedéncia do recurso, vedada a reavaliagdo integral da obra didatica.

6.5. Do Guia de Livros Didaticos
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6.5.1. No Guia de Livros Didaticos constardo as resenhas das obras aprovadas, os principios e critérios que
nortearam a avaliagdo pedagdgica, os modelos das fichas de analise e o hiperlink das obras aprovadas, para
subsidiar a escolha de obras didaticas pelos professores e dirigentes das escolas participantes do PNLD.

6.5.1.1. O Guia de Livros Didaticos sera disponibilizado na internet com o objetivo de auxiliar os professores
na escolha das obras didaticas.

6.8. Da Escolha das Obras

6.8.1. Poderao receber obras do PNLD 2018 as escolas publicas federais e as redes de ensino municipal,
estadual ou distrital que tenham firmado Termo de Adesdo ao programa, conforme os termos da Resolucdo
CD/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012, observados os prazos, normas, obrigacdes e procedimentos
estabelecidos pelo Ministério da Educacao.

6.8.2. A escolha das obras didaticas sera realizada de maneira conjunta entre o corpo docente e dirigente da
escola com base na analise das informacdes contidas no Guia de Livros Didaticos.

6.8.3. A escolha sera realizada em primeira e segunda opcao para cada componente curricular, considerando-
se a adequacao e a pertinéncia das obras em relacdo a proposta pedagdgica de cada instituicdo escolar.

6.8.4. Uma vez definidos os titulos, o dirigente da escola procedera ao registro da escolha no sistema
informatizado, disponivel no portal www.fnde.gov.br.

6.8.5. As escolas participantes devem receber as obras didaticas que escolherem, em primeira ou segunda
opcao, para cada componente curricular, mediante registro no sistema de escolha disponibilizado pelo FNDE.

6.8.6. As escolas participantes que ndao acessarem ou nao gravarem alguma escolha no sistema devem
receber um dos titulos constantes no Guia de Livros Didaticos, cujas obras serdo todas adquiridas em quotas
residuais iguais, no ambito de cada componente curricular, e serdao enviadas, atribuindo para cada escola
pendente, se possivel, os livros mais distribuidos no respectivo municipio ou ainda na unidade da federagdo,
priorizando as localidades com menor alunado remanescente.

7. Da Acessibilidade

7.1. Em atendimento a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015, somente
poderdo participar do certame os editores que ofertarem suas obras participantes do PNLD, também em
formato acessivel, conforme especificado neste edital.

7.1.1. Os estudantes e professores com deficiéncia receberao as mesmas obras distribuidas as suas escolas
em formato acessivel EPUB3, salvo demandas especificas por obras em Braille e Lingua Brasileira de Sinais
— Libras.

7.2. A remuneracdo das obras acessiveis sera objeto de negociacdo especifica que levara em consideracao
0s custos tanto da geracao do contetdo digital, quanto de reproducao das copias fisicas, se for o caso.

7.3. O atraso ou 0 ndo atendimento do fornecimento de obras digitais acessiveis resultarad na aplicagdo de
multa, nos termos e condigdes a serem definidos no contrato de aquisigao.

7.4. Para as obras aprovadas do PNLD 2018, os editores deverdo, até trinta dias apds a publicacdo do Guia
de Livros Didaticos, encaminhar ao FNDE arquivos em DOCX linearizado para a produgdo em Braille e o arquivo
da imagem da 12 capa das obras em extensdao CDR com a resolugdo minima de 300 DPI. Esses arquivos
ficardo sob a guarda e responsabilidade da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusao — SECADI para disponibilizacdo aos Centros Publicos de Producdo de Material Didatico Braille.

7.5. Os editores ficam autorizados a realizar a producao e a distribuicdo das suas obras aprovadas, no formato
digital acessivel — Libras/Lingua Portuguesa, diretamente ou mediante contratacdo de instituicdo parceira,
para aquisigao do FNDE no ambito do PNLD 2018, sujeita a regulacdo e contratacdo especificas.

7.6. O Livro Digital Acessivel devera ser apresentado em formato EPUB 3.0.1, disponivel em
http://www.idpf.org/epub/301/spec/epub-overview.html, conforme normas do IDPF - International Digital
Publishing Forum, ou das normas ISO/IEC TS 30135, partes 1 a 7, ou versdes posteriores, desde que
compativeis com as caracteristicas apresentadas no item 7.

7.7. O MEC ficara responsavel pela indicacdo do beneficidrio do material em formato EPUB3 e a forma
de distribuicao sera definida no contrato de aquisicdo.
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7.8. O livro digital acessivel — EPUB3 devera corresponder a obra impressa e apresentar as seguintes
caracteristicas:

7.8.1. Layout dinamico, cujo conteido possa ser acessado por meio de diversos dispositivos;

7.8.2. Formato capaz de suportar conteido XHTMLS5, imagens JPG, PNG, SVG e MathML, metadados com a
informagao geral do livro, estilos CSS, conteido multimidia (dudio e video) usando HTML5 e textos em
codificacdo UTF-8;

7.8.3. Suporte TTS (text-to-speech) para converter o conteldo de texto em voz, com controle sobre a
pronuncia e a prosodia, assim como a possibilidade de sincronizar o texto com a voz (Media Overlays);

7.8.4. Fontes OpenType e WOFF (Web Open Font Format);

7.8.5. Recursos de navegacdo universais e flexiveis, como navegacao por tabela de contetdos, bem como,
elementos adicionais de navegacdo em pontos especificos, tais como em figuras e em tabelas;

7.8.6. Recursos para descricao de qualquer elemento do documento, como tabelas ou imagens;

7.8.7. Marcagao semantica para elementos de destaque como glossarios, legendas, fontes, créditos, icones
de atividades especificas, boxes de destaque, e outros elementos estruturais;

7.8.8. Os livros de idiomas devem sempre conter o dudio que acompanha a obra impressa embarcado.

7.8.9. Podera ser utilizado mecanismo de protecdo desde que ndo interfia com a leitura por softwares leitores
de tela ou crie restricOes para a utilizacdo de qualquer software de leitura de livros no formato EPUB3.

7.8.10. Deve ser utilizado como leitor referéncia para homologacdo (Readium — http://readium.org/) , hoje
disponivel para Windows, Mac, Linux e Android (beta) ou outro a ser definido ou criado no @mbito do MEC.
Nesse caso, o leitor criado no MEC tera prevaléncia sobre o Readium.

8. Das etapas de Habilitacdo, Negociagao e Contratacao
8.1. Da Habilitacdo

8.1.1. A etapa de Habilitagdo ocorrera a partir da publicacdo do resultado da Avaliacao Pedagdgica e consiste
na analise das obras aprovadas na Avaliagdo Pedagdgica e dos respectivos documentos previstos no edital,
com base nos dados registrados no sistema informatizado pelo participante, de acordo com as exigéncias
previstas na Lei n® 8.666/93, na Lei n® 9.610/98 e demais legislacOes relacionadas.

8.1.2. Os participantes que tiverem obras aprovadas deverao apresentar, no mesmo local em que foi entregue
as obras na etapa de Inscricdo, os documentos relacionados nos subitens 1.1 e 2.2 do Anexo XI deste edital
em até 5 (cinco) dias apds a publicacdo do resultado final da Avaliacdo Pedagdgica para que tenha inicio a
etapa de Habilitagdo.

8.1.2.1. A Habilitagdo do editor sera realizada por meio de consulta online sobre os dados cadastrais, dados
dos representantes e sobre as regularidades juridica, econdmico-financeira e fiscal ao SICAF e ao Tribunal
Superior do Trabalho — TST, de acordo com o previsto na Lei n°® 8.666/93, no Decreto n® 3.722/01, Decreto
4.485/02, IN n°® 02/10 — SLTI/MPOG, de 11.10.10, Lei n°® 12.440/11, e respectivas alteragoes.

8.1.2.2. A Habilitacdo das obras ocorrera pela analise da documentacao encaminhada pelo editor na etapa
de inscrigao e de Habilitacdo, de acordo com o definido no Anexo XI, em conformidade a Lei n® 9.610/98,
referente aos direitos autorais. Ndo havera convocacao do editor na etapa de Habilitacdo.

8.1.2.2.1. Entende-se por editor a pessoa juridica detentora dos direitos autorais da obra e a qual se atribui
o direito exclusivo de reproducao e o dever de divulgacao, nos limites previstos no contrato de edicao.

8.1.3. O SICAF é o registro cadastral oficial do Poder Executivo Federal que tem como finalidade cadastrar e
habilitar pessoas interessadas em participar de licitagdes realizadas por érgdos/entidades federais e
acompanhar o desempenho dos fornecimentos contratados. Seu acesso é realizado por meio da rede de
teleprocessamento do Governo Federal.
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8.1.4. As obras didaticas, se aprovadas na forma do item 6 deste edital, somente serdo adquiridas, produzidas
e entregues se o editor comprovar, por meio documental, que detém com exclusividade o direito patrimonial
para comercializar e produzir a obra no mercado.

8.1.5. Dentro do prazo previsto no subitem 8.1.2, os participantes com obras aprovadas deverao encaminhar
ao FNDE ou a instituicdo por ele apontada os arquivos das cdpias dos documentos constantes no subitem
1.1.1,1.1.2, 1.1.3, 2.2.1, 2.2.2 do Anexo XI como forma de completar o seu cadastramento. Somente
aqueles que encaminharem essa documentagao estardao aptos para participar da etapa de Habilitagao.

8.1.6. O FNDE ndo convocara os participantes para entrega de documentos. Caso o participante deixe de
apresentar um dos documentos exigidos nos subitens 1.1 e 2.2 do Anexo XI nos cinco dias a partir do
resultado da Avaliacdo Pedagdgica, sera notificado com sua primeira diligéncia.

8.1.7. Na etapa final de Habilitac3o, os participantes serdo notificados em até duas diligéncias, se for o caso,
para certificacao da licitude, veracidade e eficacia da documentagao e dos respectivos dados fornecidos. O
participante sera notificado caso seja observada a falta de documentos e/ou inconsisténcias nos dados da obra
ou nos documentos entregues, conforme definido no Anexo XI.

8.1.7.1. As diligéncias serao enviadas por e-mail ao endereco eletronico registrado no sistema informatizado
pelo participante.

8.1.7.2. O FNDE ndo se responsabilizara por problemas de ordem técnica dos sistemas informatizados e dos
computadores, falhas de comunicacdo, congestionamento das linhas de comunicacdo ou outros fatores
técnicos que impossibilitem a transferéncia de dados.

8.1.7.3. O participante tera o prazo maximo de 5 (cinco) dias corridos, contados a partir da data de envio do
e-mail de notificacdo, para atendimento da diligéncia.

8.1.7.4. O termo inicial para contagem de prazo para cumprimento das diligéncias requeridas sera a data de
envio do e-mail ao endereco eletrénico informado no sistema informatizado.

8.1.7.5. Para verificar se foram observados os prazos assinados, sera considerado como termo final o
seguinte:

8.1.7.5.1. A data de postagem efetuada pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, caso os documentos
sejam encaminhados por meio de SEDEX ou carta registrada para o endereco indicado na diligéncia;

8.1.7.5.2. Data de recebimento, caso a documentagao seja entregue pessoalmente no endereco indicado na
diligéncia.

8.1.7.6. O ndo cumprimento do prazo ou a ndo adequagao dos documentos enviados apos o recebimento
das duas notificacdes ocasionara a exclusdo da obra na etapa de Habilitacdo.

8.1.8. Se o participante entender que para melhores esclarecimentos deve encaminhar algum documento,
devera encaminha-lo junto com os documentos exigidos nesta etapa, conforme definido no Anexo XI.

8.1.9. Serd considerado habilitado o editor que, por meio dos documentos previstos no Anexo XI e da
consulta ao SICAF e ao TST, atender as condicOes de habilitacdo e qualificacdo exigidas por este edital.

8.1.10. Os editores deverao manter regular e atualizada a situagdao no TST e no SICAF como forma de
comprovacao cadastral e das regularidades juridica, econémico-financeira e fiscal durante todo o processo de
aquisicdo de obras para o PNLD 2018.

8.1.11. A Comissao Especial de Habilitacdo, no curso do processo de analise da documentacao, certificar-
se-
a da licitude, veracidade e eficacia da documentacdo e dos respectivos dados fornecidos.

8.1.12. Da etapa de Habilitagdo podera resultar:

8.1.12.1. Habilitagdo do editor sem exclusao de obras didaticas;
8.1.12.2. Habilitagcdo do editor com exclusao parcial de obras didaticas;
8.1.12.3. Nao habilitacdo do editor.
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8.1.13. A habilitacdo do editor com exclusao parcial de obras possibilitara que este prossiga nas demais
etapas somente quanto as obras didaticas ndo excluidas.

8.1.14. A ndo habilitagdo excluird o editor das demais etapas previstas neste edital.
8.1.15. Para a etapa de Habilitacdo cabe recursos, conforme prevé o art. 109 da Lei n° 8.666/93.
8.2. Da Negociagao

8.2.1. O FNDE, por intermédio de Comissdo Especial de Negociacdo, convocara os editores habilitados para
procederem a negociacao de pregos.

8.2.2. A Negociacdo tem como objetivo a pactuagao de prego para aquisigao das obras escolhidas em primeira
opcao pelas escolas federais e redes de ensino publico.

8.2.3. Nao havendo acordo entre as partes em relacao ao preco, o FNDE podera deixar de contratar a
aquisicdo das obras escolhidas em primeira opcao e contratar a aquisicao das obras escolhidas em segunda
opgao, ou ainda, na eventualidade de novo impasse, fazer a opcao pela obra mais escolhida em cada regiao.

8.2.4. O quantitativo de exemplares a serem adquiridos tera por base o Censo Escolar realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

8.2.5. O FNDE podera solicitar planilha de custos praticados pelos editores, em formulario proprio.

8.2.6. A n3o negociagao de preco para aquisigao excluira o editor das demais etapas previstas neste edital.
8.3. Do Contrato Administrativo

8.3.1. O FNDE formalizara os contratos administrativos com os editores apds a negociagdo dos precos.

8.3.1.1. Conforme previsto no subitem 5.2.3, para fins deste certame as obras pré-inscritas ficam vinculadas
ao editor que a pré-inscreveu nao sendo permitida a transferéncia de seus direitos a outro editor, no caso de
impossibilidade ou renlncia do editor em prosseguir no processo para o PNLD 2018, as obras cujos direitos
foram transferidos serdo automaticamente excluidas.

8.3.2. O FNDE verificara, por meio de consulta virtual ao SICAF, a situacdo do fornecedor, inclusive os indices
de Liquidez Geral (LG), Solvéncia Geral (SG) e Liquidez Corrente (LC) do editor.

8.3.2.1. Caso quaisquer desses indices estejam inferiores ou iguais a 1 (um), sera exigida prestacdo de
garantia em uma das modalidades previstas pelo § 1° do art. 56 da Lei n® 8.666/93 e modificagdes posteriores.

8.3.2.2. Os titulos da divida publica apresentados como garantia deverdo ter sido emitidos sob a forma
escritural, mediante registro em sistema centralizado de liquidagao e de custddia autorizado pelo Banco Central
do Brasil.

8.3.2.3. A modalidade de garantia a ser prestada correspondera a trés por cento do valor a ser contratado,
devendo ser entregue ao FNDE até trinta dias a partir da data de assinatura do contrato.

8.3.2.4. A ndo apresentagdo da garantia no prazo previsto no subitem anterior acarretara a aplicagao das
penalidades previstas no contrato administrativo.

8.3.2.5. A liberacdo e a restituicdo da garantia somente ocorrerdo ao término da vigéncia do contrato e do
cumprimento das obrigagdes contratuais, em especial das clausulas referentes ao Controle de Qualidade.
8.3.3. Caso a documentacdo constante no SICAF esteja vencida, tal irregularidade impossibilitara a
contratacdo por parte do FNDE.

8.3.4. O FNDE fara pesquisa on/ine ao Tribunal Superior do Trabalho (TST) para comprovar a regularidade
trabalhista.

8.3.5. A critério e interesse da Administragao Publica, o FNDE podera prorrogar o contrato com base na Lei
8.666/93.

9. Das Etapas de Producdo, Controle de Qualidade e Distribuicao

9.1. Da Producao
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9.1.1. Apds a assinatura dos contratos, os editores estarao aptos a iniciar a producdo das obras didaticas a
serem distribuidas as escolas publicas de Ensino Médio.

9.1.2. As obras deverdo conter na primeira capa os selos do Programa fornecidos pelo FNDE.
9.1.3. N3o serdo aceitos selos impressos ou adesivados, exceto aqueles fornecidos pelo FNDE.

9.1.4. Nao serdo aceitas quaisquer alteracdes nas obras didaticas aprovadas para o PNLD 2018, ou seja, 0s
exemplares deverdo ser impressos idénticos aqueles pré-inscritos no programa, salvo disposicao em contrario
a ser comunicada pelo FNDE e divergéncia decorrente de atualizacdes cadastrais do editor.

9.1.5. SO serdo aceitos razdo social, nome fantasia e marca/selo de editor, tanto nas capas como no miolo
da obra, daquele contratado pelo FNDE e detentor comprovadamente dos direitos autorais. Ndo sera admitida
outra razdo social, nome fantasia e marca/selo de outro editor, ainda que pertenca ao mesmo grupo
econdmico.

9.1.6. O editor contratado devera apresentar, conforme determina o Decreto n° 7.084, de 27/01/2010, a
certificacdo de origem florestal e de cadeia de custddia da etapa de producao do papel, outorgada por terceira
parte independente, acreditada em pelo menos um dos sistemas de certificacdo reconhecidos e acreditados
internacionalmente ou no Brasil, pelo INMETRO.

9.1.6.1. O editor devera apresentar uma declaracdo de que o papel utilizado na producao dos livros para o
PNLD 2018 corresponde ao papel certificado quanto a origem florestal e a cadeia de custddia da etapa de
producdo do papel.

9.1.7. As obras adquiridas deverao conter, no verso da folha de rosto, o nome, endereco completo e CNPJ da
grafica que as imprimiu.

9.2. Do Controle de Qualidade

9.2.1. Por ocasido da produgdo das obras, o FNDE ou empresa contratada para este fim podera realizar o
Controle de Qualidade, mediante amostragem definida na NBR 5426/1985 — ABNT, em nivel de inspecdo a
ser definido em contrato, que consistira na analise dos itens de ndo conformidade constantes da Resolucao
n.% 2, de 12 de janeiro de 2011, do Conselho Deliberativo do FNDE, publicada no Diario Oficial da Unido, ou
outra que vier a substitui-la, com vistas a verificacao da qualidade do produto a ser entregue.

9.3. Da Distribuicdao

9.3.1. As obras serao entregues/postadas diretamente pelos editores ao FNDE ou a instituicao contratada
para esse fim, conforme instrucdo operacional a ser fornecida no momento da contratacao.

10. Das Disposigoes Gerais

10.1. Este edital n3o dispensa o atendimento as exigéncias da Lei de Diretrizes Orcamentarias, da Lei
Orcamentaria Anual, da Lei de Responsabilidade Fiscal e da Lei n° 8.666/93, quando da celebracdo dos futuros
contratos administrativos.

10.2. A pré-inscricao das obras implica aceitacdo, pelo participante, de forma integral e irretratavel, dos
termos deste edital, bem como da legislacdo aplicavel, especialmente em matéria de direito autoral, ndo
cabendo controvérsias e impugnagdes posteriores.

10.3. A pré-inscricao das obras ndo implica qualquer beneficio futuro em processos de avaliacdo de obras
didaticas em programas relacionados ao livro didatico.

10.4. O editor deve manter toda a documentagao atualizada durante o periodo de execugdo do contrato, no
que se refere as exigéncias de regularidade juridica, econdmico-financeira e fiscal no SICAF, regularidade
trabalhista no TST, bem como a documentagao referente as obras didaticas adquiridas.

10.5. Constitui obrigacao de o editor informar ao FNDE, previamente ou imediatamente apds ter ciéncia, a
existéncia de qualquer discussdo judicial que envolva as obras adquiridas com base no presente edital.

10.5.1. O FNDE podera, a qualquer tempo, deixar de contratar o editor da obra aprovada, quando tiver
ciéncia de litigio sobre direito autoral ou edigdo da obra.
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10.6. O FNDE podera, a qualquer tempo, revogar, total ou parcialmente, o processo de aquisicdo das obras
didaticas, por razoes de interesse publico, decorrentes de fatos supervenientes devidamente comprovados,
sem que isso implique direito a indenizacao ou reclamacao de qualquer natureza.

10.7. A inscricao das obras ndo implica na obrigatoriedade de firmatura de contrato de aquisicao por parte
do FNDE, tampouco confere direito a indenizagbes a titulo de reposicao de despesas realizadas no
cumprimento de etapas deste edital ou na producgdo da obra didatica, bem como ndo confere direito a lucro
cessante, em caso da ndo-aprovagao nas etapas de Triagem e/ou Avaliagao Pedagdgica, Escolha e Negociagdo.

10.8. Sem prejuizo da documentacdo exigida durante o processo de habilitagdo, nos termos do item 8, o
FNDE podera exigir, a qualquer tempo, dos editores, a apresentacao dos contratos firmados com os autores
de ilustracOes, fotografias e demais trabalhos intelectuais abrangidos pela legislacao autoral brasileira que
compdem a obra.

10.8.1. A recusa pelo editor em apresentar os contratos mencionados no subitem 10.8, ou sua apresentacao
intempestiva ou incompleta, podera ensejar a ndo contratagao pelo FNDE.

10.9. Nao serdo aceitas, apos o periodo da pré-inscricao, solicitacdes de alteragdes nos dados cadastrados no
sistema informatizado, na obra entregue e nos documentos apresentados no ato da inscricdo, salvo atualizacao
no cadastro do editor e o disposto nos subitens 6.2.2.2 e 6.2.2.3.

10.10. As etapas do processo de aquisicdo de obras didaticas para o PNLD 2018 - Ensino Médio estarao sob
a integral responsabilidade:

10.10.1. do FNDE: cadastramento das editoras e pré-inscrigao das obras;

10.10.2. do FNDE e da instituiciao contratada por ele: inscricao/recepgao das obras e da documentagao,
bem como da triagem efetiva dos titulos inscritos;

10.10.3. da SEB: pré-analise, avaliacdo pedagdgica das obras e elaboragao do Guia de Livros Didaticos;
10.10.4. dos Professores/Dirigentes de Escolas: escolha das obras;

10.10.5. da Comissdo Especial de Habilitacao/FNDE: andlise e deliberacdo quanto a documentagao
apresentada pelos editores;

10.10.6. da Comissao Especial de Negociacao/FNDE: negociacao das obras;
10.10.7. do Editor: producdo e postagem;

10.10.8. do FNDE e da instituicao a ser contratada por ele: Controle de Qualidade;
10.10.9. da instituicdo a ser contratada pelo FNDE: distribuicdo;

10.10.10. do FNDE e das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao:
acompanhamento/monitoramento da execucao do Programa.

10.11. De acordo com as responsabilidades, definidas no subitem 10.10, os pedidos de esclarecimentos
sobre o teor deste edital deverao ser feitos, exclusivamente e formalmente, pelos e-mails cogeam@mec.gov.br
ou coher@fnde.gov.br.

10.12. Em havendo solicitacdo de esclarecimentos por parte dos interessados, até vinte e nove de janeiro de
2016, a SEB e o FNDE promoverdo Reunido Técnica em data a ser definida.

10.13. Sera de inteira responsabilidade dos editores a validade das informacoes fornecidas ao FNDE.

10.14. Em nenhuma hipotese serdo devolvidas aos editores, a documentacao, as obras, inclusive CDs e DVDs,
apresentadas para fins de cumprimento das etapas descritas neste edital, independentemente do resultado
da selegao.

10.15. Situagdes ndo previstas neste edital serdo analisadas pelo FNDE e pela SEB, de acordo com as suas
competéncias e com a natureza do assunto.

10.16. Integram o presente edital, como se transcritos fossem e como partes indissollveis, os seguintes
anexos:


mailto:cogeam@mec.gov.br
mailto:cogeam@mec.gov.br
mailto:coher@fnde.gov.br
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a) Anexo I — Estrutura Editorial e Critérios de Exclusao na Triagem;

b) Anexo II — Especificacdes Técnicas para a Producdo das obras Didaticas;
c) Anexo III - Principios e Critérios para a Avaliacdo de Obras Didaticas;
d) Anexo IV — Modelo de Declaragao de Edicao;

e) Anexo V — Modelo de Declaracdo de Originalidade;

f) Anexo VI — Modelo de Declaracdo de Primeira Avaliagdo;

g) Anexo VII — Modelo de Declaracao de Reinscricdo;

h) Anexo VIII — Modelo de Declaragdo de Revisao e Atualizacdo da Obra;
i) Anexo IX - Modelo de Ficha de Correcao da Obra;

J) Anexo X — Modelo de Declaragao Emprego Menor

k) Anexo XI — Relagdo de Documentos a serem Entregues pelo Editor

I) Anexo XII — Modelo de Declaragao de Titularidade de Direito Patrimonial
m) Anexo XIII — Modelo de Formulario de Habilitacao.

n) Anexo XIV — Modelo de Ficha Cadastral

0) Anexo XV — Modelo de Declaragao de Inexisténcia de Fato Impeditivo

Brasilia, 14 de dezembro de 2015.

Manuel Palacios da Cunha e Melo Paulo Gabriel Soledade Nacif

Secretario de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo,

retari E do Basi : 7 ~
Secretario de Educacdo Basica Diversidade e Inclusao

Antonio Idilvan de Lima Alencar

Presidente do FNDE
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EDITAL DE CONVOCAGAO 04/2015 — CGPLI

PNLD 2018

ANEXO I
ESTRUTURA EDITORIAL E CRITERIOS DE EXCLUSAO NA TRIAGEM

1. Estrutura Editorial da Obra Didatica

Os elementos abaixo devem constar das obras entregues na etapa de Inscricdo. Para as obras a serem
adquiridas, o FNDE dispora em contrato os elementos a serem apresentados nas capas e na folha de rosto
dos exemplares.

1.1. Livro do Estudante e Manual do Professor Caracterizado:
1.1.1. Na Primeira Capa:

a) Titulo da colecdo e titulo do livro, se houver;

b) Ano ou ciclo ou nimero correspondente;

c) Nome do autor ou autores e pseudonimo, ou nome organizador ou editor responsavel, claramente
identificado como pessoa fisica;

d) Componente curricular;

e) Nome do Editor (razao social e/ou nome fantasia e/ou marca/selo);

f) No manual do professor, a expressao “Manual do Professor” em local e tamanho de facil identificacao.
1.1.2. Na Segunda Capa:

a) Nao deve conter texto ou ilustracdo, podendo o MEC incluir mensagens institucionais relativas ao
Programa por ocasido do processo de aquisigao.

1.1.3. Na Terceira Capa das Obras Didaticas — componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia e Filosofia:

a) Nao deve conter texto ou ilustragdo, podendo o MEC incluir mensagens institucionais relativas a seus
programas caso a obra seja adquirida.

1.1.4. Na Terceira Capa das Obras Didaticas — componentes curriculares de Lingua Estrangeira
Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e Arte:

a) Embalagem contendo CD em audio. O MEC podera incluir mensagens institucionais relativas ao Programa
caso a obra seja adquirida.

1.1.5. Na Quarta Capa:

a) Nado deve conter texto ou ilustracdo, exceto o nimero do ISBN que ndo podera ser sobreposto ao fundo
colorido da mensagem. O MEC podera incluir mensagens institucionais relativas a seus programas caso a obra
seja adquirida.

1.1.6. Na Folha de Rosto:

1.1.6.1. Frente:

a) Titulo da colegao e titulo do livro;

b) A identificacdo do ano ou ciclo ou nimero correspondente;

¢) Nome do autor(es) e pseudonimo, do organizador ou do editor responsavel;

d) Dados sobre a formacdo e experiéncia profissional do(s) autor(es);
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e) Componente curricular;
f) Nome do Editor (razao social e/ou nome fantasia e/ou marca/selo);

g) Numero da edicao, inclusive quando for a primeira, local e ano de publicacdo;
h) No manual do professor a expressdo “Manual do Professor”.

1.1.6.2. Verso

a) Ficha catalogrdfica;

b) Nome e enderego completo do Editor;
1.1.7. Na Lombada

1.1.7.1. Para Livros com Lombada Quadrada: Titulo da colecdao e titulo do livro, caso houver; A
identificacdo do ano ou ciclo ou nimero correspondente; Componente curricular.

1.1.8. No Miolo

a) O manual do professor deve conter instrucdes e orientacdes tedrico-metodoldgicas ao professor,
acompanhadas do livro do estudante de forma integral, com ou sem comentarios adicionais.

1.2. Para o Livro do Estudante e Manual do Professor Descaracterizado
1.2.1. Na Primeira Capa:

Deve trazer Unica e exclusivamente os elementos a seguir denominados, ndo sendo permitida a insercdo de
ilustragdes ou quaisquer textos:

a) Componente curricular;

b) A identificagdo do ano ou ciclo ou nimero correspondente;
c) No manual do professor a expressao “Manual do Professor”.
1.2.2. Na Folha de Rosto

Frente

1.2.2.1. No manual do professor a expressao “Manual do Professor” em local e tamanho de facil identificagdo.
1.2.2.2. No livro do estudante ndo conter textos ou ilustragdes.
Verso

1.2.2.3. Nao conter textos ou ilustragoes.

1.2.3. Na Segunda e Quarta Capas

a) Nao conter textos ou ilustracoes.

1.2.4. Na Terceira Capa das Obras Didaticas

a) Nao conter textos ou ilustracoes.

1.2.5. Na Terceira Capa das Obras Didaticas — componentes curriculares de Lingua Estrangeira
Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e Arte:

a) Embalagem contendo CD em audio.
1.2.6. Na Lombada:

a) Nao conter textos ou ilustracoes.
1.2.7. No Miolo:

a) Nao conter textos ou qualquer outro elemento que identifique o editor, o autor, o organizador, o editor
responsavel o titulo do livro e/ou da colecao.

2. Estrutura do CD em Audio
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2.1. Do CD em Audio Caracterizado

2.1.1. O rétulo do CD devera manter identidade visual com a capa do livro correspondente e apresentar um
numero de telefone da Central de Atendimento ao Usuario para dividas e reclamacoes sobre a midia.

2.1.2. Devera ser impresso no rétulo do CD:

Titulo da colecao e titulo do livro ao qual esta vinculado; 2) Ano ou ciclo ou nimero correspondente; Nome
do autor ou autores e pseudénimo, ou organizador, claramente identificado como pessoa fisica; Componente
curricular; Nome do editor; Referéncia ao ISBN do livro do qual é parte integrante; A expressao “CD do
Professor”, no caso de CD para o professor, em local e tamanho de facil identificacdo.

2.1.3. A embalagem do CD devera ser do tipo envelope com aba, de cor branca e frente transparente em
PVC 0,10 ou em polipropileno 0,17.

2.2. Do CD em Audio Descaracterizado

2.2.1. Devera ser impresso no rétulo do CD: Componente curricular; Ano, ciclo ou nimero correspondente;
A expressdo “CD do Professor”, no caso de CD em audio para o professor, em local e tamanho de facil
identificacdo.

2.2.2. Na embalagem, no rétulo e no contetdo do CD ndo devera haver texto, ilustracdo ou qualquer outro
elemento que identifique o editor, o autor, o organizador, o editor responsavel e o titulo do livro e/ou da
colecao.

2.2.3. Nos arquivos contidos na midia ndo devem ter dados que identifiquem o editor, o autor, o organizador,
o editor responsavel e o titulo do livro e/ou da colecdo.

3. CRITERIOS DE EXCLUSAO DA TRIAGEM

3.1. Nesta etapa, serdo excluidas as colecdes didaticas que apresentarem as seguintes caracteristicas, salvo
o disposto nos subitens 5.5.8, 6.2.2.2 e 6.2.2.3:

A — REFERENTE AOS ELEMENTOS GERAIS DA OBRA CARACTERIZADA E

DESCARACTERIZADA
CODIGO
DE NAO CONFORMIDADE
EXCLUSAO

Al Obra ndo entregue nos prazos estipulados no item 2 do edital.

A2 Obra entregue em composicao diferente da definida no sistema informatizado.
Obra dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,

A3 Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Lingua
Estrangeira Moderna Espanhol ndo organizada por ano e colecao.

g Obra nos componentes curriculares de Sociologia, Filosofia e Arte ndo organizada
em volume Unico.

AS Obra com anexos ou similares em volume separado.

A6 Material que se constitui em caderno atividade.

A7 Obra que ndo foi pré-inscrita no sistema informatizado.

A8 Obra organizada em colecdo nao composta de 6 volumes, sendo 3 livros do
estudante e 3 manuais do professor.

A9 Obra organizada em volume Unico ndo composta de 2 volumes, sendo 1 livro do
estudante e 1 manual do professor.
Obra de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e

A10 Arte ndo tem todos os volumes, livros do estudante e manuais do professor,
acompanhados de CD em audio.

A1l Obra cujo autor, organizador ou editor responsavel ndo é pessoa fisica identificado
nha primeira capa do livro

A12 Livro impresso com nUmero de paginas acima do limite previsto para cada




no sistema informatizado.

componente curricular descritos no subitem 3.1.15.

A13 A colegdo cujo volume for excluido na etapa de Triagem.

Al14 Livro do Estudante ndao acompanhado do respectivo Manual do Professor

A15 Manual do Professor ndo acompanhado do Livro do Estudante.

Manual do professor ndo apresenta instrucdes e orientacdes tedrico-metodoldgicas

A16 o professor acompanhado do livro do estudante de forma integral, com ou sem
comentarios adicionais.

A17 Obra tem mais de um editor.

A18 Obra ndo acompanhada dos documentos explicitos no subitem 5.4 e no Anexo XI.
Obra cujos livros impressos entregues nao sao exatamente 6 exemplares do livro do
estudante e 6 exemplares de seus respectivos manuais do professor caracterizados;

A19 e 4 exemplares do livro do estudante e 4 exemplares do de seus respectivos
manuais do professor descaracterizados, conforme definido no subitem 5.5.3 deste
edital.

Obra de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e
Arte cujos livros entregues ndo tém 6 exemplares do CD em audio do livro do

A20 estudante e 6 exemplares de seu respe,ctivo CD dos manuais do professor
caracterizados; e 4 exemplares do CD em audio do livro do estudante e 4
exemplares do CD em audio de seus respectivos manuais do professor
descaracterizados, conforme definido no subitem 5.5.4. deste edital.

A21 Obra com edicdo nao finalizada, salvo o disposto no subitem 5.5.8.

A22 Livro com rasura quer seja nas capas ou ho miolo.

A23 Livro apresenta paginas faltantes.

A24 Livro apresenta paginas trocadas ou invertidas.

A25 Livro apresenta paginas fora de sequéncia.

A26 Livro apresenta falhas de impressao impedindo a leitura.

Livro ndo apresenta os dados da ficha catalografica iguais aos dados do contrato de

A27 o . ; ) . -
edicao, da capa do livro e o registrado no sistema informatizado.

A28 A obra ndao tem o mesmo ano de edicdo e 0 mesmo numero de edicao registrados
ho sistema informatizado.

A29 Obra cujos exemplares entregues ndo sao da mesma edicao.

A30 Obra cujos exemplares entregues nao sao exatamente iguais.

A31 Obra reapresentada nao acompanhada pelo exemplar da versdo ja entregue em

rogramas anteriores.
B — REFERENTE AOS ELEMENTOS REGISTRADOS NO SISTEMA INFORMATIZADO
CODIGO
NAO CONFORMIDADE

B1 Obra cujas informagOes prestadas no sistema informatizado sdo incorretas ou
ncompletas.

B2 Obra cujas especificagbes ndo sdo exatamente iguais as especificacoes informadas
no sistema informatizado.

B3 A primeira capa do volume da obra caracterizada ndo traz o titulo da colecao e/ou o
titulo do livro exatamente igual ao registrado no sistema informatizado.

A primeira capa do volume da obra caracterizada ndo traz o nome do autor igual ao

B4 registrado no sistema informatizado, ou pelo menos um dos nomes registrados no
campo “autor” do sistema informatizado.

B5 A obra caracterizada ndo apresenta a razao social da empresa e/ou nome fantasia,
e/ou marcas/selos iguais aos registrados no sistema informatizado.

|B6 Obra caracterizada ndo tem o nimero de paginas exatamente igual ao registrado no
sistema informatizado.

|B7 Obra que ndo traga os respectivos arquivos descritos nos subitem 8.1.5 carregados
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C — REFERENTE AOS ELEMENTOS DA COLECAO CARACTERIZADA
CODIGO
DE NAO CONFORMIDADE
EXCLUSAO

c1 Livro ndo apresenta, na primeira  capa, o titulo da colecdo e o titulo do livro,  se
houver; [

c2 Livro ndo apresenta, na primeira capa, a identificacdo do(s) ano(s) ou ciclo ou
nUmero correspondente; |

C3 Livro ndo apresenta, na primeira capa, o0 nome do(s) autor(es) ou pseudénimo, ou
prganizador(es), ou editor responsavel. |

C4 Livro ndo apresenta, na primeira capa, a identificagdo do componente curricular.

C5 Livro ndo apresenta, na primeira capa, o nome do editor (razdo social e/ou nome
fantasia e/ou marca/selo). [

c6 Livro ndo apresenta, na primeira capa, a expressao Manual do Professor no manual
do Professor. [

C7 Obra apresenta textos ou ilustracdes na segunda capa.

C8 Obra apresenta textos ou ilustragOes na terceira capa.
Obra de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, de Lingua Estrangeira Moderna

Cc9 ~ . -
Espanhol e de Arte nao apresenta, na terceira capa, o CD em audio. |

C10 N3o apresenta o nimero do ISBN do livro do estudante na 4@ capa.

Cl1 N3o apresenta o nimero do ISBN do manual do professor na 42 capa.

C12 N3o apresenta o titulo da colecdo ou o titulo do livro na frente da folha de rosto.
N3o apresenta a identificacdo do(s) ano(s) ou ciclo ou nimero correspondente na

C13
frente da folha de rosto. |

C14 N3o apresenta o nome dos autor(es) ou pseudénimo, ou organizador(es), ou editor
responsavel na frente da folha de rosto. |

C15 N3o apresenta dados sobre a formacao e experiéncia profissional do autor na frente
da folha de rosto. I

C16 N3o apresenta a identificacao do componente curricular na folha de rosto.
N3o apresenta o nome do editor (razdo social e/ou nome fantasia e/ou marca/selo)

C17
ha frente da folha de rosto. [
N3o apresenta o nimero da edicdo, inclusive quando for a primeira, local e ano de

C18 T

ublicagao, na frente da folha de rosto. I

C19 Nao apresenta, na frente da folha de rosto do manual do professor, a expressao
"Manual do Professor". |

C20 N3o apresenta a ficha catalografica, nome, enderego completo do editor no verso da
folha de rosto. [

21 Obra de lombada quadrada n3o apresenta na lombada o titulo da colec3o e titulo do
ivro, se houver. [

C22 Obra de lombada quadrada ndo apresenta na lombada a identificacdo do ano ou
ciclo ou nimero correspondente. |

C23 Obra de lombada quadrada ndo apresenta na lombada o componente curricular.

c24 O rétulo do CD nao tem identidade visual com a capa da colecao didatica e que ndo
apresente um nimero de telefone da Central de Atendimento ao Usuario. I

c25 Obra ndo apresenta, no rétulo do CD em audio, o titulo da colegao e titulo do livro
@o qual estd vinculado. |

C26 Obra n3ao apresenta, no rétulo do CD em audio, o ano ou ciclo ou numero
correspondente. l

C27 Obra ndo apresenta, no rotulo do CD em audio, o nome do autor(es) da obra ou do
organizador ou pseudonimo. [

C28 Obra ndo apresenta, no rotulo do CD em audio, o componente curricular.

20 Obra ndo apresenta, no rotulo do CD em audio, o nome do editor e/ou nome




fantasia e/ou marca/selo. |

C30

Obra ndo apresenta, no rétulo do CD em audio, o ISBN do livro do qual é parte
ntegrante. |

C31

Obra ndo apresenta, no rotulo do CD em audio, a expressdo “CD do Professor” no
CD do professor. I

C32

Obra ndo apresenta a embalagem do CD em audio em envelope com aba, de cor

branca e frente transparente. |

D — REFERENTE AOS ELEMENTOS DA OBRA DIDATICA
DESCARACTERIZADA

CODIGO
DE _
EXCLUSAO

NAO CONFORMIDADE

D1

Obra apresenta, na primeira capa, outros elementos (texto ou ilustracao)
além dos seguintes: o componente curricular; identificacdo do ano ou
ciclo ou numero correspondente e a expressao “Manual do Professor”,
no caso de manual do professor.

D2

0 manual do Professor apresenta, na frente da folha de rosto, outros elementos
textos ou ilustracdes) além da expressdo “Manual do Professor” em local e tamanho
de facil identificacdo.

D3

Obra apresenta, na primeira capa, outros elementos (texto ou ilustracdo)
além dos Livro do Estudante apresenta, na frente e no verso da folha de
Fosto, textos ou ilustragoes.

|D4

Manual do Professor apresenta, no verso da folha de rosto, textos ou ilustracoes.

(D5

Obra apresenta, na segunda e quarta capas, qualquer texto ou ilustracao.

D6

Obra apresenta na terceira capa qualguer texto ou ilustracao.

D7

Obra de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna
Espanhol e Arte apresenta, na terceira capa, além do CD em audio, outros
elementos (texto ou ilustracdo).

D8

Obra apresenta na lombada textos ou ilustracoes.

D9

Obra apresenta, no miolo, textos ou elementos que identificam editor, ou autor, ou
organizador e/ou titulo do livro ou da colegao.

D10

Obra de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna
Espanhol e Arte apresenta, no rétulo do CD em audio, outros elementos
texto ou ilustracdo) que ndo os seguintes: componente curricular, ano
ou ciclo ou numero correspondente, e a expressao “CD do Professor”, no
caso de CD do professor.

D11

Obra de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna
Espanhol e Arte que apresente na embalagem, no rétulo e no
conteldo do CD em audio qualquer texto, ilustracdo ou qualquer outro
elemento que identifique o editor, ou o autor, ou o organizador e/ou titulo
do livro ou da colecdo.

D12

Arquivo contido no CD em audio apresenta dado que identifica o editor, o autor, o
organizador, o editor responsavel e/ou o titulo da obra.
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3.2. Os procedimentos que serdo empregados na analise para a verificacdo das néo
conformidades estao descritos a seguir:

3.2.1. Referente ao cédigo de exclusédo Al

Obras entregues fora do prazo estipulado no item 2 deste edital ndo seréo aceitas.

3.2.2. Referente ao cédigo de excluséo A2
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Verificar se a obra esta sendo entregue do modo indicado no item 3.2.
3.2.3. Referente ao cédigo de exclusdo A3

Verificar se os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matemética, Historia, Geografia,
Fisica, Quimica, Biologia, Lingua Estrangeira Moderna Inglés Lingua Estrangeira Moderna
Espanhol estdo organizados por ano e colec¢éo.

3.2.4. Referente ao cédigo de exclusdo A4

\/e_rificar se 0s componentes curriculares Sociologia, Filosofia e Arte estdo organizados em volume
anico.

3.2.5. Referente ao cddigo de exclusdo A5

Verificar a presenca de anexos separados do corpo da obra (soltos).

3.2.6. Referente ao cdédigo de exclusdo A6

Verificar a presenca na capa da obra da denominagao “Caderno de Atividades”.

3.2.7. Referente ao cddigo de exclusdo A7
No ato da inscrigdo, verificar se a obra foi pré-inscrita no sistema informatizado. Caso nao tenha
sido, a obra ndo sera recebida.

3.2.8. Referente ao cédigo de exclusdo A8

Verificar se a obra entregue, organizada em cole¢éo, € composta de 6 volumes, sendo 3 livros do
estudante e 3 manuais do professor.

3.2.9. Referente ao cédigo de exclusdo A9

Verificar se a obra entregue em volume Unico é composta de 2 volumes, sendo 1 livro do estudante
e 1 manual do professor.

3.2.10. Referente ao cédigo de excluséo Al10

Verificar se os livios dos componentes Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira
Moderna Espanhol e Arte estdo acompanhados de CD em audio, tanto para os livros dos estudantes
como para 0s manuais do professor.

3.2.11. Referente ao cédigo de exclusédo All

Verificar se na capa do livro consta identificado o autor ou organizador ou editor responséavel e se
eles constituem pessoa fisica.

3.2.12. Referente ao cédigo de exclusdo Al2

Verificar se o livro ndo ultrapassa o limite de paginas estipulado no subitem 3.1.15. Sera
considerado como namero de paginas o numero total de folhas do miolo multiplicado por 2. Seréo
consideradas folhas do miolo aquelas que trazem o texto e/ou imagens impressas e as folhas em
branco no inicio e final do livro, que usualmente completam caderno.

3.2.13. Referente ao cédigo de exclusdo A13

Verificar se algum volume da obra foi excluido. Em caso positivo, toda a cole¢céo sera excluida na
etapa de Triagem.

3.2.14. Referente ao cédigo de exclusédo Al4
Verificar se o Livro do Estudante vem acompanhado do respectivo Manual do Professor.
3.2.15. Referente ao cédigo de excluséo Al5

Verificar se 0 Manual do Professor vem acompanhado do Livro do Estudante.
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3.2.16. Referente ao cédigo de exclusdo Al6

Verificar se 0 Manual do Professor é constituido do Livro do Estudante na integra, com ou sem
comentarios, acompanhado das instru¢des e orienta¢des tedrico-metodoldgicas ao professor.

3.2.17. Referente ao cédigo de exclusdo Al7

Verificar se a obra possui apenas um editor.

3.2.18. Referente ao cédigo de excluséo Al18

Verificar se a obra vem acompanhada dos documentos indicados no subitem 5.4.
3.2.19. Referente ao cédigo de exclusdo A19

Verificar se estd sendo entregue 0 nimero de exemplares caracterizados e descaracterizados
referentes ao Livro do Estudante e ao Manual do Professor, exigidos no subitem 5.5.3 do edital.

3.2.20. Referente ao cédigo de excluséo A20

Verificar se a obra entregue dos componentes de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua
Estrangeira Moderna Espanhol e Arte esta acompanhada de 6 exemplares caracterizados do CD
em audio e 4 exemplares descaracterizados do Livro do Estudante e do Manual do Professor.

3.2.21. Referente ao cédigo de exclusdo A21

Verificar se a obra entregue consiste em um projeto grafico finalizado, ou seja, impresso com textos
e/ou imagens, contendo miolo e capas, encadernados salvo o disposto no subitem 5.5.8:
“Exclusivamente para a etapa de Avaliacdo, além dos acabamentos definidos nas especificacoes técnicas, sera aceito
0 acabamento espiralado para os livros impressos”.

3.2.22. Referente ao cédigo de exclusdo A22

Analise visual das capas e miolo dos exemplares da obra entregue para averiguar a presencga de
rasuras. Serdo consideradas rasuras: rabiscos, emendas escritas a punho, etiguetas coladas, tintas
cobrindo textos, raspagens ou riscos para corregfes e outras acdes de mesmo cunho, visando
alteracdes ou inclusdes de textos e/ou figuras.

3.2.23. Referente ao cédigo de excluséo A23

Andlise visual do miolo soa exemplares da obra entregue para verificar a presenca de paginas
faltando.

3.2.24. Referente ao cédigo de exclusdo A24

Andlise visual do miolo dos exemplares da obra entregue para verificar a presenca de paginas
trocadas (como, por exemplo, paginas do manual do professor no livro do estudante) ou invertidas.

3.2.25. Referente ao cédigo de exclusdo A25

Andlise visual do miolo soa exemplares da obra entregue para verificar a presenca de paginas fora
de sequéncia.

3.2.26. Referente ao cédigo de excluséo A26

Andlise visual das capas e do miolo dos exemplares da obra entregue para verificar a presenca de
falhas de impressao que impecam a leitura de textos ou imagens.

3.2.27. Referente ao cédigo de excluséo A27

Verificar se a obra apresenta os dados da ficha catalogréafica iguais aos dados do contrato de
edicdo, da capa do livro e os registrados no sistema informatizado.

3.2.28. Referente ao coédigo de excluséo A28



150

Sera excluida a obra cujos exemplares ndo sdo do mesmo namero e ano de edicdo registrados no
sistema informatizado. Sera comparado o nimero e o ano de edi¢ao registrados com o constante
na ficha catalografica da obra. A ficha catalogréfica deve ser referente a edicdo da obra entregue.
Quando a ficha catalogréfica ndo trouxer o numero de edicao, sera entendido que se trata da 12
edicdo da obra.

As sequéncias numéricas acompanhadas das expressodes “impressido” e “reimpressio” nao serao
consideradas como nuamero de edig&o.

Definicbes

Edicdo: todos os exemplares produzidos a partir de um original ou matriz. Pertencem a mesma
edi%z_”ifp de uma publicacéo todas as suas impressdes, reimpressoes, tiragens, etc., produzidas sem
odificacdes.

Numero da edicdo: 0 numero que pertence a uma sequéncia numerica de 1 a n, sendo o
numero 1 referente a primeira edicao da obra, que € a original. Os nimeros subsequentes ao 1 sao
edicdes da obra que apresentam modificacbes em relacao as edicbes anteriores.

Reimpressdo: nova impressdo da publicagdo, sem modificagdo no contelddo ou na forma de
apresentagéo (exceto correcoes de composi¢do ou impresséo), ndo constituindo nova edigéo.

Ano de edi¢do: o ano referente a edicao apresentada.
3.2.29. Referente ao cédigo de exclusdo A29
Verificar se todos 0s exemplares entregues sdo de uma mesma edi¢do (nUmero e ano).

3.2.30. Referente ao cédigo de exclusdo A30
Verificar se todos 0s exemplares entregues sédo exatamente iguais.

3.2.31. Referente ao cédigo de exclusdo A3l

Verificar se a obra entregue foi excluida em editais anteriores e esta sendo reapresentada. Em caso
positivo, verificar se a obra estd acompanhada pelo exemplar da versdo entregue em programas
anteriores.

3.2.32. Referente ao cédigo de exclusao B1

Sera analisado o banco de dados do sistema informatizado da pré-inscri¢céo a fim de verificar se ha
campos ndo preenchidos, ou preenchidos parcialmente ou com informagdes que ndo dizem respeito
ao campo.

3.2.33. Referente ao cédigo de excluséo B2

Obra entregue na inscricdo cujas especificagdes ndo sejam exatamente iguais as especificagdes
informadas no sistema informatizado. Nesta etapa, ndo serdo analisados 0s itens: gramatura, peso,
espessura, dimensdes, tipo de capa, tipo de papel, tipo de acabamento e nimero de cores.

3.2.34. Referente ao cédigo de exclusédo B3

Verificar se 0 volume da obra caracterizada traz na primeira capa o titulo da colecdo e/ou o titulo do livro
exatamente igual ao registrado no sistema informatizado.

3.2.35. Referente ao cédigo de exclusao B4

Andlise visual para verificar se 0 nome do(s) autor(es) (ou pseuddnimo) constante na primeira capa
dos exemplares da obra caracterizada entregue €é igual ao registrado no sistema informatizado. No
caso da obra ter diversos autores e constar na capa do livro apenas o nome do organizador, o fato
sera considerado desde que na obra conste claramente quem é o organizador e o nome de todos
0s autores.

3.2.36. Referente ao cdédigo de exclusédo B5
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Andlise visual para verificar se a obra apresenta a razdo social e/ou nome fantasia e/ou
marca/selo do editor igual ao registrado no sistema informatizado. Na andlise deste, entende-se
por:

>
razao social: 0 nome juridico da empresa registrado nos érgaos publicos.

nome fantasia: o nome pelo qual a empresa se identifica no mercado, ou seja, designagéo
popular de fitulo de estabelecimento utilizado pela empresa, sob a qual ela se torna conhecida
do publico, constante no cadastro do SICAF.

marca/selo: todo sinal distintivo, visualmente perceptivo, que identifica e distingue produtos e servicos de
outros analogos.

Nao serédo aceitos como identificacdo da editora: nome de colecao, série editorial, nomes teméticos
e outras situacgdes similares.

3.2.37. Referente ao cbddigo de exclusao B6

Andlise visual para verificar em todos os exemplares do livro do estudante da obra entregue se o
namero de paginas do miolo é exatamente igual ao registrado no sistema informatizado. Sera
considerado como namero de paginas o numero total de folhas do miolo multiplicado por 2. Serédo
consideradas folhas do miolo aquelas que trazem o texto e/ou imagens impressas e as folhas em
branco no inicio e final do livro, que usualmente completam caderno.

3.2.38. Referente ao cbédigo de exclusao B7
Verificagdo no sistema informatizado da incluséo dos arquivos descritos no subitem 8.1.5.
3.2.39. Referente ao cédigo de excluséo C1

Analise visual para verificar a presenca, na primeira capa da obra, do titulo da cole¢é&o, e do titulo e
subtitulo do livro, se houver.

3.2.40. Referente ao cédigo de exclusédo C2

Analise visual para verificar a presenca, na primeira capa da obra, do(s) ano(s) ou ciclo ou nimero
correspondente.

3.2.41. Referente ao cbédigo de exclusao C3

Andlise visual para verificar a presenca, na primeira capa da obra, do nome do(s) autor(es) ou
pseudbnimo, ou organizador(es), ou editor(es) responsavel(eis) claramente identificado como
pessoa fisica.

3.2.42. Referente ao cddigo de exclusdo C4
Andlise visual para verificar a presenca, na primeira capa da obra, do componente curricular.
3.2.43. Referente ao cbédigo de exclusao C5

Andlise visual para verificar a presenga, na capa das obras, do nome do editor (razdo social e/ou
nome fantasia e/ou marca/selo).

Nao serédo aceitos como identificacdo da editora: nome de colecédo, série editorial, nomes tematicos
e outras situacdes similares.

3.2.44. Referente ao cédigo de exclusédo C6

Analise visual para verificar a presenca da expressdo Manual do Professor na primeira capa do
Manual do Professor.

3.2.45. Referente ao cédigo de exclusédo C7

Andlise visual para verificar se a segunda capa da obra esta em branco.
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3.2.46. Referente ao cbédigo de exclusao C8

Andlise visual para verificar se a terceira capa da obra dos componentes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia e Arte estd em
branco.

3.2.47. Referente ao cédigo de exclusédo C9

Andlise visual para verificar se na terceira capa das obras de Lingua Estrangeira Moderna Inglés,
Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e Arte apresenta o CD em 4udio.

3.2.48. Referente ao cédigo de exclusédo C10
Andlise visual para verificar se a quarta capa do Livro do Estudante apresenta o niumero do ISBN.
3.2.49. Referente ao cbédigo de exclusdo C 11
Andlise visual para verificar se a quarta capa do Manual do Professor apresenta o nimero do ISBN.
3.2.50. Referente ao cédigo de excluséo C 12

Andlise visual para verificar a presenca do titulo da cole¢éo ou o titulo e subtitulo do livro, se houver,
na frente da folha de rosto.

3.2.51. Referente ao cédigo de exclusédo C13

Analise visual para verificar a presenga do ano, ciclo, ou nimero correspondente na frente da folha
de rosto.

3.2.52. Referente ao cddigo de exclusao C14

Andlise visual para verificar a presenca do nome do(s) autor(es) ou pseuddnimo, ou
organizador(es), ou editor(es) responsavel(eis) claramente identificado como pessoa fisica.

3.2.53. Referente ao cédigo de exclusédo C15

Analise visual para verificar a presenca dos dados sobre a formacao e experiéncia profissional do(s)
autor(es) na frente da folha de rosto.

3.2.54. Referente ao cédigo de exclusdo C16
Analise visual para verificar a presenca do componente curricular na frente da folha de rosto.
3.2.55. Referente ao cédigo de exclusédo C17

Andlise visual da frente da folha de rosto para verificar a presenca do nome do editor (razéo social
e/ou nome fantasia e/ou marca/selo).

3.2.56. Referente ao cédigo de exclusdo C18

Andlise visual para verificar a presenca do nimero da edigéo, inclusive quando for a primeira, local
e ano de publicacéo, na frente da folha de rosto.

3.2.57. Referente ao cédigo de exclusdo C19

Analise visual para verificar a presenca da expressao “Manual do Professor” na frente da folha de
rosto do Manual do Professor.

3.2.58. Referente ao cédigo de exclusédo C20

Andlise visual para verificar a presenca da ficha catalografica, do nome e do endereco completo do
editor no verso da folha de rosto.

Entende-se por ficha catalogréafica o registro dos elementos bibliograficos de uma obra com o intuito
de identifica-la e distingui-la de outras. A ficha catalografica deve se referir a edicdo da obra
entregue. A obra serd excluida caso ndo tenha entre os elementos presentes em sua ficha
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catalogréfica os seguintes: autor, titulo da obra, nimero de edi¢éo, local de publicacdo (cidade),
editora e ano de edi¢cdo. Quando a ficha catalografica ndo trouxer o numero de edicdo, sera
entendido que se trata da 12 edicdo da obra.

3.2.59 Referente ao cédigo de exclusdo C21

Em obras de lombada quadrada, analise visual para verificar a presenca do titulo da colec¢éo e titulo
do livro, se houver, na lombada.

3.2.60. Referente ao cédigo de exclusédo C22

Em obras de lombada quadrada, andlise visual para verificar a presenc¢a do ano ou ciclo ou nimero
correspondente na lombada.

3.2.61. Referente ao cédigo de exclusdo C23

Em obras de lombada quadrada, analise visual para verificar a presenca do componente curricular
na lombada.

3.2.61. Referente ao cddigo de exclusao C24

Analise visual para verificar se no rotulo do CD em audio tem identidade visual com a capa da
colecéo didatica e se 0 mesmo apresenta um nuamero de telefone da Central de Atendimento ao
Usuario.

3.2.62. Referente ao cédigo de exclusédo C25

Analise visual para verificar se no rotulo do CD em &udio consta o titulo da colegéo e titulo do livro
ao qual esta vinculado.

3.2.63. Referente ao cédigo de exclusédo C26

Andlise visual para verificar se no rétulo do CD em &udio consta 0 ano ou ciclo ou nimero
correspondente.

3.2.64. Referente ao cédigo de exclusdo C27

Andlise visual para verificar se no rétulo do CD em &udio consta o nome do(s) autor(es), ou
organizador(es), ou pseudbénimo, ou editor(es) responsavel(eis).

3.2.65. Referente ao cédigo de exclusdo C28

Andlise visual para verificar se no rétulo do CD em &audio consta o componente curricular.

3.2.66. Referente ao cédigo de exclusédo C29

Analise visual para verificar se no rétulo do CD em &udio consta o nome do editor e/ou nome fantasia
e/ou marca/selo.

3.2.67. Referente ao cédigo de exclusédo C30

Andlise visual para verificar se no rétulo do CD em audio consta o numero do ISBN da obra do qual
€ parte integrante.

3.2.68. Referente ao cédigo de exclusédo C31

Andlise visual para verificar se no rétulo do CD em audio do Professor consta a expressao “CD do
Professor”.

3.2.69. Referente ao cédigo de exclusédo C32

Andlise visual para verificar se a embalagem do CD em audio consiste de envelope com aba e se
tem a cor branca e frente transparente.

3.2.70. Referente ao cédigo de exclusédo D1
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Andlise visual dos exemplares descaracterizados da obra para verificar se constam na primeira
capa outros elementos (texto ou ilustracdo) além dos seguintes: componente curricular,
identificacdo do ano ou ciclo ou numero correspondente; a expressao “Manual do Professor”, no
caso de manual do professor.

3.2.71. Referente ao cbddigo de exclusao D2

Analise visual dos exemplares descaracterizados da obra referente ao Manual do Professor para
verificar se consta na frente da folha de rosto apenas a expressao “Manual do Professor”.

3.2.72. Referente ao cédigo de exclusédo D3

Andlise visual dos exemplares descaracterizados da obra para verificar se constam na frente e no
verso da folha de rosto do Livro do Estudante textos ou ilustracoes.

3.2.73. Referente ao cddigo de exclusdo D4

Andlise visual dos exemplares descaracterizados da obra para verificar se constam no verso da
folha de rosto do Manual do Professor textos ou ilustracées que identifiquem o livro.

3.2.74. Referente ao cédigo de exclusédo D5

Andlise visual dos exemplares descaracterizados da obra para verificar se constam nas segunda e
guarta capas textos ou ilustragdes.

3.2.75. Referente ao cbédigo de exclusao D6

Andlise visual dos exemplares descaracterizados da obra para verificar se as obras dos
componentes de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia,
Sociologia, Filosofia e Arte apresentam na terceira capa textos ou ilustragdes.

3.2.76. Referente ao cbédigo de exclusao D7

Andlise visual dos exemplares descaracterizados da obra para verificar se as obras dos
componentes de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e Arte
apresentam na terceira capa, além do CD em &udio, qualquer texto ou ilustracao.

3.2.77. Referente ao cédigo de exclusao D8

Para livros descaracterizados de lombada quadrada, analise visual para verificar se ha textos ou
ilustragBes na lombada.

3.2.78. Referente ao cédigo de exclusao D9

Andlise visual do miolo das obras descaracterizadas para verificar se apresentam textos ou
elementos que identifiquem ou o autor ou a editora ou o0 organizador ou o editor responsavel e/ou
titulo do livro ou da colecéo.

3.2.79. Referente ao cédigo de exclusdo D10

Andlise visual para verificar se as obras descaracterizadas dos componentes de Lingua Estrangeira
Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e Arte apresentam no rétulo do CD em 4udio
outros elementos (textos ou ilustracdes) além dos seguintes: componente curricular, ano ou ciclo
ou numero correspondente, a expressao “CD do Professor”, no caso de CD do Professor.

3.2.80. Referente ao cédigo de exclusédo D11

Analise visual para verificar se 0 CD em &udio das obras descaracterizadas dos componentes de
Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira Moderna Espanhol e Arte apresentam na
embalagem, no rétulo e no conteddo qualquer texto ou ilustracdo que identifique o autor ou
pseuddnimo ou editor ou organizador ou editor responsavel ou o titulo da colecéo ou o titulo do
livro.
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3.2.81. Referente ao cédigo de exclusdo D12

Andlise em computador com configuragdo de mercado para verificar se nos arquivos contidos nos
CDs apresenta algum dado ou informacéo que identifiguem o autor ou pseudénimo ou editor ou
organizador ou editor responsavel ou o titulo da cole¢éo ou o titulo do livro.
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EDITAL DE CONVOCACKO 04/2015 — CGPLI
PNLD 2018
ANEXO II
ESPECIFICAGOES TECNICAS PARA PRODUCAO DAS OBRAS DIDATICAS

LIVROS IMPRESSOS:
1. Formato
1.1. Formato: 205 mm x 275 mm, com desvio de até mais ou até menos 3 mm.

1.2. Capa: Cartdo branco de gramatura entre 240 e 336 g/m2 (250 a 300 g/m2 nominais, com tolerancia de
até menos 4% na gramatura nominal inferior e de até mais 12% na gramatura nominal superior), revestido
na frente, plastificado ou envernizado com verniz UV.

1.3. Miolo: Papel “off set” branco de gramatura entre 72 e 78 g/m2 (75 g/m2 nominais, com tolerancia de
até 4% na gramatura nominal, para mais ou para menos). Alvura minima de 80% (oitenta por cento) e
opacidade minima de 82% (oitenta e dois por cento).

2. Acabamento

2.1. Para livros com até 96 paginas de miolo:

a) tipo de lombada: canoa;

b) miolo e capa: grampeados com 2 (dois) grampos acavalados na lombada;
c) caracteristicas do grampo: galvanizado com bitola n.° 26 ou 25;

d) grampeamento: distribuidos simetricamente em relagao a extensao pé a cabega do livro com variacao de
2 cm, e tolerancia maxima de desalinhamento de 0,5 mm em relagdo ao vinco da dobra;

e) a distancia nominal entre a lombada e a mancha deve ser de 20 mm, com toleréncia de variagao de
menos 2 mm;

f) a distdncia nominal entre o corte trilateral e a mancha deve ser superior a 10 mm e inferior a 20 mm,
respeitada a diagramacao original do livro

2.2. Para livros com mais de 96 paginas e até 160 paginas de miolo:

a) miolo costurado com linha, “falsa/termo costura”, ou costura de cola, ou colagem PUR, ou grampeado
com 2 (dois) grampos internos e colado a capa em toda a extensdo da lombada;

b) caracteristicas do grampo: galvanizado com bitola n.° 26 ou 25;

c) grampeamento: distribuidos simetricamente em relagdo a extensao pé a cabeca do livro com variacao de
2 cm, afastados 4 mm da lombada;

2.3. Para livros com mais de 160 e até 700 paginas de miolo:

a) miolo costurado com linha, ou “falsa/termo costura”, ou costura de cola, ou colagem PUR;
2.4. Para livros com mais de 700 paginas de miolo:

a) miolo costurado com linha.

2.5. Para os livros definidos nos subitens 2.2, 2.3, e 2.4:

a) lombada quadrada

b) a distancia nominal entre a lombada e a mancha deve ser de 20 mm, com tolerancia de variacdo de
menos 2 mm;

¢) a distancia nominal entre o corte trilateral e a mancha deve ser superior a 10 mm e inferior a 20 mm,
respeitada a diagramagao original do livro.
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d) capa com vinco de manuseio a 7 mm da lombada com tolerdncia de mais ou de menos 1 mm;

e) colagem lateral de capa até o vinco de manuseio, com tolerancia de até menos 1,5 mm;
f) o miolo deve ser colado a capa, em toda extensao da lombada

2.6. Para todos os livros definidos nos subitens 2.1, 2.2, e 2.3 deste anexo podera ser utilizado também os
seguintes tipos de acabamento:

2.6.1. costura de linha
2.6.2. falsa/termo costura
2.6.3. costura de cola
2.6.4. colagem PUR

a) Para os livros costurados com linha, a linha deve ser de algoddo, sintética ou mista, com resisténcia
suficiente para garantir a integridade fisica do miolo;

b) para os livros com acabamento “falsa/termo costura”, a linha deve ser mista, a base de polipropileno,
com resisténcia suficiente para garantir a integridade fisica do miolo;

c) para os livros costurados com cola o processo devera ser “Burst”, “nottched” ou “slotted binding”, de
forma a garantir a integridade fisica do miolo;

d) para os livros com a lombada raspada e colada, ou raspada, frezada e colada, o processo de colagem
devera ser com a utilizagao de cola de poliuretano reativo (PUR);

e) para os acabamentos previstos nos subitens 2.6.3, 2.6.4 e letra “g” abaixo, a eficiéncia da colagem do
miolo devera ser correspondente a exigéncia definida na Resolucdo CD/FNDE n° 2 de 12/01/2011.

f) A cola utilizada devera ser flexivel apds secagem e, em nenhum caso, podera conter breu ou amido.

g) Excepcionalmente podera ser utilizado acabamento por processo de colagem diferente do indicado, desde
gue seja atendido a eficiéncia da colagem (page pull) conforme definido na Resolucao CD/FNDE n° 2/2011
ou na que vier a substitui-la.

3. Embalagem

3.1. A colecao devera ter seus volumes shirincados, formando embalagens individualizadas, sem prejuizo
dos critérios contidos nas Orientagdes Operacionais a serem fornecidas quando da assinatura do contrato.

4. CD do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna e de Arte

4.1. O CD de audio devera acompanhar, obrigatoriamente, tanto o livro do estudante como o manual do
professor acondicionado na 32 capa da obra.

4.2. O CD devera ser acondicionado em envelope com aba, formato fechado 125 x 125 mm, em cartao triplex
250 g/m2, ou em envelope PVC 0,10 micra ou em polipropileno 0,17 micra; assegurando sua integridade
fisica até o local de destino.

4.2.1. No caso dos envelopes em PVC 0,10 e em polipropileno 0,17 a exigéncia se limita ao rotulo.

4.3. O rétulo do CD devera apresentar um numero de telefone da Central de Atendimento ao Usuario para
duvidas e reclamagoes sobre a midia.

4.4, O rotulo e a embalagem do CD deverdo manter identidade visual com a capa da obra.
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EDITAL DE CONVOCAGAO 04/2015 — CGPLI

PNLD 2018
ANEXO III
PRINCIPIOS E CRITERIOS PARA A AVALIA(;AO’DE OBRAS DIDATICAS DESTINADAS AO ENSINO
MEDIO

1. PRINCIPIOS

De acordo com o artigo 35 das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n® 9.394/96), “ O Ensino
Médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando
o0 prosseguimento de estudos;

IT - a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagédo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

1V - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina.”

Assim, é func3o da escola, nessa etapa de ensino, preparar o estudante para a vida, garantindo sua
emancipacdo e autonomia, num processo de formagdo integral, humana e sélida.

Reconhecendo seu pertencimento a juventude, com excegao dos adultos de cursos como os de EJA, o
estudante do Ensino Médio é um ator social suscetivel a um discurso mercadoldgico e publicitario especifico,
configurando-se, assim, como um “segmento” do mercado e como um destinatario particular da industria
cultural. Além disso, possui o reconhecimento social de “sujeito em formagdo” e, ao mesmo tempo, imbuido
das projegbes sociais referentes ao “futuro do Pais”, o que lhe confere, privilegiadamente, o carater de
estudante, ainda que muitos desses jovens sejam também trabalhadores. Por outro lado, essa condicdo
juvenil, o faz protagonizar cenas sociais significativas e relevantes para a vida social, cultural, politica e
econdmica do Pais, por meio de movimentos estudantis, movimentos culturais e reivindicages prdprias.

O jovem do Ensino Médio também se torna objeto de expectativas sociais especificas, a comegar pelo papel
de “indicador de qualificacdo” conferido a esse nivel de escolaridade por toda uma gama de trabalhos, oficios
e profissdes. Nesse sentido, aqueles conhecimentos que costumamos definir como “o essencial que um
estudante de Ensino Médio deve saber” — objeto, por sua vez, de inquietagbes como as que se manifestam
nas diferentes formas de acesso ao ensino superior — representam uma outra evidéncia do valor socialmente
atribuido a esse nivel de escolarizagdo.

E exatamente esse conjunto de determinagdes que confere ao estudante do Ensino Médio um perfil proprio,
como sujeito de aprendizagem a ser devidamente considerado pela escola. Levar em conta esse perfil, na
organizacdo da vida escolar e nas diferentes instancias de planejamento do ensino, &, portanto, um requisito
indispensavel para o reconhecimento da funcao social do Ensino Médio. Assim, a escolarizacdo do jovem deve
organizar-se como um processo intercultural de formacdo pessoal e de (re) construgao de conhecimentos
socialmente relevantes, tanto para a participacao cidadad na vida publica, quanto para a insercao no mundo
do trabalho e no prosseguimento dos estudos.

Nesse processo, o didlogo efetivo e constante com as culturas juvenis é fundamental, assim como a abordagem
Interdisciplinar dos objetos de ensino e aprendizagem que devem ser levados em conta no planejamento do
ensino e nas praticas de sala de aula. A cultura socialmente legitimada e predominantemente letrada de que
a escola é, ao mesmo tempo, porta-voz e via de acesso, ndo deve se impor pelo silenciamento das culturas
juvenis que ddo identidade ao alunado do Ensino Médio e com as quais o jovem da escola publica convive.
Sua relevancia deve, antes, evidenciar-se num didlogo intenso e constante, em que seus valores e sua
pertinéncia para a vida do cidaddo sejam explicitados e discutidos.
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Cabe lembrar, também, que a condicado juvenil, assim como o tipo particular de protagonismo social que ela
implica, abre para a organizagao de projetos, no interior da escola, perspectivas bastante promissoras de
articulacdo entre temas e objetos de estudo de diferentes componentes curriculares. Dessa forma, sdo muitas
as oportunidades e recursos de que a escola de Ensino Médio pode dispor para dar a aprendizagem significados
sociais, culturais e politicos imediatos, conferindo relevancia social e cultural aos conhecimentos difundidos na
escola.

E preciso considerar que esse jovem se encontra, do ponto de vista do seu desenvolvimento, num momento
também particular: a adolescéncia. Marcada pelo impacto psicoldgico e existencial decorrente da irrupcao da
sexualidade, assim como pelas transformagGes corporais inerentes ao processo de maturacado, a adolescéncia
€ um momento decisivo da formacdo pessoal. Além do (re)conhecer-se num novo corpo, o adolescente tem
pela frente uma série de alternativas e, mesmo, desafios aos quais sera preciso dar respostas satisfatdrias,
tanto em termos sociais quanto no que diz respeito as suas proprias demandas. Razdo pela qual ele se
encontra diante de grandes tensdes e conflitos, geradores de ansiedade e de instabilidade emocional. Em
decorréncia disso, 0 que caracteriza esse sujeito € uma incessante busca de definicdes, um intenso e
permanente trabalho ético, de (re)construcdo da propria personalidade, de sua identidade e de suas relagbes,
tanto com os seus grupos de socializagao imediata quanto com as representagdes que consiga elaborar sobre
a sociedade em que vive.

Considerando-se esses tracos do perfil do alunado, um dos desafios basicos da escola de Ensino Médio é
acolher o jovem em sua condicdo especifica, colaborando para o processo de construgao de sua plena
cidadania e, portanto, para sua insercdo social e cultural, reconhecendo os limites e possibilidades do sujeito
adolescente.

Trata-se, portanto, de superar duas caracteristicas recorrentes do Ensino Médio: de um lado, a preocupagao
praticamente exclusiva com o prosseguimento nos estudos; de outro, o distanciamento crescente das culturas
juvenis e da realidade mais imediata e concreta do estudante. Deve-se, portanto, abrir para professores e
estudantes do Ensino Médio horizontes e caminhos para um ensino e aprendizagem mais significativo e
emancipador, voltado para o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia.

As politicas atuais voltadas para a melhoria do Ensino Médio tém se pautado em uma concepcao de educacao
que se traduz pelo desenvolvimento de todas as dimensGes do ser humano: éticas, estéticas, historicas,
culturais, corporais, entre outras, compreendendo os sujeitos na sua totalidade. Por outro lado, segundo o
artigo 13 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30/01/2012),
as propostas curriculares deverdo contemplar: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, entendidos como
dimensoes da vida em sociedade e como eixos integradores entre 0s conhecimentos de distintas naturezas; o
trabalho como principio educativo; a pesquisa como principio pedagogico, os direitos humanos como principio
norteador; a sustentabilidade socioambiental como meta universal.

Compreende-se, portanto, que a educacao devera desenvolver-se de forma contextualizada e interdisciplinar,
a partir de um curriculo pensado com base nas quatro areas de conhecimento — Linguagens; Matematica;
Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas — e que articule os componentes curriculares das areas e entre as
areas, no processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos estudantes.

Em consondncia com a perspectiva apontada, mudancas vém se impondo, nas diversas formas de acesso ao
ensino superior, no sentido de estabelecer os eixos cognitivos comuns a todas as areas:

a. o dominio das linguagens, tanto no que diz respeito a norma culta da Lingua Portuguesa quanto ao uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa;

b. a compreensao de fendmenos que se traduzem na construgdo e aplicagdo de conceitos de varias areas do
conhecimento;

c. o enfrentamento de situagdes problema, por meio da selegdo, organizagao, interpretagao de dados e
informacdes representados de diferentes formas;

d. a construgdo de argumentacdo, relacionando informagdes e conhecimentos disponiveis em situacdes
concretas e

e. a elaboracdo de propostas de intervencao na realidade, tendo por base os conhecimentos desenvolvidos
na escola e o respeito aos valores humanos, levando em consideracgao a diversidade sociocultural. Por exemplo,
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devem ser abordadas atividades e propostas tematicas voltadas para a valorizacdo dos cuidados com a
alimentagdo saudavel relacionada a promocdo de debates sobre a qualidade de vida e a e saide no contexto
do Programa Nacional de Alimentacao Escolar — PNAE.

E nesse contexto que se insere o livro didatico para o Ensino Médio, constituindo-se como mais uma
ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo educativo, com vista a assegurar a articulacdo das
dimensodes ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia no curriculo dessa etapa da educacdo basica. Organizando
contetidos e metodologias de forma que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre, conforme o art.

12 da Resolucdo CNE/CEB n© 2, de 30/01/2012:

a. dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producdo
moderna; b. conhecimento das formas contemporéneas de linguagens.

1.1. A avaliacdo das obras didaticas submetidas a inscricao no PNLD 2018 busca garantir a qualidade do
material a ser encaminhado a escola, incentivando a producdo de materiais cada vez mais adequados as 40
necessidades da educagdo publica brasileira, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacdo Basica. Para alcancar todos esses objetivos, a obra didatica deve veicular informacdo correta,
precisa, adequada e atualizada. E preciso que a obra didatica contribua com o trabalho do professor no sentido
de propiciar aos estudantes oportunidades de desenvolver ativamente as habilidades envolvidas no processo
de aprendizagem. Além disso, a obra didatica, como mediador pedagdgico, proporciona, ao lado de outros
materiais pedagdgicos e educativos, ambiente propicio a busca pela formacdo cidada, favorecendo a que os
estudantes possam estabelecer julgamentos, tomar decisdes e atuar criticamente frente as questGes que a
sociedade, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a economia. Como parte integrante de suas propostas
pedagdgicas, as obras didaticas devem contribuir efetivamente para a construcdo de conceitos, posturas frente
ao mundo e a realidade, favorecendo, em todos os sentidos, a compreensao de processos sociais, cientificos,
culturais e ambientais. Nessa perspectiva, elas devem representar a sociedade na qual se inserem,
procurando:

1.1.1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participacgdo em diferentes
trabalhos, profissdes e espagos de poder, reforcando sua visibilidade e protagonismo social;

1.1.2. abordar a tematica de género, visando a construcao de uma sociedade ndo-sexista, justa e
igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo e transfobia;

1.1.3. proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de superacao de toda forma de
violéncia, com especial atencdo para o compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a
mulher;

1.1.4. promover a educagao e cultura em direitos humanos, afirmando os direitos de criangas e
adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos principios afirmados no Estatuto do Idoso;

1.1.5. incentivar a acdao pedagdgica voltada para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos
de sustentabilidade e da cidadania, apoiando praticas pedagdgicas democraticas e o exercicio do respeito e
da tolerancia;

1.1.6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do campo, considerando
sua participacao e protagonismo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder;

1.1.7. promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros,
dando visibilidade aos seus valores, tradigdes, organizacdes, conhecimentos, formas de participagao social e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua participagdo em diferentes processos histdricos que
marcaram a construgao do Brasil, valorizando as diferengas culturais em nossa sociedade multicultural;

1.1.8. abordar a tematica das relacoes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacdo racial e da
violéncia correlata, visando a construcdo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria.

2. CRITERIOS DE AVALIAGAO

A avaliagdo das obras didéticas inscritas no PNLD 2018 se fard por meio da articulagdo entre critérios
eliminatérios comuns a todas as areas e critérios eliminatdrios especificos para cada area e para cada
componente curricular, a fim de garantir a qualidade didatico-pedagdgica das obras aprovadas.
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2.1. CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS A TODAS AS AREAS
Os critérios eliminatdrios comuns a serem observados na avaliagao sdo os seguintes:
a. respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Médio;

b. observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio social
republicano;

c. coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela obra no que diz respeito a
proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

d. respeito a perspectiva interdisciplinar na abordagem dos contetdos;
e. correcao e atualizagao de conceitos, informacdes e procedimentos;

f. observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e adequagdo da obra a
linha pedagdgica nela apresentada;

g. adequagao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da obra.

A ndo observancia de qualquer um desses critérios, detalhados a seguir, resultara em proposta incompativel
com os objetivos estabelecidos para o Ensino Médio, o que justificara, jpso facto, sua exclusdo do PNLD 2018.

Tendo em vista a preservagao da unidade e a articulagdo didatico-pedagogica, sera excluida toda a obra que,
ao ser apresentada em forma de colegdo, tiver um ou mais volumes excluidos no processo de avaliagao.

2.1.1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Médio

Considerando-se a legislagao, as diretrizes e as normas oficiais que regulamentam o Ensino Médio, serdo
excluidas as obras didaticas que ndo obedecerem aos seguintes estatutos:

a. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

b. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), com as respectivas alteracdes introduzidas
pelas Leis mencionadas a seguir:

b.1. Lei n°® 10.639/2003 — obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira"

b.2. Lei n°® 11.645/2008 — obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”

b.3. Lei n° 11.684/2008 — inclui a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do Ensino
Médio

b.4. Lei n°® 11.769/2008 — Ensino de Musica

b.5. Lei n°® 12.061/2009 — Universalizacdo do Ensino Médio

b.6. Lei n°® 12.287/2010 — Ensino de Arte

b.7. Lei n°® 13.006/2014 — obriga a exibicao de filmes de producdo nacional nas escolas de educacao basica

b.8. Lei n® 13.010/2014 — Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevengao de todas as formas de
violéncia contra a crianga e o adolescente serao incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares

c. Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/1990), com as respectivas alteracoes.

d. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012 e Parecer
CNE/CEB n° 5/2011.

e. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010 e
Parecer CNE/CEB n°© 7/2010.

f. Resolugdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educagao, em especial:
f.1. Parecer CEB n° 15 de 04/07/2000 - 7rata da pertinéncia do uso de imagens comerciais nos livros didaticos.

f.2. Parecer CNE/CP n° 3, 10/03/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 01 de 17/06/2004 — Aborda assunto relativo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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f.3. Parecer CNE/CP N©° 14 de 06/06/2012 e Resolucao CNE/CP n° 2, 15/07/2012 - Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA).

2.1.2. Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcao da cidadania
e ao convivio social republicano

Serao excluidas do PNLD 2018 as obras didaticas que:

a. veicularem esteredtipos e preconceitos de condigdo socioeconémica, regional, étnico-racial, de género, de
orientacao sexual, de idade, de linguagem, religioso, condicdo de deficiéncia, assim como qualquer outra
forma de discriminacdo ou de violagao de direitos humanos;

b. fizerem doutrinacdo religiosa, politica e/ou ideoldgica, desrespeitando o carater laico e autbnomo do ensino
publico;

c. utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servigcos
comerciais.

2.1.3. Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodologica assumida pela obra no
que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados

Por mais diversificadas que sejam as concepgbes e as praticas de ensino envolvidas na educagdo escolar,
propiciar ao estudante uma efetiva apropriacdo do conhecimento implica: a) escolher uma abordagem
metodoldgica capaz de contribuir para a consecucdo dos objetivos estabelecidos; b) ser coerente com essa
escolha, do ponto de vista dos objetos e recursos propostos.

Em consequéncia, serdo excluidas as obras didaticas que ndo atenderem aos seguintes requisitos:

a. explicitar, no manual do professor, os pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam sua proposta
didatico-pedagogica;

b. apresentar coeréncia entre essa fundamentacgdo e o conjunto de textos, atividades, imagens, exercicios,
etc. que configuram o livro do estudante; no caso de recorrer a mais de um modelo tedrico metodoldgico de
ensino, devera indicar claramente a articulacdo entre eles;

€. organizar-se — tanto do ponto de vista dos volumes que compdem a colegao, quanto das unidades
estruturadoras de cada um desses volumes — de modo a possibilitar, ao longo da obra, uma progressao em
direcdo a aprendizagens de maior complexidade, e explicitando, no manual do professor, as estratégias
utilizadas para isso.

d. favorecer o desenvolvimento do pensamento autdnomo e critico no que diz respeito aos objetos de ensino
e aprendizagem propostos;

e. contribuir para a apreensao das relagdes que se estabelecem entre o conjunto de textos.
2.1.4. Respeito a perspectiva interdisciplinar na apresentacdo e abordagem dos conteiidos

2.1.4.1. Os componentes das estruturas curriculares tradicionais tém desempenhado um papel relevante na
pesquisa, na divulgacao e no ensino e aprendizagem de conhecimentos especializados, na medida em que
permitem reconhecer, na compreensao e assimilacdo de diferentes objetos de estudo,

a. formas previsiveis de articulagdo com outros conhecimentos;
b. uma mesma perspectiva de abordagem; c. diferentes niveis
de complexidade;

d. objetivos de aprendizagem relevantes;

e. procedimentos de analise de mesma natureza.

2.1.4.2. Em consequéncia, as colegdes didaticas submetidas a avaliagdo do PNLD 2018 deverao atender aos
seguintes requisitos:

a. explicitar claramente, no manual do professor, a perspectiva interdisciplinar explorada pela obra, bem como
indicar formas individuais e coletivas de planejar, desenvolver e avaliar projetos interdisciplinares;
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b. articular os contetddos do componente curricular especifico com a area de conhecimento a que pertenca,
estabelecendo conexdes também com as demais areas e com a realidade;

c. propor atividades que articulem diferentes componentes curriculares, aprofundando as possibilidades de
abordagem e compreensao de questdes relevantes.

2.1.5. Correcao e atualizacao de conceitos, informacoes e procedimentos

Respeitando tanto as conquistas cientificas das areas de conhecimento representadas nos componentes
curriculares quanto os principios de uma adequada transposicdo didatica, serdo excluidas as obras que:

a. apresentarem de modo incorreto, descontextualizado ou desatualizado conceitos, principios informacoes e
procedimentos;

b. utilizarem de modo incorreto, descontextualizado ou desatualizado esses mesmos conceitos e informacoes,
em textos, exercicios, atividades, ilustracdes ou imagens.

2.1.6. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor
e adequacao da obra a linha pedagégica nela apresentada

O manual do professor deve orientar os docentes para um uso adequado da obra didatica, constituindo-se,
ainda, em instrumento de complementacdo didatico-pedagdgica e atualizagdo. Nesse sentido, o manual deve
estar acompanhado de instrugoes tedrico-metodoldgicas, de modo a propiciar ao docente uma efetiva reflexdo
sobre sua pratica. Deve, ainda, colaborar para que o processo de ensino e aprendizagem acompanhe avangos
recentes, tanto no campo de conhecimento do componente curricular da obra quanto na articulagdo com
outros componentes curriculares, com a pedagogia e com a didatica em geral.

Considerando-se esses principios, serdo excluidas as obras cujos manuais nao se caracterizarem por:

a. explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagdgica efetivada pela obra e os pressupostos teorico-
metodoldgicos por ela assumidos;

b. descrever a organizacao geral da obra, tanto no conjunto dos volumes quanto na estruturacao interna de
cada um deles;

c. apresentar o uso adequado dos livros, inclusive no que se refere as estratégias e aos recursos de ensino a
serem empregados;

d. indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, oferecendo orientacao tedrico-metodoldgica
e formas de articulacdo dos contelidos do livro entre si e com outros componentes curriculares e areas do
conhecimento;

e. discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliagdo que o professor podera
utilizar ao longo do processo ensino e aprendizagem;

f. propiciar a reflexdo sobre a pratica docente, favorecendo sua andlise por parte do professor e sua interagdo
com os demais profissionais da escola;

g. apresentar textos de aprofundamento e propostas de atividades complementares as do livro do estudante.

2.1.7. Adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagogicos da obra

A proposta didatico-pedagdgica de uma obra deve traduzir-se em um projeto grafico-editorial compativel com
suas opcoes tedrico-metodoldgicas, considerando-se, dentre outros aspectos, a faixa etaria e a etapa da
educacdo basica a que se destina.

2.1.7.1. Desse modo, no que se refere ao projeto grafico-editorial, serdo excluidas as obras que ndo
apresentarem:

a. organizacdo clara, coerente e funcional, do ponto de vista da proposta didatico-pedagdgica;

b. legibilidade grafica adequada para o Ensino Médio, do ponto de vista do desenho e do tamanho das letras;
do espagamento entre letras, palavras e linhas; do formato, dimensdo e disposicao dos textos na pagina;

. impressao em preto do texto principal;
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d. titulos e subtitulos claramente hierarquizados por meio de recursos graficos compativeis;
e. isencao de erros de revisdo e /ou impressao;
f. referéncias bibliograficas e indicacdo de leituras complementares;

g. sumario que reflita claramente a organizacdo dos conteldos e atividades propostos e permita a rapida
localizagao das informag0es;

h. impressao que nao prejudique a legibilidade no verso da pagina.
2.1.7.2. No que diz respeito as ilustracoes, elas devem:

a. ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

b. ser claras e precisas;

c. retratar adequadamente a diversidade étnica da populacdo brasileira, a pluralidade social e cultural do pais;

d. quando, de carater cientifico, respeitar as proporgdes entre objetos ou seres representados ou legendar os
casos com eventuais desproporcoes;

e. estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo da localizacao das fontes ou acervos
de onde foram reproduzidas;

f. apresentar titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas;

g. apresentar legendas, escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com as convengGes cartograficas,
no caso de mapas e outras representagoes graficas do espaco.

3. CRITERIOS ELIMINATORIOS ESPECIFICOS DAS AREAS

Além dos critérios eliminatorios comuns ja definidos neste Anexo, sdo apresentados a seguir os
principios e os critérios eliminatérios especificos a serem observados pelas obras inscritas em cada uma
das areas do processo de avaliagdo do PNLD 2018.

3.1 LINGUAGENS

Pelas perspectivas interdisciplinares que oferece, assim como pela natureza de seu objeto e dos componentes
curriculares que a compdem, a area de Linguagens é estratégica no enfrentamento dos desafios prdprios da
escola de Ensino Médio. Como a designacao ja indica, a area de Linguagens € um espaco escolar especialmente
propicio para:

a. o planejamento conjunto, por parte das equipes docentes responsaveis, dos componentes curriculares;

b. a organizacdo didatica de um conjunto bastante diversificado de praticas sociais - verbais, musicais, visuais
e corporais - de expressao, comunicacdo e interacao social;

c. a construcdo de conhecimentos, relativos tanto as praticas ja referidas quanto ao processo de
interacdo/comunicagdo e as proprias linguas e linguagens.

Trata-se, portanto, de uma area em que as formas de expressao, comunicagao e interacdao podem nao s
tornar-se objeto de reflexdo e analise como, ainda, propiciar a criagdo de espagos multiculturais e
multissemidticos de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, uma das perspectivas mais promissoras da organizacdo em componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés), Arte e Educacdo Fisica, que compdem a area de
Linguagens € a abordagem interdisciplinar, tanto de temas e objetos de ensino e aprendizagem comuns a
area quanto dos componentes curriculares envolvidos. Sem eliminar o ponto de vista que evidencia as
especificidades de cada componente, essa perspectiva evita a especializacdao excessiva e artificial.

No PNLD 2018, a area esta representada por Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna - a saber,
Espanhol e Inglés - e Arte. As colecOes didaticas voltadas para cada um desses componentes curriculares
devem encarar a perspectiva interdisciplinar tanto da area quanto das demais areas.
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3.1.1. Principios e objetivos gerais para o Componente Curricular Lingua Portuguesa no Ensino
Médio

Os objetivos de ensino e aprendizagem propostos para Lingua Portuguesa devem ser compativeis com as
culturas juvenis, tanto para suas praticas sociais quanto para a aquisigdo de conhecimentos especializados,
inclusive no que diz respeito a dupla condicao do Ensino Médio: etapa final da educacdo basica (com ou sem
uma saida profissionalizante) e preparagao para os estudos superiores.

Examinando-se essa mesma questdo do ponto de vista da seriacdo escolar, o Ensino Médio deve ser encarado
tanto como seguéncia coerente do ensino fundamental — e, portanto, como sua continuidade — quanto como
uma ruptura, dadas as especificidades deste nivel de ensino e das demandas sociais que a ele estao
associadas. Entre outras coisas, isso implica:

a. desenvolvimento da linguagem oral e escrita, desenvolvendo a compreensao linguistica em um ambiente
democratico, valorizando tanto o uso formal da lingua quanto a diversidade dialética;

b. aprofundamento das capacidades de reflexao sobre a lingua e a linguagem, com a necessaria introducao
dos conhecimentos linguisticos e literarios, ndo s6 como ferramentas, mas como objetos de ensino e
aprendizagem proprios;

c. sistematizacdo progressiva dos conhecimentos metalinguisticos decorrentes da reflexdo sobre a lingua e a
linguagem.

As atividades de leitura e escrita, assim como de producao e compreensao oral, em situacdes contextualizadas
de uso, devem ser prioritarias no ensino e aprendizagem e, por conseguinte, na proposta pedagdgica de
Lingua Portuguesa. Por outro lado, as praticas de reflexdo, assim como a construgdo correlata de
conhecimentos linguisticos e a descricao gramatical, devem justificar-se por sua funcionalidade, exercendo-
se, sempre, com base em textos produzidos em condig0es sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em situagoes
didaticas artificialmente criadas.

No campo mais amplo da Linguagem, é no Ensino Médio que os conhecimentos sobre /iteratura sao
apresentados ao estudante; neste sentido, a proposta deve contribuir para uma pratica de leitura focada na
formagdo do leitor literario, organizando diferentemente o livro didatico, no sentido de, no primeiro ano,
propiciar o contato efetivo do estudante com textos de géneros variados, com foco na relacdo destes com o
mundo e na discussdo dos temas, perspectivas e formas que caracterizam a obra dos autores estudados; e,
nos demais anos constituintes do Ensino Médio, além dos critérios ja apresentados acima, situar, de modo
critico, os textos em seu contexto de producdo e, sobretudo, nas escolas literarias, observando sua obediéncia
e sua ruptura ao paradigma interpretativo dos estilos de época.

3.1.1.1. Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Lingua Portuguesa

Considerando-se, entretanto, que o Ensino Médio é a etapa final da educagdo basica, que os estudantes dessa
etapa sdo jovens ja inseridos em diferentes formas de protagonismo social, que sobre eles recaem demandas
e expectativas proprias do mundo do trabalho e da vida publica, considerando-se, ainda, os demais tracos do
perfil desse alunado, assim como as orientacoes oficiais para a organizacdo do Ensino Médio, alguns fatores
complementares devem ser alvo de igual atengdo. Motivo pelo qual as cole¢Bes de Lingua Portuguesa devem
obedecer, no que diz respeito ao cumprimento dos critérios eliminatorios especificos, as determinacoes
explicitadas abaixo.

3.1.1.2. No tratamento didatico dado ao ensino e aprendizagem da /eitura e da escrita, as propostas devem:

a. contemplar significativamente as formas de expressao e os géneros mais estreitamente associados as
culturas juvenis. Para o trabalho com o texto literario, priorizar a leitura das obras dos diferentes géneros
literarios (poesia lirica, conto, crbnica, literatura dramatica, romance, novela, literatura de cordel, dentre
outros), dispostos, quando possivel, na integra (sobretudo, os poemas liricos) e selecionados segundo os
interesses e a faixa etaria do leitor;

b. explorar sistematicamente géneros prdprios de esferas plblicas e os mais frequentes no mundo do trabalho;

c. incluir, nas tematicas propostas para a leitura e a producdo de textos, as preocupacoes éticas proprias da
condigao juvenil, subsidiando os debates com textos opinativos, argumentativos e expositivos;
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d. propiciar a formagao do leitor de literatura, focalizando a leitura literaria numa perspectiva intertextual,
intersemiodtica e interdisciplinar, pela qual os textos literarios possam ser compreendidos em suas dimensoes
estética, historica e cultural, a partir das relacdes, observacdes e reflexdes construidas no proprio ato de ler,
afastando-se, assim, de um ensino pautado na aplicacdo de conceitos tedricos prontos e na simples
memorizagao de um grande nimero de escritores(as) e obras, sem uma vivéncia efetiva com o texto literario;

e. considerar o impacto dos novos suportes e tecnologias de escrita sobre a construcdo e a reconstrugao dos
sentidos de um texto;

f. abordar efetivamente os modos de ler e de escrever caracteristicos dos textos multimodais e dos hipertextos,
promovendo os diferentes letramentos envolvidos em sua leitura e produgdo.

3.1.1.3. As colecOes didaticas de Lingua Portuguesa dirigidas para o Ensino Médio devem reservar a
oralidade uma proposta de ensino e aprendizagem prépria. As atividades devem:

a. favorecer a reflexdo sobre as diferencas e semelhancas que se estabelecem entre as modalidades oral e
escrita, combatendo os preconceitos associados as variedades orais;

b. explorar géneros orais adequados a situacdes comunicativas diversificadas, particularmente os mais
relevantes, seja para a expressdo publica de opinido, seja para o desenvolvimento da autonomia relativa nos
estudos (entrevista, jornal falado, debate, seminario, exposicdo oral etc.);

¢. desenvolver a capacidade de escuta atenta e compreensiva do estudante;

d. orientar a construcdo do plano textual dos géneros orais (critérios de selecdo e hierarquizacao de
informacdes, padrdes de organizacdo geral, recursos de coesao).

3.1.1.4. No que diz respeito a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, assim como a (re)construcdo de
conhecimentos linguisticos correspondentes deve:

a. considerar as relagbes que se estabelecem entre a linguagem verbal e outras linguagens, no processo de
construcdo dos sentidos de um texto;

b. sistematizar, com base na observacdao do uso e com o objetivo de subsidiar conceitualmente o
desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita, um corpo basico de conhecimentos relativos ao portugués
brasileiro e, de forma mais abrangente, aos fendmenos linguisticos e a(s) linguagem(ns);

c. tomar a enunciacéo e o discurso como objetos de reflexdo sistematica, ndo restringindo o estudo da lingua,
portanto, a perspectiva gramatical;

d. considerar a lingua-padrao no contexto da variacdo linguistica, sem estigmatizar as demais variedades;

e. constituir um corpo de conhecimentos relativos aos fendmenos literarios e a histéria das literaturas de
lingua portuguesa, em especial a brasileira, de modo que favoreca o debate, a descoberta de sentidos e o
confronto de pontos de vista, a partir de atividades orais e escritas que privilegiem a interpretacdo do texto
pelos estudantes, na perspectiva de dialogo entre a subjetividade do leitor e os horizontes de sentido propostos
pela obra.

3.1.1.5. Incorporar ao tratamento didatico dado aos conteldos a perspectiva interdisciplinar. As colecGes
didaticas de Lingua Portuguesa deverdo:

a. promover formas eficazes de articular o ensino e aprendizagem de leitura, escrita, praticas orais de
producdo e recepcdo, andlise e reflexao sobre a lingua e a linguagem;

b. estabelecer relagGes pertinentes entre a lingua (oral e escrita), diferentes linguagens nao verbais e artes;

c. discutir a formacao linguistica do Brasil e a histéria da lingua portuguesa no Pais, relacionando-as a nossa
historia e ao quadro sociocultural contemporaneo.

3.1.1.6. O Manual do Professor devera, entdo:

a. explicitar a organizacdo da obra, os objetivos pretendidos e a orientacdo tedrico-metodoldgica assumida
para os estudos da linguagem e da lingua portuguesa, relacionando esta Ultima as orientagdes oficiais para o
Ensino Médio;
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b. sugerir propostas de articulacdo entre as areas e componentes curriculares com a abordagem
interdisciplinar dos contetdos;

c. propor formas de articulacdo entre as propostas e atividades do livro didatico e demais materiais didaticos
distribuidos por programas oficiais, com especial atencdo para obras que constem dos acervos distribuidos
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE.

3.1.2 Principios e objetivos gerais para o Componente Curricular Lingua Estrangeira Moderna no
Ensino Médio

A lingua estrangeira moderna - espanhol e inglés -, no Ensino Médio, deve contribuir para a compreensao de
que as linguas nos constituem como sujeitos, expressam valores construidos nas praticas sociais, favorecem
a formagdo de cidadaos engajados com o seu entorno e com o de outras realidades sociais. Esse engajamento
deve pautar-se em principios e valores éticos que preparem para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, o livro didatico de lingua estrangeira moderna deve atender a visao de Ensino Médio proposta
pelos documentos oficiais orientadores da educacdo nacional. Deve, ainda, estar compromissado com um
ensino que supere uma visdo tecnicista da lingua, limitada a explicacdes gramaticais ou repeticoes
descontextualizadas. Pautado em propostas de aprendizagem que:

a. propiciem ao estudante discussOes acerca de questdes socialmente relevantes;

b. favorecam o acesso a multiplas linguagens e géneros de discurso (orais, escritos, visuais, hibridos)
produzidos em distintas épocas e espacos;

c. deem centralidade a formagdo de um leitor critico, capaz de ultrapassar a mera decodificacdo de sinais
explicitos;

d. deem acesso a situagOes nas quais a fala e a escrita possam ser aprimoradas a partir da compreensao de
suas condicoes de producdo e circulacdo, bem como de seus propdsitos sociais.

Para que isso possa se concretizar, € preciso que se busque atender as necessidades e expectativas do
estudante e se invista em diversidade de praticas pedagdgicas. O fundamento dessas praticas precisa pautar-
se na interdisciplinaridade, tanto a interna a area como na relacdo entre areas. Ou seja, é preciso considerar
que a construgdo do conhecimento s6 é possivel quando se rompem os limites estritos do componente
curricular porque é a construgao coletiva a que garante ultrapassar visoes redutoras e segmentadas sobre o
mundo.

Nesse contexto, o livro didatico de lingua estrangeira moderna ocupa um papel relevante. Produzido conforme
um quadro de fundamentos tedrico-metodoldgicos destina-se a orientar atividades do ensino escolar que
propiciem aos estudantes o acesso a conhecimentos sobre a diversidade de linguagens e suas mlltiplas
funcOes na constituicdo de valores, que expressam e preservam o conhecimento e a cultura dos diversos
grupos sociais.

3.1.2.1. Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés e Espanhol)

Para o componente Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) sera observado se a obra:

a. retine um conjunto de textos representativos das comunidades falantes da lingua estrangeira, com temas
adequados ao Ensino Médio, que ndo veicule esteredtipos nem preconceitos em relagdo as culturas
estrangeiras envolvidas, nem as nossas proprias em relacdo a elas;

b. seleciona textos que favorecam o acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género
manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensao de que essa diversidade ¢é inerente a
constituicdo de uma lingua e a das comunidades que nela se expressam;

c. contempla variedade de géneros do discurso, concretizados por meio de linguagem verbal, ndo verbal ou
verbo-visual, caracterizadora de diferentes formas de expressao na lingua estrangeira e na lingua nacional;

d. inclui textos que circulam no mundo social, oriundos de diferentes esferas e suportes representativos das
comunidades que se manifestam na lingua estrangeira;
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e. expde elementos de contextualizacdo social e histérica dos textos selecionados, de modo que se possa
compreender suas condigdes de produgdo e circulagdo;

f. discute relacdes de intertextualidades a partir de produgles expressas tanto em lingua estrangeira como
em lingua nacional;

g. propoe atividades de leitura comprometidas com o desenvolvimento da capacidade de reflexao critica;

h. ressalta, nas atividades de compreensao leitora, propostas que contemplem uma efetiva interacdo texto-
leitor;

i. explora estratégias de leitura, tais como localizacao de informagdes explicitas e implicitas no texto,
levantamento de hipdteses, producado de inferéncia, compreensao detalhada e global do texto, dentre outras;

j. promove atividades de producdo escrita, que a consideram como processo de interacdo, que exige definicao
de parametros comunicativos (quem, para quem, com que objetivos), entendimento de que a escrita se pauta
em convengoes relacionadas a contextos e géneros de discurso e esta submetida a processo de reescrita do
préprio texto;

k. promove atividades de fala e escuta que contemplem variedade de géneros de discurso caracteristicos de
oralidade;

l. apresenta atividades que permitam o acesso a diferentes pronlncias e prosddias, em situacdo de
compreensao oral;

m. oportuniza atividades de expressdo oral que possibilitem aos estudantes interagir significativamente na
lingua estrangeira, em diferentes situacdes comunicativas, que estejam em inter-relacdo com necessidades
de fala compativeis com as do estudante do Ensino Médio;

n. desenvolve atividades de leitura, escrita e oralidade, que sejam capazes de integrar propositos e finalidades
da aprendizagem da lingua estrangeira;

0. propoe a sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, a partir do estudo de situacdes contextualizadas de
uso da lingua estrangeira;

p. oferece oportunidade de acesso a manifestacoes estéticas das diferentes comunidades que se identificam
com as culturas estrangeiras e nacionais, com o proposito de desenvolver o interesse, a reflexao e a apreciagao
de producdes artisticas;

g. explora atividades de uso estético da linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual, e contextualiza a obra
em relagdo ao momento histdrico e a corrente artistica a que ela pertence;

r. propOe atividades que criem inter-relacdes com o entorno da escola, estimulando a participagao social dos
jovens em sua comunidade como agentes de transformacgoes;

s. propOe atividades de avaliacdo e de autoavaliacdo que integrem os diferentes aspectos que compdem os
estudos da linguagem nesse nivel de ensino, buscando harmonizar conhecimentos linguistico-discursivos e
aspectos culturais relacionados a expressdo e a compreensdo na lingua estrangeira;

t. utiliza ilustracdes que reproduzam a diversidade étnica, social e cultural das comunidades, das regies e
dos paises em que as linguas estrangeiras estudadas sdo faladas;

u. vincula o trabalho intelectual as atividades praticas ou experimentais, no que concerne a apropriacdo de
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e advindos da experiéncia, intermediados pela aprendizagem
da lingua estrangeira;

v. favorece a interdisciplinaridade, tanto a interna a area, como na relacdo entre areas, por meio de
articulagdes integradoras que se proponham a ultrapassar os limites estritos do componente curricular;

w. promove atividades que se fundamentam no entendimento do trabalho como principio educativo e da
pesquisa como principio pedagdgico para nortear o papel da lingua estrangeira no Ensino Médio;

X. promove atividades relacionadas a valoracdo, construcdo e divulgacdo de saberes e conhecimentos;
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y. proporciona articulacdo entre o estudo da lingua estrangeira e manifestacdes que valorizam o
comportamento ético, o reconhecimento dos direitos humanos e da cidadania, a pratica do respeito e
acolhimento do outro, compativel com o perfil do estudante do Ensino Médio.

3.1.2.2. Manual do Professor

Na avaliagdo das obras do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) sera
observado, ainda, se 0 manual do professor:

a. explicita a organizagao da obra, os objetivos pretendidos, a orientacdo tedrico-metodoldgica assumida para
os estudos da linguagem e, em particular, para o ensino de linguas estrangeiras;

b. relaciona a proposta didatica da obra aos documentos organizadores e norteadores do Ensino Médio, no
que se refere as linguas estrangeiras;

c. explicita como elemento norteador da sua proposta a interdisciplinaridade, tanto a interna a area, como na
relacdo entre areas, a partir de critérios que permitam articulagdes integradoras para além dos limites estritos
do componente curricular;

d. explicita como elemento norteador da sua proposta a contextualizacdo como indispensavel para a
constituicdo das diversas praticas pedagdgicas oferecidas ao professor;

e. oferece referéncias suplementares (sitios de internet, livros, revistas, filmes, outros materiais) que apoiem
atividades propostas no livro do estudante;

f. apresenta atividades complementares para o desenvolvimento tanto da compreensdao como da producao
em lingua estrangeira, mantendo-se os critérios de diversidade de géneros de discurso, suportes, contextos
de circulagdo;

g. inclui informagdes que favoregam a atividade do professor, proporcionando-lhe condigdes de expandir seus
conhecimentos acerca da lingua estrangeira e de tragos culturais vinculados a comunidades que se expressam
por meio dessa lingua;

h. propicia a superagao da dicotomia ensino-pesquisa, ao proporcionar a valorizacdao dos saberes advindos da
experiéncia do professor, favorecendo a indissociabilidade entre saberes tedricos e saberes praticos;

i. sugere respostas as atividades propostas no livro do estudante, sem que tenham carater exclusivo nem
restritivo, em especial quando se refira a questdes relacionadas a diversidade linguistica e cultural expressa
na lingua estrangeira.

3.1.3 Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular
Arte Para o componente curricular Arte sera observado se a obra:
a. promove o ensino da Arte em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a musical;

b. propde diversidade de atividades artistico-pedagdgicas que contemplem as linguagens cénica, plastica e
musical;

c. proporciona o estudo de linguagens nao verbais e 0 uso expressivo da metalinguagem;

d. aborda a producao artistico-cultural dos periodos e autores historicos representativos inserindo-a em seu
contexto histdrico-social;

e. contextualiza histérico-socialmente as diferentes manifestacdes das modalidades artisticas, entendidas
como manifestacoes culturais de carater antropoldgico;

f. utiliza vocabulario técnico na descrigdo dos elementos integrantes que compOe as linguagens e
manifestacOes artisticas, considerando os periodos histdricos em que se inserem;

g. proporciona a construcao de conceitos especificos nas diferentes linguagens;

h. estimula a producdo de material artistico (cénico, plastico e musical) para a construcao do conhecimento
no campo da Arte e exposicao do resultado;
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i. inclui propostas de atividades intertextuais que dialoguem com as diferentes linguagens artisticas e as
demais formas de linguagem;

j. proporciona o trabalho com signos artisticos verbais (palavras), ndo verbais (gestos, sonoros, desenhos,
pinturas, espacial, corporal), dentre outros.

k. apresenta diversidade de textos formais e ndo formais, abrangendo diferentes manifestagbes e registros
das linguagens artisticas;

l. oferece referéncias para o ensino das linguagens artisticas, especialmente em suas expressdes e
manifestacOes e expressbes regionais, de forma diversificada, sendo a Musica conteldo obrigatdrio, porém
nao exclusivo;

m. promove uma abordagem interdisciplinar dos contetdos e habilidades desenvolvidos pela pratica artistica,
em suas diferentes forma, inclusive as regionais;

n. desenvolve os sentidos, revisitando obras consagradas e de valor artistico relevante nas linguagens
artisticas cénica, plastica e musical;

0. articula a construcdo de significados por meio da apreensao de sentidos, sinais e recursos verbais e nao
verbais, favorecendo experiéncias significativas no ensino/aprendizagem das linguagens artisticas;

p. incentiva a busca e a integracao de informagbes em uma diversidade de
fontes; q. proporciona experiéncias produtivas de aprendizagem da Arte;

r. contempla, de forma articulada, os contelidos pertinentes as diferentes modalidades de manifestagbes
artisticas, com énfase para o teatro, as artes plasticas, a danca e a musica;

s. promove o desenvolvimento cultural dos estudantes.
3.1.3.1. Manual do Professor
Na avaliagdo das obras para o ensino de Arte, serd observado, ainda, se o manual do professor:

a. explicita a organizagao da obra, os objetivos pretendidos, a orientagdo tedrico-metodoldgica assumida para
os estudos das linguagens artisticas; e, em particular, para o desenvolvimento de atividades vinculadas
a musica como conteldo obrigatdrio, porém nao exclusivo, e ao teatro, as artes plasticas e a danga.

b. relaciona a proposta didatica da obra aos documentos norteadores e organizadores do Ensino

Médio;

c. explicita a interdisciplinaridade e a contextualizagdo das modalidades artisticas como elementos de sua
proposta dentro da area de linguagens e na relacdo entre as demais areas;

d. sugere atividades complementares em funcao dos objetivos pretendidos;

e. oferece referéncias suplementares para as atividades propostas no livro do estudante;

f. Apresenta relacgdo clara entre as atividades propostas no livro e o CD, inclusive, dando suporte técnico
para uso do professor da referida midia;

g. favorece a atividade do professor pela expansdo de seu conhecimento;

h. apresenta indicagGes de consulta a bibliografia especializada, considerando a diversidade de manifestacoes
artisticas abordadas, que contribua para a reflexdo do professor face ao seu trabalho em favor do ensino da
Arte.

3.2 CIENCIAS HUMANAS
3.2.1. Principios e critérios de avaliacao para a area de Ciéncias Humanas

A configuragao de uma area de ensino pressupoe a explicitacdo de objetivos comuns a serem alcangados, a
identificacdo dos componentes curriculares e respectivos contelidos que a compGem, assim como a definigdo
de procedimentos metodoldgicos e processos avaliativos articulados com as finalidades de cada componente.
Nesse contexto, a area de Giéncias Humanas é constituida, no Ensino Médio, pelos componentes curriculares
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, cujo objeto comum de estudos — “as sociedades humanas em suas
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multiplas relacdes” — é analisado a partir de dimensdes filosdficas, espaciais, temporais e socioculturais.
Conceitos como relagbes sociais, natureza, trabalho, cultura, territdrio, espaco e tempo sdo elementos
estruturadores desses componentes curriculares e atuam como corpo conceitual aglutinador dos estudos da
area. Esses conceitos constituem ferramentas de trabalho para a andlise dos contextos sdcio-histdricos, bem
como para a compreensdo das experiéncias pessoais, familiares e sociais dos estudantes, a partir da
contribuicdo especifica de cada um dos componentes curriculares que a compdem. A existéncia das areas de
ensino e a articulagdo entre essas nao significa, no entanto, a negacao das especificidades dos componentes
curriculares; antes, realca a importancia da contribuicao que cada um pode oferecer para a compreensao dos
fendmenos sociais e dos grandes temas emergentes da sociedade.

3.2.1.1. A partir dos estudos realizados na area de Ciéncias Humanas, busca-se propiciar condi¢ées para
que os estudantes possam:

a. reconhecer e respeitar diferencgas, mantendo e/ou transformando a prépria identidade, percebendo-se como
sujeito social construtor da historia;

b. compreender que as sociedades se recriam pelas acoes de diferentes sujeitos, classes e grupos sociais,
sendo transformadas sob a intervencao de diversos fatores;

c. identificar, problematizar e refletir (sobre) informagdes contidas em diferentes fontes e expressas em
diferentes linguagens, associando-as as solugbes possiveis para situacoes-problema diversas;

d. compreender que as agdes dos sujeitos sociais sdao realizadas no tempo e no espaco, tendo em vista
condigGes especificas e criando relagbes e desdobramentos variados;

e. reconhecer que as instituigGes sociais, politicas e econémicas sao historicamente construidas/reconstruidas
por diferentes sujeitos, classes ou grupos sociais;

f. desenvolver a autonomia intelectual a partir da problematizacdo de situacbes baseadas em referéncias
concretas e diversas, rompendo com perspectivas unilaterais e monocausais;

g. trabalhar com diferentes interpretacdes, relacionando o desenvolvimento dos conhecimentos com os
sujeitos sociais que os produzem;

h. apropriar-se de diferentes linguagens e instrumentais de analise e acdo para operar na vida social os
conhecimentos que construiu de forma autbnoma e cooperativa;

i. experimentar atividades interdisciplinares e reconhecer a relevancia da integracdo entre os componentes
curriculares da area de ciéncias humanas, e desta com outras areas do conhecimento.

Esses sdo elementos da area de ciéncias humanas considerados principios estruturadores do curriculo, sob a
perspectiva da interdisciplinaridade, da contextualizagdo, da definicdo de conceitos basicos do componente
curricular, da selecdo dos conteldos e de sua organizacao, e das estratégias didatico-pedagdgicas.

O acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados com os esforcos dos pesquisadores da area
de Ciéncias Humanas é um direito de todos. No estagio de escolaridade em que se encontra o estudante do
Ensino Médio, a obra didatica deve contribuir para o desenvolvimento da observagdo atenta do mundo vivido,
seus fatos sociais, histdricos, geograficos e econémicos e, também sobre a ética, a estética e as diferentes
formas de pensamento e construcao conceitual, possibilitando a compreensao do seu entorno.

Assim, é no contexto delimitado pela drea de Ciéncias Humanas que os componentes curriculares Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia situam a sua especificidade.

3.2.1.1.1. No caso da Filosofia, esta se apresenta por meio de um conjunto de temas e problemas, pela
referéncia a uma longa tradigao de debates e textos, e por um conjunto de praticas de leitura e argumentagdo,
através dos quais se estimula a constituicao da autonomia, da reflexdo e da pluralidade de perspectivas sob
as quais sdo consideradas desde a experiéncia social imediata até o conjunto dos saberes estabelecidos. As
obras didaticas de Filosofia devem apresentar esse conjunto de elementos de forma equilibrada, sem
sobrevalorizagdo de alguns deles que se constitua em fragilidade na explicitagdo de outros. Igualmente
relevante é a valorizagao efetiva do didlogo como forma de construgdo do conhecimento e da multiplicidade
de alternativas, segundo as quais a filosofia se apresenta a quem pretender conhecé-la. Ha filosofias e isso é
um elemento central no debate filosofico, devendo ser explicitado e tematizado pelos materiais didaticos.
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Por fim, o ensino de filosofia ndo deve consistir na apresentacao de um conjunto de elementos que encontrem
em si proprios sua finalidade. Deve ser capaz de explicitar sua relevancia em meio aos debates sobre os
saberes, sobre as artes, sobre a escola e sobre a vida.

3.2.1.1.2. Para a Geografia, é importante localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar
a realidade, formular proposicoes, reconhecer as dindmicas existentes no espaco geografico, fundamentando-
se em um corpo tedrico-metodoldgico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espaco, territorio, regido,
rede, lugar e ambiente, incorporando, também, dimensdes de analise que contemplam tempo, cultura,
sociedade, poder e relagbes econdmicas e sociais.

Essa fundamentagdo deve ter como referéncia os pressupostos da Geografia como ciéncia que estuda as
formas, os processos, as dinamicas dos fenémenos que se desenvolvem por meio das relacdes entre a
sociedade e a natureza, articulando-se os fendmenos e considerando as dimensoes local, regional, nacional e
mundial. E importante, também, dominar as linguagens grafica, cartografica e iconografica para reconhecer
as referéncias e os conjuntos espaciais, e compreender o mundo articulado ao lugar de vivéncia do estudante
€ ao seu cotidiano.

3.2.1.1.3. A Histdria, no contexto de renovacdo historiografica instaurada nas Ultimas décadas, redefiniu
seus principios e finalidades, apontando novas proposicoes acerca dos processos de aprender e ensinar a
histdria escolar, de modo a desestruturar perspectivas histdricas eurocéntricas, etnocéntricas e monocausais.
Busca superar métodos e praticas pautados na memorizacdo, no verbalismo e na expectativa de dar conta de
um vasto repositdrio de conteldos factuais; avancando para além da chamada “falsa renovagdo” que apenas
da nova roupagem a antigas e obsoletas praticas, com a incorporacao superficial de diferentes linguagens.
Para tanto, a histdria escolar e, consequentemente, a obra didatica, precisa mobilizar ndo sé o conhecimento
historico como tal, com recortes e selecoes claramente intencionados, mas também operar com procedimentos
que permitam a compreensao dos processos de producdo desse conhecimento. Essa perspectiva implica:

a. identificar, de modo significativo, as relacdes entre as experiéncias atuais dos jovens e as de outros sujeitos
em tempos, lugares e culturas diversas das suas;

b. adotar estratégias que possibilitem transformar os acontecimentos contemporaneos e aqueles do passado
em problemas histdricos a serem estudados e investigados;

c. compreender os processos histdricos a partir do manejo de informagdes sobre o passado, de modo a
compreender e expressar pontos de vista fundamentados sobre as experiéncias das sociedades pretéritas;

d. analisar fontes historicas diversas, de diferentes procedéncias e tipologias, cotejando versGes e posigoes,
entendendo-as como materiais com os quais se interroga e se reconhecem as chaves de funcionamento do
passado e que permitem construir inteligibilidades sobre o tempo presente.

3.2.1.1.4. O componente curricular Sociologia representa um conjunto de conhecimentos que se
convencionou denominar Ciéncias Sociais, contemplando contelidos da Antropologia Cultural, da Ciéncia
Politica e da Sociologia. Parte-se, com efeito, do pressuposto de que fendmenos relativos a representacado
simbdlica do mundo, a dominacdo politica e as formas de sociabilidade sdo indissociaveis e, enquanto tais
devem ser abordados em sala de aula. Importante lembrar que os conteldos do componente curricular
Sociologia fardo parte do processo de alfabetizacdo cientifica do estudante. Para a consecucao dessa tarefa,
é fundamental oferecer uma perspectiva ‘desnaturalizada’ e ‘critica’ da vida social. Os fenébmenos sociais
serao, pois, alvo de inquiricdo e investigacdo permanente para que o estudante possa pensar de modo mais
sistematizado acerca do mundo social e de sua condigao neste mundo.

Assim sendo, no processo de avaliagdo das obras de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, serao
consideradas as observagoes acima mencionadas, os critérios eliminatdrios comuns indicados no item 2.1 e
os critérios eliminatorios especificos abaixo discriminados.

3.2.2. Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular
Filosofia Para o componente curricular Filosofia sera observado se a obra:

a. explicita a multiplicidade do debate filosofico e oferece uma orientacdo filosdfica geral, e ndo a perspectiva
de uma Unica “escola filosofica”;
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b. garante que a tomada de posicdo, elemento central da atividade filoséfica, nao se oponha ao papel formador
do ensino de filosofia e que essa se apresente como pratica critica, constituida em meio a avaliacdo de
diferentes perspectivas, e ndo como atividade doutrinaria ou proselitista;

c. possibilita multiplas abordagens, explicitando a pluralidade por meio da qual a filosofia se apresenta, e
garante ao docente e aos discentes o exercicio do debate e a consolidagdo autdnoma de posicoes em meio a
um didlogo plural, inclusive nos debates sobre ética;

d. estimula o desenvolvimento da criatividade, da curiosidade, da experiéncia de pensar multiplas alternativas
para a solucao de um problema, da disposicdo para procurar e aceitar criticas;

e. explicita a identidade da filosofia e dos elementos caracteristicos dessa forma de debate e investigagao nao
apenas como uma formulacdo conceitual isolada, mas ao longo de todo o debate e por meio das atividades
propostas pela obra;

f. propicia um contato aprofundado com a Histdria da Filosofia e o conhecimento dos textos e problemas
herdados dessa tradicao, e, por meio dessa, a capacidade de debater temas contemporaneos, de leitura da
realidade, de didlogo com as ciéncias e as artes, de refletir sobre a realidade e transmitir o legado da tradicao
e 0 gosto pelo pensamento inovador, critico e independente;

g. apresenta a Histdria da Filosofia, os textos por meio dos quais se apresenta e o contexto de sua producdo
e de suas leituras, como elemento indispensavel ao tratamento adequado de questdes filosdficas;

h. explicita a singularidade da relagao da Filosofia com sua historia e a prdpria pluralidade de abordagens e
construcdes dessa historiografia;

i. coloca em debate a forma por meio da qual a referéncia a tradicao se desdobra em interpretacdo do presente
e em reflexao criativa e inovadora;

j. estimula o contato direto com textos filosoficos e com a pratica de leitura que lhe é especifica, bem como
com a leitura filosofica de textos nao-filosoficos, através de roteiros de leitura, citagbes comentadas, exercicios
de sintese e outros instrumentos tradicionais da abordagem filoséfica aos textos;

k. explicita a interlocucdo permanente da Filosofia com outros saberes, ndo apenas com a area de
humanidades, mas também com as demais ciéncias e a arte, de forma a possibilitar um debate interdisciplinar
e um entendimento da relacao do discurso filoséfico com essas diferentes areas;

l. explicita os meios através dos quais a investigagao filosofica dialoga com a experiéncia contemporanea € a
sociedade em que se coloca, e como isso se desdobra na capacidade de debater sobre problemas relevantes
nesse contexto e de construir alternativas para as questdes dai advindas;

m. apresenta a Filosofia ndo como um conjunto sem sentido de opinides, mas como conhecimentos vivos e
adquiridos como apoio para a vida;

n. apresenta o debate plural e o contato com uma longa tradicdo de temas, argumentos e problemas como
um estimulo para o estudante no desenvolvimento de competéncias comunicativas ligadas a argumentagao
e, por meio dessas, encoraja-lo ao exercicio da autonomia intelectual e, por conseguinte, da cidadania, sem
deixar de explicitar a complexidade dos problemas associados a esses conceitos;

0. explicita suas opgdes tedrico-metodoldgicas e apresenta coeréncia entre as opgoes tedrico-metodoldgicas
explicitadas e o conjunto das atividades propostas;

p. apresenta precisdo histdrica e conceitual nos temas propostos, bem como cuidado na indicacdo de fontes
e na utilizacao de traducoes;

q. oferece uma pluralidade de alternativas para utilizagao da obra pelo professor, possibilitando sua autonomia
na ordenacao dos contelidos e estimulando o debate sobre as diversas possibilidades de percurso que se pode
construir;

r. articula sempre, e a0 mesmo tempo, uma proposta tematica e problematica, com uma perspectiva histdrica,
para que temas e histdria da filosofia caminhem juntos para a construcdo da autonomia do fazer filoséficos
do estudante e do professor.

3.2.2.1. Manual do Professor
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Na avaliagdo das obras do componente curricular Filosofia, sera observado, ainda, se 0 manual do professor:

a. apresenta o debate sobre diferentes alternativas de percurso pelos temas propostos e se constitui, ao
mesmo tempo, como texto-base para o desenvolvimento da autoconsciéncia do trabalho do professor,
confrontando suas possiveis escolhas, sugerindo caminhos alternativos;

b. oferece indicagGes bibliograficas complementares para a instrumentalizacdo das propostas a serem levadas
a sala de aula e para qualificagdo do trabalho docente;

c. orienta o professor acerca de alternativas de trabalho interdisciplinar e de integracdo da reflexao filosdfica
com outros componentes curriculares das ciéncias humanas e de outras areas do conhecimento;

d. oferece ao professor elementos para a reflexao sobre suas praticas pedagdgicas, bem como sobre a
apresentacao dos temas da filosofia no contexto em que ela se situa.

3.2.3. Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular
Geografia Para o componente curricular Geografia sera observado se a obra:

a. possibilita, nos diversos contextos de ensino e aprendizagem, a consecucao de atividades referentes aos
conteldos e materiais geograficos que propiciem a interagao professor-estudante por intermédio de um
didlogo em que sejam possiveis a expressao de significados pelo professor e a ressignificacdo do conhecimento
pelo estudante, com a finalidade de vincula-lo a pratica social. Contelidos e materiais devem, portanto, ser
flexiveis, de maneira a atender a projetos pedagdgicos diversificados e, ao mesmo tempo, claros, corretos,
coerentes e articulados;

b. possui coeréncia e adequacdo metodoldgicas internas entre os livros da colegdo, tanto no que se refere a
linha de pensamento geografico adotada, quanto a orientacdo pedagogica. E necessario que haja
compatibilidade entre a opcdo tedrico-metodoldgica, os contelidos geograficos e a maneira como sdo
desenvolvidos. As propostas devem ser explicitadas e a obra coerente com elas;

c. contém os conteldos e conceitos geograficos aceitos pela comunidade cientifica e aplicados a todas as
regides do pais, demonstrando conhecimento atualizado dos avangos tedricos e das pesquisas publicadas na
area. Deve-se atentar para que ndo haja reducionismos, que podem ser fonte de erros quando conceitos e
contetdos sdo apresentados de forma incompleta ou relacionados tao resumidamente que os processos
envolvidos ndo possam ser corretamente compreendidos;

d. apresenta plenamente os conceitos a partir dos processos, dindmicas e fendbmenos, em suas relagbes
espacotemporais. Sdo considerados erros conceituais:

- ideias incompletas ou err6neas e lacunas que ndo permitam a compreensao das relagbes entre
Sociedade e Natureza;

- relagGes espaco-temporais que ndo possibilitem compreender a construcdo histdrica do espaco
geografico;

- ideias incompletas ou erroneas e lacunas que ndao permitam a compreensao da formacao, do
desenvolvimento e da agdo dos elementos constituintes do espaco fisico, suas formas e seus processos, ou
do espaco humano, assim como 0s processos sociais, econdmicos, politicos e culturais, suas formas e suas
relacdes;

e. apresenta o contelido de maneira a ndo induzir erros, que podem ocorrer quando conceitos ou informacgoes
sao apresentados de modo incompleto, quer em atividades e comentarios, quer na associagdo entre conceitos,
impedindo que o estudante compreenda corretamente os conteldos geograficos. Conceitos

e. informagdes nao devem, igualmente, ser apresentados de forma errada ou confusa, dificultando os
relacionamentos proprios da analise geografica da realidade;

f. contém informagGes corretas, atualizadas que demonstrem o embasamento tedrico-metodoldgico adotado;

g. apresenta mapas, graficos e tabelas utilizando a linguagem cartografica, localizando corretamente a
informacado geografica no espaco e no tempo e articulando diferentes escalas geogréficas;
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h. é isenta de qualquer tipo de doutrinacao (religiosa, politica), bem como de preconceitos, como os de
origem, condigdo socioecondmica, etnia, género, religido, idade, orientacdo sexual ou outras formas de
discriminacdo, seja nos textos, seja nas ilustracoes, tais como fotos, mapas, tabelas, quadros, cartogramas,
fluxogramas, organogramas etc.;

i. é isenta de marcas, simbolos ou outros identificadores de corporacdes ou empresas, a nao ser quando se
mostrarem com a necessarios diversificacao para explicar os processos espaciais.

3.2.3.1. Manual do Professor
Na avaliacdo das obras do componente curricular Geografia, sera observado, ainda, se o0 manual do professor:

a. apresenta orientacdes para o docente exercer suas funcdes em sala de aula ou fora dela (estudos do meio
e trabalho de campo, dentre outras atividades), bem como bibliografia diversificada e sugestdes de leitura,
propostas de atividades individuais e em grupo, e sugestoes de diferentes formas de avaliacao;

b. contempla a relacdo entre as subareas da Geografia, bem como a interdisciplinaridade para proporcionar a
compreensao integrada dos fendmenos naturais e sociais com outras areas de conhecimento;

c. demonstra, coerentemente, o encaminhamento das questdes didatico-pedagdgicas vinculadas aos
processos cognitivos e ao aprendizado cientifico de conhecimentos e contelidos de carater geografico;

d. contém mecanismos e proposicoes que auxiliem o professor nos processos de avaliagao da aprendizagem,
contemplando atividades referentes ao conteldo e relativas aos trabalhos praticos.

3.2.4. Critérios eliminatoérios especificos para o componente curricular Historia
Para o componente curricular Histdria sera observado se a obra:

a. utiliza a intensa producao de conhecimento nas areas da Histéria e da Pedagogia, elaborada nos ultimos
anos, considerando-a efetivamente como ponto de reflexdo e de discussdao no conjunto da abordagem;

b. opera com os conhecimentos historiografico-pedagdgicos de forma condizente com o desenvolvimento
etario dos estudantes do Ensino Médio, considerando os critérios de progressao cognitiva;

c. compreende a escrita da Histdria como um processo social e cientificamente produzido, que desempenha
funcdes na sociedade, possibilitando n3o sé a apropriacdo do conhecimento histérico, como também a
compreensao dos processos de producdo desse conhecimento e do oficio do historiador, fazendo uso de
praticas condizentes no conjunto da obra;

d. propde situacdes didaticas que contribuem para o desenvolvimento do pensamento histérico dos
estudantes, de modo a compreenderem as situagdes da sua vida cotidiana e do seu tempo;

e. explicita as opgOes tedrico-metodoldgicas (histérica e pedagdgica), apresentando coeréncia entre essas
intencdes, o desenvolvimento dos textos principais, textos complementares, atividades, ilustracdes, evitando
abordagens desarticuladas entre o texto principal e as secoes;

f. evidencia coesao entre os textos, imagens e atividades, fazendo referenciacao objetiva e constante aos
pressupostos metodoldgicos assumidos, auxiliando o professor e o estudante na sua utilizacdo;

g. desperta os estudantes para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos, habilidades e
atitudes, com vista a construcao da cidadania;

h. contribui para o aprofundamento dos conceitos estruturantes do componente curricular, tais como historia,
fonte, historiografia, memoria, acontecimento, sequéncia, duragdo, sucessao, periodizacdo, fato, processo,
simultaneidade, ritmos de tempo, medidas de tempo, sujeito histérico, espaco, historicidade, trabalho, cultura,
identidade, semelhanca, diferenca, contradicdo, permanéncia, mudanca, evidéncia, causalidade,
multicausalidade, ficgdo, narrativa;

i. estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenga, abordando a diversidade da experiéncia histdrica
e a pluralidade social de maneira respeitosa;

j. aborda os preceitos éticos na sua historicidade, evitando, assim, que eles fiquem subsumidos a
mandamentos morais e civicos que ndo condizem com os objetivos educacionais atuais, nem tampouco com
0 atual estagio de produgdo do conhecimento histdrico;



176

k. contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, do raciocinio critico e da capacidade de
apresentar argumentos historicamente fundamentados;

l. apresenta fontes variadas quanto as possibilidades de significagao histérica, como diferentes tipos de textos,
sitios de internet, relatos, depoimentos, charges, filmes, fotografias, reproducdes de pinturas, e indica
possibilidades de exploracao da cultura material e imaterial, da memdria e das experiéncias do espaco local;

m. oferece imagens devidamente contextualizadas, acompanhadas de atividades de leitura e interpretagao,
referenciando sua condigao de fonte para a producdo do conhecimento histérico;

n. estd isenta de situacdes de Anacronismo, que consiste em atribuir aos agentes histdricos do passado razbes
ou sentimentos gerados no presente, interpretando-se, assim, a histdria em fungao de critérios inadequados,
como se os atuais fossem validos para todas as épocas;

0. esta isenta de situagbes de Voluntarismo, que consiste em aplicar a documentos e textos uma teoria a
priori, utilizando a narrativa dos fatos passados, ou presentes, apenas para confirmar as explicagbes ja
existentes na mente do autor, oriundas de conviccdes estabelecidas por motivos ideoldgicos, religiosos,
acriticos ou pseudocientificos;

p. esta isenta de erros de informagao (tdpica, nominal, cronoldgica) e/ou de indugdo a erros ocasionados por
informacdes parciais, descontextualizadas efou desatualizadas,

g. esta isenta de esteredtipos, caricaturas, clichés, discriminagbes ou outros tipos de abordagem que induzam
a formacao de preconceitos de qualquer natureza ou ao desrespeito a diversidade;

r. estd isenta de simplificagbes explicativas e/ou generalizagbes indevidas que comprometam a qualidade da
abordagem histdrica e a nogdo de sujeito historico;

s. transcende a abordagem histdrica associada a uma verdade absoluta ou ao extremo relativismo e oferece
condigbGes de tratamento dos conhecimentos histdricos a partir de um problema ou de um conjunto de
problemas, ao longo da obra;

t. desenvolve abordagens qualificadas sobre a histéria e cultura da Africa, dos afrodescendentes, dos povos
afro-brasileiros e indigenas, em consonancia com as leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, tratando esses
sujeitos na sua historicidade e mostrando sua presenca na contemporaneidade de forma positiva;

u. incorpora possibilidades efetivas de trabalho interdisciplinar e de integracao da reflexdo histérica com outros
componentes curriculares das ciéncias humanas e também com outras areas do conhecimento, ndo se
limitando a oferecer prescricdes superficiais sobre o tema;

V. concede espaco para a aproximacdo dos conteludos ao cotidiano dos estudantes, dialogando com os
aspectos relacionados ao mundo e a cultura juvenil, ndo s6 nas atividades, mas também no texto principal e
nos textos complementares, de modo a valorizar a presenca dos jovens nos processos historicos.

3.2.4.1. Manual do Professor
Na avaliagdo das obras do componente curricular Historia, sera observado, ainda, se o manual do professor:

a. considera a producdo recente no campo da Historia, da Pedagogia e do Ensino de Historia para a
explicitagao da fundamentacao tedrico-metodoldgica da colegao, incorporando obras classicas e também obras
de referéncia produzidas nos Ultimos dez anos;

b. apresenta justificacdo clara e fundamentada acerca dos recortes temporais adotados e da selecdo de
contelidos assumidos, explicitando os critérios de progressdao de conhecimento que a diferenciam de uma
obra dos anos finais do ensino fundamental e os critérios de progressao que diferenciam os trés volumes
desta colecdo de Ensino Médio;

c. contém informagGes complementares e orientagées que possibilitem a conducdo das atividades de leitura
das imagens, sobretudo, como fontes para o estudo da histdria, extrapolando sua utilizagdo como elemento
meramente ilustrativo e/ou comprobatorio;
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d. orienta o professor sobre as possibilidades oferecidas para a implantacio do ensino de histéria da Africa,
da histéria e cultura afro-brasileira e das nagOes indigenas, considerando conteldos, procedimentos e
atitudes;

e. orienta o professor a considerar o seu local de atuagdo como fonte de analise histdrica e tomar a cultura
material/imaterial como recurso didatico, considerando a diversidade nacional e também a percepgdo e
compreensao do espaco construido e vivido pelos cidadaos;

f. oferece orientagbes sobre principios, critérios e instrumentos de avaliacdao, considerando tanto as
possibilidades interdisciplinares quanto a especificidade do componente curricular Historia;

g. sugere referéncias suplementares — sitios de internet, livros, revistas, filmes, musicas, charges, quadrinhos
—, que subsidiem e ampliem as atividades propostas no livro do estudante.

3.2.5. Critérios eliminatérios especificos para a componente curricular
Saciologia Para o componente curricular Sociologia sera observado se a obra:

a. permite acesso aos fundamentos dos trés componentes curriculares que compreendem as Ciéncias Sociais,
quais sejam, Antropologia Cultural, Ciéncia Politica e Sociologia;

b. favorece o dominio da linguagem especializada das Ciéncias Sociais, conferindo tratamento conceitual e
tedrico aos temas abordados. Categorias como cu/tura, estado, sociedade, etnocentrismo, poder, dominacéo,
ideologia, instituicoes sociais, socializacdo, identidade social e classes sociais deverdo ser apresentados;

c. tem rigor na apresentacdo dos conceitos fundamentais das Ciéncias Sociais. Isso se manifesta na qualidade
das referéncias, seriedade e precisdo na sintese didatica;

d. explicita algumas das inquietacdes intelectuais que deram origem aos conceitos e teorias classicas das
Ciéncias Sociais e apresenta algumas das reinterpretacdes cientificas e seus usos mais recentes;

e. apresenta analises socioldgicas de situagdes e contextos familiares aos estudantes, demonstrando que os
conceitos e teorias das Ciéncias Sociais auxiliam na identificacdo de caracteristicas novas e estabelecem
relagdes ocultas entre diferentes fendmenos sociais;

f. apresenta e propde a analise socioldégica de formas de expressdo que compdem a vida cultural
contemporanea (como charges, excertos de livros, imagens, conteldos da internet, matérias publicitarias,
letras de musicas, filmes, etc.);

g. estimula a curiosidade do estudante para a compreensao da vida social;

h. permite que conceitos e teorias das Ciéncias Sociais sejam incorporados pelos estudantes na condicdo de
ferramentas para analise do mundo social na qual estdo inseridos e para compreensao da sua propria condigdo
no mundo;

i. favorece, por meio da descricao de situacdes e elaboracao de atividades, ‘deslocamentos’ temporais,
espaciais e sociais capazes de possibilitar aos estudantes a ‘desnaturalizacdo’ e a critica de valores, instituigées
e praticas que orientam a sua conduta;

j. apresenta linguagem, exemplos e situacOes adequadas para a fase de aprendizagem do estudante e para
0s propositos do ensino;

k. contempla — nas andlises, exemplos e atividades propostas — situacoes de diferentes regides do pais e
experiéncias de diferentes classes sociais, possibilitando ao estudante o respeito pela diversidade cultural e o
reconhecimento da desigualdade social;

l. aborda historicamente os contetdos e temas tratados a fim de evitar anacronismos e constituir a nocao de
processo social;

m. apresenta diferentes visdes tedricas do campo das Ciéncias Sociais nao privilegiando uma leitura dogmatica
acerca do mundo;

n. explicita a pluralidade de teorias e abordagens metodoldgicas que constituem o campo de conhecimento
das Ciéncias Sociais;
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0. apresenta resultados de pesquisas e estudos sobre temas contemporaneos do Brasil;

p. favorece a autonomia do professor, possibilitando diferentes modos de apresentacao e ordenagao dos
conteldos;

g. apresenta, entre os diferentes capitulos, coeréncia na abordagem didatica de temas, teorias, conceitos e
autores das Ciéncias Sociais;

r. demonstra coeréncia entre o modo de apresentacdo dos conteldos e a elaboracdo de atividades de
aprendizagem e avaliacao;

s. possibilita o debate entre as diversas ciéncias, campos de conhecimento e formas de expressao.

3.2.5.1. Manual do Professor

Na avaliacdo das obras do componente curricular Sociologia, sera observado, ainda, se o manual do professor:
a. favorece a reflexividade do professor acerca de sua pratica pedagogica;

b. explicita as alternativas e recursos didaticos ao alcance do docente;

c. oferece um repertdrio de indicagbes de livros, filmes e outros recursos que possam servir de suporte para
sua atividade de ensino;

d. demonstra coeréncia entre a proposta enunciada e aquela efetivamente desenvolvida ao longo da obra.
3.3 MATEMATICA
3.3.1. Principios e critérios de avaliacdo para a area de Matematica

A Matematica, produzida e organizada no decorrer da histdria, € uma das mais significativas conquistas do
conhecimento humano. Além disso, faz parte do cotidiano das pessoas, das atividades das outras ciéncias e
das tecnologias. Ela se mantém viva e crescente devido a esses usos e as contribuicdes de muitos, feitas
principalmente nos centros académicos e de pesquisa, nos quais se verifica uma permanente e crescente
producao de conhecimento matematico.

Na Matematica, articulam-se, de forma complexa e indissociavel, dois aspectos. O primeiro é o das aplicacdes
as varias atividades humanas, que tém sido origem de muitos dos belos modelos abstratos da Matematica.
Outro é o da especulagdo pura, voltada para problemas gerados no proprio edificio da Matematica e que, em
muitos casos, revelaram-se fonte de surpreendentes aplicages. Além desses aspectos, a dimensdo estética
estd presente em muitas das construcbes matematicas e, até mesmo, podem ser lembradas as ligacdes
existentes, ha milénios, da Matematica com atividades ludicas das pessoas.

Ao longo de sua evolugdo, os homens recorreram, nas praticas matematicas, a diversos métodos. No entanto,
o método dedutivo, especialmente a partir da civilizacdo grega, predomina na Matematica e assume a primazia
de ser o Unico método aceito, na comunidade cientifica, para comprovagao de um fato matematico. Os
conceitos de axioma, definigdo, teorema, demonstragdo sao o cerne desse método €, por extensdo, passaram
a ser, para muitos, a face mais visivel da Matematica. Cabe, no entanto, ressalvar dois aspectos.

Primeiramente, o proprio conceito de rigor ldgico, aceito nas demonstragGes, mudou no decorrer da historia
da Matematica, mesmo no ambito da comunidade cientifica. Em segundo lugar, trata-se de um método de
validacdo do fato matematico, muito mais do que um método de descoberta ou de uso do conhecimento
matematico. Na construcdo efetiva desse conhecimento faz-se uso permanente da imaginacao, de raciocinios
indutivos ou plausiveis, de conjecturas, tentativas, verificagdes empiricas, enfim, recorre-se a uma variedade
complexa de outros procedimentos.

Nas ultimas décadas, a sociedade vem experimentando um periodo de profundas e aceleradas mudancgas nos
meios de produgdo e circulagao de bens econdmicos, de intercdmbio de informagGes e de ampliacdo rapida
do acervo e dos horizontes do conhecimento cientifico. Um dos aspectos distintivos das recentes mudancas é
0 emprego crescente da Matematica seja nas praticas sociais do cotidiano — compras e vendas, empréstimos,
credidrio, contas bancarias, seguros e tantas outras — seja nas atividades cientificas ou tecnoldgicas. Em
particular, no dia a dia do cidad3o, sdo evidentes as repercussGes dos novos recursos tecnoldgicos do
computador e da calculadora, esta amplamente difundida em todos os meios sociais.
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Além disso, as pessoas sao constantemente expostas a informacdes que, para serem entendidas e levadas
em conta de modo critico, exigem a leitura e interpretacdo de graficos e tabelas e demandam o conhecimento
de outras nogdes matematicas basicas. A capacidade de resolver problemas e de enfrentar situacoes
complexas, de expor e compreender ideias, é cada vez mais requisitada.

Um ensino de Matematica adequado a fase final da Educacao Basica ndo pode negligenciar os aspectos acima
mencionados.

No gue tange a Matematica enquanto conhecimento acumulado e organizado é preciso dosar, em progressao
criteriosa, 0 emprego de seu método proprio de validacdo dos resultados: o método dedutivo. E indispensavel
gue o estudante estabeleca gradualmente a diferenca entre os varios procedimentos de descoberta, invencao
e validagdo e que, em particular, venha a compreender a distincao entre uma prova ldgico-dedutiva e uma
verificacdo empirica, seja esta baseada na visualizagao de desenhos, na construcao de modelos materiais ou
na medicdo de grandezas. Dessa forma, o Ensino Médio cumpre seu papel de ampliacao, aprofundamento e
organizacao dos conhecimentos matematicos adquiridos no ensino fundamental, fase esta em que
predominam, na abordagem da Matematica, os procedimentos indutivos, informais, ndo rigorosos.

Nesse quadro, o Ensino Médio, em particular a area de Matematica, tem de assumir a tarefa de preparar
cidadaos para uma sociedade cada vez mais permeada por novas tecnologias, e de possibilitar o ingresso de
parcelas significativas de seus cidaddos a patamares mais elaborados do saber.

O ensino de Matematica, nesse contexto, deve capacitar os estudantes para:
a. planejar agOes e projetar solugdes para problemas novos, que exijam iniciativa e criatividade;

b. compreender e transmitir ideias matematicas, por escrito ou oralmente, desenvolvendo a capacidade de
argumentagao;

c. interpretar matematicamente situacdes do dia-a-dia ou do mundo tecnoldgico e cientifico e saber utilizar a
Matematica para resolver situagcdes-problema nesses contextos;

d. avaliar os resultados obtidos na solucdo de situacdes-problema; e.
fazer estimativas mentais de resultados ou calculos aproximados;

f. saber usar os sistemas numeéricos, incluindo a aplicacdo de técnicas basicas de calculo, regularidade das
operacoes etc.;

g. saber empregar os conceitos e procedimentos algébricos, incluindo o uso do conceito de fungdo e de suas
varias representacoes (graficos, tabelas, formulas etc.) e a utilizacao das equagoes;

h. reconhecer regularidades e conhecer as propriedades das figuras geométricas planas e solidas,
relacionando-as com os objetos de uso comum e com as representacoes graficas e algébricas dessas figuras,
desenvolvendo progressivamente o pensamento geométrico;

i. compreender os conceitos fundamentais de grandezas e medidas e saber utiliza-los em situagoes - problema;

j. utilizar os conceitos e procedimentos estatisticos e probabilisticos, valendo-se, entre outros recursos, da
combinatdria;

k. estabelecer relagbes entre os conhecimentos nos campos da aritmética, algebra, geometria, grandezas e
medidas, combinatoria, estatistica e probabilidade, para resolver problemas, passando de um desses quadros
para outro, a fim de enriquecer a interpretacdo do problema, encarando-o sob varios pontos de vista.

Assim sendo, no processo de avaliagao das obras de Matematica, serdo consideradas as observacoes acima
mencionadas, os critérios eliminatdrios comuns indicados no item 2.1 e os critérios eliminatdrios especificos
abaixo discriminados.

3.3.2. Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular
Matematica Para o componente curricular Matematica sera observado se a obra:

a. inclui todos os campos da Matematica escolar, a saber, numeros, algebra, geometria (incluindo
trigonometria), estatistica e probabilidade;

b. privilegia a exploracdo dos conceitos matematicos e de sua utilidade para resolver problemas;
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c. apresenta os conceitos com encadeamento l6gico, evitando: recorrer a conceitos ainda nao definidos para
introduzir outro conceito, utilizar-se de definigGes circulares, confundir tese com hipdtese em demonstracoes
matematicas, entre outros;

d. propicia o desenvolvimento, pelo estudante, de competéncias cognitivas basicas, como: observacao,
compreensao, argumentacdo, organizacdo, analise, sintese, comunicacdo de ideias matematicas,
memorizacao.

3.3.1.1. Manual do Professor

Na avaliacdo das obras do componente curricular Matematica, sera observado, ainda, se o manual do
professor:

a. apresenta linguagem adequada tanto ao seu objetivo como manual de orientacoes didaticas, metodoldgicas
e de apoio ao trabalho em sala de aula, quanto ao seu leitor — o professor;

b. contribui para a formacao do professor, oferecendo discussdes atualizadas acerca de temas relevantes para
o trabalho docente, tais como curriculo, aprendizagem, natureza do conhecimento matematico e de sua
aplicabilidade, avaliagao, politicas educacionais, dentre outros;

c. integra os textos e documentos reproduzidos em um todo coerente com a proposta metodoldgica adotada
e com a visao de Matemadtica e de seu ensino e aprendizagem preconizada na obra;

d. ao discutir a avaliacdo em Matematica, nao se limita a consideragOes gerais, mas oferece orientacoes
efetivas do que, como, quando e para que avaliar, relacionando-as com os contelidos expostos nos varios
capitulos, unidades, secoes;

e. contém orientagbes para o docente exercer suas funcdes em sala de aula, bem como bibliografia
diversificada e sugestOes de leitura, propostas de atividades individuais e em grupo;

f. explicita as alternativas e recursos didaticos ao alcance do docente, permitindo-lhe selecionar, caso o deseje,
os conteudos que apresentara em sala de aula e a ordem em que serao apresentados;

g. contém as solugbes detalhadas de todos os problemas e exercicios, além de orientacdes de como abordar
e tirar o melhor proveito das atividades propostas;

h. apresenta uma bibliografia atualizada para aperfeicoamento do professor, grupando os titulos indicados
por area de interesse e comentando-os;

i. separa, claramente, as leituras indicadas para os estudantes daquelas recomendadas para o professor.
3.4 CIENCIAS DA NATUREZA
3.4.1. Principios e critérios de avaliacao para a area de Ciéncias da Natureza

A area de conhecimentos Ciéncias da Natureza é representada por trés componentes curriculares: Biologia,
Fisica e Quimica. Esses componentes curriculares vém fazendo parte dos curriculos escolares desde a década
de 30 do século passado. Entretanto, tendem a assumir um papel especifico na formacao dos jovens na medida
em que a sociedade contempordnea é marcada, cada vez mais, por dinamicas sociais definidas a partir das
suas relagbes com a Ciéncia e com a Tecnologia. Nesse sentido, essa area curricular, no contexto escolar, tem
por finalidade educacional formar os jovens para o pleno exercicio da cidadania a partir de sua alfabetizagao
cientifico-tecnoldgica.

De acordo com as atuais Diretrizes Curriculares Nacionals para o Ensino Médio, a drea de Ciéncias da Natureza,
juntamente com as demais areas curriculares, deve se articular as finalidades atribuidas a essa etapa de
escolaridade, preocupando-se com o aprimoramento do jovem como ser humano, ou seja, com a sua formagao
para o exercicio de autonomia intelectual e para a participacgdo ativa, critica, ética e responsavel na sociedade,
bem como, com a sua preparacao para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, a contextualizagdo e a interdisciplinaridade sdo propostas como premissas basicas para orientar
a organizagao curricular e o desenvolvimento das atividades didatico-pedagdgicas correspondentes a essa
etapa de escolaridade.
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Por isso, as obras didaticas para o Ensino Médio relativas a area de Ciéncias da Natureza, mais especificamente,
dos componentes curriculares Biologia, Fisica e Quimica, cumprem papel fundamental nesses anos de
escolaridade, quando os jovens tém a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre assuntos
cientificos e tecnoldgicos, devendo, inclusive, tomar contato com as diferentes linguagens que divulgam seus
contetidos como, por exemplo, midia, arte, misica e outras formas de expressao cultural.

Os assuntos tratados nas obras didaticas dirigidas ao ensino de Ciéncias da Natureza devem contemplar, ao
mesmo tempo, a abrangéncia tedrico-conceitual dos componentes curriculares que a compdem e a pertinéncia
educacional no cenario da diversidade sociocultural brasileira. Nesse sentido, devem ser priorizados os
conceitos que sejam centrais e estruturadores do pensamento em cada componente curricular académico-
cientifica de referéncia, considerando-se ainda o didlogo entre os conhecimentos dos trés componentes
curriculares da area.

Visando a aprendizagem efetiva desses conceitos, as obras didaticas devem romper com um enfoque
compartimentalizado ou mesmo linear no seu tratamento didatico, buscando, sempre que possivel, situar ou
utilizar tais conceitos em diferentes contextos e/ou situacbes da vivéncia cotidiana. Tais cuidados e
procedimentos favorecem a construcao, por parte dos estudantes, de sistemas conceituais mais integradores.
No entanto, deve-se enfatizar que favorecer uma compreensdo articulada de fendmenos naturais ou de
processos tecnoldgicos ndo implica adotar uma visdo de dissolugao das disciplinas académico-cientificas,
tampouco assumir uma postura de dissolugao estrita dos componentes curriculares tal como descritos nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio.

Além disso, é importante considerar, na aprendizagem em Ciéncias da Natureza, o papel fundamental da
linguagem como constitutiva do pensamento cientifico e materializada em cdédigos proprios de cada
componente curricular (simbolos, nomenclatura técnico-cientifica, diagramas e imagens, entre outros). Tais
codigos de linguagem articulam-se com o campo tedrico e com o campo empirico dos fendmenos, constituindo
os componentes curriculares especificos.

Dessa forma, é imprescindivel que as obras didaticas estimulem os estudantes para que desenvolvam
habilidades de comunicacdo cientifica, inclusive na forma oral, propiciando oportunidades de leitura e de
producdo de textos diversificados, bem como oportunidades de trabalho com gréficos, tabelas, imagens,
mapas, cartazes, etc. O desenvolvimento de tais habilidades, relacionado com a aquisicao da linguagem
cientifica e seus significados por parte dos estudantes, contribui essencialmente para o pleno exercicio da
cidadania, na medida em que os capacita para discussdes fundamentadas sobre problemas contemporaneos
e suas relagdes com os conhecimentos proprios das Ciéncias da Natureza. Por isso, a utilizacdo de discussoes
sobre as relagGes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, como elemento organizador das atividades de ensino
de Biologia, de Fisica e de Quimica, constitui-se em importante ferramenta para a compreensao dos problemas
contemporaneos e para a capacitagdo na tomada de decisdes fundamentadas em argumentagbes
consistentemente construidas, favorecendo, portanto, a possibilidade de uma melhor atuacdo dos nossos
jovens na realidade social.

E importante ressaltar que, no Ensino Médio, a formagdo do jovem deve ser pautada por uma ampliacdo da
énfase na atitude investigativa iniciada no ensino fundamental, sempre articulando as praticas educativas
escolares com as dimensGes do Trabalho, da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura. Estas ultimas devem ser
tomadas como eixos integradores das propostas e do desenvolvimento curricular das escolas, conforme
estabelecido pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de modo a potencializar a
emergéncia de condigdes para o alcance da emancipacdo humana. Vale lembrar que, ao lado da atitude
investigativa, emergem também, com igual valor, as funcdes da linguagem como constitutiva do pensamento
cientifico. Para isso, a metodologia da problematizacdo, como auxilio ao desenvolvimento de projetos de
pesquisa escolar e como caminho pedagdgico de superacdo da mera memorizacdo, passa a ser um dos pilares
didatico-metodoldgicos no tratamento escolar de assuntos das Ciéncias da Natureza.

A abordagem do conhecimento cientifico, seja ele em Biologia, em Fisica ou em Quimica, com a priorizacdo
de uma visdo interdisciplinar, pode propiciar reflexdes importantes sobre as relagdes humanas nas dinamicas
do mundo do trabalho e da vida social, visto que a contemporaneidade esta marcada pela apropriacdo social
e cultural da tecnologia como mediadora de processos de produgdo e de consumo. Assim, em cada eixo
integrador, expressam-se diferentes aspectos da formacdo dos jovens no Ensino Médio, a saber: no trabalho,
a possibilidade da qualificagdo e da habilitacdo profissional; na ciéncia, a iniciacdo cientifica, com a
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compreensao de fenémenos e processos naturais; na tecnologia, a iniciacao tecnoldgica, com a compreensao
dos funcionamentos e das aplicagGes dos artefatos tecnoldgicos na vida cotidiana; e, na cultura, a ampliacdo
do repertdrio de praticas, principios e conhecimentos.

Na area de Ciéncias da Natureza, os componentes curriculares que a integram devem, além de apresentar
integragao entre eles, focalizar suas caracteristicas especificas no Ensino Médio, tais como apresentadas a
seguir.

3.4.1.1. A Biologia constitui-se como um componente curricular do Ensino Médio a partir de um conjunto de
conhecimentos que tém como referéncia o campo cientifico das Ciéncias Bioldgicas. As suas principais
finalidades de ensino relacionam-se com a compreensdo: dos processos investigativos ligados aos estudos
sobre a vida em sua diversidade de manifestacOes, inter-relagdes e transformacdes da natureza; e da sua
integracao a todos os aspectos culturais e sociais da vida humana, principalmente os relativos a problematicas
das juventudes contemporaneas no Brasil.

Portanto, no Ensino Médio, a Biologia deve ser orientada para a compreensdo da vida, como manifestacdo de
sistemas organizados e integrados, em constante interagdo com o ambiente fisico-quimico. O estudo dessas
interacbes envolve a compreensao da complexidade de condicdes ambientais, da organizacao interna

e do modo de vida proprios das diferentes espécies e dos sistemas bioldgicos, bem como dos mecanismos
que os perpetuam e modificam ao longo do tempo evolutivo. Neste contexto de valorizacdo da compreensao
da vida, a especificidade das relacdes estabelecidas pelos seres humanos com a natureza deve ser
desenvolvida e valorizada.

Desse modo, € importante o entendimento das relagGes entre os conhecimentos da Biologia com os da Quimica
e da Fisica, integrando-os na area de Ciéncias da Natureza, para entender processos como os referentes a
origem e a evolugdo da vida e do universo, ao fluxo da energia nos sistemas bioldgicos e as dinamicas para a
sustentabilidade dos ambientes naturais. Pelo conhecimento de Biologia, especificamente das dinamicas dos
organismos, dos ecossistemas e da vida em todas as suas associagdes com aspectos sociais e culturais, é
possivel compreender as questoes controversas em torno das implicagdes das intervengGes humanas nos
ambientes.

Por outro lado, as questOes relativas a valorizagdo e manutencdo da vida, a perda da biodiversidade do
planeta, a ética nas relagdes dos seres humanos entre si e com os ambientes naturais precisam ser colocadas
em foco para que os valores envolvidos na producdo, socializacdo e aplicacao do conhecimento cientifico e
tecnoldgico sejam debatidos e compreendidos em suas dimensoes sociais e culturais.

Dessa forma, nas diversas abordagens que o ensino de Biologia pode assumir nas escolas do Ensino Médio,
uma visdo integrada, complexa e sensivel dos conhecimentos bioldgicos ndo deve se apresentar dissociada
dos aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais de sua produgdo. O estudo dos conhecimentos
bioldgicos e de suas diferentes praticas socioculturais pode assumir um papel central na construgdo de
conceitos, valores e atitudes em relagao as diversas dimensoes da ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho. A
Biologia pode, portanto, contribuir para a valorizagdo dos direitos humanos de respeito a pluralidade e a
diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura, crenca religiosa, orientacao sexual e opcao
politica ou qualquer outra diferenca.

3.4.1.2. A Quimica, como componente curricular no Ensino Médio, caracteriza-se como um conjunto de
conhecimentos, praticas e habilidades voltadas a compreensao do mundo material nas suas diferentes
dimensoes, incluindo o contexto social de producdo econémica. Nesse sentido, as relagbes sociais no mundo
do trabalho marcadas por processos de producdo ligados a indUstria quimica, bem como aos processos
ambientais de geracdo, descarte e tratamento de residuos devem integrar esse conjunto de conhecimentos,
suas praticas e habilidades. Assim, a ciéncia Quimica € compreendida como atividade humana de carater
historico e cultural que, através dos tempos, vem permeando a produgao de tecnologias, artefatos e processos
na articulacdo com diferentes setores produtivos na sociedade. Além da articulagdo com o mundo do trabalho,
a Quimica — como componente curricular inserido no ambiente escolar - também deve articular seus saberes
com diferentes campos, possibilitando formas de compreensdo acerca da natureza, de atividades humanas
como as artes e a literatura, por exemplo. Do ponto de vista epistemoldgico, os principios de identidade e
processo sao centrais para o entendimento de todo o arcabougo tedrico-pratico que se caracteriza como ciéncia
guimica, que, mediada didaticamente na escola, transforma-se em conhecimento escolar. O principio de
identidade é expresso no conceito de substdncia como unidade-base que define a matéria. Por sua vez, o
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principio de processo relaciona-se diretamente com o conceito de reagdo ou transformacdo quimica, que rege
toda a estrutura conceitual da ciéncia, desdobrada em diferentes areas, conhecidas por quimica inorganica,
quimica organica e fisico-quimica.

Outro aspecto a ser considerado na constituicdo desse componente curricular € a articulagdo entre trés niveis
de conhecimento: o empirico, o tedrico e a linguagem, sendo que os dois Ultimos sdo mutuamente
constituidos. Considerando as relagdes pedagdgicas, ha conjuntos de contelidos que configuram conceitos e
praticas, focando especificamente o estudo de materiais, a dimensdo energética envolvida nas suas
transformacoes, bem como os modelos explicativos voltados para a dimensao microscopica da constituicdo da
matéria, que sao importantes e devem estar presentes nos livros didaticos de Quimica.

3.4.1.3. A Fisica, como componente curricular, comporta um conjunto de conhecimentos de grande
abrangéncia, constituido de conceitos, leis, modelos e teorias que podem ser utilizados para a compreensdo
tanto do mais distante (macrocosmo), quanto do mais proximo (microcosmo). Com esses conhecimentos
podemos: (1) criar modelos de universo, permitindo melhor especular sobre nossa prépria condicdo, como
seres humanos, nesse mesmo universo; (2) construir novas maquinas, aparatos e dispositivos ou elaborar
novos processos e procedimentos, que permitam tornar nossa vida mais agradavel e, ao mesmo tempo, mais
sustentavel, em nosso planeta; (3) buscar uma melhor compreensdo do mundo microscdpico, adentrando nas
especulacoes sobre os constituintes Ultimos da matéria.

Para a construcdo do conhecimento fisico, elaboram-se modelos, construidos a partir da necessidade
explicativa de fatos, em correlagdo direta com os fen6menos que se pretende explicar. Dai, a importancia do

papel da experimentacdo na producdo do conhecimento fisico, caracteristica que, de resto, € comum a todas
as Ciéncias da Natureza. Porém, sendo uma atividade social e cultural humana, realizada por individuos em
articulacdo, ou seja, de modo coletivo, esse processo caracteriza-se também pela sua historicidade. Assim,
todas as construcdes do conhecimento fisico sdo fortemente permeadas pelos contextos sdcio-politico-cultural-
historico-econdmicos em que se desenvolvem. Por isso, suas teorias e modelos explicativos nao sdo melhores
ou piores em si mesmos, nem sdo os Unicos possiveis, nem sao as Ultimas respostas que a humanidade podera
dar as nossas inquietacdes, nem as nossas necessidades. Mas, sdo as melhores respostas ou propostas que
temos a disposicdo, do ponto de vista cientifico, em cada momento histdrico, sobre o mundo fisico, e que
temos de, necessariamente, tornar disponiveis e compreensiveis para a populacdo, em geral, fazer o melhor
uso dela.

Como decorréncia, é fundamental que, no ambito escolar, a Fisica, como uma das Ciéncias da Natureza, seja
apresentada de forma a se possibilitar uma compreensao global dessa ciéncia. Assim, deve-se valorizar ndo a
sua estrutura conceitual, os conhecimentos fisicos propriamente ditos, mas também os principais aspectos de
sua historia e das suas formas particulares de se constituir. Isso significa abrir espacos para discussdes em
que elementos da Histdria e da Epistemologia da Fisica estejam presentes.

A Fisica, como qualquer outra ciéncia, consolidou, ao longo de sua continua construgdo, formas proprias de
lidar com o mundo, formas proprias para representar suas teorizacdes e linguagens prdprias para comunicar
seus resultados. Para tanto, faz uso de esquemas de representacdo, simbolos e codigos especificos. No
entanto, como qualquer producao humana, ndo pode prescindir das linguagens cotidianas, das linguas
maternas, para poder ser comunicada, divulgada e popularizada. Assim, é desejavel um cuidado na
apresentacao da Fisica no ambito escolar, de modo que a sua compreensao ocorra mediada pelas diversas
formas de linguagem disponiveis e prdprias, com particular atencdo para lingua materna.

De modo geral, temos um primeiro conjunto de conhecimentos fisicos que foram consolidados e sistematizados
até o final do século XIX, e que sao comumente reconhecidos sob a denominagdo de Fisica Classica. Fazem
parte dele trés grandes teorizagGes, a saber: Mecanica Classica, Eletromagnetismo e Termodinamica. A partir
das revolugdes propiciadas nas formas de pensar o mundo fisicamente, com o advento da Teoria da
Relatividade Restrita e das primeiras teorizacdes em Fisica Quantica, no periodo compreendido de fins do
século XIX até as primeiras décadas do século XX, surge outro conjunto de conhecimentos, hoje comumente
denominado Fisica Moderna e Contemporanea. Apesar de partirem de pressupostos distintos para sua
constituicdo, e de terem ambitos de utilizagdo mais ou menos restritos, todos os ramos desses dois conjuntos
continuam absolutamente importantes e necessarios de serem compartilhados com todos os cidaddos, de
modo geral. Por isso, devem, na medida justa e adequada, comparecer na formagao de nossos jovens, e,
preferencialmente, de modo articulado, organico, ja que essas divisGes internas na estrutura conceitual da
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Fisica sao artificios explicativos e os fendbmenos e processos naturais sao unidades que se apresentam por
inteiro para nossa compreensao.

Assim, surge a tarefa de priorizar, para serem ensinados no Ensino Médio, por exemplo, os conteldos do
campo conceitual de todo esse vasto e amplo conjunto de conhecimentos que hoje constitui a ciéncia Fisica.
E certo que todo esse conhecimento fisico ndo deve e ndo pode estar representado em qualquer configuragdo
curricular ou planejamento de ensino e, consequentemente, em qualquer obra didatica dirigida para a Fisica
escolar. Nesse sentido, escolhas devem ser feitas, porém todas elas precisam ser justificadas.

Uma primeira necessidade é a priorizacdo dos elementos do campo conceitual que sejam mais potentes em
termos explicativos e, portanto, representam as sinteses das teorizacdes. Nesse sentido, as potencialidades
explicativas devem ser apresentadas juntamente com o conhecimento das limitagdes de utilizacdo dessas
teorizacbes. De modo geral, devemos considerar que, na Fisica, temos conjuntos de leis especificas em cada
um dos chamados ramos da Fisica Classica. Temos também as chamadas leis de forca, que tratam das
interacOes entre objetos a partir da existéncia de certas propriedades da matéria. Ha, ainda, as chamadas leis
de conservacdo, que surgem no contexto da Fisica Classica, mas que se estendem para as teorizacdes da
Fisica Moderna. Por isso, um primeiro principio basico é a priorizagao dos elementos do campo conceitual,
sejam conceitos, leis, modelos ou teorias que tenham maior importancia relativa na estrutura conceitual da
Fisica como um todo.

Porém, outro elemento tdo relevante quanto o conjunto estrutural do saber de referéncia, para ser considerado
em uma programagao voltada a um componente curricular é a relevéncia social e a significdncia potencial para
0 publico ao qual sera dirigida.

Nesse sentido, a Fisica escolar, ou seja, a Fisica como componente curricular na educagao basica, deve guardar
uma forte relacdo com a Fisica académico-cientifica, porém ndo pode ser subserviente a ela. Para se constituir
como tal, a Fisica escolar deve considerar, sobretudo, a sua pertinéncia como um saber

socialmente relevante na formacdo de criancas, adolescentes e jovens. Por isso, o equilibrio entre esses dois
fatores deve ser sempre buscado em qualquer apresentacao da Fisica escolar.

Os assuntos tratados na Fisica escolar devem fazer sentido para nossos jovens durante o seu processo
formativo enquanto esse mesmo processo se desenvolve, de modo que a Fisica deixe de ser, pouco a pouco
e cada vez mais, como tradicionalmente vem acontecendo, um fim em si mesmo. O objetivo Ultimo deve ser
o de tornar os conhecimentos de Fisica, veiculados e tratados no Ensino Médio, um instrumento efetivo para
uma compreensdo aprofundada e critica do mundo, bem como para uma vivéncia ativa, produtiva, saudavel
e solidaria nesse mesmo mundo.

3.4.2. Critérios eliminatorios da area de Ciéncias da Natureza
Para a area de Ciéncias da Natureza sera observado se a obra:

a. Orienta a proposta de ensino da area para uma formacao humana integral que considere a diversidade de
aspectos sociais e culturais relacionados as juventudes que frequentam o Ensino Médio no Brasil.

b. Evidencia formas de articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos, como a contextualizacdo
e a interdisciplinaridade, para a organizagao didatico-pedagdgica dos conteudos de ensino e das atividades
propostas;

c. Apresenta abordagens integradas dos conteldos tratados com propostas de atividades interdisciplinares
gue considerem a importancia da interagao entre os componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza
e de outras areas;

d. Desenvolve os contelidos e as atividades, de forma contextualizada, considerando tanto a dimensdo social
e histdrica da producdo de conhecimento quanto a dimensdo vivencial dos estudantes no que se refere a
preparagdo para a vida e para o exercicio profissional no mundo do trabalho;

e. Possibilita 0 acesso a diferentes linguagens e formas de expressao cultural para o estudo integrado dos
conteldos de Biologia, Fisica e Quimica.

Assim sendo, no processo de avaliacdo das obras de Biologia, Quimica e Fisica, serdo consideradas as
observag0es e os critérios eliminatdrios especificos da area de Ciéncias da Natureza, acima mencionados, os
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critérios eliminatdérios comuns indicados no item 2.1, e os critérios eliminatorios especificos abaixo
discriminados.

3.4.2.1. Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular
Biologia Para o componente curricular Biologia sera observado se a obra:

a. valoriza a compreensao de que os conhecimentos bioldgicos contribuem para o reconhecimento, o debate
e o posicionamento sobre os direitos humanos de respeito a pluralidade e a diversidade de nacionalidade,
etnia, género, classe social, cultura, crenca religiosa, orientacdo sexual e opgao politica ou qualquer outra
diferenca;

b. evidencia formas contextualizadas e interdisciplinares de organizacao dos conteldos de ensino e das
atividades propostas;

c. valoriza a compreensao da vida em sua diversidade de manifestacdes, transformacdes e inter-relagdes nos
ambientes, evidenciando-se sempre a sua complexidade de aspectos fisicos, quimicos, bioldgicos, sociais e
culturais;

d. organiza os conhecimentos constituintes do componente curricular Biologia em torno de temas
estruturadores como a origem e a evolugao da vida; a identidade da vida e a biodiversidade no planeta Terra;
as bases da hereditariedade da vida; as interacdes adaptativas entre os seres vivos e destes com o ambiente;
a energia e a matéria nos sistemas bioldgicos; a qualidade de vida na perspectiva das populacdes humanas;
a ética nos estudos e pesquisas no campo das Ciéncias Bioldgicas;

e. valoriza a relacdo da producdo dos conhecimentos bioldgicos com outros campos cientificos, para o
entendimento de temas relativos a origem e a evolugdo da vida e do universo, ao fluxo da energia nos sistemas
bioldgicos e as dindmicas dos ambientes naturais;

f. orienta a construgdo de uma compreensao dos conhecimentos das Ciéncias Bioldgicas e suas teorias a partir
de modelos explicativos elaborados em contextos socio-histdricos especificos;

g. evita abordagens finalistas e antropocéntricas na apresentacdo dos conhecimentos da Biologia;

h. orienta para o reconhecimento do conceito de biodiversidade como fundamental para o entendimento e
defesa da vida no planeta Terra;

i. proporciona a compreensdo de elementos fundamentais a garantia da qualidade de vida humana, a partir
do entendimento da nogdo de biodiversidade, e, consequentemente, do uso de seus produtos, apontando
contradicOes, problemas e solucdes respaldadas ética e cientificamente;

j. contribui para a participagdo em debates sobre temas contemporéneos que envolvam conhecimentos
bioldgicos articulados a outros distintos campos de saberes visando a formacdo de posturas e valores que
possibilitem interferéncias nos espagos socioculturais;

k. possibilita o reconhecimento das formas pelas quais a Biologia esta engendrada nas sociedades fazendo
parte de suas culturas, seja influenciando a visao de mundo, seja participando da constituicao de modos de
existéncia humanas;

l. apresenta os conhecimentos da Biologia como parte da cultura, utilizando as formas especificas de expressao
da linguagem cientifica e tecnoldgica, bem como suas manifestacdes nas midias, na literatura e na expressao
artistica;

m. divulga conhecimentos bioldgicos para a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos
no contexto de seu pertencimento étnico-racial e de relagdes de género e sexualidade para interagirem na
construgdo de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada.

3.4.2.1.1. Manual do Professor

Na avaliagdo das obras do componente curricular Biologia sera observado, ainda, se o manual do professor:
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a. reconhece o papel mediador do professor como protagonista na conducao das atividades didaticas que
orientam para a compreensao da dinamica e complexidade dos processos de producdo dos conhecimentos no
campo cientifico das Ciéncias Bioldgicas.

b. apresenta para o professor, em suas orientagdes pedagdgicas, o componente curricular Biologia no contexto
da area das Ciéncias da Natureza, ressaltando as suas especificidades nos processos de producao dos
conhecimentos em relacdo a outros componentes curriculares do Ensino Médio;

c. oferece ao professor possibilidades de refletir sobre diferentes propostas pedagdgicas no ensino de Biologia
e suas implicagbes para os processos de ensino;

d. oferece ao professor indicacoes de leituras diversificadas sobre educacdo em ciéncia, especificamente sobre
o ensino de Biologia, bem como sugestdes de atividades pedagdgicas complementares e interdisciplinares;

e. disponibiliza propostas tedrico-metodoldgicas para que o professor de Biologia possa desenvolver atividades
de ensino que valorizem a compreensdo de que os conhecimentos bioldgicos contribuem para o
reconhecimento, o debate e o posicionamento sobre os direitos humanos de respeito a pluralidade e a
diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura, crenga religiosa, orientacdo sexual e opcdo
politica ou qualquer outra diferenca;

f. oferece bibliografia que possibilite ao professor de Biologia uma leitura critica do conhecimento bioldgico e
reconhecimento dos modos como esse conhecimento, em alguns momentos da histéria da humanidade,
favoreceu processos de exclusdo e discriminagdo racial, de género, de sexualidade e outros, e de como pode
favorecer processos educativos emancipatorios (ndo excludentes).

3.4.2.2 Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Quimica
Para o componente curricular Quimica, a obra deve cumprir os seguintes quesitos:

a. apresentar a Quimica como ciéncia de natureza humana marcada pelo seu carater provisoério, enfatizando
as limitagdes de cada modelo explicativo, por meio da exposicao de suas diferentes possibilidades de aplicagdo;

b. abordar a dimensao ambiental dos problemas contemporaneos, levando em conta ndo somente situagoes
e conceitos que envolvem as transformagdes da matéria e os artefatos tecnoldgicos em si, mas também os
processos humanos subjacentes aos modos de producao do mundo do trabalho;

c. apresentar o conhecimento quimico de forma contextualizada, considerando dimensdes sociais, econémicas
e culturais da vida humana em detrimento de visdes simplistas acerca do cotidiano estritamente voltadas a
mencdo de exemplos ilustrativos genéricos que ndo podem ser considerados significativos enquanto vivéncia;

d. ndo empregar discursos maniqueistas a respeito da Quimica, calcados em crengas de que essa ciéncia é
permanentemente responsavel pelas catastrofes ambientais, fenomenos de poluicdo, bem como pela
artificialidade de produtos, principalmente aqueles relacionados com alimentacdo e remédios;

e. tratar os conteldos articulando-se com outros componentes curriculares, tanto na area das Ciéncias da
Natureza quanto com outras areas, marcando uma perspectiva interdisciplinar na proposicdo de temas, de
questdes de estudo e de atividades;

f. abordar nogbes e conceitos sobre propriedades das substancias e dos materiais, sua caracterizagao,
aspectos energéticos e dindmicos bem como os modelos de constituicao da matéria a eles relacionados;

g. valorizar a constituicao do conhecimento quimico a partir de uma linguagem constituida por representactes
e simbolos especificamente significativos para essa ciéncia e que necessitam ser mediados na relacdo
pedagogica;

h. valorizar em suas atividades a necessidade de leitura e compreensao de representa¢des nas suas diferentes
formas, equagOes quimicas, graficos, esquemas e figuras a partir do contetido apresentado;

i. romper com uma abordagem metodoldgica baseada em atividades didaticas que enfatizam exclusivamente
aprendizagens mecanicas, com a mera memorizacdo de foérmulas, nomes e regras, de forma
descontextualizada;
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j. apresentar experimentos adequados a realidade escolar, previamente testados e com periculosidade
controlada, ressaltando a necessidade de alertas acerca dos cuidados especificos necessarios para cada
procedimento, indicando o modo correto para o descarte dos residuos produzidos em cada experimento;

k. apresentar, em suas atividades, uma visao de experimentacao que se alinha com uma perspectiva
investigativa, que contribua para que os jovens pensem a ciéncia como campo de construcdo de conhecimento
permeado por teoria e observagao, pensamento e linguagem. Nesse sentido, é plenamente necessario que a
obra — em seu contelido — favoreca a apresentacao de situacdes-problema que fomentem a compreensao dos
fendmenos, bem como a construcdo de argumentagbes que favorecam tomadas de decisdao no exercicio da
cidadania.

3.4.2.2.1. Manual do Professor
Na avaliagdo das obras do componente curricular Quimica, sera observado, ainda, se o Manual do Professor:

a. apresenta claramente os pressupostos tedrico metodoldgicos de sua proposta didatica, com detalhamento
dos principios que a norteiam e sua evidente concretizagao nos textos, imagens, atividades, experimentos e
projetos de ensino de Quimica, que sao apresentados no Livro do Estudante;

b. apresenta o componente curricular Quimica, em suas orientagbes pedagogicas para o professor, no contexto
da area das Ciéncias da Natureza, ressaltando as relagGes e congruéncias com nogoes, conceitos e situacoes
também abordadas em outros componentes curriculares do Ensino Médio;

c. apresenta uma proposta pedagdgica que compreende o papel mediador do professor de Quimica,
assumindo sua especificidade e a conducdo das atividades didaticas numa perspectiva de rompimento com
visoes de ciéncia meramente empiristas e indutivistas;

d. oferece diferentes possibilidades de leitura de literatura de ensino de Quimica, ao professor, com
problematizagdes a respeito do processo ensino e aprendizagem, bem como sugestbes de atividades
pedagdgicas complementares;

e. explicita, em relagdo a experimentacdo, alertas claros sobre a periculosidade dos procedimentos propostos,
bem como oferece alternativas na escolha dos materiais para os experimentos. E necessario,
também, que haja proposta de atividades experimentais complementares.

3.4.2.3. Critérios eliminatodrios especificos para o componente curricular Fisica
Para o componente curricular Fisica sera observado se a obra:

a. utiliza o vocabulario cientifico como recurso que auxilie a aprendizagem das teorias e explicagOes fisicas,
sem privilegiar a memorizacdo de termos técnicos e definigbes, nao se pautando, portanto, somente por
guestdes de copia mecanica ou memorizagao;

b. introduz assunto ou topico conceitual, levando em consideragdo as concepgoes alternativas que estudantes
tipicos de educacdo basica costumam manifestar e que ja estdo sistematizadas na literatura nacional e
estrangeira da area de pesquisa em ensino de Fisica, bem como as suas experiéncias socioculturais;

c. propde discussdes sobre as relacbes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, promovendo a
formagdo de um cidadao capaz de apreciar e de posicionar-se criticamente diante das contribuicdes e dos
impactos da ciéncia e da tecnologia sobre a vida social e individual;

d. apresenta exercicios e problemas de modo claro, de acordo com a funcao de cada tipo de questdo/atividade.
Os problemas devem ser apresentados mediante enunciados acompanhados da contextualizacdo da situacao-
problema especifica e devem ser abertos o suficiente para estimular/permitir estimativas e consideragGes por
parte do professor e do estudante;

e. utiliza abordagens do processo de construgdo das teorias fisicas, sinalizando modelos de evolugao dessas
teorias que estejam em consonancia com vertentes epistemoldgicas contemporaneas;

f. apresenta arranjos experimentais ou experimentos didaticos realizaveis em ambientes escolares tipicos,
previamente testados e com periculosidade controlada, ressaltando a necessidade de alerta acerca dos
cuidados especificos para cada procedimento;
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g. traz uma visao de experimentacdo afinada com uma perspectiva investigativa, mediante a qual os jovens
sdo levados a pensar a ciéncia como um campo de construcdo de conhecimento, onde se articulam,
permanentemente, teoria e observacdo, pensamento e linguagem. Nesse sentido, € absolutamente necessario
gue a obra, em todo o seu conteldo, seja permeada pela apresentacao contextualizada de situacdes-problema
que fomentem a compreensao de fen6menos naturais, bem como a construcdo de argumentagoes;

h. estimula o estudante para que ele desenvolva habilidades de comunicacao oral e de comunicacao cientifica,
propiciando leitura e producao de textos diversificados, como artigos cientificos, textos jornalisticos, graficos,
tabelas, mapas, cartazes, entre outros;

i. utiliza analogias e metaforas de forma cuidadosa e adequada, garantindo a explicitacdo de suas semelhancas
e diferencas em relagdao aos fenémenos/conceitos estudados, bem como de seus limites de validade;

j. utiliza ilustracdes de forma adequada, tendo em vista sua real necessidade e sua referéncia explicita e
complementar ao texto verbal;

k. evita utilizar somente situagGes idealizadas, fazendo referéncias explicitas sobre as condigdes das situacoes
trabalhadas, quando essas se fizerem necessarias; e evita, também, apresentar situacdes de realizacao
impossivel ou improvavel, sinalizando claramente quando se utiliza de referéncias do género ficcao cientifica;

l. evita apresentar férmulas matematicas como resultados prontos e acabados, sem trazer dedugoes explicitas,
guando forem pertinentes e cabiveis, ainda que na forma de itens complementares ou suplementares ao texto
principal;

m. apresenta expressdes matematica de leis, sempre acompanhadas de seus enunciados préprios € em forma
adequada, bem como da especificacdo de suas condigdes de producdo ou criacao;

n. evita apresentar enunciados de leis, caracterizacao de teorias ou modelos explicativos, desacompanhados
de suas condicOes de utilizacdo, bem como de seus limites de validade;

0. trata, sempre de forma articulada, tdpicos conceituais que sdo claramente inter-relacionados na estrutura
conceitual da ciéncia Fisica e introduz/apresenta cada tdpico ou assunto mediante a necessaria
problematizacdo;

p- trata de forma adequada e pertinente, considerando os diversos estudos presentes na literatura atual da
area, topicos usualmente classificados como de Fisica Moderna e Contemporanea e que sejam considerados
importantes ou mesmo imprescindiveis para o exercicio da cidadania ativa, critica e transformadora, bem
como para a insercdo ativa, critica e transformadora no mundo do trabalho;

g. apresenta os contelidos conceituais da Fisica sempre acompanhados, ou partindo de sua necessaria
contextualizacdo, seja em relacdo aos seus contextos socio-cultural-histérico-econémicos de producdo, seja
em relacdo a contextos cotidianos em que suas utilizacdes se facam pertinentes, evitando a utilizacdo de
contextualizacOes artificiais para esses contetdos.

3.4.2.3.1. Manual do Professor
Na avaliagdo das obras do componente curricular Fisica, sera observado, ainda, se o0 manual do professor:

a. apresenta, em suas orientacoes didatico-pedagdgicas, o componente curricular escolar Fisica no contexto
da area curricular das Ciéncias da Natureza, ressaltando as relagGes e congruéncias com nogoes, conceitos e
situacOes também abordadas em outros componentes curriculares do Ensino Médio;

b. apresenta uma proposta didatico-pedagdgica que compreenda ndo s6 o papel mediador do professor de
Fisica no processo de aprendizagem do estudante, como também a sua especificidade na condugdo das
atividades didaticas, procurando, assim, superar visdes de ciéncia empiristas e indutivistas;

c. apresenta a sua fundamentacdo tedrica com clareza, de modo que fiquem explicitos os principios
subjacentes a proposta didatico-pedagdgica da obra, tendo em vista:

c.1. papéis do estudante e do professor no processo de ensino/aprendizagem/avaliacdo; c.2.

tipos de atividades organizadas e propostas;
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c.3. papel da avaliacdo de desempenho dos estudantes; c.4.
forma como o livro se organiza;

c.5. informagbes complementares necessarias para melhor compreensao da fundamentacao tedrico-conceitual
e pratico-metodoldgica que orientou a producdo da obra didatica;

d. traz consideracdes pertinentes e atualizadas sobre as possibilidades de abordagens didatico- pedagdgicas,
baseadas em pesquisas académico-cientificas e acompanhadas de seus vinculos e compromissadas
explicitamente com teorias de ensino e de aprendizagem especificas;

e. estimula o professor a continuar investindo em sua propria aprendizagem, ampliando os seus
conhecimentos de e sobre Fisica, bem como sobre as multiplas formas de desenvolver as suas atividades de
ensino;

f. propoe atividades extras variadas, que contemplem o aprofundamento de conhecimento nos assuntos
tratados para além daquelas indicadas no livro do estudante;

g. apresenta sugestdoes de implementacdo das atividades apresentadas no livro do estudante, sobretudo
naquelas que envolvam a utilizagdo de experimentos didatico-cientificos;

h. em relagdo a experimentacdo, traz alerta bem claro sobre a eventual periculosidade dos procedimentos
propostos, bem como oferece alternativas na escolha dos materiais para os experimentos, evitando, porém,
detalhamentos que possam impedir a criatividade e autonomia do professor;

i. oferece sugestdes de respostas para as atividades propostas no livro do estudante, sem, no entanto,
restringi-las @ uma Unica possibilidade, procurando, sempre que cabivel, discutir diferentes estratégias de
solucdo e possibilidades de desenvolvimento das atividades e respostas pertinentes;

j. apresenta referéncias bibliograficas atualizadas e de qualidade, que orientem o professor em relacdo a
leituras complementares, tanto sobre os temas que deve abordar em suas aulas, quanto sobre questbes
relativas ao processo de aprendizagem e as metodologias de ensino.
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EDITAL DE CONVOCAGAO 04/2015 — CGPLI
PNLD 2018

ANEXO XI
RELACRO DE DOCUMENTOS A SEREM ENTREGUES PELO EDITOR
1. Do Editor

1.1. A documentacdo referente ao editor, exigida no edital, a ser entregue na etapa de Habilitacdo devera
constar de:

1.1.1. Cépia autenticada da cédula de identidade e CPF do(s) dirigente(s) apto(s) a assinar o contrato,
devidamente cadastrados no SICAF.

1.1.1.1. Caso o editor se faca representar por procurador, devera apresentar instrumento publico de
procuracao, especificando os poderes por ele concedidos, bem como cdpia autenticada da cédula de identidade
e do CPF do procurador.

1.1.2. Declaragao de Inexisténcia de Fato Impeditivo, ratificando a inexisténcia de circunstancias que impegam
o editor de contratar com a Administracao Publica Federal, assinada pelo(s) representante(s) legal(is) da
empresa, com firma reconhecida por cartdrio competente (Anexo XV):

1.1.3. Declaragao de que o editor ndo emprega menor, conforme dispde o inciso V do artigo 27 da Lei n.
8.666/93, acrescido pela Lei n. 9.854/99, assinada pelo(s) representante(s) legal(is) da empresa, com firma
reconhecida em cartdério competente (Anexo X).

1.1.4. Formulario de Dados da Empresa (Anexo XIII).
1.1.5. Ficha Cadastral (Anexo XIV).

1.2. O editor devera manter atualizados, no sistema informatizado, todos os dados referentes a empresa e
seus dirigentes e as informacgdes constantes na Ficha Cadastral deverdao estar de acordo com os dados do
sistema informatizado.

1.3. O cadastro junto ao SICAF tem validade de 1(um) ano, devendo ser renovado, mediante requerimento
junto a unidade cadastradora onde foi realizado.

1.3.1. A alteracdo de informacdes cadastrais é de exclusiva responsabilidade do editor e serad efetuada,
somente, pela unidade que realizou o seu cadastramento.

1.3.2. O prazo de validade do cadastro de 1 (um) ano nao abrange os documentos de cunho fiscal, do INSS
e FGTS, com prazo de vigéncia proprios, cabendo ao editor sua regular renovacdo sob pena de inativagdo
automatica de seu cadastramento no sistema.

1.4. A renovagdo dos documentos comprobatérios de quitacdo com o INSS, FGTS e com a Fazenda Federal
(Secretaria da Receita Federal e Divida Ativa da Unido), deve ser realizada até a data de seus vencimentos
respectivos, exclusivamente, junto a unidade cadastradora onde o editor efetuou seu cadastramento, visando:

1.4.1. atender ao artigo 195, § 3°, da Constituicdo Federal;

1.4.2. observar o disposto no art. 55, inciso XIII, da Lei n® 8.666/93, atualizada pelas Leis n° s 8.883/94 e
n° 9.648/98,

1.4.3. cumprir determinagOes contidas na Decisao n°® 705/94, do Plenario do Tribunal de Contas da Unido,
publicada no Diario Oficial da Unido de 6 de dezembro de 1994.

1.4.3. evitar inativacdo automatica de seu cadastramento no SICAF, fato que constitui impedimento de sua
participacdo nas aquisicoes a serem realizadas.

1.5. Efetivado o registro, o editor inscrito estara apto a se relacionar comercialmente com o FNDE.
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1.6. O FNDE procedera consulta aos dados cadastrais do editor, identificacdo dos sécios, materiais e servigos
autorizados para comercializar e dados cadastrais do(s) dirigente(s) do editor, bem como dados de qualificacdao
econdmico-financeira e regularidade fiscal no SICAF e no TST.

2. Da obra

2.1. A documentacao referente a obra a ser entregue na etapa de Inscricao devera constar de:

2.1.1. Contrato de edigao — instrumento escrito mediante o qual o editor obriga-se a reproduzir, divulgar e
comercializar a obra, ficando autorizado, em carater de exclusividade, a publica-la e explora-la, pelo prazo e
nas condigdes pactuadas com o autor, inclusive quanto aos formatos derivados, com base no que preceitua a
legislacdo que rege a matéria, em especial a Lei n® 9.610/98.

2.1.1.1. O editor devera apresentar o contrato de edicao firmado com os seguintes criadores intelectuais da
obra: autor(es) do texto, adaptador(es), tradutor(es) e organizador(es) identificados como pessoa fisica.

2.1.1.2. Entende-se por organizador e/ou editor a pessoa fisica responsavel pela organizagao de textos em
uma obra coletiva.

2.1.1.3. S3o requisitos minimos obrigatorios dos contratos de edicdo a serem apresentados pelos editores:

2.1.1.3.1. Objeto, delimitando o titulo da obra e seu subtitulo (se houver), a autoria e o(s) formato(s)
autorizado(s) para edicao, nos termos da lei;

2.1.1.3.2. Remuneracao do(s) autor(es);
2.1.1.3.3. Prazo de vigéncia;

2.1.1.3.3.1. O prazo de vigéncia do contrato de edi¢do devera cobrir todo o periodo de execugdo do programa
objeto deste edital, com data de inicio da vigéncia anterior ao prazo de pre-inscricdo da obra no sistema
informatizado.

2.1.1.3.4. Clausula contratual com autorizagdo expressa do autor para a produgdo e venda de exemplares da
obra a Administragao Publica, nas caracteristicas e tiragens necessarias ao atendimento a programas publicos
de distribuicdo de livros; ou clausula contratual com autorizacdo expressa do autor permitindo ao editor
produzir a obra nas caracteristicas e tiragens necessarias para o atendimento ao mercado;

2.1.1.3.5. Clausula contratual que demonstra, de forma explicita, o carater de exclusividade autorizada
pelo autor ao detentor de direitos patrimoniais;

2.1.1.3.6. Assinaturas das partes com firmas reconhecidas.
2.1.1.3.7. Assinatura de duas testemunhas, devidamente identificadas.

2.1.1.3.8. Os contratos de edicao deverao ser assinados pelo(s) autor(es) da obra, na forma do subitem
2.1.1 deste Anexo, ou por seu(s) sucessor(es).

2.1.2. Termos aditivos ao contrato de edigao — Instrumentos pelos quais se formalizam alteragdes no
contrato original firmado, devendo constar as clausulas ou itens a serem alterados, tais como mudanga no
objeto, alteracao de prazos e demais condicdes originalmente pactuadas.

2.1.2.1. Aplicam-se aos termos aditivos ao contrato de edicdo todas as disposicdes do subitem 2.1.1 deste
Anexo.

2.1.3. Contrato de cessao de direitos — Caso o editor apresente contrato de edicao firmado originariamente
com terceiro, constituindo-se dessa forma em cessionario dos direitos de edigdo, devera apresentar o contrato de
cessao de direitos delimitando sua abrangéncia, na forma do subitem 2.1.1 deste Anexo.

2.1.3.1. S3o requisitos minimos obrigatorios dos contratos de cessdo de direitos a serem apresentados pelos
editores:

2.1.3.1.1. Objeto, delimitando o titulo da obra e seu subtitulo (se houver), a autoria e o(s) formato(s)
autorizado(s) para edicao, nos termos da lei;

2.1.3.1.2. Remuneracao do(s) autor(es);
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2.1.3.1.3. Prazo de vigéncia;

2.1.3.1.3.1. O prazo de vigéncia do contrato de cessdo de direitos devera cobrir todo o periodo de execugdo
do programa objeto deste edital, com data de inicio da vigéncia anterior ao prazo de pre-inscricdo da obra no
sistema informatizado.

2.1.3.1.4. Clausula contratual que demonstra, de forma explicita, o carater de exclusividade autorizada ao
detentor de direitos patrimoniais;

2.1.3.1.5. Clausula contratual com autorizagao expressa para a producdo e venda de exemplares da obra a
Administragdo Publica, nas caracteristicas e tiragens necessarias ao atendimento a programas publicos de
distribuicdo de livros; ou clausula contratual com autorizacdo expressa para produzir a obra nas caracteristicas
e tiragens necessarias para o atendimento ao mercado;

2.1.3.1.6. Clausula contratual com autorizacao expressa para producado e venda da obra em formato digital
e passivel de disponibilizacdo em ambiente virtual nos contratos que originalmente foram firmados para edicao,
publicacdo, divulgacdo e comercializagdo em formato tinta;

2.1.3.1.7. Assinatura das partes com firma reconhecida;
2.1.3.1.8. Assinatura de duas testemunhas, devidamente identificadas.

2.1.3.2. Os contratos de cessdo de direitos deverao ter anuéncia do(s) autor(es) da obra ou de seu(s)
sucessor(es).

2.1.4. Caso a obra se enquadre na categoria de obra coletiva, nos termos da Lei n. 9.610/98, o editor podera
apresentar, um dos seguintes instrumentos abaixo:

2.1.4.1. Contrato de trabalho firmado com o(s) funcionario(s) da propria empresa ou
2.1.4.2. Contrato de prestagao de servicos firmado com o(s) autor(es) contratado(s) para criagao da obra.

2.1.4.3. Sdo requisitos minimos obrigatorios aos contratos com organizador(es)/editor(es) das obras
coletivas:

2.1.4.3.1. especificacao da participacao dos autores contratados;
2.1.4.3.2. prazo para a entrega ou realizagdo da obra;
2.1.4.3.3. remuneracao e demais condi¢des de execucao;
2.1.4.3.4. cessao dos direitos autorais da obra ao contratante.

2.1.4.4. Para o caso de obra coletiva, o contrato a ser apresentado deve ser com o organizador da obra,
sendo obrigatoria para os demais autores a apresentagao de declaracao assinada com firma reconhecida que
autorize a utilizagdo de sua producdo na obra coletiva, o nome da obra, a remuneracao, as tiragens e os
formatos autorizados.

2.1.4.5. Para o caso de apresentacdo de contrato de trabalho ou de prestacdo de servico, devera ser
apresentada também uma declaragao assinada pelo organizador da obra coletiva na qual constem os requisitos
minimos obrigatdrios para os contratos de edicao, conforme definido no subitem 2.1.1.

2.1.5. Declaracao de Edicao de que a obra apresentada no ato da Inscrigao corresponde a sua Ultima
edicdo, modelo no Anexo 1IV.

2.1.6. Declaragao de Originalidade, assinada pelo editor e pelos autores, de que a obra apresentada no
ato da Inscricdo ndo é uma versdo ou variante parcial ou total de outras obras inscritas no PNLD 2018, sob
pena de incidir no item de exclusao, além das eventuais penalidades civeis e penais cabiveis, modelo no
Anexo V.

2.1.7. Declaracgdo de Primeira Avaliacdo, para obra inédita, em que se afirma, sob as penas da lei, que
a obra ndo foi produzida tomando por base livros/cole¢Ges ja avaliados em PNLDs anteriores, modelo no
Anexo VI.
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2.1.8. Declaracgao de Reinscrigao para obra reapresentada, informando que a obra apresentada no ato da
Inscricdo, ou parte dela, foi submetida a avaliacdo anterior, discriminando o titulo e autor da obra avaliada,
modelo no Anexo VII.

2.1.9. Declaracao de Revisdao e Atualizacdao de obra excluida em avaliacdo anterior do Ministério da
Educacdo no ambito do PNLD, acompanhada da versdo anterior excluida, contendo identificagdo dos pontos
alterados/corrigidos, sob pena de incidir no item de exclusdo, além de eventuais penalidades civeis e penais
cabiveis, conforme modelo no Anexo VIII.

2.1.10. Ficha de Correcao para colecdo excluida, sob pena de incidir no item de exclusdo, além das
eventuais penalidades civeis e penais cabiveis, modelo no Anexo IX.

2.1.11. Cdpia autenticada de diplomacgao e/ ou titulacao académica, certificado ou declaragao de conclusao
de curso de graduacdo ou pds-graduagao realizado pelo(s) autor(es), coautor(es) e colaborador(es), emitido
por instituicdo de ensino superior.

2.2. Em até cinco dias ap6s a publicacdo das obras didaticas aprovadas para o PNLD 2018 no portal
www.fnde.gov.br, o editor devera entregar a documentacdo complementar referente a Habilitacdo que
devera constar:

2.2.1. Declaragao de Vigéncia — Caso o contrato de edigdo tenha prazo de vigéncia indeterminado ou ndo
expresso, devera ser apresentada, sob as penas da lei, declaracdo complementar, com firma reconhecida em
cartério, na qual o editor manifesta que o contrato de edicdo apresentado encontra-se em plena vigéncia,
sendo suficiente para cobrir o periodo de execucdo do programa objeto deste edital. Nos casos de contratos
com previsdo de renovacdo automatica, devera constar na declaracdo o periodo renovado, conforme
estabelecido no contrato.

2.2.2. Declaracao de Titularidade de Direito Patrimonial — sobre os textos, ilustracdes, fotografias e
demais trabalhos intelectuais abrangidos pela legislacdo autoral brasileira, conforme Anexo XII), garantindo,
sob as penas da lei, deter o direito patrimonial sobre os textos, ilustracdes, fotografias e demais trabalhos
intelectuais abrangidos pela legislacao autoral brasileira que compdem a obra.

2.2.3. Formulario de Dados da Obra (Anexo XIII) - documento em que constam as informacoes
referentes a obra, presentes nos contratos e registradas no sistema informatizado.



