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RESUMO

Este estudo analisa as diretrizes relacionadas a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH), voltadas para o Ensino Fundamental, anos iniciais, presentes nos
documentos curriculares do municipio de Santo André. Para dar conta do objetivo
foi utilizada a pesquisa qualitativa, descritiva e exploratoria, a partir da analise dos
documentos curriculares do municipio de Santo André. Os resultados mostram que
0s documentos, possuem uma organizacao clara, com objetivos declarados,
fundamentacao tedrica atual e de acordo com as concepcgdes de educacao, de
crianca, entre outras. Os materiais possuem qualidade textual, trazendo as
diretrizes para a educacgéo, em geral, e para o Ensino Fundamental, em particular.
Destaca-se que nos documentos o tema Educacdo em Direitos Humanos néo
aparece de forma explicita, ele é abordado em alguns componentes, mas sobretudo
no de Historia, onde estdo alocados os objetos de conhecimento, indicando o
estudo das culturas afro-brasileira e indigena, da pluralidade das culturas, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, entre outros, questdes, de fato, relevantes
para a compreenséo de elementos de dominacéo e de discriminagao sofridas por
africanos e indios. Essa concentracdo de uma parte da EDH somente em um
componente curricular torna-se, sem duvida, uma questdo desfavoravel, no sentido
gue impinge um peso muito grande a esta disciplina, indicando, pelo menos no texto
do curriculo, que as outras disciplinas ndo devem trabalhar as questées da EDH.
Trata-se de uma situacdo inadequada, pois a EDH tem de ser tratada de forma
transversal, interdisciplinar, participativa e coletiva. Por fim, os dados mostraram
também que os documentos ndo trazem referéncias para as escolas em relacao a
criacdo de uma cultura de paz, e nem em relacdo as questbes de combate ao
bullying escolar. A partir dos resultados tem-se como produto a elaboracdo de um
E-book. Espera-se que as andlises aqui realizadas contribuam com aqueles
municipios que desejam elaborar ou reelaborar suas propostas curriculares. Neste
sentido, a presente pesquisa pode contribuir com a discussédo sobre a Educacao
em Direitos Humanos.

Palavras-chave: Educacao em Direitos Humanos. Ensino Fundamental, anos
iniciais. Documentos curriculares. Politicas Educacionais.






ABSTRACT

This study analyzes the guidelines related to Education in Human Rights (EDH),
focused on Elementary Education, early years, present in the curriculum documents
of the municipality of Santo André. To give an account of the objective, it was used
the qualitative research, descriptive and exploratory, based on the analysis of the
curriculum documents of the municipality of Santo André. The results show that the
documents have a clear organization, with stated objectives, current theoretical
foundation, according to the conceptions of education, of children, among others.
The materials have textual quality, with guidelines for education, in general, and for
Elementary Education, in particular. It is noteworthy that in the curriculum
documents the theme Education in Human Rights does not appear explicitly, the
theme is addressed in some components, but above all in the History, where the
objects of knowledge are allocated, indicating the study of Afro-Brazilian and
indigenous cultures, the plurality of cultures, the Statute of the Child and Adolescent,
among others, issues, in fact, relevant to the understanding of the elements of
domination and discrimination suffered by Africans and Indians. This concentration
of a part of Education in Human Rights in only one curricular component,
undoubtedly, becomes an unfavorable issue, in the sense it imposes a very heavy
weight on this discipline, indicating, at least in the curriculum text, that the others
should not work on EDH issues. An inadequate situation, as EDH must be treated
in a transversal, interdisciplinary, participatory and collective way. The available
data also show that the documents do not provide references to schools in relation
to the creation of a culture of peace, nor in relation to issues to combat school
bullying. Based on the results, the product of this work is the development of an e-
book. It is expected that the analyzes performed here will contribute to those who
wish to elaborate or re-elaborate their curricular proposals. In this sense, this
research can contribute to the discussion on Education in Human Rights.

Keywords: Human Rights Education. Elementary school, early years. Curricular
documents.
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MEMORIAL

Meu nome € Marina Aparecida Garrido, sou professora ha 12 anos, tenho 64
anos de idade, e as pessoas sempre me perguntam por que ainda néo estou
aposentada. Entdo, eu explico que minha trajetéria de vida foi realizada num
percurso inverso ao dos demais profissionais da educacéao.

Casei-me aos 17 anos, deixei de estudar por imposicdo do marido, assim
como nao podia trabalhar fora de casa. Aos 19 anos, tive minha primeira filha, aos
25 anos nasceu a segunda filha e aos 31 anos, a terceira filha. Mas, os afazeres da
casa e da maternidade ndo me preenchiam. Meu sonho era voltar a estudar e me
formar em psicologia. Passados alguns anos, as diferencas foram aumentando na
mesma proporcdo em que o afastamento matrimonial aumentava também. Mas,
com as criancas pequenas e sem ter uma profissao definida, ndo me atrevia a pedir
a separacao. Depois, com as filhas ja criadas, as duas primeiras estando formadas
e a cacula cursando o nivel superior, tive coragem de dizer chega e me aventurar
a realizar meu desejo. Aos 48 anos me separei, prestei o vestibular, ndo para
psicologia porque pensei que ndo teria tempo para iniciar uma carreira nessa area,
mas numa area que vinha despertando meu interesse desde que minhas filhas
eram peguenas, a pedagogia. Eu me formei no mesmo ano em que minha filha
cacula. O prazer de realizar meu sonho era indescritivel e ver o orgulho que minhas
filhas demonstravam me motivava para seguir em frente. Passei nos concursos que
prestei e escolhi a Prefeitura de Santo André para exercer minha profissdo, mas
alguma coisa dentro de mim ndo me permitia parar. Fiz 0os cursos oferecidos pela
rede municipal para aprimoramento do trabalho educativo, conclui dois cursos de
pés-graduacao, fui convidada para exercer a funcdo gratificada de vice-diretora, em
gue permaneci de 2012 até 2016. Com as elei¢cdes e mudanca de partido politico,
voltei para a sala de aula e, de novo, comecou aquele comichdo em busca de
formagcdo. Uma colega de trabalho que cursava o mestrado profissional me
incentivou a participar do processo seletivo da USCS e aqui estou em mais um

desafio.
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Durante o periodo em que estive na equipe gestora escolar, observei com
um novo olhar os problemas de convivio entre os alunos e entre alunos e
professores que jA me incomodavam como professora em sala de aula. Por isso,
guando comecei a pesquisar 0 tema para estudar para o mestrado, resolvi me

aprofundar no tema da Educagé&o em Direitos Humanos.

O que venho percebendo com esse estudo é que a educacdo voltada para
os direitos humanos ainda nao faz parte da pratica e nem do curriculo da escola
como deveria. Sao muitos os desafios encontrados na sociedade em relagcao a isso.
A escola tem sido cada vez mais chamada a rever seu papel, tanto quanto a familia,

porque disso depende a preparacao do sujeito para a convivéncia social.

Os temas com relacdo aos direitos humanos ndo devem mais ficar em
segundo plano, como se fossem menos importantes que o ensino das demais
matérias do curriculo escolar, é necessario que os profissionais da educacao
tenham o entendimento que o ensino dos Direitos Humanos ndo é apenas uma
transmissdo do que é certo ou errado. E preciso apresentar aos alunos um modelo
a ser seguido, tendo a escola seu papel de problematizar os temas historicos,
sociais e culturais. A formacao por meio dos Direitos Humanos possibilita que as
criangas e 0s adolescentes construam uma visao critica para reconhecer a si e aos

outros como sujeitos de direitos e deveres.

Quando me perguntam por que ainda ndo estou aposentada e penso em
tudo que vivi e que ainda espero viver, digo que ainda nao estou preparada para
me aposentar, afinal, embora tenha idade para isso, mentalmente me considero

atuante na sociedade em que estou inserida.

Com esse curso, espero poder contribuir na area da educagcdo, com meus
estudos e pesquisas, assim como com a escola onde atuo, em outras escolas da
rede municipal de Santo André, e em escolas de outros municipios e, quando
finalmente me aposentar, quem sabe se Deus assim permitir, eu possa contribuir

em outras esferas.
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1 INTRODUCAO

A Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU) indicou que Direitos Humanos sao
essenciais para proteger as pessoas e 0S grupos sociais contra agdes, daqueles

que desrespeitam a dignidade da pessoa humana.

Para Bobbio (2004), os Direitos Humanos séo construcdes histéricas com as
marcas das contradi¢cdes da realidade. Eles sdo nascidos em certas conjunturas,

baseadas nas lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes.

Para Castilho (2011, p. 11) “a expressao DIREITOS Humanos representa o
conjunto das atividades realizadas de maneira consciente, com o objetivo de

assegurar ao homem a dignidade e evitar que passe por sofrimentos”.

As origens dos Direitos Humanos tém raizes na Frangca, em 1789, na
Revolugao Francesa, quando deputados na Assembleia Nacional discutiram sobre
a criacao de uma Declaracio dos Direitos do Homem e do Cidadao, orientada pelos

ideais de liberdade, igualdade e fraternidade.

Comparato (2015) indicou que, com a aprovagao de dezessete artigos, esta
Declaracdo deu maior soberania ao povo, retirando-a do rei. A partir dela, todos
passaram a ser considerados iguais perante a lei, sem que alguns tivessem

privilégios de origem.

Esse documento, por sua importancia, inspirou a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, criada depois da segunda Guerra Mundial pelas grandes
poténcias. O artigo primeiro da Declaragéo sinalizou que “todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia
e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.” (BRASIL,
2009, p. 4).

Segundo Campos (2018, p.40), a ONU, em 1993, realizou o Congresso
Internacional sobre Educagdo com o tema dos Direitos Humanos e Democracia,

estabelecendo o Plano Mundial de Agao para a Educagao em Direitos Humanos.



34

Esse plano tinha como propdsito assumir o compromisso de realizar uma educacgao

para a tolerancia e para o respeito, para dignidade da pessoa e para democracia.

Tal compromisso de realizar uma educacido para a tolerancia e para o
respeito foi ratificado na Conferéncia de Viena, em 1993, que indicou a inclusao
nos curriculos de conteudos relacionados aos Direitos Humanos, na Educacao em
Direitos Humanos (EDH).

A Educacao em Direitos Humanos (EDH) tem suas raizes mais profundas a
partir de 1948, quando a ONU adotou a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que orienta os direitos humanos béasicos. Em 1994, a ONU declarou a
década para a Educacdo em Matéria de Direitos Humanos (1995-2004). Em 2004,
foi criado o Programa Mundial para a Educacdo em Direitos Humanos, PMEDH,
primeira fase. Em 2010, o PMEDH, segunda fase, para a educacgéo superior. Em
2006, foi elaborado o Plano Nacional de Educac¢&o em Direitos Humanos (PNEDH),
gue afirma o compromisso nacional sob a forma de politicas publicas de EDH.
Ainda em 2010, foi criado o Programa Nacional de Direitos Humanos, PNDH-3, que
tem um eixo voltado para a EDH. Em 2012, foi publicada a Resolucéao n. 1, de 30
de maio de 2012, que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em

Direitos Humanos.

A educacao em Direitos Humanos propicia a formagcdo de uma cultura de
respeito a dignidade humana através da promogao e da vivéncia dos valores, dos
costumes, das atitudes, dos habitos e dos comportamentos que podem se
transformar em praticas.

O aprendizado deve estar ligado a vivéncia do valor da igualdade para todos,
e deve propiciar o desenvolvimento de sentimentos e atitudes de cooperacio e
solidariedade, como observado no Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (PNEDH):

[...] a educacgéo em direitos humanos deve abarcar questfes concernentes
aos campos da educacdo formal, a escola, aos procedimentos
pedagdgicos, as agendas e instrumentos que possibilitem uma acéo
pedagdgica conscientizadora e libertadora, voltada para o respeito e
valorizacdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de
formagé&o da cidadania ativa. (BRASIL, 2008, p. 31).
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No Brasil, a Constituicdo Federal (CF/88), aprovada em 22 de setembro de
1988, em meio a luta contra a ditadura civil-militar (1964-1985), periodo marcado
pela violagdo dos direitos de liberdade, assegura os direitos de igualdade, entre
outros.

O artigo 6° da CF/88 definiu a educacdo como direito social, dentre outros
direitos como saude, moradia, trabalho, entre outros. Além disso, seu art. 205
prescreve que “a educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 35).

A Lein®9.394/1996 (LDBEN/96), que reconhece o direito a educacao béasica
como direito publico subjetivo, estabeleceu as diretrizes da educagéo nacional. Em

seu artigo 1° indicou que:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, Nnos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifesta¢cBes culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educacao escolar, que
se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias. 8§ 2° A educacdo escolar deverad vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social. (BRASIL, 1996)

Outros documentos também trouxeram indicagdes para a Educagao em
Direitos Humanos. Entre eles, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Base Nacional

Comum Curricular.

Por exemplo, de acordo com PNEDH (2008) séo principios norteadores da

Educacao em Direitos Humanos na educacéo basica:

a) a educacao deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de Direitos
Humanos em todos os espacos sociais; direitos humanos e cultura
escolar;

b) a escola como espaco privilegiado para a construgéo e consolidagéo da
cultura de Direitos Humanos, deve assegurar que os objetivos a serem
adotados sejam coerentes com os valores e principios da educacédo em
Direitos Humanos; c) a educacdo em Direitos Humanos, por seu carater
coletivo, democratico e participativo, deve ocorrer em espag¢os marcados
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pelo entendimento mutuo, respeito e responsabilidade; d) a educacdo em
Direitos Humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e ambiental,
garantindo a cidadania, 0 acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a
equidade(étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual,
geracional, de género, de orientacdo sexual, de opcao politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educacgéo; e) a educacéo
em Direitos Humanos deve ser um dos eixos fundamentais da educacéo
basica e permear o curriculo, formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo o projeto politico-pedagégico da escola, os
materiais didatico-pedagogicos, o modelo de gestdo e a avaliacao; f) a
pratica escolar deve ser orientada para a educacéo em Direitos Humanos,
assegurando o seu carater transversal e a relagdo dialégica entre os

diversos atores sociais. (BRASIL, 2008, p.32)

O PNEDH foi uma importante conquista para a educacéao brasileira, pois o
seu processo de discussao, elaboracdo e implementacdo foi acompanhado de
processos democraticos de discussdo das politicas publicas, por meio de
conferéncias abertas para discussdao de tematicas educacionais, com a
participacdo da sociedade organizada na constru¢do do documento, conforme
relato do préprio documento. As diretrizes do PNEDH ampliaram a discussdo em
torno da participacéo dos cidadaos nas questdes voltadas para as politicas publicas
educacionais. Assim, a EDH pode estar presente de forma articulada aos
componentes curriculares, nas atividades de pesquisa, nas artes, nas linguagens,
na propria organizacao do espaco e do tempo escolar, no respeito cotidiano as
diferencas.

Segundo Candau (2007), os processos de educacgédo em Direitos Humanos
devem comecar por favorecer processos de formacado de sujeitos de direito, a nivel
pessoal e coletivo, que articulem as dimensdes ética, politica, social e as praticas
concretas. Para Freire (1997), o respeito a autonomia e a dignidade de cada um &
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.

Para Almeida Neto et al (2017) quando questionados sobre qual deve ser a
relacdo entre aquilo que a escola projeta para sua comunidade e os Direitos
Humanos, a resposta parece surgir com facilidade em nossa mente: o PPP deve
ter total relacdo com os valores, principios e praticas que fundamentam e
conformam uma cultura de Direitos Humanos.

Considerando a importancia da Educagdo em Direitos Humanos, como
revelada na discussao trazida no texto acima, o problema desta presente pesquisa

€ investigar quais sdo as concepcoes de Educacdo em Direitos Humanos estéao
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presentes nos documentos curriculares do municipio de Santo André. Ela esta

assim caracterizada:

1.1 Problema de pesquisa:

Quais as diretrizes relacionadas a Educacdo em Direitos Humanos, voltadas
para o Ensino Fundamental, estdo presentes nos documentos curriculares do

municipio de Santo André?

1.2 Objetivo geral:

Analisar as diretrizes relacionadas a Educacdo em Direitos Humanos,
voltadas para o Ensino Fundamental, anos iniciais, presentes nos documentos

curriculares do municipio de Santo André.

1.3 Objetivos especificos:

Analisar as formas de organizacdo dos documentos curriculares: presenca
de objetivos, fundamentacéo tedrica, formas de organizacéo, tratamento dado ao
tema Educacao em Direitos Humanos, concepc¢des de educacao;

Identificar nos Documentos Curriculares de Santo André a presenca, ou nao,
de elementos relacionados a Educacao em Direitos Humanos;

Elaborar o e-book, a partir dos resultados da pesquisa, com o objetivo de
contribuir para a implementacdo de uma Educacdo em Direitos Humanos
significativa no municipio de Santo André, e de outros municipios que queiram

implementa-la em suas Propostas Curriculares.
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1.4 Justificativa

A justificativa para este presente estudo esta relacionada a auséncia de
pesquisas sobre a Educagdo em Direitos Humanos nos documentos curriculares
atuais, em geral, e nos documentos do municipio de Santo André, em patrticular.

Estudar a educacéo é poder compreender que a escola, como instituicao,
muitas vezes ndo tem poder de modificar o que esta estabelecido como estrutura
social. Para Gadotti (1995, p.83), “a forga da educacéo esta no seu poder de mudar
comportamentos. Mudar comportamentos significa romper com certas posturas,
superar dogmas, desinstalar-se, contradizer-se”. Nesse sentido, a forca da
educacao esta, entre outras coisas, em sua ideologia.

A inquietacdo da pesquisadora esta no fato de que a educacdo pode ser
responsavel pela transmissdo do conhecimento necessario para que as pessoas
possam ter possibilidades e autonomia de participar efetivamente das politicas,
continuando assim, a lutar por igualdade de direitos. Nesse sentido, a educacéo no
Brasil deve ser tratada como uma politica social, que tem como compromisso
fundamental, entre outros, a garantia dos direitos do cidadao.

O quadro 1 traz alguns estudos que foram encontrados na revisdo da
literatura a partir de algumas palavras-chave nas bases de dados de dissertacdes,
teses e artigos, entre elas, a IBICT (http://bdtd.ibict.br) e na Biblioteca Eletronica
Cientifica Online (Scielo): Educagdo em Direitos Humanos, Direitos Humanos,
Educacdo para a tolerancia, Educacdo para a cidadania. Analise de diretrizes

relacionadas a Educacao em Direitos Humanos em curriculos.

Quadro 1: Revisao de Literatura

Estudo Objetivos do estudo Autores

Plano Nacional de Educacao | Traz os principios norteadores da Brasil, Ministério da

em Direitos Humanos
(PNEDH)

educacdo em Direitos Humanos na
educacdo basica

Educacéo.
(2008)

Dissertacdo de Mestrado
apresentada a USCS

Educacdo em Direitos Humanos

Campos (2018)

Dissertacdo de Mestrado
apresentada a UFRN

Estudo do Projeto Politico-
Pedagogico

Guedes (2018)

Dissertacéo de mestrado
apresentada a UFPE

Processo de elaboracéo e
implantacdo do PNEDH

Lima (2007)

Dissertacdo de mestrado
apresentada a USP

Educacdo em Direitos Humanos:
abordagem historica, a producéo e
experiéncia brasileira

Vivaldo (2009)
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Escola cidada

Constituicdo Federal

Gadotti (2010)

Livro: Direitos Humanos e
Cultura Escolar

Mostrar que a escola reproduz o
gue acontece na sociedade

Antdnio Simplicio de

Almeida Neto; Lucilia

Santos Siqueira et al.
(2017)

Livro: Pedagogia da
Autonomia, saberes
necessarios a pratica

O respeito a autonomia e a
dignidade humana

Freire (1997)

educativa
Artigo Revista Brasileira de Visa a formacéo de sujeitos de Candau (2007)
Educacéo direito
Artigo: Educacdo em Direitos Reflexdo sobre EDH Benevides (2003)
Humanos

Artigo: Educagdo em Direitos
Humanos: realidades e
perspectivas

Implementa¢éo da EDH

Candau (2007)

O vigésimo ano da LDB. As
39 leis que a modificaram

Compreenséo das mudancas na
lei

Saviani (2016)

Direitos Humanos,
democracia e
desenvolvimento

Desenvolvimento da EDH

Santos e Chaui (2013)

Cadernos Pedagdgicos:
Direitos Humanos em

Formacao dos alunos em valores e
conhecimento de direitos

Programa Mais

Educacéo (2018)
Educacédo
Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Brasil, Ministério da
Educacéo
(2017)

Verificar as questdes relacionadas
aos direitos humanos

1.6 As limitacdes e a apresentacao do estudo

Este estudo tem como limitacdo o fato de ser realizado somente em uma
cidade do Grande ABC. Todavia, espera-se que os resultados contribuam trazendo
evidéncias que auxiliem em processos de revisdo dos documentos curriculares dos
municipios.

Na primeira parte deste estudo, a introduc&o, apresentam-se as inquietudes
da pesquisadora, assim como o0 problema de pesquisa, seus objetivos, geral e
especificos, a justificativa e as limitacbes do estudo. Trata-se de um contexto
revelador das demandas que se quer realizar.

Na segunda parte, esta o referencial tedrico. A pesquisadora, por meio de
um estudo bibliogréfico, discute sobre os Direitos Humanos a partir da perspectiva
de varios autores (CANDAU, 2008; SANTOS, 2013; DORNELLES, 2012; SAVIANI,
2016, entre outros), assim como sobre varias indicagdes de 6rgaos e leis (ONU,
2000, BRASIL, 1988, 1996, 1998, 2007, 2012, entre outros).
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Nesta mesma parte sdo discutidos os elementos da Educacdo em Direitos
Humanos a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da CF/88,
LDBEN/96, PCN, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a
Base Nacional Comum Curricular. Para iluminar as discussbes de forma mais
conceitual varios autores foram utilizados (CANDAU, 1998; 2007; 2010; 2013;
COSTA, REIS, 2009; BENEVIDES, 2007; SILVA, 2016; ALMEIDA, REIS, 2018;

entre outros).

Na terceira parte, apresenta-se um mapeamento geografico da cidade de
Santo André. Aqui sdo analisadas inumeras especificidades da cidade, por
exemplo, sua localizacédo na regido metropolitana de Sao Paulo e sua composi¢cao
com 0s municipios do ABC paulista. Revelam-se aqui também os indices sociais,
econOdmicos e educacionais da cidade, assim como se descrevem as principais
caracteristicas das escolas municipais da rede de educacdo em seus aspectos de
normatizacao pelo Conselho Municipal de Educacao (CME) e a infraestrutura das

escolas de Educacao Infantil.

Na quarta parte, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos que foram
utilizados na pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada,
sendo exploratoria-descritiva. Trata-se de uma pesquisa documental, que busca
evidéncias sobre a Educacdo em Direitos Humanos nos Documentos Curriculares
de Santo André. Foram analisados os documentos curriculares (Documento
Curricular Rede Municipal de Ensino De Santo André, volumes 1 e 2).

Estes documentos curriculares foram analisados a partir da analise de
conteudo, utilizando as orienta¢des de Bardin (1977), Franco (2012) e Flick (2013),
autores que realizaram contribui¢cdes significativas nesta area.

Na quinta parte sdo apresentados os resultados e as discussdes, mostrando
gue os documentos foram bem definidos e com qualidade textual. O tema
Educacdo em Direitos Humanos néo aparece de forma explicita e é abordado,
principalmente na disciplina de Histéria. Indicamos que esta concentra¢do da EDH
sobre somente um componente curricular é desfavoravel, pois a EDH tem de ser

tratada de forma transversal, interdisciplinar, participativa e coletiva.
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A sexta parte traz o produto, que surgiu a partir dos resultados deste
presente estudo. Trata-se de um e-book que pretende utilizar como capa a figura

de Paulo Freire no libro: Direitos Humanos e Educacéo Libertadora.

Por fim, sdo realizadas as consideracfes finais, a partir das quais a
pesquisadora espera contribuir com aqueles municipios que desejam elaborar ou

reelaborar suas propostas curriculares.
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2 DIREITOS HUMANOS

As discussbes sobre os Direitos Humanos (DH), de acordo com Santos
(2013), foram inseridas em dois campos contraditérios. Um aliado, a uma matriz
liberal, com raizes na sociedade burguesa, que atuava no sentido de reduzir os
poderes e abusos do Estado, cujas premissas, portanto, estavam atreladas aos
direitos individuais, privilegiando os direitos civis e politicos. O outro atrelado as
ideias, as indicagcbes e as orientagdes marxistas, que somente reconhecem os
direitos que sao coletivos. A primeira, de matriz liberal, marcou presenca nas
declaragdes internacionais e, de acordo com Santos (2013, p. 50), “quando os
direitos de pertenca e coletividade politica ndo existissem ou fossem violados”. A
segunda possuia carater contra hegemdnico dos direitos humanos, perspectiva

marxista.

Adota-se, nesta pesquisa, a visdo dos Direitos Humanos numa perspectiva
que passa por uma historia de agdes emancipatoérias e libertadoras em nome dos

Direitos Humanos, que se apoia em autores ligados ao marxismo.

Os Direitos Humanos, de acordo com a Organizacdao das Nacdes Unidas,
foram definidos como sendo a garantida fundamental e universal para proteger os
individuos e os grupos sociais contra diversas acdes ou omissfes daqueles que

atentem contra a dignidade da pessoa humana (ONU, 2000).

Os Direitos Humanos séao direitos conquistados ao longo de toda historia, e
hoje estao interligados ao propdsito de assegurar a todos os direitos fundamentais
da pessoa humana, independentemente da nacionalidade, do sexo, da religido, da
cor, ou de qualquer outro aspecto que possa provocar diferenciacdo entre 0s seres
humanos. (ONU, 2000).

Dornelles (2012) indicou que n&o ha um conceito unico de Direitos Humanos.
Trata-se de um tema polissémico e com varias interpretagdes relacionadas a

diferentes fatores (classe social, entre outros).
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O autor supracitado afirmou ainda que os Direitos Humanos tém carater
historico e s&o relativos a cada momento e a cada sociedade: para alguns, os
direitos sao naturais (direito a vida, a seguranga) e, para outros, eles sao expressos

nas leis ou s&o resultados de conquistas sociais.

De acordo com Campos (2018), a grande repercusséao dos Direitos Humanos
na histéria recente do pais ocorreu na luta pelo fim da ditadura militar (1964-1985),
como resposta aos atos de barbarie, de crueldade e de tortura vivenciados ao longo
do periodo citado, tornando a Constituicdo Federal, de 1988 (CF/88), o grande

marco para os Direitos Humanos no Brasil.

A Constituigao Federal, como dito anteriormente, foi o grande marco para os
Direitos Humanos no pais, pois foi resultado de um processo de redemocratizagao

da sociedade brasileira.

O artigo 1° da CF/88 trouxe o conceito de Estado Democratico de Direito,
denotando um Estado que se preocupa com a justica social. O inciso IV do artigo
3° trata dos objetivos fundamentais do Estado brasileiro expresso na CF/88: a
promocao do bem-estar de todos, sem preconceito de origem, de raca, de sexo, de

cor, de idade e de quaisquer outras formas de discriminagao.

Na CF/88, os Direitos Humanos aparecem no Titulo I, “Dos Direitos e
Garantias Fundamentais”, que, em seu Capitulo |, artigo 5°, dispbe sobre os direitos

de igualdade, de saude, de educagao, de moradia, de trabalho, entre outros.

O artigo 4°, item Il, da CF/88, sinalizou que a Republica Federativa do Brasil

se rege nas suas relagdes internacionais pelos seguintes principios:
| - Independéncia nacional;
Il - Prevaléncia dos direitos humanos;
[l - Autodeterminacéo dos povos;
IV - Nao-intervencgao;
V - Igualdade entre os Estados;

VI - Defesa da paz;
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VII - Solugao pacifica dos conflitos;

VIII - Repudio ao terrorismo e ao racismo;

IX - Cooperagao entre os povos para o progresso da humanidade;
X - Concessao de asilo politico.

Percebe-se que um dos principios, entre os 10 instituidos pela Constituigao
Federal, € a prevaléncia dos Direitos Humanos, regendo as diretrizes da nagao
brasileira. Assim como os Direitos Humanos estao presente também na LDB/96, na
perspectiva da Declaragdo Universal da ONU, numa visdo hegemédnica. Ja no

PNDEH prevalece uma visdo contra-hegemonica, de direitos e diferengas.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, dezembro de
1996 (LDBENY/96), trouxe no artigo 26, inciso § 9, que:

Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as
formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste
artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto
da Crianca e do Adolescente), observada a producédo e distribuicdo de
material didatico adequado. (Incluido pela Lei n°® 13.010, de 2014)

Em seu texto sobre as trinta e nove leis que modificaram a Lei de Diretrizes
e Bases para a Educagdo Nacional (LDBEN/96), Saviani (2016) destaca a Lei n°.
10.639, de 2003, que tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-

brasileira.

Como consequéncia, em 2004, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria

e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

De acordo com Saviani:

[...] os destaques pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, cuja ementa
tem a seguinte redacao: “Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
‘Histéria e Cultura AfroBrasileira’, e da outras providéncias”. Vé-se,
portanto, que a alteracéo nao corresponde propriamente a algum tipo de
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modificacdo, mas ao acréscimo dos seguintes artigos: Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. § 1°
O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo 32 do povo negro nas areas social, econémica
e politica pertinentes a Histéria do Brasil. § 2° Os conteldos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras. “Art. 79-B. O calendério escolar incluira o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™.
(SAVIANI, 2016, p.387)

Em 2006, foi criada a Lei n°. 11.340/2006, conhecida como Lei Maria da
Penha, que cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, nos termos do § 8° do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convengao
sobre a eliminagao de todas as formas de discriminagcéo contra as mulheres e da
Convencao Interamericana para prevenir, punir e erradicar a violéncia contra a

mulher.

A Lei Maria da Penha dispbe sobre a criagdo dos juizados de violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher, altera o Codigo de Processo Penal e a Lei de

Execucéo Penal e da outras providéncias.

O primeiro e o segundo artigos desta lei indicaram:

Art. 1° Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, nos termos do § 8° do art. 226 da
Constituicdo Federal, da Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Violéncia contra a Mulher, da Convengéo Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e de outros tratados
internacionais ratificados pela Republica Federativa do Brasil; dispde
sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a
Mulher; e estabelece medidas de assisténcia e protecao as mulheres em
situacdo de violéncia doméstica e familiar.

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientacdo
sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sendo-lhe asseguradas
as oportunidades e facilidades para viver sem violéncia, preservar sua
saulde fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.
(BRASIL, 2006)
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Um pouco depois, em 2012, foram apresentadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Indigena, trazendo orientagdes para os povos

indigenas. De acordo com essas Diretrizes:

O direito a uma educacédo escolar diferenciada para os povos indigenas,
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988; pela Convencédo 169 da
Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e
Tribais, promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 5.051/2004; pela
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos de 1948 da Organizacgéo das
Nacdes Unidas (ONU); pela Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os
direitos dos povos indigenas de 2007; pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), bem como por outros documentos
nacionais e internacionais que visam assegurar o direito a educacdo como
um direito humano e social. (BRASIL, 2012)

De forma mais especifica, essas leis serviram para divulgar a Educagdo em
Direitos Humanos, a partir de alguns documentos como o Plano Nacional de
Educagao em Direitos Humanos (PNEDH) e as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagao em Direitos Humanos (DCNEDH).

Para a sua consolidacéo, a Educacdo em Direitos Humanos precisa da
cooperacao de uma ampla variedade de sujeitos e instituices que atuem
na proposi¢éo de agBes que a sustentam. Para isso todos os atores do
ambiente educacional devem fazer parte do processo de implementacao
da Educacdo em Direitos Humanos. Isso significa que todas as pessoas,
independente do seu sexo; origem nacional, étnico-racial, de suas
condi¢bes econbmicas, sociais ou culturais; de suas escolhas de credo;
orientagdo sexual; identidade de género, faixa etaria, pessoas com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, transtornos globais e do
desenvolvimentol , tém a possibilidade de usufruirem de uma educacao
nao discriminatéria e democrética. (BRASIL, 2013, p. 516)

Todavia, esses documentos, PNEDH e DCNEDH, foram elaborados com
base na Declaracao Universal de Direitos Humanos e, dessa forma, eles, em varias

indicagdes, possuem as perspectivas das indicagdes neoliberal:

O Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos (PNEDH), lancado
em 2003, esta apoiado em documentos internacionais, demarcando a
insercdo do estado brasileiro na histéria da afirmagdo dos direitos
humanos e na Década da Educacdo em Direitos Humanos. (BRASIL,
2007)
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De acordo com Santos (2013), as declaragbes internacionais foram
elaboradas a partir da matriz liberal, na qual os burgueses lutavam pelo direito de
propriedade. Ao mesmo tempo, pode-se ver com maior destaque o Vviés
marxista/socialista, a medida que os documentos reconhecem as violagdes de
direitos no Brasil como consequéncia da exclusdo social, econdmica e politica,
necessarios para diminuir tais contradicbes e lutar pela defesa dos direitos

humanos.

Para Santos (2013):

A hegemonia dos direitos humanos como linguagem de dignidade humana
€ hoje incontestavel. No entanto, esta hegemonia convive com uma
realidade perturbadora. A grande maioria da populacdo mundial ndo é
sujeito de direitos humanos. E objeto de discursos de direitos humanos.
Deve, pois, comegar por perguntar-se se os direitos humanos servem
eficazmente a luta dos excluidos, dos explorados e dos discriminados ou
se, pelo contréario, a tornam mais dificil. (SANTOS, 2013, p. 31)

Para o autor supracitado, o discurso hegemodnico de Direitos Humanos se
constituiu a partir da cultura eurocéntrica dos paises ocidentais determinada pelo
liberalismo. Ele parte do principio de que a dignidade humana e a igualdade estao
para todos e todas, de forma universal, sem levar em conta diferengas culturais e

desigualdades sociais.

Santos (2013) e Candau (2008) defendem uma compreensao contra
hegemdnica dos Direitos Humanos, segundo a qual é preciso questionar o discurso
hegemoénico por meio da interculturalidade, considerando distintos os contextos
culturais e as desigualdades sociais que predominam em nosso mundo, além das

lutas coletivas e populares contra elas.

Candau (2008, p. 129) afirma que na atualidade “ndo se pode mais pensar
numa igualdade que nao incorpore o tema do reconhecimento das diferengas, o
que supde lutar contra todas as formas de desigualdade, de preconceito e de

discriminacao.”

De acordo com Santos (2013), atualmente a sociedade vivencia um periodo

em que a dignidade humana somente podera ser plenamente alcangada por meio
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da concretizacao dos Direitos Humanos, tais quais estabelecidos por Tratados e
Acordos Internacionais. Assim, encontra-se a hegemonia dos Direitos Humanos

como gramatica universal e unica em relagao ao exercicio da dignidade humana.

Outra autora, que nao possui a “envergadura” e o alcance de Boaventura de
Souza Santos, e em cenarios mais especificos, indicou que os Direitos Humanos
estao condicionados as especificidades de seu tempo historico e ao contexto social.
(CAMPOQOS, 2018).

Para Dornelles (2013), algumas pessoas concebem os Direitos Humanos
como os direitos naturais, como o direito a vida, a seguranga, porém, para outros,
sdo os direitos expressos nas leis e ainda podem ser vistos como o resultado de

uma conquista social.

Nessa segunda questdo, onde os direitos sdo aqueles expressos nas leis
como resultado das conquistas sociais, pode-se afirmar que, de fato, muitos
Direitos Humanos resultaram de lutas sociais € de conquistas que possibilitaram a
ampliagdo do tema, levando os individuos a busca da democracia de forma
continuada (CAMPOS, 2018).

Na atualidade, em 2020, o Brasil vive tempos de ameacas aos Direitos
Humanos e sociais, de fundamentalismo com perseguicdo e desprezo a ciéncia,
ataque as ciéncias humanas, enormes cortes na educacéao, tanto na Educacéao
Basica como no Ensino Superior, retirada de bolsas de pesquisa, ataque a pos-
graduacéo e controle do conteudo de pesquisa por meio do financiamento, para

manter a analise apenas no que concerne a ciéncia e a educacédo. (GARCIA, 2020).

Para Almeida Neto:

Em tempos de ameacga aos direitos sociais e trabalhistas, de intoler&ncia
e violéncia contra a mulher, de homofobia e de racismo, de ondas de
conservadorismo e de ameacas a direitos indigenas, de conclamas a
ditadura militar, de fragmentacdo das demandas e lutas sociais, falar em
direitos humanos tornou-se um desatino. (ALMEIDA NETO et al., 2017, p.
09-10)

Os Direitos Humanos sao processos histéricos que nao surgiram de uma so6

vez, para todas as pessoas. Neste contexto, ndo s&o raras as tentativas de
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retrocesso. Portanto, ndo basta que os Direitos Humanos sejam conquistados e
inseridos na legislagao, é preciso que sejam efetivados, tornando-os reais para as
pessoas no cotidiano da sociedade. Para que tal situacao ocorra, faz-se necessario
que as pessoas conhecam os direitos e lutem para superar as situacdes de
injustica, o que torna a Educagdo em Direitos Humanos relevante desde os

primeiros anos de educagao escolar.

Os Direitos Humanos nem sempre sao compreendidos da mesma forma.
Eles sdo percebidos a partir de diferentes pontos de vista sobre o ser humano. A
falta de clareza sobre os conceitos empregados na discussdo sobre os direitos
humanos, muitas vezes, leva a inconsisténcias na compreensdo global da

finalidade da educacéo.

A tematica dos Direitos Humanos no curriculo escolar tem de valorizar a
condicao humana de cada individuo e ndo a segregacédo da origem, do género ou
da condicao social. Tem de valorizar também a tolerancia, o respeito matuo, entre

outras questoes.

A inclusao de uma Educacéo para os Direitos Humanos oferece aos jovens
estudantes a possibilidade de avaliar, de analisar, de pesquisar e de refletir sobre
a necessidade de obediéncia as regras mais fundamentais da convivéncia humana,
gue nao devem somente se restringir a um conjunto de regras para serem

memorizadas e obedecidas, mas em algo que deve ser praticado.

O carater universal dos direitos humanos nado deve ser negado, e tais direitos
devem ser ensinados e exercitados no processo educativo. A verdadeira

emancipacao esta fundada no respeito, na tolerancia e no desejo de paz.

Desta forma, o processo educativo deve ser marcado pelo desenvolvimento
da personalidade, da construgdo de uma cultura de tolerancia e de paz, da

formacao do pensamento critico e participativo, entre outros.

No contexto escolar, a convivéncia entre os alunos deve ser baseada em
compromissos com os individuos e com grupos. O ambiente tem de favorecer a
tolerancia e o respeito, a ética e as acdes de colaboracdo entre os jovens, onde

gualquer tipo de discriminagcdo nao seja tolerado, seja por cor, raga, entre outras.
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O tema da educagao em direitos humanos vem preocupando educadores,
militantes e autoridades mundiais ha muitos anos, no Brasil, desde os anos 1980,
ocorrem iniciativas de educadores, intelectuais e entidades voltadas para o
desenvolvimento de politicas e diretrizes destinadas a contribuir com o
desenvolvimento da educagdo em direitos humanos. Porém, a EDH ainda € tema
pouco conhecido pela maior parte dos professores e pouco presente nos Projetos

Politicos Pedagdgicos das escolas.

Segundo Candau (2003), a discusséo acerca dos direitos humanos é recente
no Brasil. Surgiu no periodo pos-ditadura militar, nos meados de 1980, no processo
de redemocratizacdo do pais, impulsionado pelo desejo e pela necessidade de
mobilizacdo e de afirmacdo da sociedade civil que procurava assegurar a
construcdo de um Estado e um sujeito de direitos. O final da década de 1980 e o
inicio de 1990 sdo marcados por duas conquistas fundamentais: a Constituicao
Brasileira de 1988, a “Constituicao Cidada”, como era definida por Ulisses

Guimaraes e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990.

Na década de 1990 houve outros movimentos importantes, com destaque
para o 1° Congresso Brasileiro de Educag¢ao em Direitos Humanos e Cidadania, em
1997; a elaboracdo de documentos sistematizadores de conceitos e
fundamentacdo histérica e teorica e referencial metodolégico sobre o tema
educacado e direitos humanos; a elaboracdo do Programa Nacional de direitos
humanos, que entre outras propostas, traz a necessidade de criar e fortalecer na
escola o respeito aos direitos humanos. A lei federal n® 9394/96 também assinala
indicadores importantes para os direitos humanos, reafirmando o principio da Base
Nacional Comum a ser complementada por uma parte diversificada e que assegura

a possibilidade da escola se organizar por ciclos.

No inicio da década de 2000 a elaboracédo do Plano Nacional de Educacéao
em Direitos Humanos (PNEDH), marcou um periodo significativo na educagao que
iniciou em 2003 e foi publicado em 2007. O PNEDH esta “apoiado em documentos
internacionais e nacionais, com a insercdo do Estado brasileiro na histéria da
afirmacao dos Direitos Humanos e na Década da Educacao em Direitos Humanos”
(PNEDH, 2007, p. 24).
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3 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

As origens da Educacdo em Direitos Humanos estdo associadas ao
momento, no ano de 1948, em que a ONU adotou a Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos.

De acordo com a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (DUDH):

[...] o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagoes,
com o objetivo de que cada individuo e cada érgdo da sociedade, tendo
sempre em mente esta Declaracdo, se esforcem, através do ensino e da
educacgédo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela
adocéo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva,
tanto entre os povos dos préprios Estados-Membros, quanto entre os
povos dos territorios sob sua jurisdicdo. (BRASIL, 2009, p.4)

Em seu segundo artigo, dos trinta de que é composta, a DUDH considera
ser essencial promover o desenvolvimento de relacdes amistosas entre as nagoes,

visando os direitos fundamentais do ser humano:

Artigo Il 1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢do. (BRASIL, 2009, p. 5)

Nessa perspectiva, a EDH € uma educagdo necessariamente voltada, entre
outras questdes, para a conscientizacéo sobre os Direitos Humanos, propondo uma
formacdo baseada em valores. Neste sentido, ela tem de ser baseada nas
mudancas e necessita ser compartilhada por todos os envolvidos no processo
educacional, sejam eles, gestores, diretores, coordenadores, docentes, entre
outros, tendo como meta o pleno desenvolvimento do ser humano em suas
potencialidades, valorizando o respeito mutuo, principalmente entre os grupos mais

vulneraveis ou socialmente excluidos.
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Em uma EDH voltada para mudancas ndo basta somente oportunizar

conhecimento tedrico, é preciso buscar, segundo Candau (2010, p. 408):

[...] uma visdo dialética e contra-hegemobnica, em que os Direitos
Humanos séo vistos como media¢cfes para a construcdo de um projeto
alternativo de sociedade: inclusiva, sustentavel e plural. Enfatiza uma
cidadania coletiva, que favorece a organizacdo da sociedade civil,
privilegia os atores sociais comprometidos com a transformac¢éo social e
promove o empoderamento dos grupos sociais e culturais marginalizados.

A EDH é em sua esséncia a formacéo de uma cultura de transformacéao, de
respeito a dignidade humana, por meio da promocao e da vivéncia dos valores de
liberdade, de justica, de igualdade, de solidariedade, de cooperacao, de tolerancia

e de paz.

A Educacdo em Direitos Humanos tem como propdsito promover atitudes e
habilidades que possam encorajar a autoconfianca, que € parte da formacao dos
cidadaos, possibilitando, desta forma, a compreensdo do contexto histérico e a

interpretacdo da realidade ao seu redor.

De fato, com indicaram Costa e Reis (2009, p.70), a EDH fortalece o:

[...] o respeito aos direitos e liberdades fundamentais do ser humano; ao
pleno desenvolvimento da pessoa humana e sua dignidade; a pratica da
tolerancia, do respeito a diversidade de género e cultura, da amizade entre
todas as nacdes, povos indigenas e grupos raciais, étnicos e religiosos; e
a possibilidade de todas as pessoas participarem efetivamente de uma
sociedade livre”.

A EDH colabora para formar cidadaos criticos e prop6e mudancas na escola,
no curriculo e na sala de aula. Neste sentido, Candau (1998) destaca o0 aspecto

socio critico da educacao, quando afirma:

A Educagdo em Direitos Humanos potencializa uma atitude
guestionadora, desvela a necessidade de introduzir mudangas, tanto no
curriculo explicito, quanto no curriculo oculto, afetando assim a cultura
escolar e a cultura da escola. (CANDAU, 1998, p. 36)
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Benevides (2007, p. 1) acrescenta indicando que a EDH parte de trés pontos

essenciais:

Primeiro, é uma educacao de natureza permanente, continuada e global.
Segundo, é uma educacgao necessariamente voltada para a mudanca, e
terceiro, € uma inculcacao de valores, para atingir coragcdes e mentes e
ndo apenas instru¢do, meramente transmissora de conhecimentos.
Acrescente-se, ainda, e ndo menos importante, que ou esta educacao &
compartilhada por aqueles que estao envolvidos no processo educacional
- 0s educadores e os educandos - ou ela ndo serd educagdo e muito
menos educacdo em direitos humanos.

De fato, destacam-se da Educacdo em Direitos Humanos algumas de suas
caracteristicas: seu carater permanente, continuo e compartilhado, que deve ser

assumido por aqueles que estéo envolvidos no processo educacional.

Candau (2007), percebendo um vinculo direto entre os principios da
democracia e dos Direitos Humanos, considera a Educacdo em Direitos Humanos
como ferramenta fundamental para a efetivagdo da democracia porque, segundo a

autora, este modelo de educacéo:

1. é indispensavel para o desenvolvimento dos direitos humanos; 2. deve
articular as categorias da igualdade e da diferenca; 3. deve realizar o
empoderamento dos atores sociais; 4. € uma filosofia e deve integrar a
cultura escolar; 5. Esta assentada no tripé: a) conhecer e defender direitos;
b) respeitar a igualdade de direitos dos outros e c) deve estar
comprometida com a defesa dos direitos dos outros. (CANDAU, 2007, p.
61).

Um dos objetivos da educacdo em Direitos Humanos, contemplada sob a
perspectiva critica no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, é
proporcionar uma formacao cidada e emancipadora, que promova condi¢cdes para
gue os sujeitos possam se posicionar criticamente diante da realidade, dialogar,

qguestionar, aprender no conflito e na proximidade.

Para Almeida e Reis (2018, p. 56), a Educacédo em Direitos Humanos podera
ser considerada legitima quando for capaz, entre outras coisas, de
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[...] sensibilizar, incentivar o dialogo, revelar horizontes de possibilidades,
promover uma abertura em direc&o ao outro, estimular o pensamento e a
indignacao ante toda forma de opressdo. Quando todas estas habilidades
se fazem presentes, é possivel, ainda, abrir oportunidades para a pratica
de um dialogo intercultural, para a construcdo de novas epistemologias,
para a descolonizacdo do conhecimento e a superacdo de préticas
historicas violadoras de direitos. Neste sentido, para que a educagédo em
direitos humanos ndo seja mero instrumento de dominacéo, ela precisa
ser capaz de preparar para a autonomia, sendo, portanto, um modelo de
educacdo que desperte nos individuos suas potencialidades e
sensibilidades historicas, sociais e politicas, tornando-os capazes de
analisar e distinguir criticamente as injusticas.

Candau (2013, p. 313) indicou que € preciso educar em Direitos Humanos,
propiciando experiéncias para que as criangas e 0s jovens vivenciem tais direitos

em sua realidade social.

De fato, € fundamental que os conhecimentos trabalhados na Educacao em
Direitos Humanos sejam praticos, colaborativos, permanentes e estejam ligados

aos cotidianos dos alunos.

Como indicaram Almeida e Reis (2018, p. 56):

[...] € imprescindivel lembrar que os conhecimentos sobre os Direitos
Humanos nao podem ser apenas teoricos, eles precisam se relacionar ao
cotidiano das pessoas e a realidade social de que fazem parte. Uma
educacdo em Direitos Humanos efetiva se desenvolve por meio de
praticas continuas, através de um trabalho coletivo e participativo
integrado que atravessa todos os conteudos, articulando teoria e prética
da realidade politica, civil, econdmica, social e cultural de cada individuo
e comunidade.

Uma Educacdo emancipadora em Direitos Humanos necessita criar uma
ética fundada no diadlogo que integre a diferenca e admita o conflito. A ética pode
ser entendida, neste contexto, como a reflexdo que possibilita as pessoas uma

abordagem critica sobre a lei.

Para Silva (2016), uma educacdo comprometida com a emancipag¢do e
baseada nos Direitos Humanos tem suas bases sobre a conscientizacdo das
pessoas e na tomada de responsabilidades diante das situa¢cdes de opressao, de
exclusdo social e politica, com o objetivo de que os individuos tém a oportunidade
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de exercitar sua indignacéo e intolerancia frente ao desrespeito de seu proximo e

valorizar a vida em sua plenitude.

Uma educagdo comprometida com a emancipagao tem de transformar a
escola em um ambiente agradavel, sem preconceitos e exclus&o. E preciso romper
com as formas de dominagao entre culturas e promover debates que provoquem
nos sujeitos indignagdo contra toda e qualquer forma de preconceito, de

discriminacao e de poder entre culturas.

De acordo com Candau (2010, p. 246)

[...] diferencas sé@o entdo concebidas como realidades socio histéricas, em
processo continuo de construcdo-desconstrugcdo-construcao, dinamicas,
gue se configuram nas relagbes sociais e estdo atravessadas por
guestbes de poder. S&o constitutivas dos individuos e dos grupos sociais.
Devem ser reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de
marcas sempre dindmicas de identidade, ao mesmo tempo em que
combatidas as tendéncias a transforma-las em desigualdades, assim
como a tornar os sujeitos a elas referidos objeto de preconceito e
discriminacgéo.

Uma educacdo comprometida com a emancipacdo, baseada nos Direitos
Humanos, tem de ensinar os alunos a respeitarem cada ser humano em sua
singularidade, fazendo-os tomar consciéncia acerca do outro e 0 respeito

incondicional a pessoa do outro (ética da alteridade).

Essas questbes podem ser efetivadas na escola e na sala de aula, sobretudo
a tomada de consciéncia, por meio da vivéncia de situagfes e de uma pratica
coerente com a emancipacdo. No entanto, é necesséario que a EDH néao fique
somente atrelada a disciplina de Historia, a partir do estudo da Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Indigena.

A Educacdo em Direitos Humanos tem de ser referenciada pelo coletivo
escolar. Trata-se de um trabalho participativo e colaborativo entre as disciplinas, os

professores e as familias.

Segundo Almeida e Reis (2018, p. 55), para a Educacdo em Direitos
Humanos é fundamental a articulacdo dos conhecimentos proveniente da

interdisciplinaridade, pois permite a criagdo de novas experiéncias metodoldgicas
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entre as diversas areas do saber. O envolvimento dos professores possibilita o

didlogo e a formulacdo de experiéncias no interior das salas de aula e fora delas.

De fato, a Educacao em Direitos Humanos tem de ser trabalhada no contexto
escolar de forma transversal e interdisciplinar, com a participacdo de varias
disciplinas, professores e demais profissionais da escola. Ela é, sem duvida, uma

empreitada coletiva.

Soveral (2011) indicou a necessidade urgente do desenvolvimento de uma
pratica pedagodgica na perspectiva na Educacdo em Direitos Humanos desde as
séries iniciais, em todas nossas escolas, para que 0s estudantes passem a viver

seus direitos e deveres.

De fato, a Educacéo Direitos Humanos na escola tem de ser iniciada nos
primeiros anos escolares, pois ela tem a funcdo social de preparar o jovem para a
cidadania, para que ele possa aprender a conviver com as diferencas, presentes

em nossa sociedade, reivindicando direitos e respeitando deveres.

Desta forma, educar em Direitos Humanos é um trabalho para formar jovens
participativos e criticos, que digam nao a qualquer forma de exclusdo social ou

cultural.

De acordo com Melo Filho (2015, p. 36):

[...] ndo se pode defender a constru¢do de individuos adaptados, mas
exatamente seu oposto, a formagao de atores combativos contra a légica
liberal capitalista, aos principios da exploracdo, da exclusdao e da
equalizacdo/uniformizacdo de mentalidades e valores. Acima de tudo,
deve-se formar contra a consciéncia de que o ser humano é reificavel,
instrumentalizavel, pode ser, em algum momento e por algum motivo,

dispensado de sua humanidade. Tal (de)formacdo é a matriz das
violacBes de direitos.

A EDH necessita de uma nova aprendizagem, por exemplo, que revele que
a pobreza é o resultado de um conjunto de interesses historicamente consolidados,
de opcles politicas nas quais 0os homens sdo vistos como instrumentos de

exploracao.
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A EDH revela-se igualmente importante no contexto escolar, devido ao
crescente aumento do bullying, das situacdes de indisciplina, da violéncia, das
agressoes, dos insultos, da falta de respeito, entre outros.

De fato, Leme (2006), Aquino (2011) e Abramovay (2016) tinham mostrado
gue essas situacoes descritas acima estdo, cada vez mais, presentes nas escolas.
Leme (2006), por exemplo, em um estudo sobre conflitos em escolas publicas e
privadas de Sdo Paulo, mostrou que os jovens acreditavam que os conflitos

aumentaram nos ultimos anos (52% dos alunos do 7° ano e 46,9% dos 9° ano).

As situacdes de violéncia nas escolas, entre outras, motivaram a criagéo, em
2015, da Lei n. 13.185, de 6 de novembro de 2015, que estabelece o Programa de

Combate a Intimidacao Sistematica (Bullying).
A lei trouxe em seu primeiro artigo, inciso 1, que:

No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidacao sistematica
(bullying) todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo
gue ocorre sem motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo,
contra uma ou mais pessoas, com 0 objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de
poder entre as partes envolvidas.

No segundo artigo, a Lei indicou que considera intimidacéo sistematica:

Art. 2° Caracteriza-se a intimidac¢@o sistematica (bullying) quando ha
violéncia fisica ou psicologica em atos de intimidacdo, humilhacdo ou
discriminacdo e, ainda: | - ataques fisicos; Il - insultos pessoais; Ill -
comentarios sistematicos e apelidos pejorativos; IV - ameacgas por
quaisquer meios; V - grafites depreciativos; VI - expressdes
preconceituosas; VIl - isolamento social consciente e premeditado; VIII -
pilhérias.

A Lein. 13.185, no terceiro artigo, a apresenta as classificacées do bullying:

| - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente;

Il - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

Il - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - social: ignorar, isolar e excluir;

V - psicolégica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar,
manipular, chantagear e infernizar;

VI - fisico: socar, chutar, bater;

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar
ou adulterar fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com
0 intuito de criar meios de constrangimento psicoldgico e social.
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Verifica-se a abrangéncia da classificacdo da violéncia na Lei n. 13.185,
incluindo varias origens. Entre elas, a verbal, a moral, a sexual, a social, a

psicoldgica, a fisica e a material.

A Lei traz ainda, no quarto artigo, os objetivos do Programa. Entre eles estao:

| - prevenir e combater a pratica da intimidacdo sistematica (bullying) em
toda a sociedade;

Il - capacitar docentes e equipes pedagoégicas para a implementagéo das
acles de discussao, prevencéao, orientacao e solucdo do problema;

[l - implementar e disseminar campanhas de educagéo, conscientizagédo
e informacao;

IV - instituir praticas de conduta e orientacdo de pais, familiares e
responsaveis diante da identificacdo de vitimas e agressores;

V - dar assisténcia psicolégica, social e juridica as vitimas e aos
agressores;

VI - integrar os meios de comunicacdo de massa com as escolas e a
sociedade, como forma de identificacdo e conscientizacdo do problema e
forma de preveni-lo e combaté-lo;

VII - promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito a terceiros,
nos marcos de uma cultura de paz e tolerancia mutua;

VIII - evitar, tanto quanto possivel, a puni¢do dos agressores, privilegiando
mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva
responsabilizacédo e a mudanca de comportamento hostil;

IX - promover medidas de conscientizag¢do, prevencdo e combate a todos
0s tipos de violéncia, com énfase nas préticas recorrentes de intimidacao
sistematica (bullying), ou constrangimento fisico e psicolégico, cometidas
por alunos, professores e outros profissionais integrantes de escola e de
comunidade escolar.

Sao objetivos ligados a prevencdo, a capacitacdo de professores e de
gestores escolares, a criagcdo de campanhas de educacdo, a assisténcia

psicolégica, social e juridica as vitimas e aos agressores, entre outras.

Ressaltando a importancia do combate ao bullying, em 2018 foi promulgada
a Lein®13.663/18, Antibullying. Esta Lei trouxe no artigo 12, inciso X, que a escola
necessita promover a cultura de paz no ambiente escolar, por meio de projetos, de

acoOes, de atividades, de vivéncias, entre outras.

O inciso Xl traz que as escolas devem:

IX — promover medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate
a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica
(bullying), no &mbito das escolas; X — estabelecer acbes destinadas a
promover a cultura de paz nas escolas.
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Ressalta-se por fim, que a Educagdo em Direitos Humanos tem papel
fundamental nas discussdes sobre o desrespeito, a indiferenca, a intolerancia, ou

gualquer tipo agressao que pode ocorrer na escola ou nas redes sociais.

3.1 A Educacao em Direitos Humanos em algumas diretrizes nacionais

No cenario brasileiro, alguns documentos trazem elementos para as
discussdes em relacdo a Educacdo em Direitos Humanos. Destacam-se os
Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana; e a Base Nacional Comum Curricular.

3.1.1 Os Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) publicados na década de
1990, foram por um tempo, antes da publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular, grandes referéncias, juntamente com outros documentos (Diretrizes da
Educacao Basica, entre outros) para a qualidade da Educagao Basica no Brasil,
embora existam muitas criticas sobre os PCN, sobretudo aquelas direcionadas para

a elaboragao de um curriculo baseado em competéncias.

O documento traz na sua natureza e funcao que:

Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca infra-
estrutura e condig8es socioecondmicas desfavoraveis, deve ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios para o exercicio da cidadania para deles poder usufruir. Se
existem diferencas socioculturais marcantes, que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que é comum a
todos, que um aluno de qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral,
de uma grande cidade ou da zona rural, deve ter o direito de aprender e
esse direito deve ser garantido pelo Estado. (BRASIL, 1997, p.28)

Os PCN trouxeram um conjunto de diretrizes curriculares a fim de, entre
outras questdes, buscar a coesao no sistema educacional de forma a orientar agdes
educativas no ensino obrigatério e propor, assim, melhorias para a educacéao

nacional nas escolas brasileiras.



60

Como forma de garantir respeito as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas presentes na sociedade brasileira, os PCN trouxeram uma
proposta flexivel e aberta, a fim de que a educacao possa, a partir da flexibilidade
e do dialogo, atuar no processo de construgdo da cidadania das criangas e dos

jovens brasileiros.

A partir de questbes sociais relevantes e atuais, que demonstraram
abrangéncia nacional e até mesmo de carater universal, outros assuntos foram
incorporados na proposta educacional dos PCN como temas transversais. Entre
eles pode-se encontrar a ética, 0 meio ambiente, a saude, a pluralidade cultural e

a orientacao sexual.

De acordo com os PCN (2001), essa perspectiva transversal indica que o
conjunto de temas devem ser:
[...] transversalizados nas areas definidas, isto é, permeando a concepcao,
0s objetivos, os contelidos e as orientacfes didaticas de cada area, no
decorrer de toda a escolaridade obrigatéria. A transversalidade pressupde
um tratamento integrado das areas e um compromisso das relacdes
interpessoais e sociais escolares com as questdes que estdo envolvidas
nos temas, afim de que haja uma coeréncia entre os valores

experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato
intelectual com tais valores. (BRASIL, 1997, p.64)

Os temas transversais na educacgao estéo voltados para a compreensao e
para a construcdo da realidade social, dos direitos e das responsabilidades
relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacé&o do principio da
participacdo politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de forma

transversal, nas areas e/ou disciplinas ja existentes.

Entre os temas transversais, dois assumem grande importancia no cenario
da EDH: a ética e a pluralidade cultural. No primeiro caso trata-se das reflexdes
sobre as condutas humanas. A questédo central das preocupacdes sobre a ética é
a da justica entendida como inspirada pelos valores de igualdade e equidade. Na
escola, o tema encontra-se nas proprias relacdes entre os individuos que
constituem essa instituicdo: alunos, professores, funcionarios e pais. No segundo,
a pluralidade cultural € importante para a realizacdo de uma vida democratica em
uma sociedade plural, onde é preciso respeitar os diferentes grupos e culturas que

a constituem. A sociedade brasileira € formada por diferentes etnias, como por
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imigrantes de diferentes paises, e caracterizada por migracdes que aproximam
varios grupos diferenciados. As regides brasileiras tém caracteristicas culturais
diversas e a convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e cultural,

muitas vezes, é marcada pelo preconceito e pela discriminacao.

O grande desafio da escola, neste contexto, é investir na superacdo da
discriminacdo e atuar na diversidade etnocultural que compde o patrimoénio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos grupos que compdem
a sociedade. Nesse sentido, a instituicdo escolar deve ser local de didlogo, de
aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes

formas de expressao cultural.

De fato, o trabalho com temas transversais na escola, entre eles a ética e
pluralidade, exige um posicionamento diante de problemas da vida cotidiana, assim
como conhecimentos para que sejam efetuados questionamentos sobre as normas
ou para se tomar uma atitude diferente, e estas capacidades devem ser
desenvolvidas por meio de aprendizagens que podem e devem ocorrer no ambiente

escolar.

3.1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das relagbes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Neste cenario de formag&o do aluno para a ética, a justica e a igualdade,
para a diversidade etnocultural, em 2004, foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das relagbes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O parecer e aresolucao que instituiram as "Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacéo das relagcdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana" foram aprovados pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), em marc¢o de 2004, e homologados pelo Ministério da Educacédo (MEC) em

junho do mesmo ano.

A resolucao foi resultante do Parecer CNE/CP 3/2004, que teve como

relatora a conselheira Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, da Camara de
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Educacdo Superior do CNE. As diretrizes buscam atender a Lei n® 10.639/2003,
gue estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Africana nas escolas do pais.

Desta forma, as Diretrizes buscam cumprir o estabelecido na Constituigao
Federal nos seus Art. 5°, |, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216,
bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B da Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condi¢cdes de vida e
de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e as culturas que
compdem a nacgao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da
cultura nacional a todos brasileiros (PARECER N.° CNE/CP 003/2004).

Neste sentido, da formacgéo do aluno para a ética, a justica e a igualdade,
para a diversidade etnocultural, Saviani (2016) em seu artigo “O vigésimo ano da
LDB: as 39 leis que a modificaram”, discorre as sobre leis que modificaram a LDB
e entre elas esta a Lei n. 11.525/2007, que inclui o art. 32 em novo paragrafo,
determinando que o curriculo do Ensino Fundamental passe a tratar dos direitos

das criancas e dos adolescentes.

De acordo com o autor:

A Lei n°® 11.525, de 25 de setembro de 2007, foi aprovada apenas para
incluir, no Art. 32, um novo paragrafo, numerado como o 5° com o
seguinte teor: “O curriculo do ensino fundamental incluira,
obrigatoriamente, conteddo que trate dos direitos das criancas e dos
adolescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990,
que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente, observada a producdo
e distribuicdo de material didatico adequado”. (SAVIANI, 2016, P. 384)

Segundo 0 mesmo autor supracitado, a Lei n. 13.010, de 2014, que
acrescenta o paragrafo 9° ao art. 26 na LDB, determina a inclusdo dos conteudos
de Direitos Humanos e o abarcamento de conteudo preventivo a violéncia contra
criangcas e adolescentes nos curriculos escolares, assegurando seus direitos de

protecao.

Para Saviani:
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A Lei n®13.010, de 26 de junho de 2014, ao alterar a Lei n® 8.069, de 13
de julho de 1990, que instituiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
modificou também a LDB acrescentando ao Art. 26 o § 9° para incluir como
temas transversais, nos curriculos escolares, “conteudos relativos aos
direitos humanos e a prevengéo de todas as formas de violéncia contra a
crianca e o adolescente”. (SAVIANI, 2016, P. 386)

Percebe-se a importancia dos conteddos em relacéo aos Direitos Humanos

para, entre outras questbes, a prevencdo da violéncia contra a crianca e 0

adolescente.

3.1.3 ABase Nacional Comum Curricular

Mais recentemente foi publicada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

2017). Ela tem como marcos legais a:

Constituicao Federal (1988) — Art. 205 e Art., 210 “fixados conteudos
minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacéo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”;

*A LDBEN/96 — Art. 9: “estabelecer, em colaboragdo com os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
Educacado Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar
formagéo basica comum”; Art. 26 — “os curriculos da Educacéo Infantil,
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos”;

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010;

A Lei n° 13.005/2014, que promulgou o Plano Nacional de Educacao
(PNE) e aponta para “estabelecer e implantar, mediante pactuagao
interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes

pedagdgicas para a Educacdo Béasica e a base nacional comum dos
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curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio,

respeitadas as diversidades regional, estadual e local’

A Base Nacional Comum Curricular traz dez competéncias gerais que 0s
futuros docentes precisardo desenvolver para formar alunos de acordo com o0s

principios estabelecidos.

De acordo com a BNCC (2017), as 10 competéncias sao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnol6gicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemética e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacédo da diversidade de individuos e
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de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decis6es com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 9)

Pode-se verificar que as trés Ultimas competéncias, a 8 (Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocbes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas), a 9 (Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza), e a 10 (Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios) trazem questdes relacionadas a Educacdo em
Direitos Humanos.

Todavia, a competéncia 7 (Argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta)
fala diretamente sobre a promocéo dos Direitos Humanos.

Algumas areas dentro da BNCC trazem indicacdes em relacdo a Educacao
em Direitos Humanos. Na area de Ciéncias Humanas, segundo a BNCC (2017),
deve-se estimular uma formacéao ética, elemento fundamental para a formacéo das
novas geracoes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade
para valorizar: os Direitos Humanos, o respeito ao ambiente e a prépria
coletividade, o fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a
participacdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a

preocupacao com as desigualdades sociais.

Em suas competéncias especificas, dentro da area de Ciéncias Humanas,

pode-se encontrar algumas que se referem aos Direitos Humanos. Entre elas:
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1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e ddvidas com relagdo a
si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza. (BRASIL, 2017, p. 357)

Nas competéncias especificas do componente curricular de Geografia para

O Ensino Fundamental, aparece como abordagem em Direitos Humanos a

premissa de:

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo
acOes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p.366)

Nas competéncias especificas do componente curricular de Histéria para o

Ensino Fundamental destacam-se:

4. Identificar interpretacfes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no
tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populagées. (BRASIL, 2017,
p. 402)

Na BNCC, nas competéncias especificas de Ensino Religioso para o Ensino

Fundamental, destaca-se uma que faz alusdo mais direta aos direitos humanos:

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da
cultura de paz. (BRASIL, 2018, p. 437)

A Base Nacional Comum Curricular, que ndo se constitui em um curriculo,

mas indicacfes gerais e claras para que oS municipios e 0s estados construam

suas propostas curriculares, traz varias orientagdes para a Educacédo em Direitos

Humanos. Ressalta-se que ela tem sentido obrigatorio no Brasil.
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4 O MUNICIPIO DE SANTO ANDRE

O municipio de Santo André foi fundado por Jodo Ramalho em 8 de abril de
1553, e nomeado de Vila de Santo André da Borda do Campo, abrangendo entédo
0s atuais municipios de Santo André e Sao Bernardo do Campo. A vila de Santo
André da Borda do Campo exercia a funcdo de passagem ao Porto de Santos e
impulsionava o comércio, privilegiando a instalacdo de varias industrias na regiao
ao longo das décadas.

O nome Santo André surgiu em 1910, pela criacdo de um distrito as margens
da Sdo Paulo Railway ou Estrada de Ferro Santos Jundiai. Em 1950, observa-se
na regido um grande crescimento do setor automobilistico, mecanico, metalurgico
e de material elétrico, com investimentos de capital estrangeiro.

Neste contexto, Santo André passou a ter varias industrias de autopecgas e
a mao de obra tornou-se mais especializada. Na década de 1980, percebe-se certa
desaceleracdo que prossegue até os anos 1990, desencadeando dificuldades de
transporte e o custo de mao de obra. Inicia-se entéo, nesta época, a perda de varias
indastrias na regido do Grande ABC, e até hoje h4 um grande esforco dos
municipios para manté-las.

Santo André esta localizada entre o Planalto Paulista e a escarpa da Serra
do Mar e possui uma area de 174,38 km?, ou 0,07% do territorio do estado de Séo
Paulo. Localiza-se na Regido Metropolitana de S&o Paulo (RMSP), a 18 km da
capital paulista e integra a regido do ABC com 0s municipios de Diadema, Maua,
Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra, Sao Bernardo do Campo e Sao Caetano do
Sul.

Santo André esta dividida em trés distritos: Sede (subdivido em dois subdistritos),
Capuava e Paranapiacaba.

Figura 1: Regido Metropolitana de S&o Paulo
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Fonte: https://br.imaqes.search.vahoo.com/search/imaqes
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Figura 2: Localizagdo Geogréfica do municipio de Santo André
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Fonte: https://br.images.search.yahoo.com/search/images, acesso em 13/03/2020

A cidade de Santo André possui elevados indices sociais, econdmicos e
educacionais, como, por exemplo, ser 0 4° municipio do estado de S&do Paulo
quanto ao Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) com 0,815. No ranking das
cidades brasileiros a cidade ocupa a 142 posicdo entre os 5.565 municipios,
segundo o IDHM.

Santo André esta situado na regido metropolitana da capital paulista, uma
area em constante desenvolvimento, retratando um cenario diferenciado da maioria
dos municipios brasileiros. Sua populacéo é de 676.407 registrada no ultimo censo
de 2010 e uma populacdo estimada de 715.231 para o ano de 2017. Tem uma
densidade demografica de 3.848,01 hab./km2, de acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ultimo censo de 2010.

Atualmente Santo André encontra-se como a 42 cidade do estado de S&o Paulo
gue mais gera empregos formais. De acordo com o art. 10 da Lei n° 8.696, de 17

de dezembro de 2004, para:

Art. 10 a consecucgdo da politica de promog¢do do desenvolvimento
econdmico deve ser observadas as seguintes diretrizes: [...] Il - dinamizar
a geracao de emprego, trabalho e renda [...] VI - fomentar a qualificacdo e
requalificacdo de méo de obra, promovendo programas de capacitacdo
profissional.
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A referida Lei altera a Lei n°® 8.696, de 17 de dezembro de 2004, que instituiu
o Plano Diretor no Municipio de Santo André, atendendo ao art. 181, que prevé a
revisédo do Plano Diretor do municipio.

Quanto a saude, a populagdo possui um bom acesso, a cidade conta com
33 unidades béasicas de saude (UBS) e possui a maior lista de medicamentos
gratuitos do ABC. De acordo com os dados do Anuario de Santo André 2016, ano
base 2015: “A Rede de Atencdo a Saude de Santo André é constituida pela
articulacdo de acdes e servicos de saude publica e por estabelecimentos privados
gue mantém ou ndo vinculo com o SUS sob gestdo de uma das esferas de

governo”.

Tabela 1: Distribuicdo da area Distrital de Santo André - 2015

Localidade Km? %
Distrito Sede 81,78 46,9
1° Subdistrito 71,67 41,1
2° Subdistrito 10,11 5,8
Distrito Capuava 9,38 54
Distrito Paranapiacaba 83,22 47,7
Area Total 174,38 100,0

Fonte: Anuario de Santo André — 2015

O Plano Diretor Municipal (Lei n° 8.696/04, alterada pela Lei n° 9394/12)
dividiu o municipio em dois setores: a macrozona urbana e a macrozona de
protecdo ambiental. A macrozona urbana fica ao noroeste do municipio, e foi
subdividida em zona de reestruturagédo urbana, zona de qualificacdo urbana, zona
de recuperacdo urbana e zona exclusivamente industrial. Esta situada em trés
bacias hidrograficas, Ribeirdo Oratério, Ribeirdo dos Meninos e Rio Tamanduatei.
Esta regido da cidade ficou com uma éarea de 66,45 kmz2, cerca de 38,1% do
municipio, nela estd localizada a maior parte da populacdo, quase 95% dos
habitantes e seus 110 bairros (PLANO DIRETOR DE SANTO ANDRE, 2012).

A macrozona de prote¢cdo ambiental fica ao sudeste do municipio e compde
as sub-bacias dos rios Grande e Pequeno, do Reservatorio Billings e a bacia do

Rio Mogi. Esta regido foi subdividida em seis zonas, pois visam a garantia da
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producdo de agua e a protecao dos recursos naturais. Possui uma area de 107,93
km2, comportando 61,9% do territorio de Santo André, tendo 5% dos habitantes. A
macrozona de protecdo ambiental concentra importantes areas de protecdo aos
mananciais, sendo eles o Parque Estadual da Serra do Mar e a Vila historica de
Paranapiacaba (PLANO DIRETOR DE SANTO ANDRE, 2012).

4.1 Principais caracteristicas das escolas municipais da rede de educacéao

Quanto a Rede de escolas normatizadas pelo Conselho Municipal de
Educacédo, a cidade conta hoje com a seguinte distribuicdo, conforme explicito no
Quadro 2:

Quadro 2: Rede de escolas normatizadas pelo Conselho Municipal de Educagéo

REDE QUANTIDADE | EDUCACAO | ANOS INICIAIS | EDUCACAO | ATENDIMENTO
EDUCACIONAL | DE ESCOLAS | INFANTIL DO ENSINO | DE JOVENS

DE SANTO FUNDAMENTAL | E ADULTOS

ANDRE

Creches 41 0 a 3 anos Atendimento
Municipais? ofertado nos trés

periodos: integral
8 horas diérias,
semi manhd e
semi tarde, seis
horas diarias.

Creches 20 0 a3 anos Atendimento

Conveniadas ofertado nos trés
periodos: integral
8 horas diarias,
semi manha e
semi tarde, seis
horas diarias.

EMEIEFs?2 51 4 a5 anos 6 a 10 anos Acima de 15 | Atendimento as
anos Etapas de El (4 a
5 anos) manha ou
tarde com carga
diaria de 4 horas,
EFI (6 a 10 anos)
manha ou tarde
com carga diaria
de 5 horas e EJA
(a partir de 15
anos e adultos)
tarde ou noite
com carga diaria

de 4 horas
Escolas 143 0 a5 anos Atendimento a
Particulares Educacéo Infantil

1 A cidade possui quatro Creches que atendem também as idades de 4 e 5 anos.
2 A faixa etéaria de 3 anos é atendida tanto em creches como em algumas EMEIEFs. Duas EMEIEFs
ndo atendem a etapa de Educacéo Infantil.
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CPFP 5 Acima de 15 | S0  oferecidos
anos cursos de
capacitacéo
profissional.
CFP 1 Se destina a
formacéo
continuada  dos
professores e
gestores da rede
municipal.
Escola de | 1 Espaco de 50 mil
Educacéo m2, que tem o
Ambiental - intuito de
Parque sensibilizar
Tangara alunos,
professores,
gestores e a
populacao da
cidade nas
questdes
ambientais e de
ciéncias naturais.
Escola Parque | 1 Inaugurada  no
do ano de 2007, com
Conhecimento 0 objetivo de
- Sabina democratizar 0
acesso ao
conhecimento
cientifico,
artistico, cultural
e tecnoldgico.
CESAs 12 3 abanos 6 a 10 anos Acima de 15 | Integram 0s
anos espacgos das
EMEIEFs,
Creches e
Centros

Comunitarios, a
fim de unir
praticas
educacionais de
cultura e lazer.
Além dos alunos
das escolas
municipais
atendem também
a comunidade do
entorno

Fonte: INEP/Censo Escolar 20171

A cidade tinha em 2017 84 escolas estaduais de Ensino Fundamental E

Médio e 87 particulares dos mesmos segmentos. Ha diversas instituicbes de Ensino

Superior particular, que oferecem cursos de graduacdo e pos-graduacdo em

diversas areas. Em 2004, foi instalado o campus da Universidade Federal do ABC

(UFABC). Santo André possui também Teatro Municipal, Museus, Parques

Publicos, entre outros equipamentos.
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A Secretaria de Educacdo de Santo André esta organizada em trés
departamentos: Departamento de Educacédo Infanti e Fundamental (DEIF),
Departamento de Educacédo de Jovens e Adultos (DEJA) e o Departamento de
Gestado de Recursos e Projetos Educacionais. Todos esses departamentos tém
como intuito organizar, planejar e estruturar a execug¢do das politicas publicas

educacionais do municipio.

De acordo com dados de 2019 da Secretaria de Educacdo, a rede
educacional do municipio atende 34.848 alunos na faixa etaria de 0 a 10 anos
(16.827 alunos na El e 18.021 alunos nos anos iniciais do EF, ndo sendo inclusa a
EJA). Na Educacéo Infantil, 7.871 alunos estdo matriculados na creche e 8.956 na

pré-escola.

Ao todo em sua rede de escolas municipais, contando as creches e
EMEIEFs, que oferecem Educacéo Infantil regular, Santo André possui atualmente
89 escolas. A infraestrutura® dessas unidades de ensino pode ser observada no
Quadro 3:

Quadro 3: Infraestrutura das escolas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

_ Dependéncias, _ %
equipamentos, Fecnologla das escolas que
e acessibilidade possuem
1 Cozinha 99
2 Biblioteca 24
3 | Laboratorio de informética 64
4 Laboratorio de Ciéncias 1
5 Quadra de esportes 46
6 Sala de leitura 22
7 Sala para a diretoria 96
8 Sala para os professores 98
9 Sala paégpaésir;?imento 11
10 Parque Infantil 100
11 Aparelho de DVD 95
12 Aparelho de Som 100
13 Projetor multimidia 100
14 Impressora 89
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15 Antena parabdlica 1

16 Maquina copiadora 78
17 Retroprojetor 38
18 Televisao 99
19 Internet 100
20 Banda larga 100

Fonte: INEP/Censo Escolar, 2017.

As escolas ainda possuem 684 computadores para uso dos alunos e 385
desses equipamentos para uso administrativo.

Em 1999, foi criado o CADE, Centro de Apoio ao Desenvolvimento
Educacional, com o intuito de auxiliar os professores nas questdes relacionadas ao
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. O CADE conta com um quadro
de funcionérios designados da Secretaria de Educacdo. A formacdo da pessoa,
suas posicoes politicas e ideoldgicas também influenciam as concepcoes.

Em 2017 teve inicio o processo de construcédo da Proposta Curricular da
Rede de Ensino do municipio de Santo André, segundo as orientagdes da BNCC.

Abaixo temos uma explanac¢éo de como se deu esse processo.

4.2 Uma breve explanagédo sobre a construcédo e implementacédo da Proposta

Curricular na Rede Municipal de Santo André

A Rede Municipal de Ensino de Santo André, até 2017, ndo possuia uma
Proposta Curricular articulada entre os niveis de ensino e, neste contexto, cada
Unidade Escolar tinha seu proprio curriculo, orientado pela Secretaria de Educacéao,
mas sem a definicdo macro dos conteudos a serem trabalhados em cada ciclo da

Educacéao Infantil e nos iniciais do Ensino Fundamental.

Buscando um primeiro alinhamento na Rede, no inicio de 2017, foi solicitado
as escolas, que enviassem os planos de ensino de todos os professores referentes
ao ano anterior e, de posse desses documentos, foi elaborado uma sistematizacao
desses planos, com a criacdo de planilhas contendo os objetivos e os contetdos a

serem trabalhados anualmente (Bercario e 1 ° ciclo da Educacao Infantil),
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semestralmente (2° ciclo da Educacéao Infantil) e trimestralmente (1° e 2° ciclos do

Ensino Fundamental).

Em continuidade as acéo do processo de construcao da Proposta Curricular
do municipio de Santo André, em maio de 2017, foi enviado as Unidades Escolares
um texto sintese, contendo diferentes definicdes e concepgdes acerca do curriculo
na visao de diferentes autores como: Bernstein (1981), Freire (1983), Saviani
(1989), Moreira e Silva (1994), Gramsci (1995), Santomé (1998), Sacristan (1999),
Bauman (1999), Moreira (2008), Lima (2008), Gadotti (2012), Faria e Sales (2012),
Oliveira (2012), Varela (2013), Libaneo (2015), Silva (2015), que embora sigam
linhas tedricas distintas e até mesmo em alguns casos divergentes, foi
imprescindivel para disparar as discussfes docentes e reflexdes sobre suas

préprias concepcgdes de ensino.

Concomitantemente com as discussdes deste texto, 0os gestores das escolas
participaram de formacdes por meio de vivéncias pessoais, as quais buscaram, por
meio da homologia de processos fazer com que eles vivessem a experiéncia para

depois reproduzi-la com seu grupo docente no interior de cada Unidade Escolar.

Ao todo foram quatro vivéncias, sendo a primeira revivendo a linha historica
da educacdao brasileira e rememorando aspectos da educacédo oferecida na década
de 1940; a segunda propondo relembrar momentos da vida estudantil de cada
gestor; a terceira lancando discussao sobre o que prever sobre a educacédo do
futuro e a quarta e Ultima debatendo casos de sucesso e fracasso de pessoas que

passaram pelo sistema educacional brasileiro.

Os textos produzidos com base nas discussbes preliminares sobre
concepcgao compuseram a série de debates ocorridas no | Seminario “Curriculo em
Acédo — Alinhando Concepgdes”, que foi realizado no dia 05 de julho de 2017, nas

dependéncias da faculdade Anhanguera, em Santo André, Sao Paulo.

Neste Seminario, os gestores e técnicos da Secretaria de Educaca
Educacéo, foram agraciados com uma palestra da entdo secretaria adjunta de
educacado, professora Cleide Bauab Eid Bochixio, a qual discursou sobre o
momento histdrico que a Rede estava vivendo com a construgdo da Proposta

Curricular.
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Em um segundo momento, os participantes foram divididos em quatorze
grupos com o proposito de defenderem as ideias do coletivo de sua escola, com
base na discussdo do texto sintese. Esses grupos foram compostos por
professores representantes de cada ciclo da Educacao Infantil, de cada ciclo do
Ensino Fundamental e da EJA | e Il de cada uma das Unidades Escolares e

Gestores, totalizando 14 grupos.

No inicio do ano letivo de 2018, a Secretaria de Educac¢do do municipio de
Santo André, em conjunto com os membros da CEPEC, realizaram o Il Seminario
Curriculo em Acéo. Neste evento apresentou-se a concep¢ao da rede municipal de
ensino, desvelada ao longo de 2017 e ainda agraciou os docentes com a palestra
da professora Dr2 Beatriz Mangione Sampaio Ferraz, diretora da escola de
educadores Bacuri, que trouxe como tematica “O desafio da qualidade na
Educacdo: o protagonismo da crianca, as interacdes e brincadeiras como

favorecedoras do desenvolvimento e da aprendizagem”.

Os quatorze grupos de Trabalho (GTs) se reuniram de fevereiro a junho, com
a dinamica de discusséo voltada para os Componentes Curriculares do Ensino
Fundamental e os Campos de Experiéncia da Educacéo Infantil. O objetivo desses
grupos era a construcdo de documentos que se apoiassem em estudos de
diferentes autores e a documentos legais como (LDBEN/96, DCNEB, DCNEI,
BNCC), como também no resgate de outros documentos produzidos ao longo da
historia da rede municipal de educacédo de Santo André, e que, com as trocas de
gestdo municipal, foram ‘descartados’, como exemplo desses documentos, pode-
se citar “Ressignificagcdo das Praticas Pedagdgicas”, produzido apds discussdes
tedricas sobre o curriculo e as praticas pedagogicas, com a assessoria do Prof.°
Dr.° Gabriel Junqueira Filho, em 2008, e a revista eletrbnica “Retratos da Educagéao
Infantil”, contendo uma série de textos produzidos pelos Assistentes Pedagogicos
gue estavam na funcdo, abordando aspectos da rotina nas Instituicbes de
Educacéo Infantil da rede, sob a assessoria e supervisdo da Prof.2 Dr2 Léa Tiriba,
também em 2008.



76

Apos finalizar a constru¢cdo dos documentos para a Proposta Curricular da
Rede Municipal, uma nova etapa se iniciou para validar tais documentos produzidos
nos Grupos de Trabalho, na busca de efetivar a concretizacdo deste documento

tdo esperado pelos docentes da Rede Municipal de Ensino de Santo André.

Iniciou-se entéo todo o processo de miniconferéncias e de conferéncia da
Rede Municipal de Ensino de Santo André. O objetivo das miniconferéncias foi a
aprovacgao de toda documentacéo formulada pelos Grupos de Trabalho, por meio
de sugestbes, de supressao e/ou acréscimo de termos, palavras ou trechos nos
documentos produzidos. Foram realizadas quinze miniconferéncias referentes aos

mesmos eixos dos Grupos de Trabalho.

Essas miniconferéncias aconteceram de 17 a 20 setembro de 2018 e tiveram
a participacédo de 581 docentes, 179 gestores, 30 membros da equipe técnica da
Secretaria de Educacéo e 19 membros dos Conselhos de Escola dos segmentos

funcionarios e sociedade civil.

Em 2019, a Proposta Curricular comecou a ser implementada no municipio
e como toda mudanca curricular foi interpretada pelos gestores e professores, a

partir de seus contextos e de suas representacdes sociais, entre outras questodes.

Para esta implementacdo foram oferecidas aos Assistentes Pedagdgicos
formagdes disparadoras das discussbes ocorridas no interior de cada Unidade
Escolar. Antes de cada encontro foram solicitados a estes profissionais relatorios
gue fornecessem subsidios sobre como estava ocorrendo tal implementacdo. No
momento ainda seguem as formacdes e discussdes acerca dos instrumentos de
planejamento semanal referente a etapa de Educacao Infantil e sobre Avaliacédo na

etapa de Ensino Fundamental.

Apés a breve apresentacdo da Proposta Curricular da rede municipal de
Santo André, objeto de andlise desse estudo, teremos o0s procedimentos

metodoldgicos que foram utilizados.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta parte do trabalho sédo apresentados os procedimentos metodologicos
deste presente estudo, incluindo os métodos, os objetivos, geral e especificos, e as

formas de analise dos dados.

Silva (2005, p. 19) sinalizou que “pesquisar significa, de forma bem simples,
procurar respostas”. De fato, em uma pesquisa se busca elementos empiricos para

solucionar um problema.

Minayo (2002) indicou que o objeto das ciéncias sociais € histoérico, o que
significa dizer que as sociedades humanas existem em um determinado espago de
tempo, cuja formacao social é especifica. Os seres humanos, para a autora, vivem
0 presente com as referéncias do passado, buscando projetar o futuro, em uma
dialética constante, entre o que esta dado e o que pode ser construido. Com isso o
objeto dos estudos das ciéncias sociais possui consciéncia historica.

Para a autora, a ciéncia prop6e que:

O labor cientifico caminha sempre em duas dire¢8es: numa, elabora suas teorias,
seus métodos, seus principios e estabelece seus resultados; noutra, inventa,
ratifica seu caminho, abandona certas vias e encaminha-se para certas direces
privilegiadas. E ao fazer tal percurso, os investigadores aceitam os critérios da
historicidade, da colaboracéo e, sobretudo, imbuem-se da humildade de quem
sabe que qualquer conhecimento é aproximado, é construido. (MINAYO, 2002, p.
12-13)

A pesquisa pode ser classificada por sua natureza, em béasica e aplicada. A
primeira visa produzir conhecimentos novos para o avanco da ciéncia. Ela envolve
interesses universais. A segunda, busca gerar conhecimentos para aplicacédo
pratica, aqueles que visam a solucdo de problemas especificos. Ela envolve

interesses mais locais. (GIL, 2002).

A pesquisa pode também ser analisada em relagédo a forma de abordagem
do problema e, neste caso, ela pode ser quantitativa ou qualitativa. A primeira
relaciona-se aquilo que é quantificavel, a partir do uso de nimeros e estatisticas. A

segunda atrela-se as particularidades e as singularidades do fenémeno.
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A pesquisa pode ser apreciada quanto ao seu objetivo. Neste contexto, ela
pode ser exploratoria, descritiva e explicativa. A primeira objetiva familiarizar o
pesquisador com o problema, tornando-o explicito. Ela pode usar entrevistas ou
outras técnicas de coleta de dados. A segunda é caracterizada pela descricdo de
um fendmeno, podendo utilizar técnicas padronizadas de coleta de dados, como
guestionario e a observacdo sistematica. A terceira visa identificar aspectos
especificos dentro dos fendbmenos, explicar a razdo ou detalhar o conhecimento da

realidade. Pode envolver o método experimental ou observacional. (GIL, 2002).

Gil (2002, p. 43) ao falar das classificacdes da pesquisa relata que:

A classificacdo das pesquisas em exploratorias, descritivas e explicativas
€ muito Util para o estabelecimento de seu marco tedrico, ou seja, para
possibilitar uma aproximacéo conceitual. Todavia, para analisar os fatos
do ponto de vista empirico, para confrontar a visdo teérica com os dados
da realidade, torna-se necessario tracar um modelo conceitual e operativo
da pesquisa.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, as pesquisas, de acordo com GIL
(2002), estdo classificadas em bibliografica, documental, experimental, ex-post
facto, coorte, levantamento, estudo de campo, pesquisa-acdo e pesquisa

participante.

Este presente estudo tem natureza aplicada, abordagem de pesquisa
gualitativa, sendo exploratéria-descritiva. Trata-se de uma pesquisa documental,
gue busca evidéncias sobre a Educacdo em Direitos Humanos nos Documentos
Curriculares de Santo André.

Segundo Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa possibilita inGmeras
formas de investigagéo e diferentes procedimentos técnicos de coleta:

Diferentes tradi¢fes de pesquisa invocam o titulo qualitativo, partilhando
0 pressuposto basico de que a investigacdo dos fendmenos humanos,
sempre saturados de razdo, liberdade e vontade, estdo possuidos de
caracteristicas especificas: criam e atribuem significados as coisas e as
pessoas nas interacfes sociais e estas podem ser descritas e
analisadas, prescindindo de quantificagbes estatisticas. (CHIZZOTTI,
2003, p. 222)

Chizzotti (2003, p. 221) indicou também que a pesquisa qualitativa “implica
uma partilha com pessoas, fatos e locais”, retirados dos significados que “sao

perceptiveis ao autor que interpreta e traduz em um texto”.
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Os estudos qualitativos usam diversos procedimentos, alguns racionais,
outros mais intuitivos, a fim de compreender melhor o fenédmeno estudado (NEVES,
1996). Silveira e Cérdova (2009, p. 32) afirmam que “os pesquisadores que utilizam
0s métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que

convém ser feito, mas nao quantificam os valores e as trocas simbdlicas”.

Ainda de acordo com esses autores supracitados, a metodologia qualitativa
apresenta:

[...] objetivagdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fenbmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social
e o0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientac@es tedricas e seus dados
empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicao ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias. (ibidem, p. 32)

Para Bauer e Gaskell (2012), a pesquisa qualitativa evita, a0 maximo, a
utilizacdo de nimeros. Neste caso, ela procura lidar com interpretacdes, anélises e
apreciagbes das realidades sociais, dos eventos, de fenOmenos sociais e dos

ambientes analisados.

Flick (2013) indicou que a pesquisa qualitativa visa entender, descrever e
explicar os fendmenos sociais de modos diferentes, por meio da analise de
experiéncias individuais e grupais, do exame de interacfes e comunicacfes que
estejam se desenvolvendo, assim como da investigacao de documentos ou tragos

semelhantes de experiéncias.

Nos estudo que envolvem a pesquisa qualitativa, torna-se mais importante
compreender com detalhes e com profundidade as relagdes, do que do que

guantificar o fenbmeno, a partir de niumeros.

A pesquisa qualitativa atravessa disciplinas, campos e temas e envolve o
uso e a coleta de uma variedade de materiais empiricos. Desta forma, ela tem
carater interpretativo, baseada em experiéncias, singularidades e contextos. Seu

objetivo ndo é a generalizacao.
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A opcéo pela metodologia qualitativa, nesta presente pesquisa, esta atrelada
a sua abordagem aberta e flexivel, ja que se pretende realizar uma analise de fatos,

diretrizes, inseridas em documentos.

Neste presente estudo, baseado na pesquisa qualitativa, o objetivo geral
esta associado a realizacdo de uma analise das diretrizes relacionadas a Educacao
em Direitos Humanos, voltadas para o Ensino Fundamental, anos iniciais,
presentes nos documentos curriculares do municipio de Santo André.

Como objetivos especificos pretende-se analisar as formas de organizacao
dos documentos curriculares: presenca de objetivos, fundamentacéo tedrica, entre
outros; analisar as diretrizes relacionadas a Educacdo em Direitos Humanos
presentes nos documentos curriculares, anos iniciais do Ensino Fundamental,
elaborar o e-book, a partir dos resultados da pesquisa.

A pesquisa contou com as diretrizes da analise de documentos. Neste caso,
como indica Gil (2002, p. 45), este tipo de pesquisa “assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica”, porém a bibliografica utiliza “as contribuicbes dos diversos autores
sobre determinado assunto” e a documental “matérias que nao receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetos de pesquisa”.

O material utilizado na pesquisa documental pode estar associado a revisdes
bibliograficas e ser avaliado a partir da interpretacdo dos objetivos. Este tipo de
estudo apresenta dois tipos de fontes: aguelas que sdo denominadas de primarias,
documentos originais e oficiais, e as secundarias, aguelas provenientes da

literatura referente ao documento.
Os documentos analisados no objeto de estudo foram:

e DOCUMENTO CURRICULAR REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SANTO ANDRE, VOLUME 1, 2019. O documento estéa disponivel em:
http://santoandre.educaon.com.br/wp-
ontent/uploads/2020/08/OFICIAL-VOLUME-1.pdf. Este documento
introdutdrio tem 64 paginas.

e DOCUMENTO CURRICULAR REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SANTO ANDRE, VOLUME 2, 2019. O documento esté disponivel em:


http://santoandre.educaon.com.br/wp-ontent/uploads/2020/08/OFICIAL-VOLUME-1.pdf
http://santoandre.educaon.com.br/wp-ontent/uploads/2020/08/OFICIAL-VOLUME-1.pdf
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http://santoandre.educaon.com.br/wp-
ontent/uploads/2020/08/OFICIAL-VOLUME-2.pdf. Este documento,
com 366 paginas, traz as indica¢des para a Educacédo Basica e para

as modalidades de ensino como a Educacao de Jovens e Adultos.

Esses documentos curriculares foram analisados a partir da analise de
conteudo, utilizando as orienta¢des de Bardin (1977), Franco (2012) e Flick (2013),

autores que realizaram contribui¢cdes significativas nesta area.

Para Bardin (1977) existem trés etapas para a anélise de conteudo. Segundo
a autora, a primeira esta vinculada a pré-andlise; a segunda, a exploracdo do

material; e a terceira, ao tratamento dos resultados.

Para Flick (2013, p. 137-138) também existem trés etapas para a analise
gualitativa de conteudo. A primeira etapa atrela-se a definicdo do material a ser
utilizado, considerando que o mesmo, para se tornar relevante, devera responder
ao problema de pesquisa. Na segunda, o pesquisador se preocupa em analisar a
coleta de dados, se atentando a questdes do tipo: “como o material foi gerado”,
‘quem estava envolvido”, “de onde vieram os documentos a serem analisados”
(Idem). Na terceira, € necessario realizar uma andlise das informacdes, categoriza-

las e interpreta-las.

Para Franco (2012, p. 21), a mensagem se constitui no inicio da andlise de
conteudo. Ela pode apresentar diversas formas (verbal, gestual, entre outras) e ela
traz sempre um significado e um sentido. A autora afirmou que “toda anadlise de
conteudo implica em comparagdes contextuais”, que se revelam a partir das

intengdes do pesquisador.

Franco mostra as caracteristicas mais relevantes da analise de conteudo
(figural). Na figura 01, as caracteristicas da analise de conteddo, mostra que a
mensagem é o ponto de partida para a andlise, revelando também os processos

gue devem ser realizados desde o0 emissor até o receptor.


http://santoandre.educaon.com.br/wp-ontent/uploads/2020/08/OFICIAL-VOLUME-2.pdf
http://santoandre.educaon.com.br/wp-ontent/uploads/2020/08/OFICIAL-VOLUME-2.pdf
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Figura 3: Caracteristicas definidoras da analise de contetdo

[ Para fazer inferéncias
Identificando — objetiva e
sistematicamente —
caracteristicas especificas da
. . mensagem
Analise de conteudo

€ um procedimento

Processo de Processo de
Mensagem Receptor
codificagdo g decodificacdo P
Quem? Por qué? O qué? Com que efeito? Para quem?

] ] ] ] 1
Fonte: Franco (2012).

Observa-se que para a realizacao de inferéncias, um conjunto de perguntas
devem ser respondidas: “o que se fala? O que se escreve? Com que intensidade?
Com que frequéncia? Que tipo de simbolos figurativos sao utilizados para

expressar ideias? E os siléncios? E as entrelinhas?” (FRANCO, 2012, p. 26).

Franco (2012, p. 31-34) sinalizou que produzir inferéncias € a finalidade da
andlise de conteudo e, neste contexto, o pesquisador deve trabalhar para produzi-
las a partir de suas fontes. Para autora, a descricdo é a etapa inicial de analise, a

inferéncia a etapa intermediaria e a interpretacdo se constitui na ultima.

Desta forma, nesta presente pesquisa, por meio da analise de conteudo,
foram analisadas as mensagens a fim de decodifica-las e apreender seus

significados. Para tal, as analises recairam sobre:

1. Formas de organizagdo do documento: presenca de objetivos,
fundamentacao tedrica, entre outros;
2. Tratamento dado ao tema Educacdo em Direitos Humanos nos

documentos da educacéao basica;
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Com as analises realizadas espera-se dar conta dos objetivos desta
presente pesquisa. A0 mesmo tempo, espera-se contribuir para as proximas

revisdes dos documentos da cidade de Santo André.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO: EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS
DOCUMENTOS CURRICULARES DE SANTO ANDRE

Santo André construiu trés documentos curriculares, que foram langados no

ano de 2019. De acordo com Santos (2019, p. 82), o inicio da elaboracdo dos

documentos buscou:

[...] um alinhamento de Rede, no inicio de 2017, foi solicitado as escolas,
que enviassem os planos de ensino de todos os professores referentes ao
ano anterior e, de posse desses documentos foi elaborado uma
sistematizacdo desses planos, com a criacdo de planilhas contendo os
objetivos e conteldo a serem trabalhados anualmente (Bercéario e 1 ° ciclo
da Educacéo Infantil), semestralmente (2° ciclo da Educacéo Infantil) e
trimestralmente (1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental). Em uma primeira
reunido, os APs puderam olhar para a sistematizacdo de todos os
objetivos e conteldos recebidos dos PPPs das escolas por ano/ciclo da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e realizar uma primeira “limpeza”
diante dos objetivos e conteldos que ndo atendiam as expectativas de
aprendizagem.

Para elaboragcédo dos documentos foram envolvidos professores, gestores e

profissionais da educagdo. Foram realizadas varias reunides, eventos e

conferéncias, em um movimento que durou dois anos. Para Santos (2019, p. 89):

[...] vale salientar que toda essa construgéo foi findada ap6s dois anos de
muitos estudos e acdes voltadas a essa producdo e embora ndo tenha
atingido a totalidade de participacdo dos profissionais de educac¢éo da
Rede, foi um processo muito importante de construcdo coletiva, pois os
educadores puderam estudar e se apropriar dessa producao e fazer parte
deste processo histérico, compondo a referida Proposta Curricular.

A Proposta Curricular comecou a ser implementada no municipio e em 2019

de acordo com a autora supracitada:

[...] como toda mudanga curricular foi interpretada pelos gestores e
professores, a partir de seus contextos e de suas representacdes sociais,
entre outras questdes. Para esta implementacdo foram oferecidas aos
Assistentes Pedagégicos formacdes disparadoras das discussdes
ocorridas no interior de cada Unidade Escolar. Antes de cada encontro
foram solicitados a estes profissionais relatérios que fornecessem
subsidios sobre como estava ocorrendo tal implementagao. No momento
estdo sendo propiciadas formagdes e discussbes acerca dos instrumentos
de planejamento semanal referente a etapa de Educacéo Infantil e sobre
Avaliacdo na etapa de Ensino Fundamental. (SANTOS, 2019, p. 89)
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Dos trés documentos elaborados, os dois primeiros volumes (Documentos
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Santo André, volume 1 e 2) tratam da

Educacao Basica e o terceiro da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

Todos os documentos foram aprovados pelo Conselho Municipal de
Educacdo de Santo André, mediante Parecer 003/2019 complementado pela
Indicacdo 002/2019, com homologacao da senhora Secretaria de Educacao em 17
de dezembro de 2019, conforme indicado na Lei de n°® 9.723/2015 de 20 de julho
de 2015, meta 7, estratégia 7.2.

6.1 O primeiro documento

Iniciam-se as andlises a partir das categorias propostas na metodologia

deste presente estudo.

6.1.1 Formas de organizacdo do documento

O primeiro documento, com 64 paginas e trés partes, traz, na primeira parte,
a concepcdo de Educacgdo Basica da rede municipal de ensino, na segunda as
indicacOes sobre a avaliacdo institucional e na terceira as sinalizagbes quanto a
avaliacdo de sistema. Seus objetivos estao associados a caracterizacao teérica dos

documentos, assumidos na rede municipal de Santo André.

A primeira parte do documento mostra a concep¢do de Educacdo Basica
adotada para a rede municipal de ensino, que “alinhou-se a concepcéao
sociohistoérico-cultural”. (DCRMSAvi, p. 7).

Esta concepcao “pauta-se em fundamentos tedricos defendidos por Lev
Vygotsky (1896-1934) no campo da Psicologia e do desenvolvimento,
considerando o ser humano como um sujeito historico e social, que se constitui

humano no convivio com o meio social e cultural.” (DCRMSAVvi, p.7).

A partir dessas ideias sdo apresentadas reflexdes sobre a educagao e a

escola, com vistas a lidar com os processos de ensino-aprendizagem e para que
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esses sejam vinculados com a realidade e seu movimento historico, social e

cultural.

A discussao neste volume € baseada em algumas legislacdes, tais como a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica (DCNEB), Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgéo Infantii (DCNEI), Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (DCNEF), Plano
Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024, Plano Municipal de Educacéo
(PME) 2015-2025, Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (RCNEI), Parametros Curriculares Nacionais (PCN), legislacédo que
dispbe sobre a Cultura Afro Lei n° 10.639/2003, Cultura Indigena Lei n°®
11.645/2008, Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva Lei n® 9.693/08 de junho de 2015. (DCRMSAVvi, p. 9)

Esta primeira parte do volume traz algumas discussfes sobre a gestéo
democratica, a pluralidade de culturas, de etnias, de religides, de visées de mundo,
e de outras dimensdes das identidades. O documento é apresentado como sendo
multiculturalmente  orientado, sem qualquer caradter homogéneo e/ou

homogeneizador dos processos de ensino e aprendizagem.

A visdo de competéncias apresentada no documento assume uma
perspectiva sociocritica, de acordo com os trabalhos de Libaneo (2015), que a

entende o fenbmeno como:

[...] sinbnimo de formac¢&o omnilateral (integral), formacéo politécnica, em
gue (sujeitos) desenvolvem capacidades subjetivas — intelectuais, fisicas,
sociais, estéticas, éticas e profissionais — visando a unidade, na acéo
humana, entre capacidades intelectuais e praticas. Trata-se, assim, de
unir uma visdo ampliada de trabalho, envolvendo competéncias universais
e saberes técnico-metodolégicos, as competéncias sociocomunicativas e
subjetivas e as competéncias historico-politicas transformadoras.
(DCRMSAVvi, p. 12)

Esta primeira parte do volume indica que o documento curricular é flexivel,
possui uma ligacdo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola e fundamenta-se

nas novas Tecnologias de Informagao e de Comunicacéo (TIC).

Em relacdo ao Ensino Fundamental, o documento traz que as areas do

conhecimento devem atuar por:

[...] meio de experimentacgdes e da interdisciplinaridade, valorizando as
diferentes linguagens, garantindo intencionalidade pedagdgica e equidade
no que diz respeito aos direitos de aprendizagem. Cabe aqui, destaque
para esclarecer que tal organizacdo estd em consonéncia ao apontado
pelo parecer CNE/CEB n° 11/2010 — e 0 quanto € necessario que as
Areas, embora devam preservar suas especificidades e saberes proprios



87

a serem construidos e sistematizados, também devem ser abordadas de
maneira que se intersectem na formagéo das criangas. (DCRMSAvi, p. 15)

A segunda parte, deste volume 1, traz indicacbes sobre a avaliacéo
institucional, uma boa parte do texto € baseada nos trabalhos de Luiz Carlos de

Freitas. O documento indica que:

A avaliacdo da InstituicAo Escolar configura um processo que envolve
todos os diferentes sujeitos participantes na comunidade escolar, com o
objetivo de aprimorar o trabalho institucional, com base na analise das
variadas situacdes, aprofundamento das responsabilidades e promocé&o
dos valores democréticos e inclusivos. Constitui-se em processo de
controle e acompanhamento das atividades desenvolvidas na Instituicdo
de Ensino, dentro de uma abordagem construtiva e dialégica, mediante
instrumentos préprios. (DCRMSAVvi, p. 25).

Esta questéo, de envolver os agentes no processo de avaliagdo democrética,
incluindo a comunidade, € de fato relevante e pode auxiliar a melhorar a qualidade
escolar. Por meio deste envolvimento, pode ser possivel acompanhar, mais de

perto, a escola.

Busca-se neste contexto, de acordo com o documento, a qualidade social da
educacao, realizando, entre outras questbes, a avaliagdo institucional interna,
também denominada autoavaliagdo institucional, que sera realizada pelas escolas

anualmente.

O documento indica (DCRMSAVvi, p. 26) que, na busca do acompanhamento
e do monitoramento da eficicia institucional, sdo considerados como critérios e
dimensoes a elaboragéo do Plano de Desenvolvimento da Escola e a avaliagéo da

instituicdo, para aumentar seu desempenho por meio do planejamento eficaz.

Salienta-se, porém, nesta parte da avaliacao institucional, certa contradicao.
Por um lado, existem indicativos sobre a qualidade social da educacéo. Por outro,
indica-se o monitoramento da eficicia institucional e 0 aumento do desempenho da
escola. O que parece estar mais em sintonia com termos da cultura da
performatividade (BALL, 2004).

Ainda nesta parte sdo elencados os principais documentos que foram
utilizados para apoiar a elaboragdo do documento curricular. Entre eles estdo os
Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil; Indicadores da Qualidade na
Educacao e os Indicadores de Qualidade na Educacédo — Relagbes Raciais na

Escola.
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A terceira e ultima parte, deste volume, trata da avaliacdo do sistema. Ou
seja, a avaliacdo da rede de Educacao Basica como sistema educacional: a Rede
Pablica Municipal de Ensino. Neste particular existem algumas discussfes
baseadas nos trabalhos de Luiz Carlos de Freitas.

Na péagina 37, o documento traz os aspectos a serem considerados quando

da avaliacdo da Rede Municipal de Ensino, como mostra a figura 04:

Figura 4: Aspectos a serem considerados na avaliacao.
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~ Fonte: Organizada peia Coordenago 0o E50,d00s Pedagbgicos @ Cumculares, 2018,

Observa-se do lado esquerdo da figura, os focos de atencdo e cuidado
baseados no que diz respeito ao curriculo e ao desempenho das criancas, aos
docentes e seu trabalho e as InstituicGes de Ensino. Do lado direito, € visto o0 que

necessita ser considerado.

Por fim, o documento traz uma lista de pessoas que trabalharam na
construcdo do documento: professores, assistentes pedagodgicos, assessores,

diretores, especialistas que atuavam na Secretaria De Educacao, entre outros.



89

6.1.2 Tratamento dado ao tema Educacédo em Direitos Humanos

Quando sao apresentados os principais aspectos dos documentos, nos

Indicadores de Qualidade na Educacdo — Rela¢cbes Raciais na Escola (p. 29),

aparece pela primeira vez pequenas indicacdes em relagcéo aos Direitos Humanos,

como pode ser visto na figura 5:

Figura 5: Principais aspectos dos documentos
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e de questdes estéticas, mediante
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vida dos sujeitos, ptezando pela
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umanos (p. 49-56).

O texto indica,

no curriculo e na proposta politico pedagodgica, pagina 28,

para as escolas, 0 que é necessario considerar para assegurar a realizacdo de um

ambiente que promova “experiéncias positivas no sentido de aceitar a diversidade



90

de saberes, de histérias e de questdes estéticas, mediante experiéncias que facam
sentido na vida dos sujeitos, prezando pela igualdade racial e os direitos humanos”
(DCRMSAVI, p. 28-29).

No fim, do texto indica-se “prezando pela igualdade racial e os direitos
humanos” (p. 29). Trata-se de uma indicagao valiosa, todavia, muito geral, com
pouca especificidade, que deixa em aberto para os profissionais que atuam nas
escolas o que significa prezar pela igualdade. No entanto, como indicou Candau
(1998), a Educacédo em Direitos Humanos tem de ser descrita de forma clara para
fortalecer uma atitude questionadora, de mudancgas no curriculo e tem de incidir

sobre a cultura escolar e a cultura da escola.

Para Candau (2013), a Educacéo em Direitos Humanos necessita atuar para
mudar as atitudes, comportamentos e processos escolares. Tem de ter a
participacéo de diferentes atores, individuais e coletivos, propiciando experiéncias
em que se vivenciem os direitos humanos.

Assim, entende-se que tais indicacbes presentes neste documento
curricular, primeiro volume, sdo demasiadamente timidas e sem muitas

especificidades para lidar com a Educacéo em Direitos Humanos.

6.2 O segundo documento

O segundo volume tem 366 paginas, traz as “Abordagens pedagdgicas para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental ligadas a concepc¢éo de Educacao Basica
rede municipal de ensino”. As apreciag¢des recairam, sobretudo sobre a etapa de

Ensino Fundamental.

6.2.1 Formas de organizagcdo do documento

Na primeira parte sdo apresentadas as abordagens pedagdgicas ligadas a
concepcao de Educacao Basica da rede municipal de ensino; a visdo de Educacao

Infantil e de Ensino Fundamental, a visdo de infancia, de crianca e de docente.
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Na segunda parte sdo apresentados os principios norteadores da acéo
educativa para Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental, trazendo elementos
atrelados a alimentacéo, as comemoracdes, as Culturas Afro-brasileira e Indigena,

a Educacdo Ambiental e a Musical.

A terceira parte apresenta os principios norteadores da a¢éo educativa para
Educacao Infantil: o cuidar, o educar e as relacfes, a entrada e saida das criancas
nas escolas, referéncias sobre 0s espacos internos e externos, a higiene, a
insercao e o acolhimento, os materiais, os brinquedos e as brincadeiras: o brincar
e as interacdes, a rotina, o sono e o descanso, o trabalho na perspectiva dos

Campos de Experiéncias.

Na quarta etapa sdo apresentados o curriculo e a avaliagdo na Educacéo
Infantil. Neste contexto sdo mostradas a dimensao da avaliacdo de aprendizagem
na Educacdo Infantil, o planejamento, a avaliagdo diagnéstica e o registro do
processo de aprendizagem, o semanario e o registro reflexivo docente, entre outras

questdes.

Depois é apresentada a etapa de Ensino Fundamental, trazendo as areas
de conhecimento: Linguagem, Arte, Educacao Fisica Escolar, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas com os componentes

curriculares de Geografia e de Historia.

As areas, assim como as diretrizes contidas no documento, sdo baseadas
nas indicacdes realizadas pela BNCC. Os componentes curriculares estao
organizados em unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades.
Destacam-se nestes componentes curriculares os de Geografia e de Histéria, pois
sao nessas disciplinas que mais aparecem as questdes dos Direitos Humanos. A
figura 6 ilustra um fragmento da disciplina de Histéria, ja que analises mais
profundas e detalhadas serdo realizadas no préximo topico (Tratamento dado ao

tema Educacgdo em Direitos Humanos nos documentos da Educagéo Bésica):
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do componente curricular de Histéria, a unidade tematica, os objetos de

Figura 6: Componente curricular de Historia (DCRMSAVII, p. 336).
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Pode-se verificar, neste caso de exemplo referente ao 4° ano, segundo ciclo,

conhecimento e as habilidades propostas.

pluralidade cultural, entre outras coisas, fazendo referéncia a raga, a etnia, ao
género e a sexualidade, a cultura afrobrasiliera e indigena. No caso das
habilidades, apenas duas (Interpretar criticamente a histéria e as culturas Afro-
brasileira e indigena nos diferentes tempos da histéria do pais, valorizando-as;

conhecer os aspectos econémicos da escraviddo afrodescendente e indigena)

Em seus objetos de conhecimento pode se ver uma indicagdo quanto a

aparecem fazendo referéncias aos impactos sociais na contemporaneidade.

legitimidades técnica e politica (figura 7) e a dimensado avaliagdo institucional —

O documento traz também a dimensdo avaliacdo da aprendizagem -

legitimidades técnica e politica (figura 8).
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Figura 7: Dimensé&o da Avaliagdo da Aprendizagem — legitimidades técnica
e politica (DCRMSAVII, p. 345-346).

Dimensao Avaliagao da Aprendizagem - legitimidades técnica e politica

/ \

Visa avaliar as habilidades do grupo

’ de criancas, considerando suas

Legitimidade potencialidades, mediante uma

écnica relagao positiva entre docente e
criangas, e que a autoavaliagdo deve

= estar presente para ambos.
Avaliagdo da
Aprendizagem Considera a avaliacdo da

coletividade, os principios e critérios

N

definidos mediante a equipe escolar,
Legitimidade promovendo uma avaliagdo inclusiva.
Politica Vé a avaliagcao como aspecto
formativo em concordancia com a
realidade, pensando na autonomia
dos sujeitos.

Fonte: Organizado pelas/os integrantes do Grupo de Trabalho de Avaliagédo e
Documentagdo Pedagdgica, 2018.

Figura 8: Dimensao da Avaliacao Institucional — legitimidades técnica e politica

Dimensao Avaliagao Institucional - legitimidades técnica e politica

Visa organizar e fomentar discussdes
Legitimidade intemas, tendo como foco a avaliagao
Técnica da prépria instituigdo, partindo de seu
: PPP - autoavaliagdo institucional.
Avaliacao da
Instituicao Escolar =
Considera como parametros, com o PPP
Legitimidade da instituicdo, a concep¢ao da rede, os
Politica documentos oficiais e os resultados
externos.

Fonte: Organizado pelas/os integrantes do Grupo de Trabalho de Avaliagéo e
Documentacéo Pedagdgica, 2018.

Como pode ser visto, as indicacbes procuram orientar as escolas e 0s
docentes quanto aos processos de avaliagcdo. A figura 04, mostra questdes sobre
a avaliagao da aprendizagem e a figura 05 sobre a avaliacdo da instituicdo escolar,

gue ja tinham sido apresentas, de forma mais geral, no volume 1.
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6.2.2 Tratamento dado ao tema Educacdo em Direitos Humanos nos

documentos da Educacédo Basica

Identificamos e reconhecemos que ndo ha mencao direta para a Educacéo
em Direitos Humanos em todo o documento, embora tenha citado o PNEDH, o que
confirma o hibridismo do discurso presente na Proposta Curricular de Santo André.
O tema € abordado em alguns outros assuntos e disciplinas, o que pode indicar
pouca discussdo sobre ele na elaboragcdo da proposta curricular, falta de

conhecimento ou de importancia atribuida ao tema.

O fato de ndo aparecerem indica¢@es diretas quanto a Educacao em Direitos
Humanos é interessante, pois no inicio do volume, pagina 09, sao indicados quais
foram os documentos utilizados para a elaboragcdo da proposta curricular e, entre
eles, consta o Programa Nacional de Direitos Humanos. Este programa traz no Eixo

Orientador V, a indicacao clara em relacdo a Educagédo em Direitos Humanos.

O Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH, 2010, p. 150) sinaliza

que:

A educacdo e a cultura em Direitos Humanos visam a formacao de nova
mentalidade coletiva para o exercicio da solidariedade, do respeito as
diversidades e da tolerancia. Como processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, seu
objetivo é combater o preconceito, a discriminacdo e a violéncia,
promovendo a adocao de novos valores de liberdade, justica e igualdade.

Quanto a Educacéao em Direitos Humanos na Educacéo Basica, o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH, 2010, p. 150) indica que:

Na educacéo bésica, a énfase é possibilitar, desde a infancia, a formacéo
de sujeitos de direito, priorizando as populagdes historicamente
vulnerabilizadas. A troca de experiéncias de criancas de diferentes racas
e etnias, imigrantes, com deficiéncia fisica ou mental, fortalece, desde
cedo, sentimento de convivéncia pacifica. Conhecer o diferente, desde a
mais tenra idade, é perder o medo do desconhecido, formar opinido
respeitosa e combater o preconceito, as vezes arraigado na propria
familia.

O tema, Educacédo em Direitos Humanos fica circunscrito aos componentes
curriculares de Geografia e Histéria. Porém, a EDH, que indica um olhar critico

sobre as formas de opressdo e de dominacdo presentes em nosso passado
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histérico, tem de ser estudada de forma ampla, pois ela é essencial na escola para

ampliar as responsabilidades sociais dos alunos.

Como sinalizaram Almeida e Reis (2018, p. 52), Educacdo em Direitos

Humanos tem de ser encarada com amplitude, pois:

[...] promove uma abertura a novas possibilidades para a construcdo de
uma sociedade mais consciente de suas responsabilidades, participativa,
livre de preconceitos e igualitaria. Para tanto, para ser eficiente, o ideal é
gue este processo de formacgdo para a cidadania envolva todos os
espacgos de formacdo educativa, entre eles as escolas, as instituicdes
publicas e privadas, 0s organismos religiosos, a sociedade civil
organizada, a familia, etc.

Como dito, sdo nos componentes curriculares de Geografia e Histéria que
podem ser encontradas as principais referéncias que abordam a Educacdo em

Direitos Humanos. O quadro, a seguir, sintetiza os objetos de conhecimento e as

habilidades presentes no documento curricular:
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Quadro 4: os objetos de conhecimento e as habilidades dos componentes de Geografia e Historia

Anos Componente curricular: GEOGRAFIA Anos Componente curricular: HISTORIA
Anos tUnic!a\_de Objet'o de Habilidades Pag Anos Unidade temética Objet_o de Habilidades Pag
ematica conhecimento S conhecimento S
Reconhecer-
se como ser
O Gnico e identificar o
1° ano — 1° Sujeit pertencente a contexto historico
i oe um grupo Aescolae a dos espacos de
Ciclo do seu Cultura social diversidade do | convivéncia (casa
Ensino africana e ' 312 . : * 1330
Fundamenta lugar indigena conhecendo, grupo social rua, bairro) como
| no 9 valorizando e envolvido. elemento
mund respeitando constituinte de sua
0 as diferentes identidade.
etnias e
culturas.
1°ano — 1°. Mundo
O . _ Conhecer e
- . Reconhecer Ciclo do pessoal: eu,
2°ano — 1° Sujeit , tracos da Ensino meu grupo Cidadania reponh_ecer a
X oe Caracteristica . diversidade
Ciclo do cultura Fundamenta | social e meu (regras de .
: seu s da cultura . AN sociocultural,
Ensino ! africana e 314 I tempo convivéncia, . L
lugar africana e L . politica, étnico-
Fundamenta L indigena no direitos e : A
| no indigena. meio em que deveres) racial e de género
mund vive ' gue compde a
0 ' sociedade atual. | 331
O : ifi Distinguir aspectos
Sujeit Diferencas I(_Jlentlflcar relgvantesr,J da
5° ano — 2° ) étnico-raciais diferencas , N
Ciclo do oe e étnico-raciais Pluralidade historia e das
. seu L. . AtNiCO- cultural (raca, culturas
Ensino étnicoculturais e etnico 320 ural (rag L
lugar culturais e etnia, género, Afrobrasileira e
Fundamenta no © i sexualidade) indigena nos
I desigualdades | desigualdade : . 9
mund Sociais s sociais diferentes tempos
(0] ) entre grupos da hiStéria dO paiS.
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em diferentes
territorios.

2° ano — 1°.
Ciclo do
Ensino
Fundamenta
I

A comunidade
e seus
registros

Cidadania
(regras de
convivéncia,
direitos e
deveres).

Respeitar a
diversidade
cultural, racial e
social,
reconhecendo
aspectos historicos
e caracteristicos
dos povos que
contribuiram para a
formacgéo do povo
brasileiro
(indigenas,
africanos,
europeus).

Estatuto da

Reconhecer
aspectos
importantes da
histéria e das
culturas

igi?egsieen?g _ Afrobrasileira e
(ECA) |nd|g§na presentes
: na vida cotidiana
nos diferentes
tempos da historia
do pais.
Vivenciar 0s
Pluralidade eventos
cultural (raca, rememorativos

etnia, género,
sexualidade).

(locais, regionais
e/ou nacionais) e
identificar os fatos

332
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histéricos aos quais

3%ano — 1°.
Ciclo do
Ensino
Fundamenta
|

se referem.
Cultura
o Reconhecer os

Afrobrasileira L

(Lei n° direitos e deveres
10.639/2003). das criangas.

Cultura
Indigena (Lei

nO

11.645/2008).

Pluralidade
cultural (raca,
etnia, género,
sexualidade).

Comparar as
condicbes de
existéncia
(alimentagéo,
moradia, protecéo
familiar, saude,
lazer, vestuario,
educacao e
participacao
politica) dos
membros dos
grupos de convivio
dos quais participa
atualmente.

Cultura
Afrobrasileira
(Lein°

10.639/2003).

Conhecer aspectos
relacionados aos
diferentes grupos

sociais e culturais,

com especial
destaque para as
culturas africanas,

333
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indigenas e de
migrantes

Cultura
Indigena (Lei
nO
11.645/2008).

Reconhecer
aspectos
importantes da
histéria e das
culturas
Afrobrasileira e
indigena presentes
na vida cotidiana
nos diferentes
tempos da historia
do pais.

4° ano — 2°.
Ciclo do
Ensino
Fundamenta
I

Transformaca
oe
permanéncia
na trajetéria
dos grupos
humanos

Pluralidade
cultural (raca,
etnia, género,
sexualidade).

Expressar, por
meio da oralidade,
da escrita, do
desenho, uma
reflexdo a respeito
da importancia
desses eventos
rememorativos
para os diferentes
grupos de convivio
da atualidade.

Cultura
Afrobrasileira
(Lein°
10.639/2003).

Interpretar
criticamente a
historia e as
culturas
Afrobrasileira e
indigena nos
diferentes tempos

336
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da histéria do pais,
valorizando-as.

Cultura
Indigena (Lei
nO
11.645/2008).

Conhecer os
aspectos
econdmicos da
escravidao
(afrodescendente e
indigena) e seus
impactos sociais ha
contemporaneidad
e.

50 ano — 2°.
Ciclo do
Ensino
Fundamenta
I

Povos e
culturas: meu
lugar no
mundo e meu
grupo social.

Estatuto da
Crianca e do
Adolescente

(ECA) e a

Constituicédo

Brasileira de
1988.

Pluralidade
cultural e o
reconheciment
o de suas
relevancias
(raca, etnia,
género,
religido,
sexualidade).

Cultura
Afrobrasileira
(Lein®
10.639/2003).

338




101

Cultura
Indigena (Lei
nO
11.645/2008).
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O quadro mostra que o componente curricular de Histéria traz as maiores
referéncias quanto a Educacdo em Direitos Humanos. Foram encontrados objetos de

conhecimentos e habilidades em todos os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Alguns objetos de conhecimento, como pluralidade cultural (raga, etnia, género,
sexualidade), Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), cultura afro-brasileira (Lei
n°® 10.639/2003), cultura indigena (Lei n° 11.645/2008), sdo estudados em

praticamente todos os anos do Ensino Fundamental.

Ha uma preocupacéo valida para que o aluno, do Ensino Fundamental, anos
iniciais, conheca as culturas afro-brasileira e indigena, aquelas que sofreram ao longo
dos anos processos de dominacéo e discriminagcdo. Ha a preocupacédo também que o
jovem compreenda a pluralidade das culturas, como elemento constitutivo das
diferencas sociais; conheca o Estatuto da Crianca e do Adolescente, com seu conjunto
de normas que tem como objetivo a protecéo integral da crianca e do adolescente. De

fato, este documento € um marco legal e regulatorio dos Direitos Humanos.

As habilidades sdo mais diversificadas e ligadas a um conjunto de vivéncias a
serem realizadas pelos alunos. Essas praticas (vivéncias), que devem ser realizadas
pelos alunos se atrelam sobretudo a identificar contextos, conhecer, reconhecer e
respeitar a diversidade (sociocultural, politica, étnico-racial e de género), interpretar
criticamente e reconhecer aspectos importantes da histéria e das culturas afro-
brasileira e indigena e seus impactos sociais na contemporaneidade, reconhecer 0s

direitos e deveres das criangas, entre outras.

Observa-se que as habilidades, que se atrelam, em geral, a uma capacidade
para “fazer algo”, para realizar uma atividade ou lidar com uma situagao especifica,

séo voltadas para o desenvolvimento dos objetos de conhecimento na pratica.

De fato, esses objetos de conhecimento e essas habilidades séo relevantes
para serem trabalhados com os alunos de Ensino Fundamental, anos iniciais, pois
permitem, se bem organizados pelos professores, que os jovens aprendam sobre
processos relacionados ao respeito pelas diferengcas; que compreendam sobre
aspectos atrelados a dominacdo, entre outras, dos povos europeus sobre outras

nacdes, onde estdo embutidas as questdes de poder, de autoridade, de colonizacéo,
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de racismo, de sexo e de género; que entendam os elementos de discriminagéo, como
praticas de tratar outros alunos de forma diferente com base em distin¢des, realizadas
para levar em conta o mérito individual, em questdes como raca e etnia, religido,
sexo/género, peso, deficiéncia, estatura, condicbes de emprego, orientacao sexual e
idade.

Todavia, ressalta-se que € colocado um peso muito grande, quase que
exclusivo, sobretudo em um componente curricular, o de Historia. E neste componente
gue aparecem a quase totalidade das referéncias em relacdo a Educacéo em Direitos

Humanos.

Oliveira (2012, p. 593) sugere que a Educacdo em Direitos Humanos tem de
estar presente “em todas as matérias dos curriculos das instituigdes de ensino, formal
e informal, como fundamento do Estado Democratico de Direito, de forma a influir na

formacao de uma cidadania critica e transformadora da realidade”.

A Educacdo em Direitos Humanos tem de ser transversal, contando com a
participacdo de todos os componentes curriculares. Ela tem de ser participativa, com

a atuacao de todos na escola e ter carater interdisciplinar.

Neste sentido, para Almeida e Reis (2018, p. 55), a:

[...] questdo contemporanea da proposta de articulagdo do conhecimento
trazida pela interdisciplinaridade se revela necessaria no ensino dos Direitos
Humanos porque possibilita a abertura para novas experiéncias
metodoldgicas entre as diversas areas do saber. A articulacédo interdisciplinar
dos conhecimentos constroi novos arranjos entre eles criando condigfes para
gue ainovacao, o didlogo e a formulacdo de experiéncias no interior das salas
de aula e fora delas possam permitir uma autorreflexdo e emancipacéo. Deste
modo, desafia os individuos ao convivio social e a percepc¢do do outro,
favorecendo uma relacé@o entre os principios de Direitos Humanos e a sua
concretizacéo diéria na pratica.

De fato, na Educacédo em Direitos Humanos a interdisciplinaridade € essencial,
pois permite a articulacgdo dos componentes curriculares, o dialogo entre os

professores, a criacao de projetos que podem ocorrer dentro das salas de aula.

A Educacdo em Direitos Humanos necessita ser continua e ser assentada na
coletividade. Para Almeida e Reis (2018, p. 55),
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Uma educacdo em Direitos Humanos efetiva se desenvolve por meio de
praticas continuas, através de um trabalho coletivo e participativo integrado
que atravessa todos os conteldos, articulando teoria e prética da realidade
politica, civil, econémica, social e cultural de cada individuo e comunidade.

Benevides (2007) também indicou que a Educagéo em Direitos Humanos tem
de ter natureza permanente, continuada, global, compartilhada por todos aqueles que

estao envolvidos no processo educacional.

Candau (2007), que considera a Educacdo em Direitos Humanos como
ferramenta fundamental para a efetivacdo da democracia, sinalizou que ela deve
integrar a cultura escolar e, neste sentido, contar com a participacdo de todos na

escola.

Para Candau e Scavino (2010), as estratégias metodolégicas para a realizacéo
da Educacédo em Direitos Humanos necessitam ser elaboradas a partir do dialogo,
privilegiando a atividade, a participacao e a realidade social dos alunos envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem.

Tal situacédo sugere o uso de diferentes linguagens e a promoc¢éao do dialogo
entre diversos conhecimentos nos processos formativos dos alunos, para que eles
compreendam de forma mais global e multidimensional sobre as possibilidades dos

Direitos Humanos na vida das pessoas.
Para Candau (2013, p. 313):

Trata-se, portanto, de transformar mentalidades, atitudes, comportamentos,
dindmicas organizacionais e préaticas cotidianas dos diferentes atores,
individuais e coletivos, e das organiza¢gbes sociais e educativas. Para a
construcao de agentes multiplicadores é necessario favorecer processos que
promovam um compromisso existencial com os direitos humanos. Para tal, é
necessario educar em direitos humanos, isto €, propiciar experiéncias em que
se vivenciem os direitos humanos.

A Educacdo em Direitos Humanos é uma formacéao voltada para a cultura do
respeito a dignidade humana. Deve ser realizada a partir de possibilidades de
vivéncias sobre os valores da liberdade, igualdade, solidariedade, colaboracéo, paz,

tolerancia, entre outras questdes.

Para a Educacdo em Direitos Humanos se concretizar € necessario, entre
outras questdes, a formacdo de uma cultura para influenciar, compartilhar e mudar

mentalidades, costumes, atitudes e comportamentos.
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Por fim, destaca-se na analise dos documentos que nao foram encontradas
diretrizes, por exemplo, para o desenvolvimento de uma cultura da paz nas escolas,

tdo necessaria nos tempos atuais.

No entanto, a Educacdo em Direitos Humanos, segundo Oliveira (2012, p. 593),
como fundamento do Estado Democratico de Direito, tem de incidir “na formacéao de
uma cidadania critica e transformadora da realidade, promovendo uma cultura da paz,
da tolerancia matua, da solidariedade e de respeito aos direitos humanos e liberdades

fundamentais.”

A Lei n° 13.663, do ano de 2018, também indicou que as escolas devem
estabelecer acles, atividades, projetos que possam promover a cultura de paz,
transformando o ambiente escolar em espaco de vivéncia livre de qualquer tipo de

violéncia.

Também nao foram encontradas diretrizes nos documentos para o combate ao
bullying escolar. No entanto, estudos mostraram o crescente o aumento da frequéncia
de situacdes de indisciplina, agressdes fisicas e verbais, desobediéncia as regras,
bullying, violéncia, entre outros, no contexto escolar (LEME, 2006; AQUINO, 2011;
ABRAMOVAY, 20186).

De fato, a partir das crescentes demandas nas questdes de violéncia e de
bullying nas escolas, em 2015, foi publicada a Lei n. 13.185, de 6 de novembro de
2015, que instituiu o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica (bullying). Um
programa que procura auxiliar no combate a qualquer intimidacdo sistematica
(bullying), de ordem fisica ou psicoldgica, verbal, moral, sexual, social, material ou

virtual.

Nesta mesma direcdo, a Lei n°® 13.663/18, Antibullying, no art. 12 indica que as
escolas devem atuar na promocéo de medidas de conscientizagao, de prevencédo e

de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica

(bullying).

Sintetizando as analises aqui realizadas, indica-se que o0s documentos
curriculares traziam objetivos, fundamentacdo tedrica e qualidade textual. O tema
Educacdo em Direitos Humanos nao aparece de forma explicita e é desenvolvido,

principalmente, na disciplina de Historia.
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7 PRODUTO FINAL

A partir dos dados encontrados neste presente estudo, advindos das analises
dos documentos curriculares, pretende-se elaborar um e-book com os resultados para
auxiliar professores, diretores, especialistas em educacao, entre outros, de Santo
André, e de outros municipios, a conhecer e utilizar um Educacéo para os Direitos

Humanos.

Neste sentido, pretende-se contribuir com as discussdes no Ensino
Fundamental, pois existem poucas publica¢des que discutem a Educac¢&o em Direitos

Humanos.

E relevante deixar para as futuras equipes gestoras e a propria Secretaria de
Educacdo, alguns apontamentos sobre a Educagdo em Direitos Humanos e 0s
documentos curriculares para que contribua com as revisdes que possam ocorrer no

futuro.
A elaboracéo do E-book far-se-a mediante a efetivacao de seis etapas, a saber:
Etapa 1: discussdo com o orientador para definicdo dos aspectos de relevancia

a serem abordados no E-book;

Etapa 2: analise da dissertacdo para selecdo do contetudo que dialoga com os

aspectos relevantes definidos na etapa 1,
Etapa 3: elaboracao do E-book;
Etapa 4: apresentacao do E-book a equipe Cepec;

Etapa 5: apresentacao do E-book a rede municipal de Santo André, no Centro

de Formacao de Professores;
Etapa 6: disponibilizacdo do E-book na internet.

Além do proprio municipio, este E-book sera disponibilizado na internet para

contribuir com outros municipios que queiram implementar suas Propostas



107

Curriculares, e possam se beneficiar das analises realizadas nos documentos

curriculares do municipio de Santo André.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou as diretrizes relacionadas a Educacdo em Direitos
Humanos, voltadas para o Ensino Fundamental, presentes nos documentos
curriculares do municipio de Santo André.

A partir da pesquisa qualitativa, descritiva e exploratoria, com o foco na analise
dos documentos curriculares do municipio de Santo André, buscou-se elementos
empiricos para dar conta do objetivo.

Salienta-se inicialmente que os documentos, os dois volumes analisados neste
estudo, possuem uma organizacao clara, com objetivos declarados, fundamentacao
tedrica atual e de acordo com as concepcdes de educacéo, de crianga, de ensino e
aprendizagem, de avaliagédo, entre outras, adotadas pela rede de ensino de Santo
André.

Trata-se de materiais, os documentos curriculares, que se revelaram com
gualidade e que definem de forma clara as diretrizes para a educacao de Santo André,
em geral, e para o Ensino Fundamental, em patrticular.

Destaca-se que nos documentos curriculares, o tema Educagdo em Direitos
Humanos ndo aparece de forma explicita (as palavras ndo sdo usadas em nenhum
dos dois volumes) com indicacdes, objetivos, objetos de conhecimento e habilidades.
O assunto € abordado em alguns componentes curriculares, mas sobretudo no de
Historia.

Este fato, a auséncia de diretrizes diretas para a Educacdo em Direitos
Humanos, chama a atencdao, pois entre os documentos usados para a elaboracao da
proposta curricular esta o Programa Nacional de Direitos Humanos, que traz

indicacOes claras para a realizagcdo de uma Educacao em Direitos Humanos.

Duas outras questbes devem ser ressaltadas das andlises realizadas nos
documentos da rede de ensino de Santo André. A primeira é a auséncia de referéncias
para as escolas em relacdo a criacdo de uma cultura de paz, elemento importante
para a criagdo de um ambiente de liberdade, de tolerancia matua, de solidariedade e
de respeito. A segunda, a falta de diretrizes para o combate ao bullying escolar,
guestao crescente nas escolas brasileiras, um elemento que motivou a criacdo de leis
(Lei n. 13.185, Lei n. 13.663/18).
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As principais diretrizes em relacdo a Educagdo em Direitos Humanos foram
encontradas nos componentes curriculares de Geografia, mas, principalmente, no de
Historia.

No componente curricular de Historia estdo alocados o0s objetos de
conhecimento, do Ensino Fundamental, anos iniciais, indicando o estudo das culturas
afro-brasileira e indigena, da pluralidade das culturas, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, entre outros, questdes que de fato sdo relevantes para a compreenséao
de elementos de dominacgédo e de discriminacao sofridas por africanos e indios.

As habilidades referenciadas, no componente curricular de Histéria, estdo
atreladas a identificacdo e a andlise da diversidade sociocultural, da politica, das
guestBes étnico-racial ou de género, entre outras. De fato, essas indicacdes se
constituem em praticas valiosas para que os jovens desenvolvam no contexto escolar.

Neste contexto, a maior concentracao das referéncias da Educagao em Direitos
Humanos esta somente sobre um componente curricular, o de Histéria, o que se torna
uma via inadequada e desfavoravel no sentido que impinge um peso muito grande a
esta disciplina, indicando, pelo menos no texto do curriculo, que as outras disciplinas
nao devem trabalhar as questdes da EDH.

No entanto, as indicagbes para a realizacdo de uma Educacédo em Direitos
Humanos mostram que o tema tem de ser tratado, nas escolas, de forma transversal,
interdisciplinar, com a participacdo de todos os componentes curriculares. De fato,
para a EDH se concretizar é necessaria uma articulacdo dos conhecimentos, marcado
por um processo de didlogo e de criagdo de experiéncias na escola, em geral, e nas

salas de aula, em particular.

A Educacao em Direitos Humanos é baseada na coletividade, na continuidade,
nas praticas sociais referenciadas, na busca da compreensao da realidade politica,

civil, econdbmica, social e cultural de cada individuo e na comunidade.

O trabalho com Educacdo em Direitos Humanos requer estratégias
metodoldgicas voltadas para o dialogo, privilegiando a atividade, a participacdo dos
alunos em situacdes reais de vida, que devem ser trazidas para a sala de aula no

processo de ensino-aprendizagem.
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O trabalho coletivo na Educacdo em Direitos Humanos visa transformar
mentalidades, atitudes, comportamentos e a propria escola, por isso ndo deve ser

centrada em apenas um componente curricular.

No fim deste presente estudo, espera-se que os dados empiricos produzidos
possam ser utilizados pelas redes e pelos sistemas de ensino para instigar o debate

sobre a Educacao em Direitos Humanos.

Espera-se também que as analises aqui realizadas contribuam com aqueles
municipios que desejam elaborar ou reelaborar suas propostas curriculares. Neste
sentido, a presente pesquisa pode contribuir com a discusséo sobre a Educagédo em

Direitos Humanos.
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ANEXO 2: documento curricular, volume 2
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ANEXO 3: documento curricular, volume 3
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