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RESUMO

Esta € uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa e de natureza aplicada,
que evoluiu através do método combinado entre a pesquisa narrativa e a pesquisa
de desenvolvimento, em que se problematiza o uso do diagndstico médico no
contexto escolar. Com base nas experiéncias de educadores, buscou-se responder
a seguinte questdo: Como a sondagem pedagogica, baseada nos principios do
Design Universal para Aprendizagem (DUA), pode contribuir para a prética do
professor, de forma que ele possa conhecer seus alunos, sem ficar fadado ao
diagndstico feito por médicos e especialistas da saude? Definiu-se como objetivos
especificos: (1) dialogar sobre o papel do professor e a importancia do seu saber no
contexto educacional, ponderando as contribuicdes do diagndstico para a pratica
pedagdgica; (2) refletir sobre a importancia de o professor conhecer seus alunos
para propor atividades educativas e intervenc¢des, de acordo com a necessidade
apresentada por eles; (3) verificar como a sondagem pedagdgica pode contribuir
para o planejamento das praticas educativas na perspectiva inclusiva e elaborar um
instrumento de sondagem pedagogica com base no Design Universal para
Aprendizagem. O estudo foi realizado no municipio de Santo André, no estado de
Séao Paulo, contando com a participacédo de trés professoras desta rede de ensino,
as quais trabalham em unidades escolares que atendem a etapa/modalidade do
Ensino Fundamental, com alunos encaminhados para realizacdo de avaliacédo
interdisciplinar. Vale ressaltar que uma das etapas desta pesquisa envolveu a
analise e discussdo do caso de um estudante que passou pelo processo de
avaliacdo interdisciplinar, a qual apresentou uma conclusao diagnéstica. Como
instrumento de pesquisa, utilizou-se a entrevista individual e rodas de conversa,
oportunizando a escuta dos sujeitos envolvidos no estudo, 0s quais puderam narrar
suas proprias experiéncias enquanto refletiam sobre elas. Por meio desses
procedimentos, chegou-se ao seguinte resultado: o acesso ao diagndstico nem
sempre indica a escola o caminho a seguir e, tampouco, soluciona os problemas de
rendimento escolar. E necessario que a escola afirme o seu papel pedagdgico,
validando o saber do professor que, por meio de abordagem curricular acessivel,
pode fazer diferenca no desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. Como
produto educacional, desenvolveu-se um “Instrumento orientador para a construcao
do processo educativo com base no DUA”, o qual propde o trabalho com o Design
Universal para Aprendizagem, reconhecendo-o como estratégia que pode apoiar 0s
docentes em suas praticas inclusivas e no reconhecimento e respeito a variabilidade
dos aprendizes. O instrumento sera disponibilizado numa versao digital e integra-se
a ele um processo formativo, pelo qual os professores precisdo passar. Cumpre
informar que esta pesquisa estd inserida no ambito do projeto regular N.
2017/20862-8, da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP).

Palavras-chave: Formacdo Docente. Educacdo Inclusiva. Diagnostico Médico.
Sondagem pedagogica. Design Universal para Aprendizagem.



ABSTRACT

This is a field research with qualitative approach and applied work, that has evolved
through the combined method between the narrative research and the developmental
research, in which it is discussed the use of medical diagnosis in the school context.
Based on educators experience, it was searched to answer a question: How the
pedagogical survey based on the principles of Universal Design for Learning (UDL),
may contribute to the educator’s practice, so they are able to know their students,
without being fated to the diagnosis made by doctors and health specialists? It was
set as main objectives: (1) set up a dialog about the role of the theacher and the
importance of their knowledge in the educational context, considering the
contributions of the diagnosis to the pedagogical practice; (2) reflect on the
importance of the teacher knowing it's students for the proposal of educational
activities and interventions, according to the needs presented by them; (3) verify how
the pedagogical survey may contribute to the planning of educational practice in the
inclusive perspective and develop a pedagogical survey instrument based on
Universal Desing for Learning. The study was conducted in the city of Santo André,
in the state of Sdo Paulo, counting with the participation of three teachers of this
education system, which work in school units that serve the stage/modality of
elementary school, with students referred for a interdisciplinary evaluation. It is worth
mentioning that one of the stages of this research was encompassed by analysis and
discussion of the case of one student who went through the process of
interdisciplinary evaluation, which presented a diagnostic conclusion. As a research
instrument, it was used the individual interview and rounds of converstion, providing
an opportunity to listen to the subjects involved in the study, who were able to narrate
their own experiences while reflecting on them. Through these procedures, the
following outcome was reached: the access to the diagnosis does not always indicate
to the school the path to follow, nor solve problems of school performance. It is
necessary that the school asserts it's pedagogical role, validating the knowledge of
the teacher who, through this accessible curricular approach, can make the
difference in the learning development of the students. As an educational product, a
“guiding instrument for the construction of the educational process based on UDL”
was developed, which proposes the work with the Universal Design for Learning,
recognizing it as a strategy that may support the educators in their inclusive practices
and on the recognition and respect to the variety of the learners. The instrument will
be available in a digital version and an informative process that will be integrated to
it, through which the teachers must pass. It should be noted that this research is
inserted in the scope of the regular Project No. 2017/20862-8, of Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP)

Key words: Teaching training. Inclusive education. Medical diagnosis. Pedagogical
survey. Universal Desing for Learning.
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MEMORIAL

“Conheca todas as teorias, domine todas as técnicas, mas ao tocar

uma alma humana, seja apenas outra alma humana”.

CARL GUSTAYV JUNG

Escrevo este texto com a intencdo de resgatar minha jornada pessoal e
profissional, porque néo, elas ndo sdo historias distintas, se cruzam e se fazem
uma sé por diversos motivos, alguns que se explicam e outros ndo, alguns
conscientes e outros talvez inconscientes, alguns guiados pela razdo e outros
pela emocdo. O fato é que todos eles me conduziram pelos caminhos que
percorri. Experiéncias, pessoas e escolhas também fizeram parte da jornada que
me trouxe até aqui.

E um prazer compartilhar um pouco de mim e dividir os motivos que se
configuraram como inquietagdes e que me impulsionaram a desenvolver esta
pesquisa.

Sou Luciana, Luciana de Lyra, gosto especialmente deste sobrenome
porque ele se inicia com a mesma letra do meu nome, do qual também gosto,
por significar “Luz”. Em minha vida, sempre procuro dar luz aquilo que é
importante e significativo a mim. Desta vez ndo é diferente, procuro dar luz a
algo que tem um significado imensuravel para mim: o humano.

Filha Unica, vivi, aos 8 anos de idade, a desafiadora experiéncia de ver
meus pais se separando, fase dolorosa que me trouxe maturidade para entender
gue nem tudo na vida acontece exatamente da forma como queremos, mas, sim,
da forma como precisamos.

Sobre essa histodria, ficou tudo bem, até porque recebi ajuda. Mas antes
disso, essa situagcao, que acontecera no ambiente familiar, impactou diretamente
as questbes que envolviam minha vida escolar. Os desdobramentos disso nao
foram tao sérios, apesar de permanecer um ano ha mesma serie.

Vivi, nesse periodo, o0 céu e o inferno, na figura de duas professoras que,
por certo, marcaram minha vida. Uma tratava o que eu manifestava a partir do
gue eu vivia como falta de interesse, nunca se dirigindo a mim, a ndo ser para

dizer palavras duras ou para apontar o que eu nao conseguia fazer ou nédo tinha
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condi¢Bes naquele momento. Ela chamou minha mée na escola, inclusive, para
dizer que eu “ficava procurando borboletas durante a aula”.

Mas como toda situacédo, essa também teve um lado positivo, sabiamente
a dona Tereza, minha mae, que sempre fez de tudo por mim, ndo mediu
esforcos para buscar ajuda e me levou a terapia toda semana durante algum
tempo; me lembro de cada detalhe.

A outra professora, a do ano seguinte, sabendo os motivos pelos quais eu
permaneci ha mesma série, sempre se preocupou em fazer as informacdes
serem significativas para mim. Ela se aproximava para explicar de forma
diferente, para perguntar como eu estava, para saber da terapia e me
incentivava a realizar o que quer que seja.

Conclui esse ano com éxito e tenho certeza que tanto a psicéloga Cleide,
como a professora Maria Aparecida fizeram toda a diferenga naquele momento
da minha vida. Foi um ano t&o feliz no percurso escolar que me esqueci do ano
anterior, do qual até hoje ndo faco questdo de lembrar. O que levei dessa
histéria e trago comigo até hoje? Um professor pode fazer, sim, a diferenca na
vida de seus alunos, para o bem ou para o mal. Olhar para o aluno, conhecé-lo
em suas especificidades, entendé-lo, também faz diferenca.

Por anos fui observando como meu desempenho e minha disposicao para
aprender variavam de acordo com a abordagem e com a postura do professor.
Nunca deixei de estudar, nunca mais permaneci em série alguma, sempre tirei
boas notas — a ndo ser em exatas, que nunca foi meu forte. Mas fluia muito
melhor quando havia empatia, troca, ambiente acolhedor, experiéncias
significativas, propostas que fugiam do tradicional.

Os anos se passaram e acabei me tornando professora, mesmo nunca
tendo sido meu sonho. Durante os anos estudando no magistério, fui resgatando
essas memorias e despertando em mim o desejo de fazer a diferenga na vida
dos educandos que seriam meus, assim como aquela professora fez a diferenca
na segunda vez que cursei, 0 que na época era a 32 serie.

A partir de entdo, e apesar de ndo ter sido sonhado, cada dia de trabalho
nessa profissdo era um sonho, porque eu podia contribuir de alguma forma com
o0 desenvolvimento dos meus alunos, olhando-os com a sensibilidade e com o
comprometimento que eu sabia, por experiéncia, ser necessario e tao

determinante.
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Antecipo que nao acredito no acaso, para dizer que minha vida me
direcionou para o curso de psicologia ha graduacdo. Me licenciei e recebi o titulo
de bacharel nessa area, o que me permitiu atuar na area clinica. Posso dizer,
com seguranca, que ndao me arrependo dessa escolha e que a cada dia
estudando e atendendo, tive mais certeza de que ndo poderia haver melhor
deciséo.

Por muitos anos, mais de quinze, lecionei em escolas particulares e
publicas, em diferentes municipios, atendendo alunos desde a Educacao Infantil
até o Ensino Fundamental. Isto foi grandioso, pois me permitiu conhecer
diferentes contextos e realidades. Concomitantemente, eu atendia como
psicologa, em consultorio particular, sendo que grande parte dos meus pacientes
eram criancas em idade escolar.

Inicia-se aqui outro capitulo dessa mesma histéria. Durante esse percurso
entre consultério, atuando como psicologa, e escolas, atuando como professora,
pude notar como essas areas conversam e se completam. Isto se da quando séo
bem entendidas e quando, apesar de se cruzarem, respeitam seus lugares e 0
saber de cada profissional.

Por um lado, como professora, via 0os educadores querendo buscar
resolucao para problemas que ndo sabiam resolver, via a escola direcionando
alunos para o campo da saude a fim de buscar respostas para perguntas que
nao eram capazes de responder. Via, ainda, colegas de trabalho querendo
justificar a ndo aprendizagem de seu aluno, esperando alguém lhe dizer o que
fazer com ele, ou explicar porque era “assim ou assado”.

Por outro lado, como psicdéloga, recebia familias que, encaminhadas pela
escola, buscavam saber o que tinha aquela crianca. Por que nao aprendia? Por
gue se comportava de forma inadequada? Por que lidava com situacdes de
forma diferente? E eu perguntava-me: qual era o anseio da escola e das
familias? Um diagndstico que pudesse explicar e resolver tudo?

Pois bem, esses dois lados comecaram a me inquietar. Como psicoéloga,
eu pensava: O que a escola vai fazer quando receber o diagnéstico, se € que ele
vai existir? Por que as caracteristicas apresentadas pelos alunos configuram
sempre algo patologico? Que respostas as escolas esperam quando enviam
relatorios, a mim direcionados, dizendo que aguardam orientacdo de como

proceder ou que aguardam avaliacéo diagndstica para providéncias?



32

J4, como professora, eu pensava: O que o diagndstico vai mudar em
minha prética? Junto ao diagnostico vira um manual de como proceder na
escola? E se o diagndstico nao existir, desisto?

Em meio a todas essas perguntas, que se faziam mais presentes a cada
ano, e também nado por acaso, fui trabalhar coordenando uma equipe de
avaliagdo multidisciplinar. Avaliava estudantes encaminhados pelas escolas, em
sua maioria, por apresentarem questfes relacionadas a aprendizagem e ao
comportamento.

Nesse periodo me questionava ainda mais sobre tudo o que ja pairava em
meus pensamentos hd muito tempo. Fui observando, escutando, analisando e
constatando que muitos diagnésticos ndo eram fechados porque as queixas da
escola perpassavam por outras esferas: familiares, socioeconémicas,
emocionais, dentre outras.

Confesso que isso, de certa forma, me confortava. Confortava-me,
durante as discussbes de casos, olhar atentamente para cada individuo, olhar
para além dos resultados vindos dos testes e protocolos de avaliacdo utilizados
pelos profissionais de cada area e ponderar acerca da conclusdo de um
diagndstico.

Enquanto isso, no consultério, pude ver criangcas chegarem com
indicativos de determinados diagndsticos, levantados pelas préprias escolas, 0s
quais foram excluidos apdés um periodo de intervencdo e com o devido
investimento da instituicdo, sem sequer necessitarem de uma avaliacdo. Isso
também me confortava.

Devo dizer que, por um lado, confortava-me saber que nem todo individuo
que passava por mim ou por aquela equipe de avaliagao saia com uma “marca”
e que era possivel uma intervencdo, com ou sem ela.

Por outro lado, angustiava-me ver os profissionais da escola se frustrarem
por terem seus alunos “de volta” sem o esperado diagndstico. Além disso,
esperavam o0 laudo médico como se sem ele ndo fosse possivel intervir
pedagogicamente.

Entretanto, quando o diagndéstico chegava em suas méaos, havia a
frustracdo porque os professores nada mudavam em suas préticas, pois havia o

alivio de saber que, de certa forma, o ndo aprender tinha uma explicacdo, que se
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resumia no CID. Ora, aqui se estabelece o que para mim é o mais valoroso: o
sujeito esta a frente de seu diagnaostico.

Quando penso como professora, avalio que € o aluno quem me da
direcionamento: sua forma de se comportar diante dos desafios, suas
habilidades, suas necessidades, sua maneira de interagir, a forma como
aprende, os meios que utiliza para se expressar, suas respostas diante das
propostas que ofereco. Esses, sim, sdo indicativos para o meu planejar e para o
meu intervir, ndo o diagnostico. Contudo, com pesar, sei que isso ndo basta, o
sistema exige a sondagem, o conteudo, a avaliacao, o registro. Tudo isso dentro
de um padréo que nao cabe para todos.

Dou énfase ao fato de que muitos dos professores que encontrei pelo meu
caminho tinham, sim, um olhar cuidadoso para o aluno. Eles desdobravam-se,
estudavam, buscavam alternativas e faziam o melhor possivel. Mas outra
questdo faz-se presente para o educador com essas caracteristicas: que
diferenca faz o diagndstico e por que o buscamos?

Ndo tenho me animado com as respostas dadas para este
guestionamento, que dizem que o diagndstico justifica que algo naguele aluno se
configura de forma diferente, apesar de todo o trabalho realizado.

Mas por que € preciso buscar essa justificativa? A explicacdo para isso
também ndo me conforta, pois a escola, o sistema e a familia cobram resultados
padronizados, nos quais nem todos se encaixam. Dai, como explicar as
diferencas?

Hoje, posso dizer que o decorrer desse ano fluiu como um divisor de
aguas em minha vida profissional. Mais uma vez, por algum motivo — ja que o
acaso para mim nao existe — deixei a coordenacdo da equipe de avaliacdo da
qual fiz parte, para assumir outra funcdo. Aos poucos fui diminuindo o fluxo de
avaliagcfes que realizava em meu consultorio, por escolha.

A partir de entdo, mais do que antes, passei a tratar os pacientes que a
mim chegavam em busca de uma avaliacdo diagndstica, por outra perspectiva.
N&o a descarto em alguns casos e nem desmerec¢o sua importancia, mas antes
de indica-la, ha muito o que se fazer, mesmo que ela seja necessaria. Ha que se
ter aquele olhar cuidadoso do qual falei anteriormente.

Como psicologa, procuro exercer minha profissdo considerando,

primordialmente, o humano. Trabalho com o sujeito em suas peculiaridades,
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observo, investigo, considero cada detalhe e pondero qualquer que seja a
concluséo, o encaminhamento ou a decisdo. Quanto as familias e profissionais
da educacdo que fazem parte da vida de meus pacientes, procuro dar luz ao
sujeito que chegou em minhas maos e validar que sempre ha possibilidades.

Como professora, hoje, na funcdo de Assistente Pedagdgica, procuro
levar essas reflexdes ao meu grupo de trabalho. Acredito e busco incentivar os
professores a valorizarem suas praticas, a ndo dependerem do saber médico.
Busco convencé-los de que, dentro da escola, o saber maior € o do professor,
mais que o de qualquer outro profissional. Levo-os a olhar para seus alunos,
independentemente do diagnéstico que tenham ou que possam vir a ter, e
considerarem a individualidade de cada um, sem vé-la como um problema.

Ainda, assim, inquieto-me com 0S pontos que trouxe a tona neste
memorial. Todas essas questdes se voltaram em algum momento para mim e se
desenharam através de uma pergunta: Como levar essas questdes a um namero
maior de pessoas a fim de promover a reflexdo e a discussdo a partir delas? E
ainda, como dar vida ao que até entdo € apenas duvida, inquietacao?

Esta pergunta entoou mais que todas as outras, como se a partir da hora
em que ela se fez presente, a responsabilidade de buscar a resposta também se
fizesse presente. Nessa busca, fundem-se, entéo, a psicéloga, a professora e a
Luciana, “de Lyra”. Isso porque acredito que as experiéncias vividas ficam
armazenadas em nossas memoarias e influenciam nossas escolhas por toda a
vida. A partir delas, vamos nos construindo, nos relacionando com o mundo, nos
modificando, nos tornando quem somos.

Em meio a essa procura, por ser algo que verdadeiramente me importa,

surgiu entdo a vontade de “dar luz’. Lembra? Encontrei, portanto, essa
possibilidade, através da pesquisa de mestrado.

Era tdo necessario fazer emergir este assunto, que, antes mesmo de me
inscrever para a prova do processo seletivo, busquei no corpo docente um
professor que compartilhasse comigo desses anseios, para ter a certeza de que
seria possivel dar luz a eles. Encontrei a professora Elizabete Cristina, a qual me
dirigi. Ela validou a relevancia do tema e tornou-se, entdo, minha orientadora.

Ca estou! Feliz por dividir o que me trouxe até aqui, realizada por
compartilhar o que me move e o significado que esta pesquisa tem para mim.

Anseio que ela tenha significado, também, para outros tantos profissionais.
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1 INTRODUCAO

Considerando a diversidade que constitui 0 ambito escolar e a
complexidade da ac&o docente, torna-se um desafio realizar o planejamento
numa perspectiva inclusiva, de acordo com as diferentes caracteristicas dos
alunos. Nesse contexto, deparar-se com estudantes que apresentam baixo
rendimento escolar e/ou questbes comportamentais promove maior desafio. Tais
guestdes consolidam-se como uma barreira, que confere ao aluno suas
impossibilidades, desconsidera suas possibilidades e, muitas vezes, o identifica
como incapaz de aprender.

Diante dessa situagéo, a escola busca por especialistas capazes de dar
respostas por meio de avaliacdo e/ou diagndstico, a fim de explicar o insucesso
do educando na vida escolar.

Segundo Werner (2001), essa busca, caracterizada pela tentativa de
constatar uma causa organica que justifique o baixo rendimento escolar através
de uma doenca ou deficiéncia, culmina na medicalizacédo do fracasso escolar. O
autor destaca que tal fato aponta para a crescente patologizacdo do fracasso
escolar, ja que, dessa forma, acaba-se atribuindo ao individuo a causa de seu
insucesso, de forma a minimizar a responsabilidade da escola.

Vale ressaltar que o papel da escola € pedagdgico, sendo assim, o
diagndstico médico ndo deve ser o ponto de partida para que o professor possa
conhecer o seu aluno. As propostas oferecidas para favorecer os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem relacionados ao contexto escolar precisam
considerar o percurso académico, as potencialidades, as necessidades, a
bagagem e o contexto no qual o estudante esta inserido.

Ao longo dos ultimos 15 anos, tanto na area da educa¢do, como na area
da saude mental, pude! verificar que, de fato, existe uma expectativa dos

professores no que diz respeito ao diagnéstico médico, que veem no laudo uma

! Devido a natureza desta pesquisa, de carater narrativo, haverd, eventualmente, uma mescla de
acontecimentos pessoais, vinculados as discussfes teoricas aqui propostas. Dessa maneira,
todas as vezes em que episédios de experiéncias pessoais foram descritos ao longo do texto,
optou-se pelo uso da 12. pessoa, por adequar-se melhor ao desenvolvimento dos relatos e
memorias, ainda que evidencie certo desvio do que promulga a norma culta da lingua
portuguesa.



36

justificativa para as questdes relacionadas ao comportamento e a aprendizagem
dos alunos.

Nesse contexto, o diagnéstico médico ainda € almejado como se pudesse
dar respostas ou guiar o educador em seu fazer. Essa perspectiva leva a
ponderacdo sobre como a andlise médica pode, de fato, contribuir com o
trabalho do professor.

A hipétese aqui defendida é que a pratica pedagdgica e as intervengdes —
a partir de uma sondagem pedagogica — levem o professor a conhecer 0s
estudantes em suas especificidades, de maneira mais significativa do que o
proprio diagndstico médico.

A partir dessa reflexdo, manifesta-se, entdo, a pergunta que norteia esta
pesquisa: Como a sondagem pedagdgica, baseada nos principios do Design
Universal para Aprendizagem (DUA), pode contribuir para a préatica do professor,
de forma que possa conhecer seus alunos, sem ficar fadado ao diagndstico feito
por médicos e especialistas da saude?

A partir deste questionamento, o objetivo geral é problematizar o uso do
diagnéstico médico na escola, tendo em perspectiva uma sondagem
pedagdgica, com base nos principios do DUA.

Entende-se que o professor precisa conhecer tanto as caracteristicas
como as reais necessidades do aluno e do meio, de forma que esses sejam
principios norteadores do trabalho docente e possibilite pensar o planejamento
numa perspectiva inclusiva, que respeite a singularidade do educando, sem
deixar de considerar que ele esta inserido num coletivo.

Tendo em vista que o diagndstico médico ndo deve implicar diretamente
na pratica do professor e que o estudante ndo deve ficar em segundo plano em
detrimento dos apontamentos médicos, € necessario considerar que as
abordagens educacionais tém papel relevante na vida escolar do educando.
Desse modo, este trabalho tem como objetivos especificos:

- Dialogar sobre o papel do professor e a importancia do seu saber no
contexto educacional, ponderando as contribuicées do diagnostico para a pratica
pedagdgica;

- Refletir sobre a importancia de o professor conhecer seus alunos para
propor atividades educativas e intervengdes, de acordo com a necessidade

apresentada por eles;
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- Verificar como a sondagem pedagégica pode contribuir para o
planejamento das praticas educativas na perspectiva inclusiva;

- Elaborar um instrumento de sondagem pedagogica com base no Design
Universal para Aprendizagem (DUA).

Tendo em vista a elaboracdo de um instrumento pedagdgico, de forma
colaborativa com professores, optou-se por um caminho metodolégico com base
no Design Based Research (DBR). Segundo Matta, Silva e Boaventura (2014, p.
25), a pesquisa fundamentada nesta abordagem “[...] € moldada pelo dialogo
entre a sabedoria dos participantes, o conhecimento tedrico, suas interpretacdes
e advindos da literatura, e pelo conjunto dos testes e validacdes diversas
realizadas em campo”.

Assim, combinou-se a pesquisa de desenvolvimento, que considera a
utilizacdo de diferentes procedimentos, com a pesquisa narrativa, que permite a
composicdo de material documental advindo da experiéncia docente. A
abordagem narrativa € uma forma de envolver professores neste processo de
investigacado, pois “existe uma forte caracteristica colaborativa na pesquisa
narrativa, jA que a histéria emerge por meio da interacdo e o dialogo entre o
pesquisador e o(s) participante(s)’ (CRESWELL, 2014, p. 69).

Importa, ainda, indicar que este trabalho se vincula ao projeto “A escola
para todos: a educacéo especial inclusiva em interface com o Design Universal
para Aprendizagem”, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da USCS
(CEP: 228229519 5 00005510), cuja pesquisadora responsavel é a Dra.
Elizabete Cristina Costa-Renders — Universidade Municipal de Sdo Caetano do
Sul, programa de Pds-Graduacao em Educacéo.

O projeto tem por objetivo investigar como o Design Universal para
Aprendizagem pode qualificar as experiéncias da educagéo especial inclusiva,
promovendo a constru¢do da escola para todos. A hipétese dessa investigacao é
a de que o DUA pode qualificar os processos de construgédo da escola inclusiva.
Um dos resultados esperados € a elaboracdo de objetos de aprendizagem
inclusivos que comporao acervo didatico das unidades escolares pesquisadas.

Entende-se que o presente trabalho contribuira com o projeto “A escola
para todos”, uma vez que é exigéncia do programa de mestrado profissional (ao
gual este estudo esta vinculado) a elaboracéo de um instrumento pedagdgico de

sondagem, aqui baseado nos principios do Design Universal para
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Aprendizagem, com a participacado de professores, a fim de validar e fortalecer
seu papel, de forma que néo figuem fadados ao diagndstico médico.

Para dar inicio a este processo, realizou-se uma pesquisa com o objetivo
de identificar outros trabalhos que pudessem tratar de temas relacionados ao
diagnostico médico no contexto escolar. Para isso, foram submetidos para
consulta ao banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) os seguintes indexadores: “diagndstico médico”; “pratica

”. o«

docente”; “educacéo inclusiva” e “sondagem pedagogica”. Além disso, os filtros
“titulo”, “assunto” e “periodo de defesa dos ultimos cinco anos” também foram
utilizados. A busca iniciada a partir desses indexadores apontou inameros
trabalhos, entre os quais apenas um era dirigido ao tema desta pesquisa.

Foi necessario, entdo, acrescentar outros dois indexadores a busca, a
saber, “medicalizacédo” e “escola”. O indexador “sondagem pedagdgica” foi
suprimido, uma vez que as pesquisas apontadas através dele nao diziam
respeito ao tema de interesse. Também foi necessario alterar o periodo de
producédo das pesquisas dos ultimos cinco anos para os ultimos dez anos.

Nesta nova busca, foram utilizados os indexadores “diagndstico médico”;

», o«

“pratica docente”; “educacao inclusiva”; “medicalizacéo” e “escola”, bem como os

filtros “titulo”, “assunto” e “periodo de defesa dos ultimos dez anos”. O material

encontrado segue descrito no quadro 1.

Quadro 1 - Pesquisa sobre dissertacfes e teses

BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES

Titulo Autor Ano Nivel

O movimento de reconfiguracdo do Katia Regina do | 2018 | Doutorado
papel do diagndstico no espaco escolar | Carmo Pereira
e suas implicacdes na acao

pedagdgica

Os sentidos do nao aprender na Jaqueline Belga 2018 | Mestrado
perspectiva de alunos do Ens. Marques

Fundamental |, professores e familiares

Transtorno de Déficit de Atencao e Regina Célia dos | 2017 | Mestrado
Hiperatividade e a medicalizacdo na Santos

infancia: uma andlise critica das
significacdes de trabalhadores da
educacéo e da atencdo basica em
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saude

As criancas e seus diagnoésticos na Lia Spadini Silva 2017 | Mestrado
escola publica: uma andlise
fenomenoldgica da perspectiva de
maes e professores

A educacao e a busca de um laudo Caroline Fanizzi 2017 | Mestrado
gue diga quem és

A medicalizagéo da infancia: uma Karina Gomes | 2016 | Mestrado
analise sobre a psiquiatrizacédo da Giusti

infancia e sua influéncia na instituicao

escolar

Existéncias relampago: medicalizagdo | Lorena Dias de | 2016 | Mestrado
em tempo integral Abreu

Educacéo Especial entre o clinico e o Mariana Pires | 2015 | Mestrado

escolar: Em busca da terceira imagem | Brito

Hiperatividade ou indisciplina: o TDAH | Barbara  Rocha | 2012 | Mestrado
e a patologizacédo do comportamento Richter
desviante na escola

Transtorno do Déficit de Atencdo com | Warley Carlos de | 2009 | Doutorado

Hiperatividade: um caso clinico ou Souza

invencdo pedagogica?

A implicagdo do educador diante do Raquel Cabral de | 2009 | Mestrado
TDAH: repeticdo do discurso médico Mesquita

ou construcao educacional?

“O que nao tem remédio, remediado Renata  Lauretti | 2008 | Mestrado

estd”: Medicalizagéo da vida e algumas | Guarido
implicacbes da presenca do saber
médico na educacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre esses trabalhos, dois estdo voltados a Educacdo Especial, visto
gue tratam especificamente de alunos que ja possuem algum diagnostico de
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo. Um deles trata da relacdo da escola com o
diagnostico, seja de deficiéncia, doenca ou Transtornos Funcionais Especificos
(TFE). Outros cinco, apesar de abordarem a problematica relacionada ao tema
de interesse desta pesquisa, tratam especificamente de alunos com diagndstico
de Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH).

A busca possibilitou verificar que muitos dos trabalhos que tém como foco
a relacdo entre o diagnostico médico e a préatica pedagogica aplicam-se ao
publico da educacdo especial, ou seja, aos alunos com alguma deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao.
Outros, ainda, se aplicam ao publico com diagnoéstico de TDAH, uma vez que, de
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acordo com as pesquisas, este €, atualmente, um dos transtornos mais
diagnosticados em sujeitos em idade escolar.

Assim, dos doze trabalhos encontrados, quatro dissertacbes vém ao
encontro do tema desta pesquisa, que, vale ressaltar, se destina ao publico que
ndo possui diagnostico.

O primeiro trabalho intitula-se: “Os sentidos do nao aprender na
perspectiva de alunos do Ensino Fundamental |, professores e familiares”
(MARQUES, 2018). A autora parte do principio de que a heterogeneidade
humana tem passado por um processo de padronizacdo no campo da educacao.
Isto implica em explicagbes medicalizadoras, que tém como objetivo justificar o
nao aprender, uma vez que esse problema estd cada vez mais associado a
diagndsticos e a doencas, resultando no aumento do processo de medicalizacéo
na escola.

Marques (2018) buscou, através desse estudo, compreender os sentidos
atribuidos pelo professor ao ndo aprender. Os dados obtidos na pesquisa
realizada com nove sujeitos, dentre eles alunos, professores e familiares,
possibilitaram a discussédo sobre as implicacdes do processo de medicalizacéo
na educacéao.

Os resultados apresentados indicaram que o0 educando se constitui
assimilando as vozes sociais (nesse caso tanto em forma do discurso, como em
forma de registro do outro), as quais fazem com que tome para si o rétulo do nao
aprender. O objetivo da pesquisadora foi o de ampliar a discussdo sobre os
sentidos do ndo aprender e, consequentemente, conscientizar os profissionais
da area da educacéo e da saude sobre os maleficios da medicalizacéo.

O segundo trabalho trata-se de: “A educacédo e a busca de um laudo que
diga quem és” (FANIZZI, 2017). Nesse trabalho, a autora destaca que a
educacgdo se constitui a partir de discursos que orientam sua prética, discursos
esses que, apesar de falarem de educagdo, s&do atravessados por
conhecimentos da psicologia, os quais implicam tanto no professor e no aluno,
como na acgao educativa.

Em consequéncia, Fanizzi (2017) menciona o fato de que o educador
acaba cedendo espaco aos especialistas da saude, denominados pela autora
como “detentores do saber médico”, de modo que estes profissionais podem

falar sobre normalidade ou anormalidade do estudante com mais propriedade.
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Nesse contexto, psicologia e medicina fornecem testes, avaliacoes e laudos a
fim de mapear os sujeitos.

A pesquisadora ressalta que, em meio a esse cenario, surgem os alunos
gue nao apresentam desenvolvimento ideal. Diante disso, escolas e educadores
encaminham estudantes para especialistas capazes de dar as respostas que
faltam, o que implica no retorno desses educandos a escola, carregando um
laudo que, com base no discurso medicalizante, pode dizer precisamente quem
€ esse sujeito. O objetivo da autora, a partir desse trabalho, foi buscar uma
reflexdo sobre esses discursos, que afetam ndo s6 a acao do professor e a acéo
educativa, mas também o sujeito.

O terceiro trabalho intitula-se: “A medicalizacdo da infancia: uma analise
sobre a psiquiatrizacdo da infancia e sua influéncia na instituicdo escolar”
(GIUSTI, 2016). Nesse trabalho, a pesquisadora buscou salientar que
comportamentos préoprios da infancia tém sido medicalizados e que esse fato
esta presente na escola e no discurso dos agentes educacionais.

A pesquisa indica que o discurso médico esta consolidado na educacao.
Desse modo, buscou-se entender como o processo de medicalizagdo permeou o
campo da educacgéao, de forma a se utilizar a medicagcdo como instrumento para
solucionar os problemas que surgem no contexto educacional.

Apds a analise dos dados, foi possivel verificar que a escola busca
solucionar os problemas e dificuldades do cotidiano escolar por meios
medicalizantes e ndo educativos. A autora acentua que, mesmo que a escola
busque alternativas e métodos diferentes, o diagnéstico médico é utilizado como
ferramenta para que o0s agentes educacionais entendam o0s problemas
apresentados pelos alunos.

Outro fator mencionado por Giusti (2016) diz respeito ao fato de que as
areas da saude, da educacdo e da familia sdo influenciadas pela acdo da
industria farmacéutica, que oferece solugdo para as dificuldades apresentadas
pelos estudantes durante a vida escolar, atravées de medicamentos. A autora
procurou, a partir dessa pesquisa, refletir de forma critica sobre a medicalizacéo
da vida e da infancia e sobre a ampliacdo de diagnoésticos.

113

O quarto trabalho trata-se de: “O que ndo tem remédio, remediado esta’:
medicalizacdo da vida e algumas implicacées da presenca do saber médico na

educacdo” (GUARIDO, 2008). Através dessa pesquisa, a autora, aléem de fazer
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uma revisao teodrica, analisa um veiculo de midia destinado aos professores,
buscando salientar como o saber médico permeia as informagBes que
atualmente séo oferecidas ao docente.

Essa analise verificou que o diagnostico médico passa a ser necessario
para que o educador possa constatar o problema apresentado pelo aluno na
escola. A pesquisadora buscou discutir implicacdes que o saber médico pode ter
na educacdo, atraves do discurso pedagogico, bem como a
desresponsabilizacdo da educacédo, que procura nos remédios um meio de suprir
seu papel.

Cumpre esclarecer que, mesmo tendo como foco um publico diferente do
publico desta pesquisa, por partirem do diagnostico ja existente, todos os
trabalhos lidos tém relevancia para este estudo, pois trazem informacfes que
foram consideradas durante o desenvolvimento da presente investigacao.

A partir da leitura dos quatro trabalhos mencionados, foi possivel verificar
gue todos trazem como objetivo a reflexéo e a discussao do tema medicalizacéo
da educacdo. Entretanto, ndo oferecem ferramentas ou sugestbes para a
solugéo do problema em questéo, ou seja, ndo s&o propositivos.

Esta pesquisa, no entanto, pretende ser propositiva, pois tem como
objetivo, além de aprofundar estas discussdes, elaborar um instrumento de
sondagem pedagdgica, juntamente com professores, de forma a validar e
fortalecer a abordagem educacional, considerando-se as diferentes formas de
aprender e ensinar.

Para cumprir todas as etapas da pesquisa, adotou-se todos o0s
procedimentos éticos cabiveis. Esta pesquisa desenvolveu-se no ambito do
projeto regular N. 2017/20862-8, intitulado "A escola para todos: a educagao
especial inclusiva em interface com o design universal para
aprendizagem"”, subsidiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sado Paulo (FAPESP), cujo objetivo € investigar como o design universal para a
aprendizagem pode qualificar as experiéncias da Educacdo Especial Inclusiva,
promovendo a construcdo da escola para todos. Como esta pesquisa esta
vinculada a este projeto guarda-chuva, ja aprovado na Plataforma Brasil, a

mesma segue o amparo legal do mesmo.



43

2 EDUCACAO E SAUDE: INTERFACES

O problema de pesquisa aqui desenvolvido exige refletir sobre a relacdo
entre a saude e a educacao, acerca do desenvolvimento e da aprendizagem dos
alunos. Atualmente, o discurso meédico manifesta-se, com frequéncia, no
contexto escolar, discorrendo acerca de questdes comportamentais e/ou de
desenvolvimento, apresentadas por estudantes que fogem do esperado, ou seja,
gue se desviam do padrdo estabelecido. O discurso médico presente na escola
busca justificar ou solucionar essas questfes através do diagnostico, que, entao,
parece ser capaz de dar respostas ao campo da educacao.

Nesse contexto, cabe considerar que o papel da escola é pedagdgico e
que o diagndéstico médico nédo trard respostas sobre a acdo educativa que é
determinante para o aluno. Portanto, cabe a escola buscar abordagens que
contemplem as necessidades dos educandos e do meio, respeitando-se a

singularidade de cada um e considerando-se o coletivo no qual estéo inseridos.

2.1 Para que serve o diagnéstico médico dentro da escola?

Segundo Decotelli, Bohrer e Bicalho (2013), o saber médico comeca a
fazer parte do ambiente escolar no final do século XIX, quando, inicialmente,
tinha por objetivo reconhecer os ditos “anormais”. Werner (2001) explica que
nesse periodo o objetivo era tornar a escola um espaco saudavel, dentro do qual
existisse o0 convivio entre pessoas sadias. Entretanto, esse propdsito configurava
a ideia camuflada de exclusdo das pessoas doentes/deficientes. Logo, estariam
excluidos da escola, tanto os doentes, como as pessoas com deficiéncia, os
fracos e 0s que n&o aprendiam.

No mesmo periodo, os problemas de aprendizagem comecavam a ocupar
espaco e as questdes referentes a ndo aprendizagem sao relacionadas a fatores
organicos. Werner (2001) considera que os mecanismos biolégicos foram se
destacando no processo de aprendizagem ao passo que 0S aspectos sociais e
pedagodgicos foram desvalorizados: “Assim, ao ressaltar a higidez como

condicao necessaria ao aprendizado, criam-se as bases para justificar o fracasso
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escolar como resultado da presenga de alguma doenga ou deficiéncia”
(WERNER, 2001, p. 39).

No inicio do século XX, o discurso médico trouxe saberes que impactaram
sobre a pratica pedagogica. Foi a partir dai, que a medicalizacdo comecou a ser
implantada na educagéo.

Cumpre esclarecer que quando se fala no termo medicaliza¢ao inserido
no contexto educacional, compreende-se um processo que acaba por
transformar questdes, cujas causas distintas s&o coletivas e sociais, em
questdes individuais e bioldgicas/médicas. Como elucida Moysés (2008, p. 3), o
‘que escapa as normas, 0 que ndo vai bem, o que nao funciona como deveria...
Tudo é transformado em doenca, em problema biolégico e individual”.

N&o cabe, aqui, uma critica a utilizacdo de medicamentos, até porque eles
se fazem necessarios em determinadas situacdes. Fala-se sobre medicalizar, o
gue presume simplificar e/ou suprimir 0 que poderia ser explicado, investigado
ou até mesmo sofrer intervencdes, apenas sob a perspectiva médica, sem
sequer considerar as questdes sociais, histéricas, peculiares e subjetivas.

Nesse contexto, a medicalizacdo busca dar significado aos sintomas
apresentados pelos alunos, de forma a camuflar a inquietacdo causada por eles.
De acordo com Werner (2001), a busca da educacao por um motivo de natureza
organica ou por uma explicacdo médica para as questdes de aprendizagem
apresentadas pelos estudantes, culmina na “medicalizagcéo do fracasso escolar’
(WERNER, 2001, p. 39). Para o autor

Em consequéncia da medicalizacdo, ampliam-se as explica¢des para o
fracasso escolar, surgindo a necessidade de se incorporar aos servicos
de saude escolar o atendimento em areas mais especializadas como
da psicologia, da fonoaudiologia e da neurologia. [...] Nessa direcao,
parte-se ativamente para identificar uma doenca ou um disturbio,
visando localizar no individuo a causa do fracasso escolar isentando-se
de reponsabilidades a escola e todo sistema educacional (WERNER,
2001, p. 39).

Moysés e Collares (2011) reafirmam essa ideia quando dizem que uma
das barreiras para que haja mudanca das praticas relacionadas a educagéo — de
forma a superar o fracasso escolar — esta no processo de medicalizacdo, que é
instituido a medida que os profissionais da saude e da educacgéo consideram as

guestdes pedagodgicas que fogem as regras, como disturbios e doencas.
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Sabe-se dos desafios do trabalho pedagdgico e entende-se que o0s
principios que sustentam a pratica docente devem se pautar em concepcdes e
abordagens pedagdgicas. Somente estas podem trazer a luz as possibilidades
no que diz respeito ao trabalho desenvolvido com o aluno, e ndo aquelas que
reduzem o potencial de aprendizagem dos alunos, baseadas, exclusivamente,
em aspectos biologicos.

E preciso aceitar que existem diferencas entre os estudantes e que nem
todos se encaixam nos padrbes ditos normais, 0s quais se afunilam cada vez
mais. Sempre que se buscam causas organicas para essas diferengas, elas sao
encontradas, pois considera-se, a partir dai, apenas aquilo que ndo vai bem,
ignorando-se diferentes potenciais.

Allen Frances (2014), um dos integrantes que dirigiu a equipe que redigiu
o DSM-IV?, em entrevista intitulada “Transformando problemas cotidianos em
transtornos mentais”, conta sobre uma situagdo passada em sua vida. Ao
encontrar amigos e colegas que haviam participado da ultima revisdo do

material, 0os notou tdo comprazidos pelo feito, que confessa

[...] n@o pude sendo recorrer a ironia: vocés ampliaram tanto a lista de
patologias, eu disse a eles, que eu mesmo me reconhe¢co em muitos
desses transtornos. Com frequéncia me esqueco das coisas, de modo
gue certamente tenho uma deméncia em estégio preliminar; de vez em
quando como muito, entdo provavelmente tenho a sindrome do
comedor compulsivo; e, como quando minha mulher morreu a tristeza
durou mais de uma semana e ainda me doi, devo ter caido em uma
depressdo. E absurdo. Criamos um sistema de diagnéstico que
transforma problemas cotidianos e normais da vida em transtornos
mentais (FRANCES, 2014, p. 2).

Este trecho ilustra qudo banal se torna o discurso médico presente em
diferentes contextos. Arrisca-se dizer que todas as pessoas, em algum
momento, jA se depararam com situagcdes em que fizeram algum tipo de
inferéncia a esse respeito, pois a ideia trazida por Frances perpassa 0 senso
comum, ou seja, trata-se de uma informacéo obtida pelas pessoas a partir de

observag@es e vivéncias que foram se conservando ao longo dos anos.

2 Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais) — Documento que define e descreve as diferentes doencas mentais. Esse
manual é revisado periodicamente para ser adaptado aos avangos do conhecimento cientifico.
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Ademais, Frances (2014) faz um alerta sobre a publicidade realizada
pelos meios de comunicacdo. Em decorréncia da divulgacdo dos laboratérios a
respeito de novos medicamentos, cresceu 0 nhumero de patologias e
diagnosticos. A sociedade acaba aceitando as doencas de forma acritica,
acreditando que podem ser resolvidas com o uso da medicagcdo. Segundo o
autor, esse pode ser um dos motivos da ampliagdo do discurso médico em
nossa cultura.

Abordar a questdo do discurso médico nesse contexto € apontar para as

classificacdes e diagndsticos.

Desde os seus primérdios, a medicina traz em si a busca de uma
linguagem que possibilite a equivaléncia absoluta entre o visivel e o
enunciavel, entre o significado (a doenga) e o significante (o0 sintoma);
uma equivaléncia absoluta porque sem residuos. A linguagem constitui
ponto central na constru¢cdo do método clinico: dizer o que se vé, mas
também fazer ver, dizendo o que se vé. Sob uma linguagem
aparentemente superficial, presa a descrever o visivel, revela-se na
linguagem médica o ato de desvelamento. Desvelamento do interior,
tornando legivel o invisivel (MOYSES; COLLARES, 2007, p. 161).

Fato importante sobre isso se da, ao verificar-se, como ja citado, que a
cada revisao realizada nos manuais, o nimero de patologias se avoluma e, em
consequéncia, 0s sintomas e comportamentos também crescem e séao
classificados como doencas, transtornos ou disturbios.

Nesse cenario, segundo Orra (2019), os sintomas sado identificados,
realcados e enquadram-se, assim, em critérios para diagnésticos do DSM, ao
passo que a singularidade dos sujeitos vai tomando distancia, porque dentro
dessa moldura, mais importante do que conhecer a pessoa, é descobrir a
doenca para que se possa trata-la.

A cultura que vem sendo construida a esse respeito remete a medicina a
responsabilidade por estabelecer critérios, cuidar, uniformizar e normatizar
guestdes da vida, o que acaba validando a medicalizagcédo das pessoas, de seus
comportamentos, incluindo a aprendizagem.

Orra (2013) considera que grande parte dessas pessoas Sao criangas em
idade escolar, sendo que, junto ao diagnéstico, elas levam um roétulo com
marcas correspondentes as caracteristicas da anormalidade.

Num momento em que as “[...] patologias sao tornadas visiveis para que

se invisibilizem as formas consideradas desviantes de vida no existir atual”
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(DECOTELLI; BOHRER; BICALHO, 2013, p. 451), faz-se necessario uma
reflexdo critica sobre avaliacbes médicas e diagndsticos no contexto da
educacéo, espaco no qual se fundamenta esta pesquisa.

E sabido que historicamente normas e padrées sdo impostos para o
convivio em sociedade, por isso quando algo caminha na contramao, logo
providéncias séo tomadas a fim de se normalizar ou explicar. No meio escolar, o
aluno que nédo aprende ou se comporta de maneira desviante dos padrdes vem
na contramao, fato que encontra justificativa nas doencas e consequente
patologizacdo do fracasso escolar. Isto é, questdes relacionadas ao néo
aprender e ao comportamento, passam a ser consideradas como questdes
biolégicas e o que deveria ser instrumento de trabalho da escola, passa a ser
considerado como contetdo da saude.

Assim como Frances (2014) aponta a publicidade como um agravante do
discurso médico em nossa cultura, Collares e Moysés (1994) indicam como
causa para 0 nhumero crescente de diagnosticos, 0s inevitaveis tratamentos em
clinicas, que se multiplicam. As autoras fazem uma critica a esse processo, e
reiteram que ele tem avancado rapidamente.

Da mesma forma, Decotelli, Bohrer e Bicalho (2013) corroboram essa
opinido quando dizem que a intervencao de especialistas s6 pode ser legitimada
se novas patologias forem criadas, dando nome “[...] aos desvios, a diferenga, a
desobediéncia das normas, afirmando-se o que € ser normal” (DECOTELLI,
BOHRER; BICALHO, 2013, p. 451).

Um ponto acerca dessa discussao que revela o crescente numero de
avaliacbes e diagndsticos, diz respeito ao propdsito de encaminhar um aluno
para a area médica. Do ponto de vista da educacédo, encontrar explicacdo que
comprove a causa pela qual o estudante ndo corresponde as expectativas da
escola. Do ponto de vista da saude, averiguar e fundamentar a causa. O fato é
gue, dos dois lados, ficam lacunas, desse modo, “[...] Como avaliar uma crianca?
Com quais instrumentos? A partir de que parametros? Portanto, que concepcoes
tedricas sobre normalidade? Em outras palavras, olhar o qué, a partir de que
lugar?” (MOYSES; COLLARES, 1997, p. 66).

Vérias questbes entram em jogo nesse prisma, tanto no que se refere a
guem encaminha o aluno para uma avaliagdo médica, como no que se refere a

guem o avalia.
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No que diz respeito a quem encaminha o educando para a avaliagéo
médica, pode-se dizer que, quando surgem problemas relacionados a
aprendizagem, € comum que se tracem hipoOteses, geralmente externas ao
contexto escolar, a fim de se compreender a razdo do problema. Nesse sentido,
é frequente também a busca do responséavel pela resolucao da dificuldade.

Ao buscar-se essa responsabilidade no proprio estudante, de forma a
investiga-lo através de avaliacdo médica, a escola o rotula pelo seu fracasso.
Contudo, é essencial considerar que cada crianca € Unica em sua maneira de
ser, em seu comportamento, em sua forma de aprender, em sua situagao
familiar, em sua histéria de vida, em seu meio social. Cada um desses aspectos
exerce no aluno influéncias que interferem em seu desenvolvimento, de modo
gue: “O ser humano é por si s6, complexo, singular, e no que se trata do
desenvolvimento, todas as coisas sdo pertinentes e contam” (ORRU, 2019, p.
51).

Como ja dito anteriormente, o foco desta pesquisa € conhecer e entender
os alunos em suas peculiaridades e o meio ao qual estdo inseridos para, a partir
disso, pensar as formas de ensinar e de intervir, baseadas em suas proprias
capacidades e necessidades.

Assim, o ato de diagnosticar impede que as manifestagcbes dos
educandos — os motivos e o0s sentidos dessas manifestacbes e o que elas
podem anunciar — sejam consideradas, ja que tudo se explica pela patologia.

No que diz respeito a avaliagdo do aluno, ndo é possivel falar sobre ela
sem mencionar 0s testes, posto que estes sdo elementos para validar e
documentar atestados e laudos.

As avaliagOes constituem-se de materiais padronizados, de forma que a
crianca avaliada tem de se encaixar aos parametros existentes para que possa
corresponder de forma satisfatéria. Fala-se aqui de criancas, as quais, segundo
Frances (2016), sdo os pacientes mais dificeis de diagnosticar, justamente
porque mudam o tempo todo.

Frances (2016) considera que 0 processoO para que uma pessoa seja
diagnosticada deve ser conduzido lentamente e afirma que deve envolver
observacbes demoradas, realizadas por profissionais qualificados. Constata-se
gue o diagnostico € feito constantemente sem muitos critérios, muitas vezes

numa unica consulta com o médico ou por profissionais ndo aptos para tal.
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O autor reitera que o diagndéstico € um momento decisivo e de virada na
vida do paciente, logo, é importante e necessario que seja feito corretamente, o
gue frequentemente ndo ocorre. Como resultado, temos “[...] laudos de falta de
coordenacdo motora para quem faz pipa; de falta de raciocinio matematico para
feirantes; de falta de ritmo para os que cantam e fazem batucada” (MOYSES;
COLLARES, 1997, p. 84).

Ainda sobre a avaliacdo médica, compreende-se que ela destaca o que a
crianca ainda ndo sabe, o que ainda néo atingiu, o que ainda lhe falta e sob essa
Optica os laudos direcionados para a escola acabam sendo interpretados pelos
professores de forma a confirmar as questbes que os levaram a encaminhar o
aluno para a avaliacdo. Fato que se explica pelos laudos, que apresentam

sempre a mesma configuracdo, como sustenta Patto (2017, p. 71)

A estereotipia da linguagem utilizada, a mesmice das frases,
conclusbes e recomendagfes trazem-nos a mente a imagem de um
carimbo: os laudos geralmente apresentam uma crianca abstrata,
sempre a mesma, desenhada com técnicas limitadas e um ou outro
chavéo tedrico.

Em concordancia com o que a autora sustenta sobre avaliagdes e laudos,
é possivel dizer que a individualidade de criangas € negada “[...] pela escola,
pelas avaliacdes médicas, psicologicas, fonoaudiolégicas, que se propuseram a
ver apenas o que ja se sabia que elas ndo sabiam” (MOYSES; COLLARES,
1997, p. 87).

O que se pretende deixar em evidéncia a partir dessa discusséo, € a
importancia de se conhecer a crianca a partir da qual se constitui o aluno,
alicercados num olhar que busca o que o estudante jA sabe e o que pode
aprender a partir dali, sem desconsiderar suas necessidades. Esse olhar
acontece quando o “profissional tenta mais que tudo, encontrar o prisma pelo
qual a crianca olha o mundo, para ajustar seu proprio olhar” (MOYSES;
COLLARES, 1997, p. 86).

Cumpre evidenciar que o diagnostico acaba também desvalorizando o
professor, ja que o obriga a lidar com patologias, sem prescricdo para tratamento
no ambiente escolar, tornando-o um sujeito ndo capacitado para isso. Além de
estigmatizar criangas, como apontam Collares e Moysés (1994), que acabam

incorporando os rotulos e tém consequéncias sobre sua autoestima, sobre seu
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autoconhecimento e, por seguinte, sobre sua aprendizagem. Esses fatores
causam também a descrenca em suas capacidades e podem agravar ainda mais
as questdes de aprendizagem.

Apesar de toda a expectativa da escola sobre o diagnéstico, € comum

ouvir apontamentos do tipo: “a intervencdo ndo resolve”, “o remédio nédo

melhora”, “o diagndstico ndo é adequado aos sintomas”, “o laudo néo diz nada!”.
A partir dessas indagacdes, advindas das escolas, é possivel, entdo, questionar,
como fizeram Moysés e Collares (2013, p. 18): “E por que essa onda soO
aumenta?”.

Conclui-se assim, que, mesmo diante da busca incessante da educagéo
pelo diagndstico médico, ainda se percebe a auséncia de solucdo para as
guestdes que se configuram como problemas para a escola e para o professor.
N&o pela falta do diagnéstico, mas porque este nao traz a solucao almejada. E
mais, se o diagnéstico traz como resultado o que ja era sabido sobre o aluno e
nao propde prescricbes para a pratica pedagodgica, que contribuicdo ele
proporciona ao professor? Por que buscéa-lo? O que se pretende com ele?

Ressalta-se que ndo se buscam aqui respostas a partir desses
guestionamentos, mas, sim, firmar a necessidade de se pensar sobre questbes
relacionadas tanto ao comportamento como as dificuldades de aprendizagem,
ampliando o olhar, ponderando, conduzindo esforcos e dispondo de
envolvimento.

Os diagndésticos, bem como os processos e instrumentos de avaliacao,
dizem respeito aos profissionais da saude. Sem duvida, o professor ndo pode
assumir uma postura indiferente ao diagndéstico, porém também ndo pode

supervaloriza-lo.

[...] buscam, incessantemente, 0 apoio de diagnéstico e classificacdes
como instrumentos fundamentais [...] Esse fato fica bem demarcado na
dependéncia do educador as avaliagcbes médicas, neuropsicolégicas,
em que ele procura referéncia (diagnéstico médico, teste de QI, nivel
de atencdo) para planejar o processo pedagdgico, que se torna cada
vez mais centrado na deficiéncia do aluno [...] Ndo se trata aqui de
incompeténcia do professor, mas da incorporacdo passiva, porém
efetiva, de concepcdes relacionadas a medicalizacdo da vida, aplicadas
a educacgédo (WERNER, 2019, p. 54-55).

Como disse o0 autor com sensatez, o proposito ndo é culpar o educador ou

dizé-lo incapaz, mas torna-lo atuante diante dos desafios postos ao ato de
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ensinar. E certo que a medicina n&o dird o que é necessario fazer com os alunos
na escola, uma vez que essa responsabilidade cabe a educacéo. E o professor,
através do conhecimento sobre o educando, dos saberes pedagogicos e da
experiéncia que desenha um curso pertinente. Importa que se adeque, considere
e favoreca as singularidades existentes no contexto educacional, para que o

processo de ensino e aprendizagem ocorra numa perspectiva inclusiva.

2.2 A escola cede lugar ao saber médico diante das dificuldades

emergentes

O tema da presente pesquisa surgiu a partir de alguns desassossegos no
gue diz respeito tanto ao discurso médico que se instalou na educacédo, como a
medicalizacdo de criangcas em idade escolar. Os questionamentos acerca desse
assunto giram em torno da mobilizacdo da escola por explicar o ndo aprender
dos estudantes, quase que unicamente por meio de causas bioldgicas,
imputando a isso o diagnaostico.

Nao convém argumentar a necessidade ou o sentido do diagndstico,
tampouco debater se ele € bom ou ruim. Entretanto, € importante salientar que,
no ambiente escolar, ele caracteriza individuos e produz formas de ver a partir
dele, pois diz respeito ao aluno e ndo a pratica educativa. Esta, por sua vez,
sofre os efeitos do diagnéstico, pois, ao identificar a causa do problema no
préprio estudante por meio do diagnéstico, os professores deixam de repensar
suas acoes, de questionar seus fazeres, seus métodos, suas estratégias e, até
mesmo, a prépria escola.

Indmeros sdo os problemas enfrentados pela educacdo, os quais
perpassam a formagao docente: remuneragdo, precariedade de recursos, entre

outros. Libaneo (2012) chama atencédo para estas questdes.

Tem sido constante, nos meios intelectual e institucional do campo da
educacdo, a constatacdo de um quadro sombrio da escola publica. [...]
Ha um volume consideravel de investigacdes sobre a situacdo dos
salarios e das condicdes de trabalho e formagdo dos professores
(LIBANEO, 2012, p. 13).

J& Saviani, quando se refere aos problemas relacionados ao processo

educacional, diz serem “[...] constantemente apontados, raramente sanados e
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frequentemente agravados” (SAVIANI, 2012, on-line). Todavia, apesar dessas
guestdes, 0s alunos estdo na escola e é, sim, o professor, juntamente com a
comunidade escolar, que precisa olhar para eles, sem esperar por saberes
meédicos que, a saber, ndo contribuem com solu¢cdes educacionais. Inquieta,
entdo, saber que, mesmo sem trazer contribuicbes, a discussdo sobre a
medicalizagdo do processo de aprendizagem faz-se muito presente dentro das
escolas.

Cabe destacar que, durante os anos em que venho atuando tanto na area
da psicologia clinica, como na area educacional em escolas publicas e
particulares, observo a forma como os professores encaram os desafios
relacionados aos alunos que nao aprendem e sdo varias as caracteristicas que
evidenciam o nao aprender, dentre elas, as questdes relacionadas a atencéo,
concentragdo, compreensao, escrita, linguagem, meméria, coordenacdo motora,
além do comportamento inquieto, nao adaptacao ao ambiente escolar e forma de
interagir.

Todas essas caracteristicas, quando fogem do que € esperado pela
escola, sao vistas por ela como problemas, os quais impedem o educando de
aprender. Estabelece-se, entdo, uma preocupacéo acerca da conduta da escola
diante dessa questdo e, diante de minhas observacdes, notei que a alternativa
mais empregada € o encaminhamento, na busca de tratamento e solucdes.

Sobre esse assunto, Collares e Moysés (1994) dizem que

[...] os professores, que deveriam ser também o0s responsaveis por
analisar e resolver problemas educacionais, assumem uma postura
acritica e permeavel a tudo; transformam-se em mediadores, apenas
triando e encaminhando as criancas para os especialistas da Saude.
Essa pratica acalma a angustia dos professores, ndo s6 por transferir
responsabilidades, mas principalmente porque desloca o eixo de
preocupacdes do coletivo para o particular (COLLARES; MOYSES,
1994, p. 30).

Segundo as autoras, o0 processo de ensino-aprendizagem
supostamente daria certo, desde que nédo houvesse problemas relacionados aos
alunos, em outras palavras, “problemas nos que aprendem” (COLLARES,;
MOYSES, 1994, p. 26). As pesquisadoras afirmam, ainda, que, outro fator que
acentua o problema do diagnéstico, é o fato de que a Unica intensdo parece ser

a de diagnosticar, de modo que n&do ha preocupacdo em reduzir ou cessar o
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problema, visto que, em virtude do diagndstico, ndo h& mais motivo para
angustia em relagéo ao ndo aprender.

Corroborando com essa ideia, Patto (2017) menciona que “Encaminhar
para diagnéstico os alunos que nao correspondem as expectativas de
rendimento e de comportamento que vigoram nas escolas € um anseio de
professores, técnicos e administradores escolares [...]” (PATTO, 2017, p. 69).

Nessa perspectiva, alimenta-se 0 juizo de que, ao se detectar um
diagnodstico, automaticamente o fato de que o aluno nédo aprende € explicado, o
gue estabelece um rétulo que atribui a ele a responsabilidade por ndo aprender.
Para ilustrar esse cenario, importa apresentar aspectos e dados de uma
pesquisa sobre a medicalizagdo do processo de ensino-aprendizagem?, citada
por Moysés e Collares (1997), cujo objetivo era, através da escuta de
profissionais das &areas da educacdo e da saude, captar 0 que pensavam a
respeito da escola, do processo de ensino-aprendizagem, do fracasso escolar e
sobre o papel dos profissionais e das instituices dessas duas areas.

As autoras relatam que durante o estudo puderam verificar que os
entrevistados, independentemente de sua area de atuacao, canalizaram a causa
do fracasso escolar aos alunos e familiares e que eximiram dessa
responsabilidade a escola. “Na opinido destes profissionais, os problemas de
saude das criangas constituem uma das principais justificativas para a situacao
educacional brasileira” (MOYSES; COLLARES, 1997, p. 64).

E relevante mencionar que 92,5% dos profissionais da educacdo e 100%
dos profissionais da saude que participaram da pesquisa citaram as disfuncfes
neuroldgicas como sendo um dos maiores problemas.

Um outro aspecto consideravel dessa pesquisa diz respeito a fala de
alguns professores que justificavam a permanéncia de alunos no mesmo ano em
funcdo de “alguma doenca que na opinido da professora, impedia ou dificultava
sua aprendizagem” (MOYSES; COLLARES, 1997, p. 66).

Durante o estudo e diante do averiguado pelas pesquisadoras, 75
criancas foram selecionadas para que fossem avaliadas clinicamente, o critério
para selecdo foi a escolha de criangcas sobre as quais as falas dos professores

tivessem sido mais intensas e expressivas. Vale ressaltar que muitas das

3 Pesquisa apresentada em COLLARES, C. A. L.; MOYSES, M. A. A. Preconceitos no
cotidiano escolar, ensino e medicalizagdo. S&o Paulo: Cortez, 1996.
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criangas selecionadas ja haviam passado por profissionais da saude e ja haviam,
inclusive, recebido um diagnastico.

Moysés e Collares (1997) explicam que a proposta de avaliacdo utilizada
tinha alguns diferenciais, como profissionais que, além de ter um conhecimento
aprofundado sobre o desenvolvimento da crianca e sobre o que € normalidade,
também respeitam as pessoas, bem como suas vidas e seus valores. As autoras
afirmam que essa forma de avaliacdo € mais dificil de ser aplicada do que os
testes padronizados, mas que, por outro lado, “[...] restitui ao profissional sua
condic&o de sujeito, capaz de enxergar a crianga como outro sujeito” (MOYSES;
COLLARES, 1997, p. 86).

Os resultados dessa avaliacdo apontam que

[...] ndo se encontrou, em nenhuma, indicios de comprometimento de
desenvolvimento neuro-psicomotor, ou de desenvolvimento cognitivo,
nenhum problema inerente a crianca que justificasse seu mau
desempenho na escola. Elas exibem um grau de desenvolvimento
compativel com o que se convencionou chamar de normalidade; muitas
vezes, é até superior a esse padrdo. Apenas 0 expressam de acordo
com os valores do meio social em que se inserem. Uma expressao que
nédo é reconhecida pela Psicologia e pela Medicina, que ndo tem valor
para médicos, psicologos, fonoaudiélogos, psicopedagogos etc. N&o
esta inscrita nos instrumentos de avaliacéo, nos testes de inteligéncia
(MOYSES; COLLARES, 1997, p. 87).

A partir dos resultados dessa pesquisa e da reflexdo que ela traz, é
possivel concluir que situacdes relacionadas ao nao aprender e ao
comportamento incomum do aluno caracterizam um problema que leva a escola
a busca de explicacdes e causas que o justifiquem. Essa busca resulta em
encaminhamentos para especialistas da area da saude, os quais, através de
avaliacbes médicas, concluem os motivos da ndo aprendizagem.

Esse caminho funciona como um processo que se inicia na observacgao de
um problema e se finda na constatacdo do mesmo problema. Entretanto, a
constatacdo nao oferece caminhos ou solucdes, pois, para os profissionais das
areas da saude a da educacdo, na maioria das vezes, o diagnostico parece
bastar.

Quando a escola busca por alternativas e recorre aos profissionais do

campo médico, na verdade estd buscando auxilio para os problemas que
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encontra. Porém, dessa forma, acaba atribuindo a dificuldade ao estudante e a
capacidade de resolucdo ao profissional da saude.

O que ocorre é que 0 espaco pedagodgico tem se destituido e cedido lugar
ao saber médico, que ha muito tempo adentrou o espago escolar. “O olhar
clinico simboliza um olhar que sabe e decide e, portanto, pode reger’ (MOYSES;
COLLARES, 1997, p. 78). Neste cenario, o docente esvazia-se de seu saber,
construido a partir de suas experiéncias de vida, de sua formacdo e de sua
experiéncia enquanto professor. Se a causa do problema é biolégica, ndo se
incumbe por procurar caminhos, concebe a solugdo a um saber que considera
superior ao seu, o0 saber médico. A esse respeito, Collares e Moysés (1994)

consideram que

Uma instituicdo social em que seus atores — os profissionais da
Educacdo —, rebaixados na escala social, com salarios aviltantes,
sentindo-se incapazes, expropriados de seu saber, estdo prontos a
delegar seu espaco, prontos a submeterem-se a uma nova ordem. O
trabalho pedagdgico, desqualificado, cede terreno para o trabalho de
outros profissionais, estimulados pela necessidade de mercado de
trabalho. O espaco escolar, voltado para a aprendizagem, para a
normalidade, para o saudavel, transforma-se em espaco clinico, voltado
para os erros e distirbios. Sem qualquer melhoria dos indices de
fracasso escolar (COLLARES; MOYSES, 1994, p. 31).

Ao corroborar com a ideia de que, em meio a esse contexto, o educador
acaba delegando seu espaco por se sentir incapaz e submetendo seu saber a
outros profissionais, Novoa (2006, p. 6) reputa: “Os professores tém perdido
prestigio, a profissdo docente € mais fragil hoje do que era h& alguns anos
atras”.

Ainda sobre esse assunto, Libaneo (2013) considera que o0s
conhecimentos e habilidades profissionais dos professores vém se perdendo em
meio a tantas tarefas, as quais tém de executar e sobre as quais ndo tem poder
de decisédo. Isso se da porque elas se configuram como normas externas
advindas do sistema.

Ao ficar sujeito ao sistema, o docente perde, portanto, o dominio de seu
préprio fazer, bem como sua autonomia e identidade profissional, esta designada
pelo autor como um “conjunto de conhecimentos e praticas que o professor pode

mobilizar para conduzir o trabalho pedagdgico [...]” (LIBANEO, 2013, p. 2).
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O que Libaneo (2013) apresenta vem ao encontro das ideias aqui
defendidas e deveria se estabelecer como algo estrutural: dentro da educagéo, o
saber do professor acerca das questfes pedagogicas ndo se compara ao saber
de nenhum outro profissional.

Isto posto, destaca-se que a “profissionalidade € o conjunto de
conhecimentos, comportamentos, habilidades, atitudes e valores que constituem
a especificidade de ser professor” (LIBANEO, 2013, p. 2). Sendo assim, ressalta-
se a singularidade da acédo docente frente aos desafios encontrados em sala de
aula, os quais devem ser objeto de trabalho da escola e ndo de qualquer outra
area.

Pelas razdes expostas, € indispensavel que as escolas, as familias e os
sistemas de ensino validem a acdo do educador, pois, em meio a todos esses
desafios, é ele quem exerce papel fundamental dentro da escola, bem como no
processo de ensino e aprendizagem: “Tudo é importante, desde que n&o se
esqueca que a prioridade primeira dos docentes é a aprendizagem dos alunos”
(NOVOA, 2006, p. 6).

Segundo Noévoa (2006), a aprendizagem nao se faz sem que as
subjetividades, os contextos sociais e as sociabilidades sejam consideradas,
porém também ndo se faz sem conhecimentos, sem a aprendizagem dos
conhecimentos e sem o dominio das ferramentas do saber. Para tanto, segundo
0 autor, € necessario enriquecer a aprendizagem de forma que o professor se
aproprie de conhecimentos. Importa dizer que o conhecimento se caracteriza
como uma ferramenta que valida a acdo e a pratica docente.

Nesse contexto, pode-se considerar duas questdes relevantes. Uma delas
esta voltada para a formacéo do professor, desde a licenciatura (levando-se em
consideracao os conteudos e disciplinas oferecidos), até os cursos de formacéo
continuada. A outra esta voltada para o fato de que também ha a necessidade
de que o proprio educador busque aliar as experiéncias vividas durante seu
percurso profissional com o seu saber académico, pois, muitas vezes, as teorias
acabam néo fazendo parte das vivéncias que permeiam o fazer pedagogico.

Vale ressaltar que essa ideia ndo desconsidera a importancia do
posicionamento do professor frente as situacdes de aprendizagens e nem suas
experiéncias cotidianas. No entanto, sugere a necessidade de articulagdo entre a

teoria estudada na formacao de professores e as vivéncias advindas da pratica
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docente, com o objetivo de que haja proximidade entre ambas. Como considera
Mizukami (1986), as proOprias situacbes de aprendizagem reunem elementos

para que seja possivel refletir sobre as teorias e integra-las a pratica.

Torna-se necessario ainda mencionar que as teorias ndo sao as Unicas
fontes de resposta possiveis, completas e incorrigiveis, para as
situacdes de ensino-aprendizagem. Elas séo elaboradas para explicar,
de forma sistemética, determinados fendmenos, e os dados do real é
que irdo fornecer o critério para sua aceitacdo ou nao, instalando-se
assim, um processo de discussdo permanente entre teoria e pratica
(MIZUKAMI, 1986, p. 107).

Nessa perspectiva, € necessario que o educador tenha conhecimento
sobre as abordagens existentes, de forma que articule seu fazer com as
mesmas. Sobre esse assunto, Freire (1996) considera que a relacao entre teoria
e pratica exige uma reflexdo critica, caso contrario, a teoria pode ser
desconsiderada em detrimento a pratica.

O autor propde uma analise sobre os saberes necessarios a prética
educativa, pois ensinar ndo €, apenas, transferir conhecimentos, mas criar
condi¢cBes para a sua construcdo. Assim, o professor assume papel de extrema
responsabilidade no que diz respeito a préatica educativa. Ensinar envolve
diversas acbes desse profissional, que é responsavel tanto por fornecer as
informacdes necessarias sobre o conteddo (provocando discussdes e
incentivando a reflexdo), como por fazer intervencdes e oferecer recursos que
possibilitem e favorecam a aprendizagem dos alunos.

Considerando que o ensino € o foco de trabalho do professor, ele precisa
entender os fendbmenos que ocorrem em sala de aula, de forma que compreenda
a prética educativa. Assim, sera possivel que, além de favorecer a construcao do
conhecimento, possa, de fato, intervir nesse processo. Desse modo, o docente
valida seu saber e firma o fato de que, dentro da escola, ndo ha outro
profissional que seja capaz mais do que ele.

Contudo, esse ndo é o cenario que se vislumbra hoje. Quando se trata
dos desafios advindos das dificuldades apresentadas pelos alunos, no que diz
respeito ao comportamento ou a aprendizagem, ha ainda a dependéncia do
saber de outras areas. Para ilustrar essa situacdo, Orru (2019) destaca a fala de

uma professora, quando questionada sobre sua pratica pedagodgica junto aos
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estudantes. Em resposta, ela diz “[...] com aquele aluno ainda n&do sei o que
fazer, pois o diagnostico dele ainda n&o esta fechado” (ORRU, 2019, p.55).

A partir dessa fala surge um questionamento: é efetivamente o
diagnostico médico que determinara a acdo do professor, ou em vez disso, 0
fazer do professor deveria ser guiado pelo proprio aluno, a partir de suas

caracteristicas? Sobre isso, a autora considera:

[...] como se esse instrumento clinico trouxesse inspiracdo e respostas
para o desenvolvimento de metodologias e atividades pedagdgica
apropriadas para cada um dos alunos. Toda vez em que 0s sintomas
ou a patologia sdo sobressaltados em detrimento do sujeito, ou devam
ser combatidos como caracteristicas anormais, o ser humano, no caso,
a crianca no contexto escolar, acaba sendo sombreada, esquecida,
marginalizada (ORRU, 2019, p. 55).

N&o ha intencdo de desmerecer ou desqualificar o laudo diagndéstico
prescrito por médicos e especialistas da saude ou dizer que ele ndo deve ser
buscado pelas familias que procuram saber mais sobre seus filhos. Refere-se,
contudo, ao destaque e evidenciacdo do diagnéstico no espacgo escolar, que
“‘deve ser dedicado a momentos de aprendizagem vivenciada e compartilhada
[...] a0 companheirismo, pelo respeito as diferencas e diversidades presentes,
pelo acolhimento do outro e o fazer sentir-se pertencente ao grupo” (ORRU,
2019, p. 56).

Entdo, na educacéo, o que se pode dizer sobre a busca por solucées, por
caminhos que possam minimizar o problema de forma a transpor o diagndstico
médico? Primeiramente, o problema deveria ser encarado como objeto de
reflexdes e mudancgas e ndo camuflado pelo laudo.

Vale destacar que € justamente a partir de inquietacbes e
guestionamentos acerca de determinado assunto — nesse caso, sobre o
processo de medicalizacdo e o papel da escola — que se instituem
possibilidades de superacdo dos desafios. Os questionamentos projetam o
desejo de que, a partir da inquietude que essas provocacdes trazem, se repense
a forma como a educacgéo pode atuar, tendo em foco as possiblidades e ndo as
dificuldades, valorizando o saber do professor, afirmando a pratica docente.

E imprescindivel que se busquem meios para que as diferencas ndo
sejam cravadas nos alunos como cicatrizes, que precisam ser aceitas, ja que

nao podem ser removidas. A escola precisa lutar para que o singular se faca
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presente, para que as diferengcas ndo sejam negadas, para que ndo haja lugar
para a homogeneizacao do que é diferente.

A intencdo a partir dessa reflexdo é aspirar possibilidades no que
concerne a nao aprendizagem. Como propdem Decotelli, Bohrer e Bicalho
(2013), é necessario que se trilhem novas dire¢des, aceitando-se o singular, de
forma que seja possivel olhar a crianca para além do saber médico,
considerando-se o desenvolvimento como uma producdo histérica e social,
assim como o € a infancia.

A ideia de producdo histérica tange diferentes modos de ser e diversas
possibilidades de criar e recriar. Os autores validam que: “Dessa forma, temos a
possibilidade de pensar sobre a crianca e sobre sua maneira de aprender,
conhecer, ser e estar no mundo a partir de uma perspectiva temporal, coletiva e
inventiva” (DECOTELLI; BOHRER; BICALHO, 2013, p. 457).



60

3 O DIREITO A EDUCACAO E O PAPEL DA ESCOLA:
CONTRIBUICOES DO DESIGN UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

A fim de pensar a educacdo como direito, observa-se a Declaracao
Mundial sobre a Educacdo para Todos* (UNESCO, 1998). De acordo com o
documento, ja na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos®, a educacéo era
firmada como um direito de todos. Entretanto, ainda que paises de todo o0 mundo
tivessem se empenhado para garanti-lo, a realidade ainda ndo condizia com o
esperado. Em virtude disso, uma das principais conclusfes obtidas pela
Conferéncia diz respeito ao acesso universal a educacao que, a partir de entao,
torna-se prioridade dos paises participantes para os proximos dez anos.

Torna-se relevante mencionar que os participantes dessa Conferéncia
proclamaram que “a educacgédo € um direito fundamental de todos, mulheres e
homens, de todas as idades, no mundo inteiro” e que “embora n&o seja condigcao
suficiente, € de importancia fundamental para o progresso pessoal e social”
(UNESCO, 1998, p. 2-3).

Nessa perspectiva, para que a legislacdo seja efetivada no sistema de
ensino, é necessario considerar a diversidade no ambito escolar, sendo,
inevitavelmente, essencial pensar a educacdo na perspectiva inclusiva. “A
inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita
aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de aprender, mas
envolve todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa em
geral” (MANTOAN, 2004b, p. 40).

A educacdo inclusiva era pensada — e por muitos ainda € — com vistas a
inclusdo de pessoas com deficiéncia em escolas regulares. Todavia, conforme
afirma Mantoan (2013, p. 1), comeg¢a-se a compreender que a inclusao visa

“garantir o direito a diferenca na igualdade de direitos & educacao”.

4 Declaracdo de Jomtien. Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagédo para
Todos, realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990, também conhecida como
Conferéncia de Jomtien.

5 Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, um marco na histdria dos direitos humanos.
Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais, de todas as regides do
mundo, a Declaracdo foi proclamada pela Assembleia Geral das Na¢fGes Unidas, em Paris, em
10 de dezembro de 1948.


https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LangID=por
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Dessa maneira, para firmar a garantia de direito no que se refere a
educacdo h& de se pensar nas diferencas, nas desigualdades naturais. No
entanto, apesar das diferencas, 0os alunos precisam ter garantia de acesso aos

mesmos direitos. Nesse sentido, Mantoan (2013) faz uma consideracao

Quando nos referimos a igualdade, estamos falando de direitos iguais e
nédo de educandos igualados e reduzidos a uma identidade que lhes é
atribuida e definida de fora, formando conjuntos arbitrariamente
compostos: bons e maus, repetentes e bem sucedidos, normais e
especiais etc. Quando nos referimos ao direito a diferenca, estamos
tratando da diferenca entre os estudantes que, mesmo passiveis de
serem agrupados por uma semelhanca qualquer, continuam diferentes
entre si, dado que a diferenca tem seu sentido adiado infinitamente
(MANTOAN, 2013, p. 1-2).

Pensar na igualdade entre os estudantes pode conduzir ao erro de
descaracterizar o que € inerente a cada um, o que resultara, pedagogicamente,
em meétodos, estratégias e recursos educacionais iguais para todos. Pensar na
diferenca guia a pensar em alunos singulares, os quais ndo se enquadram em
formas Unicas de aprender.

Desse modo, para que a inclusdo aconteca nas escolas € necessario
acolher as diferencas dos educandos, entendendo-as como “proprias da
natureza multiplicativa da diferenca, que se reproduzem, ndo se repetem, se
ampliam e nao se reduzem ao idéntico e existente” (MANTOAN, 2013, p. 6).

Segundo Mantoan (2013), essa € uma forma de impedir que o0 ensino e a
aprendizagem resultem em procedimentos que, ao diferenciar, acabam
excluindo, por serem apresentados a sombra da necessidade, individualizados e
formatados para cada um, isso porque as pessoas ndo se restringem a modelos.

Pelo contréario, a acao educativa na perspectiva inclusiva deve considerar
a relacdo e o convivio com as diferencas, bem como a aprendizagem a partir das
experiéncias advindas das rela¢gBes construidas no coletivo e daquilo que faz

sentido ao aluno.

Nunca € demais lembrar que aprender é uma acdo humana criativa,
individual heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem [...] E a
diversidade das adaptacGes que enriquece 0S nossos saberes na
escola e que clareia 0 nosso entendimento — essa diversidade que
deriva das formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um
dado conteddo, a uma situagdo problema, a um novo tema de estudo.
Ensinar, por sua vez, € um ato coletivo e homogéneo, que o professor
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realiza, disponibilizando a todos um mesmo conhecimento (MANTOAN,
20044, p. 4).

Considerando-se a necessidade de se implementar a educagéo inclusiva,
€ indispensavel o envolvimento tanto das escolas, como dos professores, na
construcéo de praticas pedagogicas que provoquem processos inclusivos. Sobre
isso, Mantoan (2003, p. 33) faz instigante questionamento: “[...] muda a escola
ou mudam os alunos, para que se ajustem as suas velhas exigéncias?”. Ao
responder seu préprio questionamento, a autora conclui que a escola é que
precisa mudar e que, para além da escola, o ensino nela oferecido também deve
mudar, sendo o educador responsavel por, incessantemente, buscar e propor
diferentes meios para favorecer a aprendizagem e ajudar os estudantes a
ultrapassarem barreiras.

Diante disso, entende-se como fundamental subsidiar o professor em
suas praticas educativas cotidianas, pois, para que as propostas de trabalho
sejam realizadas de forma a atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos de maneira significativa, sdo necessarios conhecimentos oriundos de
estudos e processos formativos, que orientem o docente em sua pratica.

Nesse sentido, a partir dos principios do Design Universal para
Aprendizagem (CAST, 2018), torna-se possivel atender a diversidade e oferecer
aos educandos propostas que contemplem a forma com que cada um capta 0s
contetdos apresentados. O DUA permite que o docente defina objetivos, crie
diferentes materiais e pense em diferentes formas de avaliar, possibilitando a
criacdo de um curriculo que atenda as necessidades dos estudantes e que seja
acessivel a todos.

Cabe aqui contextualizar o leitor a respeito do Design Universal para
Aprendizagem, ressaltando que se trata de uma abordagem ou conjunto de
principios e estratégias relacionadas ao desenvolvimento de um curriculo flexivel
aberto aos diferentes estudantes, que procura minimizar as barreiras
metodolégicas de aprendizagem (CAST, 2018). Tem como principal objetivo
tornar o curriculo acessivel para todos os alunos e possibilita ao professor a

utilizacdo de diversos meios de representacao.
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Para que o educador possa ensinar de forma que atinja a todos os
estudantes, € necessario que acredite na capacidade deles e que considere o

fato de que todos podem aprender, cada um a sua forma.

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposi¢cdes naturais de cada aluno. As
dificuldades e limitacBes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem
restringem 0s processos de ensino, como comumente se deixa que
aconteca (MANTOAN, 2003, p. 38).

Vygotski (1991), por sua vez, acreditava que a limitacdo n&do pode ser
considerada como algo que impossibilita avangcos. Todas as criangas tém
funcdes naturais, sociais e culturais, ou seja, instrumentos e recursos para
estimular o desenvolvimento de habilidades, de forma a potencializar suas
capacidades.

Acreditar, portanto, nas possibilidades e nas capacidades do aluno é
fundamental para que o professor ofereca propostas que favorecam seu
desenvolvimento. Na mesma medida, a falta de possibilidades pode acarretar
prejuizos.

Mantoan (2003) diz que a aprendizagem se da ao explorar talentos,
pensar nas possibilidades e desenvolver predisposicbes naturais nos
estudantes. Da mesma maneira, Vygotski (1991) ressalta que os instrumentos e
recursos proporcionados aos alunos, potencializam suas capacidades.

Sob essa 6tica, entende-se que as intervencdes e estimulos podem trazer
muito mais resultados do que a medicalizacdo. Assim, o Design Universal para

Aprendizagem vem ao encontro dessas perspectivas, cujos principios sao

Principio I: Proporcionar modos multiplos de apresentacéo (o ‘o qué’ da
aprendizagem). Principio Il: Proporcionar modos mudltiplos de acéo e
expressdo (o ‘como’ da aprendizagem). Principio Ill: Proporcionar
modos multiplos de autoenvolvimento (o ‘porqué’ da aprendizagem)
(CAST, 2018, p. 5, traducéo nossa).

A inspiracdo para o surgimento do DUA foi a projecdo de edificios e
espacos publicos pela arquitetura baseada no design universal, que visa a
garantia de acesso a todos, sem qualquer limitacdo. A partir do principio da

acessibilidade para todos, independentemente de suas condi¢gdes, surge a ideia
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de integrar esse conceito ao processo de ensino e aprendizagem, a fim de que o
ensino seja pensado para atender as necessidades de todos.

Nessa perspectiva, o Design Universal para Aprendizagem €é uma
proposta que pode contribuir significativamente com o professor, pois norteia a
pratica docente com o objetivo de remover barreiras relacionadas ao ensino e a
aprendizagem, através da utilizacdo de diversos recursos que permitem aos
alunos acessarem o0s contetdos propostos.

Tendo como objetivo apoiar os educadores no sentido da acessibilidade
curricular, com base no entendimento de que cada aprendiz é diferente, esses
trés principios foram desenvolvidos pelo CAST (2018), com base nos estudos
das redes neurais que apoiam a aprendizagem.

Nosso cérebro é formado por um conjunto de redes que sdo conectadas.
A aprendizagem € um processo que envolve o uso de trés dessas redes e cada
uma delas corresponde a uma area do cérebro. Sdo elas: redes de
reconhecimento (localizada nos Lobo Parietal, Occiptal e Temporal), redes de
estratégias (localizadas no Lobo Frontal) e redes afetivas (localizadas no
Sistema Limbico).

Com o objetivo de elucidar esse conceito e relaciona-lo com o DUA,

apresenta-se o quadro 2.
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Quadro 2 - As redes neurais e 0 Design Universal para Aprendizagem

¢ D

Lobo Parietal Lobo Frontal Sistema Limbico
Atencao, orientacdo | Planejamento, organizacdo | Emocoes

espacial e integracdo | e execucao das atividades | Comportamentos sociais
sensorial

Lobo Occiptal
Funcéo visual
Lobo Temporal
Funcédo auditiva

Redes de reconhecimento | Redes estratégicas Redes afetivas
Transformar  informagfes | Organizar e planejar acdes | Capacidade de se envolver
em conhecimento no ambiente com a aprendizagem

(0] “o qué” da| O “como” da| O “porqué” da
aprendizagem aprendizagem aprendizagem

(O que aprendemos) (Como aprendemos) (Motivagéo para a

aprendizagem)

I Os trés principios do Design Universal para Aprendizagem

Fonte: Adaptado de CAST (2018, p. 1-6, traducdo nossa).

De acordo com a neurociéncia, essas trés redes ndo funcionam
exatamente da mesma forma em todas as pessoas, uma vez que podem
apresentar capacidades ou fragilidades em areas diferentes, dai afirmar-se que
cada aluno é diferente.

Os trés principios do Design Universal para Aprendizagem partem do
pressuposto de que os estudantes sao diferentes uns dos outros. Portanto, eles
diferem em seus interesses, na maneira como podem ser motivados, na forma
como captam as informacfes que chegam até eles, na forma como manifestam
aquilo que ja sabem e na maneira como participam das propostas oferecidas.

A partir dessa base tedrica, as propostas do processo de ensino e
aprendizagem oferecidas precisam contemplar as diferentes caracteristicas
apresentadas pelos aprendizes. Nesse sentido, por meio do DUA, busca-se
apoiar o educador na perspectiva das diferentes formas de ensinar a todos 0s
educandos, minimizando as adaptacbes curriculares especificas para

determinados alunos.
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Observe, especificamente, cada um dos principios do Design Universal
para Aprendizagem, como ilustra a figura 1.

Figura 1- Principios do Design Universal para Aprendizagem

0 "o qué" da
aprendizagem

Modos muiltiplos
de
representagao

o llcomoll da DUA

aprendizagem O "porqué " da

aprendizagem

Modos multiplos
de acdoe
expressao

Modos multiplos
de envolvimento

Fonte: Adaptado de CAST (2018, p. 1-6, tradug&o nossa).

Um dos principios aponta para a consideracdo de modos mdultiplos de
envolvimento dos aprendizes. Baseia-se na premissa de que o0s alunos
apresentam interesses diferentes e que, portanto, sdo motivados de diferentes
formas. Sendo assim, o professor deve utilizar diferentes estratégias e promover
diversas acoes, que despertem o interesse dos estudantes, favorecendo, assim,
o envolvimento de todos e de cada um em sua singularidade.

Cabe aqui uma reflexdo: as criancas que sao encaminhadas para
avaliacdo e diagndstico apresentam problemas que a escola ndo pode resolver
ou eles tém interesses diferentes dos da escola? Para que suas peculiaridades
nao equivalham a um problema, o caminho n&o seria oferecer propostas que
Ihes sejam significativas a ponto de motiva-los e promover seu envolvimento? Se
visto dessa forma, as especificidades do aluno ndo mais representariam um
problema, mas, sim, o ponto de partida para alcancar o objetivo almejado.

Outro principio do Design Universal para Aprendizagem é trabalhar com
0s modos multiplos de representacdo. Este principio presume gque os estudantes

recebem e entendem as informacfes de maneiras diferentes uns dos outros, por
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isso 0 docente deve preocupar-se em apresentar assuntos e contetdos em
diferentes meios e formas.

Considerando que, independentemente do tipo de apresentacdo, uma
forma ou um padréo ndo contemplara a todos os educandos, € fundamental que
o professor utilize diferentes alternativas na mesma proposta (imagens, audio,
video, escrita, etc.), para que seja possivel a compreensdo e o contetdo
apresentado seja acessivel a todos.

Sendo assim, como partir do individual se a ideia € contemplar o maior
namero possivel de estudantes? Como contemplar o interesse ou necessidade
daqueles que ndo se enquadram numa forma Unica de ensinar? Como
contemplar a todos se sédo diferentes? Por esses motivos, quanto mais
possibilidades sdo utilizadas para apresentar um conteddo, maiores serdo as
possibilidades de aprendizagem.

Por fim, apresenta-se outro principio — proporcionar modos mdultiplos de
acao e expressao. Isto implica na consideracdo de que cada crianca se
manifesta e participa das propostas de uma maneira diferente. Sendo assim, o
professor precisa proporcionar diferentes meios que possibilitem aos aprendizes
se expressarem a sua maneira.

Pensando nesse assunto, é possivel questionar: oportuniza-se espaco
para que os alunos participem das situacdes de aprendizagem, se expressem e
demonstrem aquilo que sabem? Ainda que a resposta seja sim, € possivel ir
além: de que forma se possibilita que isso aconteca? A pergunta leva a pensar
gue ndo ha um meio Unico para que isso seja possivel. Portanto, €
imprescindivel que se proporcione, aos estudantes, meios e processos
diversificados que permitam sua participacao.

As sugestbes propostas pelos principios do Design Universal para
Aprendizagem podem ser utilizadas em qualquer disciplina, de forma que
desafiem, estimulem e envolvam todos os aprendizes, garantindo acesso e
promovendo a participacdo dos mesmos nas propostas oferecidas pelos
professores (CAST, 2018). Além disso, o objetivo do DUA é adequar o ambiente
e nao mudar o aluno, o ambiente deve favorecer o envolvimento de todos, de
forma que a aprendizagem se torne significativa.

Sobre o papel da escola nessa vertente, Ropoli et al. (2010) considera
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A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas
dos alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagdégicas. Nao é facil
e imediata a adocdo dessas novas praticas, pois ela depende de
mudancas que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa
escola possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizacdo e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a
aplicacdo de alternativas e préaticas pedagogicas e educacionais
compativeis com a inclusdo (ROPOLI et al., 2010, p. 9).

Assim como os autores propdem que se pense e reconheca a diferenca
dos alunos diante do processo educativo, Mantoan (2006, p. 57) afirma que para
“‘instaurar uma condigédo de igualdade nas escolas ndo se concebe que todos os
alunos sejam iguais”. Dessa maneira, as diferengcas devem ser consideradas,
bem como o convivio com elas, acreditando que a aprendizagem se da, também,
a partir das relacdes estabelecidas no coletivo.

O Design Universal para Aprendizagem, conforme Meyer, Rose e Gordon
(2014), considera que as habilidades dos individuos se modificam
constantemente, pois elas sé existem em funcao do encontro entre o individuo e
0 meio pelo qual participa. A partir de dados revelados por pesquisas recentes,

0S autores mencionam

[...] gue nenhuma qualidade ou habilidade reside inteiramente dentro de
um individuo, nem em seu cérebro, nem em seus genes. Nem s&o
estaticos e fixos. As qualidades e habilidades pessoais mudam
continuamente, e elas existem n&8o dentro do individuo, mas na
intersecdo entre o individuo e seu ambiente, em um vasto, complexo e
dindmico equilibrio em constante mudanca. Cada individuo varia ao
longo do tempo, e as respostas entre individuos para o mesmo
ambiente também variam (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 45,
traducéo nossa).

Portanto, com a aplicacdo do DUA é possivel oferecer uma estrutura que
facilite o aprendizado a um maior nimero de estudantes, tanto por meio de um
ambiente que favoreca as intera¢des, como por meio de propostas diversificadas

gue contemplem diferentes carateristicas individuais.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste percurso investigativo, foi fundamental o planejamento detalhado
dos procedimentos, necessarios para 0 alcance dos objetivos propostos.
Segundo Severino (2007, p. 117): “[...] a ciéncia se constitui aplicando técnicas,
seguindo um método e apoiando-se em fundamentos epistemoldgicos”. Para
tanto, eleger o universo, 0s sujeitos, 0 método de pesquisa e 0s procedimentos a
serem empregados durante seu desenvolvimento foi determinante para chegar a

finalizacdo deste projeto.

4.1 Universo, campo e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Santo André, que esta localizado
na regido metropolitana de S&o Paulo. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade possui uma populacédo estimada de
718.773 pessoas, dado do ultimo censo realizado no ano de 2010.

No que diz respeito a educacéo, com base nas informacdes do QEDUS, os
resultados da Prova Brasil’ 2017, apontam que dos 3.655 alunos,
72% aprenderam o adequado em lingua portuguesaaté 05° anoe
60% aprenderam o adequado em matematica até o 5° ano, na rede municipal de
ensino de Santo André.

As unidades escolares da rede publica deste municipio atendem alunos
matriculados nas seguintes etapas/modalidades: Creche, Educacado Infantil,
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. O Mapa de Movimento
das unidades escolares, da Secretaria de Educa¢do do municipio, em dezembro

de 2019, aponta os seguintes dados organizados na tabela 1:

6 Trata-se de um portal desenvolvido pela Meritt e Fundacdo Lemann. O objetivo é permitir que a
sociedade brasileira saiba e acompanhe como esta a qualidade do aprendizado dos alunos nas
escolas publicas e cidades brasileiras.

7 A Prova Brasil € uma avaliagao censitéaria das escolas publicas das redes municipais, estaduais
e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino.
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Tabela 1 - Namero de alunos e unidades escolares do municipio de Santo André

. Numero de : Numero de

Unidades Escolares . Etapa/Modalidade alunos
unidades :
matriculados

Creches 46 Creche 8.677
Escolas  Municipais Educacéo Infantil 9.597
de Educacédo Infantil 51 i
e Ensino Ensino Fundamental 17 424
Fundamental '
Centros Publicos de Educacao de Jovens
Formacao 5 e Adultos 2.168
Profissional

Fonte: Adaptado de Santo André (ano 2019)8

Esta pesquisa contou com a participacédo de trés professoras da rede de
ensino municipal de Santo André, as quais trabalham em unidades escolares
gue atendem a etapa/modalidade do Ensino Fundamental. Duas delas estdo em
efetivo exercicio e atuam como docentes em unidades escolares distintas. Outra
também é professora, entretanto, atualmente atua como assistente pedagdgica
numa terceira unidade escolar.

E interessante e enriquecedor ter no grupo o olhar de uma pessoa que,
além de ser professora, faz parte da equipe gestora e atua diretamente com
educadores no que diz respeito as questdes pedagdgicas.

As professoras envolvidas, todas mulheres entre 30 e 45 anos, diferem
com relacdo a formacdo e a experiéncia profissional. Barbara® formou-se no
magistério, cursou Pedagogia e concluiu uma pés-graduacdo em
Psicopedagogia e outra em Educagéo Infantil. Atualmente, trabalha em duas
redes municipais de ensino, a de Santo André e a de S&o Bernardo do Campo,
em efetivo exercicio, como professora de salas regulares de ensino.

Fabiana formou-se no magistério, cursou Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia
e concluiu uma pos-graduacdo em Educacdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel e outra em Psicopedagogia Institucional. Atua como professora

desde 1996. Atualmente, trabalha em duas redes municipais de ensino, a de

8 Dados extraidos do Mapa de Movimento da Secretaria de Educacdo do municipio de Santo
André no ano de 2019.

° Todas as professoras participantes da pesquisa autorizaram a divulgagdo de seus nomes
verdadeiros.
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Santo André e a de Sao Paulo, também em efetivo exercicio, como professora
de salas regulares de ensino.

Ja Vanessa formou-se em Pedagogia, com habilitacdo em Educacao
Infantii e Gestdo Escolar. Concluiu trés pos-graduacbes: uma em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, uma em Alfabetizacdo e Letramento e
outra em Atendimento Educacional Especializado. Atua como professora desde
2008. Atualmente, trabalha na rede municipal de ensino de Santo Andre,
atuando como Assistente Pedagdgica.

Cabe evidenciar que a professora Barbara teve um de seus alunos como
estudo de caso desta pesquisa. O aluno é do sexo masculino, com 8 anos de
idade, matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental. A unidade escolar na qual
ele estd matriculado fica localizada no Jardim Floresta, no municipio de Santo
André. Tem 375 alunos matriculados entre a Educacédo Infantil e o 5° ano do
Ensino Fundamental, os quais estao distribuidos em dezesseis turmas entre os
periodos da manhd e da tarde, sendo duas delas, a Sala de Recursos
Multifuncionais.

O corpo docente da referida escola € composto por vinte professores
dentre os periodos matutino e vespertino. O colégio conta com uma Assistente
Pedagodgica (AP), uma Diretora de Unidades Escolar (DUE) e uma Vice-diretora
(Vice DUE), atuando em tempo integral; uma Professora Assessora de
Educacgédo Inclusiva (PAEI), que faz visitas semanais para tratar de assuntos
relacionados aos estudantes com deficiéncia; e uma Coordenadora de Setor
Educacional (CSE), que atende essa e outras unidades escolares do mesmo
setor, com cunho supervisor.

Em 2019, o aluno em questdo, foi encaminhado para passar pelo
processo de avalicdo interdisciplinar. E importante mencionar que as trés
professoras participantes tiveram, em algum momento, estudantes
encaminhados para essa avaliacao.

A avaliagcdo interdisciplinar é um processo clinico realizado por
profissionais de varias areas da saude, que, em equipe, observam
caracteristicas individuais. Essa investigacdo € realizada através de
instrumentos padronizados de cada uma das éareas envolvidas. ApOs o
levantamento dos dados, eles sao analisados pela equipe, que conclui o

processo com a tomada de decisdo acerca do diagndstico do individuo avaliado.



72

Importa esclarecer que a Secretaria de Educacdo do municipio de Santo
André conta com um Centro de Atendimento Educacional Multidisciplinar
(CAEM), no qual atuam profissionais da area da saude, com base no convénio
entre Secretaria de Educacéo e Faculdade de Medicina do ABC.

Os profissionais que fazem parte da equipe de avaliacdo sédo das &reas de
fonoaudiologia, psicopedagogia, psicologia, neuropsicologia, bem como da area
meédica. Ha também um coordenador, que é responsavel por mediar as
discussdes acerca dos estudantes avaliados.

Os educandos sdo encaminhados pelas unidades escolares para o
processo de avaliacdo interdisciplinar, que tem por finalidade investigar e
mapear as dificuldades dos alunos no que diz respeito a fala, a linguagem, aos
aspectos psicoafetivos e cognitivos, aos processos atencionais, as funcdes
executivas e as habilidades escolares.

O encaminhamento da criangca para esse processo compreende um
relatorio elaborado pelo professor, junto ao Assistente Pedagdgico e ao
Professor Assessor de Educacdo Inclusiva, no qual deve constar os motivos
pelos quais o aluno foi encaminhado. Além disso, outros instrumentos, como a
escala de sintomas Benczik e a escala de comportamento do Transtorno do
Déficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH) sdo preenchidos pelo professor, a
critério da equipe de avaliacao.

As familias dos aprendizes encaminhados também participam do
processo passando por anamnese e consulta médica junto ao aluno, que
também passa por sessdes com o0s profissionais envolvidos. Exames
complementares podem ser solicitados a familia, a depender de cada caso.

O processo de avaliacdo finda-se com a discussao do caso pelos
profissionais. A partir de entdo, um relatdrio final € elaborado, no qual constam
0s materiais padronizados utilizados, o desempenho do aluno/paciente em cada
area avaliada, a conclusdo, o diagnéstico ou o levantamento da hipétese
diagnostica e os encaminhamentos para cada aluno/paciente. Encerrado o
processo, tanto a familia como representantes da unidade escolar sao
convocados para que possam receber a devolutiva.

Voltando-se para esta pesquisa, a escolha do caso considerou um aluno
encaminhado para avaliacdo no ano de 2019 e buscou-se aproximar, sob
diferentes perspectivas, do olhar de professores a respeito do diagndstico.



73

4.2 Opcao metodoldgica e instrumentos de pesquisa

Esta é uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, que

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2002,
p. 21-22).

O estudo conta com um levantamento documental e bibliografico, mas,
predominantemente, coletou-se dados por meio de entrevista individual e de
rodas de conversa, que oportunizaram a escuta dos sujeitos e o0
desenvolvimento de um protocolo de sondagem pedagdgica, juntamente com 0s
participantes.

Considerando os objetivos da pesquisa, optou-se pelo método combinado:
pesquisa narrativa (entrevista) e pesquisa de desenvolvimento (rodas de
conversa). A investigacdo apoiou-se no Design Based Research (DRB), que
contempla “uma série de procedimentos de investigacdo aplicados para o
desenvolvimento de teorias, artefatos e praticas pedagogicas que sejam de
potencial aplicacdo e utilidade em processos de ensino-aprendizagem
existentes” (MATTA,; SILVA; BOAVENTURA, 2014, p. 25).

A pesquisa narrativa, de acordo com Creswell (2014), inicia-se a partir do
relato de pessoas acerca de suas préprias experiéncias. Esse conceito atende
ao propésito de os profissionais participantes relatarem suas experiéncias de
forma a refletirem sobre suas praticas. Considerando que a reflexdo e a
discussdo da pratica a partir das proprias experiéncias tornam-se mais
significativas, colheu-se narrativas das trés professoras participantes.

As rodas de conversa possibilitaram um espaco proficuo para que as
docentes narrassem suas experiéncias e para a problematizacdo tanto do
diagnostico médico dentro da escola, como da importancia da atuagdo do
educador, que também pode refletir sobre a importancia de conhecer seus
alunos.

Desse modo, por meio dos relatos, foi possivel verificar como a sondagem
pedagdgica pode contribuir para o planejamento das praticas educativas na

perspectiva inclusiva. A finalidade dessa etapa foi elaborar, juntamente com as
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professoras envolvidas, um instrumento de sondagem pedagdgica com base no
Design Universal para Aprendizagem.

Para tanto, foram utilizados como instrumento para coleta de dados, tanto
as rodas de conversa como a entrevista narrativa. As rodas de conversa, de
acordo com Moura e Lima (2014), compreendem o didlogo entre as pessoas,
através do qual é possivel se expressar, escutar o outro e a si mesmo. Segundo
as autoras, esse movimento permite a socializacdo de saberes, a troca de
conhecimentos e a reflexdo, a fim de que possam construir ou elaborar
conhecimentos sobre o assunto proposto e abordado.

Ja a entrevista, segundo Ludke e André (1986), tem relevante papel nas
atividades cientificas, pois, além de apresentar a vantagem de permitir a
captacdo instantanea e atual da informacdo desejada, permite também
correcOes e esclarecimentos sobre elas.

Tendo em vista a metodologia narrativa, por meio das entrevistas e das
rodas de conversa, a abordagem desta pesquisa revela-se qualitativa, uma vez
gue se consideram as experiéncias individuais de cada profissional participante.
Segundo Creswell (2014, p. 49-50),

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos e o uso de estruturas
interpretativas/teéricas que informam o estudo dos problemas da
pesquisa, abordando os significados que os individuos ou grupos
atribuem a um problema social ou humano.

Importa ainda mencionar que a natureza deste estudo € aplicada, pois foi
desenvolvida a partir de problemas advindos dos cotidianos das escolas. Seu
foco foi elaborar um diagndéstico acerca desse problema, de forma a identifica-lo
e, com base nisso, buscar formas para que fosse possivel soluciona-lo
(FLEURY; WERLANG, 2017).

A intencéo foi verificar, a partir da escuta, reflexao e discussdo com um
grupo de professoras, os desafios para a elaboragcdo de um planejamento na
perspectiva inclusiva, bem como a necessidade de se conhecer tanto o aluno,
como o coletivo da sala de aula, para que essa idealizacdo seja possivel.

Para isso, levou-se em consideracdo as diferentes caracteristicas dos
estudantes, assunto que foi abordado por meio do Design Universal para

Aprendizagem. Além disso, problematizou-se, também, as contribuicdes do
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diagndstico médico para a prética pedagdgica, resgatando-se a importancia do
papel do professor dentro da escola. Prop0s-se, entdo, uma sondagem
pedagdgica com base no DUA, que foi elaborada em parceria com as

profissionais participantes.

4.3 Fases e procedimentos da pesquisa: o processo de investigagdo e seus

desafios na busca de significados

O processo que envolveu a coleta de dados desta pesquisa ocorreu no
segundo semestre de 2020, entre os meses de outubro e novembro. Importa
considerar que a situacao imposta pela pandemia do COVID-19 atingiu a pratica
educacional, de maneira que foi necessario repensar formas e meios. Sendo
assim, algumas etapas sofreram adequacdes necessdrias para que se pudesse,
ainda assim, colher dados relevantes para a concluséo deste estudo.

De acordo com 0s objetivos propostos, duas fases foram previstas, dentre
as quais, algumas etapas se desenvolveram. Para melhor compreensao das
etapas que envolveram cada fase da pesquisa, um fluxograma foi elaborado,

conforme a figura 2.
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Figura 2 - Fluxograma: Fases da pesquisa

Fasel

Pesquisa
Tedrica

Formulacéo do

Problema
|
r 1 1
Revisédo de e
o Revisao
Literatura Fundamentacao Bibliogréfica
Banco de dados Teotica
BDTD Autores
Fase 2
Pesquisa de
Campo
r 1 1
Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Levantamento Enice Rodas de
do caso Conversa
Roda 1 Roda 2 Roda 3

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira fase consistiu no levantamento bibliografico, que envolveu
leituras e estudos acerca do tema definido, bem como na escrita, envolvendo a
fundamentacéo tedrica base deste estudo.

Para a revisao de literatura e levantamento de dados, utilizou-se a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), em que se buscou
por pesquisas relacionadas a area da educagdo, com o objetivo de identificar e
verificar trabalhos relacionados ao tema desta investigacao.

J4 a segunda fase contou com algumas etapas previamente definidas,
conforme ilustrado na figura 2. A primeira etapa consistiu em realizar o
levantamento do caso de um aluno matriculado no Ensino Fundamental e
encaminhado para o processo de avaliagao interdisciplinar no CAEM, no ano de
2019.
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Nessa etapa, verificou-se tanto o relatério da escola, com os motivos do
encaminhamento, como a conclusdo do processo de avaliagdo pela equipe
interdisciplinar. Considerando-se os dois documentos, teceu-se uma analise do
caso, tendo em perspectiva o DUA, sobre o qual serad tratado mais
detalhadamente no capitulo seguinte.

A segunda etapa da fase 2 baseou-se na entrevista individual, realizada
com a professora desse mesmo aluno, Barbara. O objetivo nessa fase foi
considerar o diagnéstico médico e levantar suas contribuicbes para a pratica
pedagdgica. Para tanto, elaborou-se perguntas que nortearam esta etapa?®.

A hipétese era de que o diagndstico pouco pode contribuir com a prética
dos professores, pois ndo leva consigo propostas, tampouco solug¢des, no que
tange ao ambiente escolar e as praticas pedagogicas.

Em seguida, retomou-se a andlise do caso, considerando-se tanto as
informacdes constantes no relatério da escola e no relatério entregue pela
equipe interdisciplinar do CAEM, como as respostas da professora a entrevista,
para que se pudesse validar ou descartar a hipotese inicial.

Vale apontar que essas duas etapas, analise do caso e entrevista com a
professora, bem como a etapa que envolve as rodas de conversa, foram
apresentadas em maio de 2020 para a qualificacdo desta pesquisa de mestrado.
Nessa ocasido, validou-se a opcao pela entrevista e pelas rodas de conversa
como instrumentos para coleta de dados.

A terceira etapa constituiu-se das rodas de conversa e envolveu tanto a
professora do aluno citado, como as outras duas docentes participantes, que, em
algum momento, também tiveram estudantes encaminhados para o processo de
avaliagéo.

O objetivo nessa fase foi discutir, analisar e validar com as professoras
uma sondagem pedagdgica, baseada nos principios do Design Universal para
Aprendizagem, que contribuisse para o planejamento das praticas educativas na
perspectiva inclusiva. Vale ressaltar que uma versao inicial foi apresentada para
o grupo de docentes, que puderam narrar suas experiéncias trazendo

contribui¢des para o instrumento apresentado.

10 Vide Apéndice A.
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Realizou-se trés rodas de conversa, de forma que fosse possivel concluir
os trés ciclos da pesquisa de desenvolvimento: andlise, avaliagdo e validagéo.
Cumpre esclarecer que devido a pandemia do COVID-19, que assolou o mundo
a partir do inicio de 2020, as escolas foram fechadas. Em decorréncia disso, as
rodas de conversa, previstas para que ocorressem de forma presencial, tiveram
gue acontecer de forma virtual.

Descreve-se, a seguir, como ocorreram as rodas de conversa, conforme

ilustra a figura 3.

Figura 3 - Rodas de conversa e ciclos de validacédo do produto

~ O\

( ( Roda 2 e
* Acolhimento « Andlise,
« Pratica Docente consideragdes,
* Problematizacéo « Estudo de Caso avaliacéo e
sobre o diagnoéstico « DUA validagéo do
produro

» Apresentacéo e
analise do protétipo
do produto

\ Roda 1 \ \ Roda 3

N

Fonte: Elaborado pela autora.

Em meio aos desafios impostos pela pandemia, as professoras
participantes foram convidadas a participar das rodas de conversa por meio
virtual, conforme ja dito. As docentes aceitaram prontamente a participacdo e
demonstraram interesse pelo tema apresentado.

Considerando-se o delicado momento que permeia a rotina de todos e
sem desconsiderar a intencéo de validar a profissdo do professor, dando-lhe voz
e valorizando seus saberes, planejou-se para a primeira roda de conversa, um
acolhimento através de uma dinamica.

Em dia e horario agendados previamente com as educadoras, realizou-se

a primeira roda de conversa no dia 1°. de outubro. No primeiro momento,
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aplicou-se a dindmica e a medida que ela ia acontecendo, foi possivel falar sobre
a prética docente, assunto que permeava a atividade.

Além disso, foram apresentados os temas que conduzem esta pesquisa:
desafios encontrados na sala de aula, papel da escola, diagndstico médico,
pratica e saber do professor. No segundo momento, as discussfes foram
direcionadas para o assunto que diz respeito a busca do diagnéstico pela escola,
de forma a problematizar a contribuicdo dele para a pratica do professor.

Esse assunto foi 0 eixo condutor para o segundo encontro, que ocorreu no
dia 16 de outubro de 2020. Nesse dia apresentou-se para as professoras o
estudo que foi realizado a partir do caso ja citado, o que possibilitou discutir
como a avaliacdo a que o aluno foi submetido contribuiu com a préatica da
docente.

Como ela estava presente, pode relatar suas expectativas e o que mudou
em sua pratica apds a conclusédo da equipe interdisciplinar sobre o processo de
avaliacao pelo qual seu aluno passou. Ainda nesse encontro, foi possivel fazer a
relacdo de alguns pontos importantes a respeito da avaliagcdo, com o DUA.

Cumpre revelar que as trés professoras participaram anteriormente de
formagdo ministrada pela professora Pds-doutora Elizabete Cristina Costa-
Renders, sobre o Design Universal para Aprendizagem.

Por fim, ainda na segunda roda, apresentou-se o protétipo do instrumento
de sondagem que j& havia sido mencionado anteriormente para 0 grupo.
Algumas inquietagbes afloraram, como a importancia de que esse n&o fosse
apenas mais um instrumento a ser preenchido pelo professor; a necessidade de
gue ele considerasse o percurso do aluno para que a cada ano nao fosse
necessario recomecar; a aspiracao de que permitisse a insercdo de documentos
relacionados a vida escolar do estudante, bem como o planejamento do
professor.

Tais preocupacdes permitiram que consideragcdes e apontamentos fossem
feitos pelas professoras, de forma a qualificar o instrumento, uma vez que a
inteng&o era permitir sua constru¢ao de forma coletiva, com o objetivo de torna-
lo adequado a utilizacdo pelo educador. Com base nisso, elaborou-se uma lista
com os pontos a serem considerados na reformulacdo do instrumento.

Na terceira roda de conversa, ocorrida no dia 5 de novembro, apresentou-

se as professoras os pontos listados, conforme mencionado, elaborados de
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acordo com as contribuicdes feitas no encontro anterior. Houve, entdo, a
oportunidade de revisitar o0 instrumento e revisa-lo de forma minuciosa,
considerando cada item de modo a relaciona-lo com os objetivos pretendidos.

Além das contribuicGes feitas ao protoétipo, outras ideias permearam as
discussoOes e levaram a pensar o instrumento ndo apenas como sondagem, mas
como mecanismo de registro do planejamento, das a¢des do professor e do
percurso do aluno. Desde sua idealizacdo, além de todos os objetivos que ja
foram expostos, pensou-se no instrumento de sondagem como um facilitador do
planejamento, devido & sua importancia para a pratica pedagogica.

Outra proposta do grupo diz respeito ao processo formativo que
antecederia a apresentacdo do instrumento, pois fundamentaria sua utilizacao,
levaria informacdes sobre o DUA e apoiaria o docente, trazendo esclarecimentos
sobre seu preenchimento.

O desfecho das rodas de conversa superou as expectativas, pois as
contribuicdes trazidas pelas professoras, além de qualificar o instrumento,
ampliaram suas possibilidades de utilizacdo. O que faz crer que ele realmente
contribuira com a pratica do professor e, consequentemente, deixara evidente
todo o percurso que envolve a préatica docente, bem como o desenvolvimento do

aluno.
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5 SOBRE O PERCURSO: DESVENDANDO POSSIBILIDADES,
RESSIGNIFICANDO CONVICCOES E CONSTRUINDO NOVOS
CAMINHOS

Durante o desenvolvimento desta pesquisa 0s objetivos foram tragados,
os caminhos delineados, as fases e as etapas planejadas. A partir daqui serao
explorados os elementos produzidos com base nas discussdes, na analise e nos
resultados, oriundos desse processo.

Vale rememorar que este trabalho tem como base os procedimentos de
uma pesquisa de desenvolvimento e, por conseguinte, buscam-se solucdes para
o problema verificado. Para isso, tece-se uma aproximacdo dos estudos
realizados com o0s sujeitos participantes, por meio das narrativas provenientes
das rodas de conversa.

Trabalhar com narrativas possibilitou entrar em contato com histérias,
memaorias, experiéncias e situacbes, sobre as quais foi possivel refletir e
significar acerca das ideias que estavam sendo transmitidas.

Durante as rodas, a medida que as professoras iam narrando suas
experiéncias, de certa forma me sentia representada, porque elas foram se
revelando semelhantes as experiéncias e situacdes que me causam tantas
inquietacdes e que me trouxeram até aqui.

Segundo Cunha (1997), o trabalho com narrativas permite a
desconstrucdo/ construcdo das experiéncias de professores e pesquisadores:
“‘Exige que a relacdo dialogica se instale criando uma cumplicidade de dupla
descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fenbmenos revelam-
se em nos” (CUNHA, 1997, p. 2). Ao passo que as trocas e discussdes foram
acontecendo, por meio das narrativas, o significado desta pesquisa tornou-se

mais consolidado.

O dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
gque se solidarizam o refletr e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. Ndo € também discussao
guerreira, polémica, entre sujeitos que n&do aspiram a
comprometer-se com a pronuncia do mundo, nem a buscar a
verdade, mas a impor a sua (FREIRE, 1996, p. 79).
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5.1 A desnecessidade do diagnostico médico e o valor do oficio docente
Tudo planejado e preparado para, enfim, realizar-se o primeiro encontro.
Seria a partir dele que se tornaria possivel dar luz aos protagonistas desse
cenario e comecar a dar vida ao estudo, tendo em vista os objetivos tracados.
Para esse momento, planejou-se uma dinamica, a partir da qual foi
possivel pensar sobre a importancia, os prazeres e os desafios das diversas
profissdes, inclusive algumas bem desconhecidas. Foi um momento
descontraido, todavia permitiu que se trouxesse a tona a profissdo do professor.
Destaca-se um momento em que as falas retrataram o juizo que as pessoas

fazem a respeito dessa profisséo.

O marido de uma amiga fala: Vocé tem mais férias do que trabalha’. E
tenho um primo que diz assim: ‘E s6 dar umas ligdezinhas la para as
criangas, depois sentar e pronto. E ainda ganham bem pra isso’
(Professora Barbara, Relato 1).

As pessoas acham que a gente brinca todo dia (Professora/Assistente
Pedagdgica Vanessa, Relato 1).

Acham que a gente sé leva para o parque e sé brinca (Professora
Béarbara, Relato 2).

E se for professor de Educacéo Infantil, pior ainda (Professora Fabiana,
Relato 1).11

Todas essas falas surgiram porque, em algum momento, foram ditas a
essas professoras. Contudo, houve discordancia entre o que se escuta das
pessoas e o0 que de fato ocorre. O incdbmodo causado por terem se escutado
reproduzindo falas de outras pessoas a respeito sua profissdo, naquele
momento, foi positivo, uma vez que ressaltou a importancia que as proprias
professoras dao ao seu fazer. Manifestou-se, entdo, a necessidade de falar
sobre os desafios encontrados nessa profissdo, sobre os quais ninguém tem

conhecimento, a ndo ser o educador.

Eu acho que o mais dificil de ser professor [...] € a diferenca, é o ser
humano. O mais dificil de ser professor é conhecer os 22, os 24, 30
alunos que tém na sua sala. Conhecer realmente, porque vocé sé
consegue educar assim. Entdo o mais dificil da nossa profissao é vocé

1 As falas das docentes foram transcritas exatamente como proferidas originalmente,
respeitando-se a integridade das ideias das participantes, ainda que represente desvio da norma-
padrao em alguns trechos.
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conhecer o ser humano atras de cada crianga, para poder ver o melhor
jeito de chegar em cada um (Professora Barbara, Relato 3).

N&o somos valorizados. Nos somos polivalentes, temos que saber tudo
sobre todas as coisas [...] porque um trabalho de qualidade exige
tempo, dedicacao, estudo (Professora/Assistente Pedagdgica Vanessa,
Relato 2).

Uma grande dificuldade é atingir o aluno [...] Quando vocé comeca a
trabalhar, comeca a se deparar com a individualidade de cada crianca e
cada um ja traz a sua bagagem e entdo vocé se depara com N’
realidades e vem a dificuldade, de fato, varios niveis de aprendizagem
na sala de aula. Dar conta de atingir todo mundo € muito complicado.
De repente da um desespero, ‘como vou fazer pra atingir aquele
aluno™ Preciso dar conta porque vem uma cobranca, nem sempre
externa, as vezes nossa mesmo. Esse é um dos grandes desafios que
a gente tem todos os dias (Professora Fabiana, Relato 2).

Acerca das discussfes sobre os desafios de ser professor, foi possivel
evidenciar os saberes necessarios a esse profissional e ponderar a propriedade
qgue sO ele tem para falar de assuntos relacionados a sala de aula, a educacao.
Outro aspecto considerado durante essa discussdo foi o percurso formativo e
continuado, as vivéncias e a experiéncia profissional que traz consigo o

educador, ja que

ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica (FREIRE,
1991, p. 58).

A partir da conviccdo de que o professor € insubstituivel em seu saber e
em seu fazer, retomaram-se as questdes norteadoras desta pesquisa: Por que,
entdo, busca-se o saber de outros profissionais? Por que se busca no saber
médico as respostas para as questdes da escola? Para ilustrar a magnitude dos
relatos a partir destas perguntas, segue um relato impregnado de significados.

O que eu fico pensando é que a gente s6 consegue uma validagéo,
depois que o profissional da saude vem. Tem uma coisa estruturada,
eu acho que culturalmente estruturada, de que o médico tem peso dois,
trés, quatro, nessa questdo. [...] A gente se sente meio impotente. Nao
temos esse peso, 0 peso estd no médico mesmo, o médico que tem
esse valor. [...] Realmente eu acho esquisito o médico dizer ‘ele precisa
de um tempo para aprender, ele precisa ficar perto da lousa ou préximo
ao professor’, perai, mas ele é s6 médico (Professora Barbara, Relato
4).
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O relato da professora Barbara evidencia o que aqui ja se discutiu, sobre
o fato de o saber médico sobrepor-se ao saber pedagégico de forma tao
culturalmente instalada, que desvaloriza o saber do professor. No entanto, esse
mesmo relato marca o0 momento em que, ao escutar a si mesma, a professora
guestiona a crenca que acredita ser estruturada e, nesse momento, parece se
apropriar de seu valor. Isso revela a importancia da problematizagéo, discussao
e reflexdo sobre 0 assunto que permeia esta pesquisa.

Validando o relato da professora Béarbara, a docente Fabiana coloca-se no
lugar do educador que se destitui de seu saber e deixa de crer em seu potencial,

em favor do saber médico.

Muitas vezes essa fala desacreditada vem até da gente mesmo, porque
a gente ja percebe que esse aluno tem alguma coisa e jA& comeca
muitas vezes assim ‘olha eu ndo sou médico, mas pra mim o Jodozinho
tem isso, ou tem aquilo’. Entdo a gente ja p8e esse peso: Eu ndo sou
médico’. E a gente acaba ndo acreditando no potencial que a gente
tem, muitas vezes (Professora Fabiana, Relato 3).

Ainda que o sistema, as familias e a sociedade, impregnados pelas
guestdes culturais, tenham construido a crenca de que o saber médico é mais
importante na escola do que o saber do professor e que é ele quem determina
0s rumos do aprender, os proprios docentes estao fadados a isso, esvaziando-se
do seu saber e descrendo da sua propria pratica, o que fica claro nos relatos
citados acima.

Considerando que as “apreensdes que constituem as narrativas dos
sujeitos sdo a sua representacdo da realidade e, como tal, estdo prenhes de
significados e reinterpretagcées” (CUNHA, 1997, p. 2), entende-se que esses
relatos sdo declarados como afirmacdes, feitas por professoras que exercem
suas funcBes com comprometimento, mas que, despropositadamente, acabam
assentindo que essa ideia se perpetue e se cristalize no decorrer dos proximos
anos.

“Nos sentimos impotentes”, “‘ndo somos meédicos”, “‘nao acreditamos no

13

nosso potencial”, “o médico tem esse valor”. Todas essas falas desvelam o
guanto se acostumou com esse discurso e como, sem querer, as docentes 0
acabam validando. Por outro lado, também destacam certa inquietude frente a

impoténcia que se faz presente.
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As trocas, proporcionadas pelas rodas de conversa, provocaram uma
inquietacdo necesséria para pensar diferente, para transpor algo que hoje esta
guase que consolidado. Em vista disso, indagou-se: o que os professores podem
fazer para ressignificar e legitimar a sua profissdo? Como acalento, surgiu a

seguinte fala.

Tenho dito muito aos professores dessa nossa profissionalizacdo. Nos
somos os especialistas da educacéo. Foi justamente essa inquietacdo
gue me levou para a pos em Psicopedagogia Clinica, eu queria
entender o que acontecia com as criangas, por que elas néo
aprendiam, ou pelo menos ndo como eu esperava. Eu acreditava que
quando soubesse o que estava por tras daquelas situacbes de
aprendizagem, eu poderia fazer algo melhor, diferente, e teria como
justificar’ as familias e aos mantenedores da escola, os caminhos que
eu tomava e as estratégias (Professora/Assistente Pedagogica
Vanessa, Relato 3).

A partir desse relato e com base em tudo o que foi discutido, refletiu-se
sobre 0 quanto € importante apropriar-se de saberes, fundamentar as praticas e
legitimar as ac¢Bes enquanto educadores. Afinal, dentro da escola, é este
profissional que intervém, a pensa estratégias e propde situacdes para favorecer
o desenvolvimento do aluno.

Ao fim desse encontro, verificou-se como, de forma fruitiva, as questdes
relativas aos objetivos propostos estiveram presentes. Vale ressaltar que essa
roda de conversa funcionou, também, como uma oportunidade para reflexao,
estimulando o repensar acerca da valorizacdo docente, da importancia (ou nao)
gue se da ao fazer pedagogico, da necessidade de validacdo do saber e da

pratica dos professores. Isso ocorreu porque

[...] € possivel, ao ‘ouvir a si mesmo ou ao ‘ler o seu escrito, que
0 produtor da narrativa seja capaz, inclusive de ir teorizando a
propria experiéncia. Este pode ser um processo profundamente
emancipatério em que o sujeito aprende a produzir a sua prépria
formacdo, autodeterminando a sua trajetéria (CUNHA,1997, p.
3).

Cunha (1997) aponta ainda que, para que esse processo ocorra, €
necessario haver disposicéo dos participantes em se analisarem criticamente, de
forma que tirem o foco do aspecto afetivo presente em seu percurso e possam
guestionar suas crencas e convicg¢des; nas palavras da autora, o objetivo é:
“des-construir seu processo historico para melhor compreendé-lo” (CUNHA,
1997, p. 3).
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Durante as rodas de conversa, vivenciou-se esse processo, pois, a
medida que os relatos foram surgindo, as préprias professoras foram se
guestionando e, ao passo que foram buscando respostas para suas indagacoes,
também ressignificaram as crencas construidas ao longo de seus percursos
profissionais. A predisposicdo das docentes, que permitiu que esse primeiro
encontro fosse téo rico, foi indispensavel para sequenciar as trocas na préxima

reunido.

5.2 A percepcdao dos professores sobre um estudo de caso

No segundo encontro, a intencdo foi apresentar as professoras
participantes o caso que foi objeto do estudo aqui proposto, a fim de que
pudesse ser explorado. Trata-se de um aluno do sexo masculino, matriculado no
3° ano do Ensino Fundamental. Segundo sua professora, o estudante foi
encaminhado para participar do processo de avaliacao interdisciplinar por ainda
nao estar alfabetizado. Sua hipétese de escrita oscilava entre silabica sem valor
sonoro e silabica com valor sonoro.

Outra questao relatada pela docente é o fato de que a crianca nao retinha
as informacdes, segundo ela, ora parecia compreender as informacdes e ora, ao
ser guestionado, ndo se lembrava de mais nada. Além disso, a educadora citou
a agitacdo do aluno como um agravante, jA& que em funcdo dela sua
concentracao era prejudicada.

Verificou-se, através do relato da professora, que suas expectativas
acerca da avaliacdo eram de que os fatores que configuravam o motivo do
encaminhamento fossem esclarecidos, de modo que a avaliagdo desse a ela
“dicas de qual caminho seguir e de como fazer o aluno avangar”, além de
“sugerir estratégias que pudessem ser propostas a ele”. Tal perspectiva foi
configurada porque, segundo a educadora, varias tentativas ja haviam sido
feitas, sem resultados.

Ap6s a conclusdo do processo, tanto a familia do discente como a
Assistente Pedagdégica da unidade escolar participaram da devolutiva realizada

pela equipe de avaliacdo. O parecer consistiu na entrega de um relatério'? e na

12 VVide Anexo A.
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realizacdo de uma conversa, ambos com informagdes a respeito da avaliacéo de
cada area da saude.

Na area de fonoaudiologia, foram avaliados aspectos relacionados a
linguagem e consciéncia fonologica. Na area de neuropsicologia, foram
avaliados aspectos relacionados ao funcionamento cognitvo e ao
comportamento. Na area de psicologia, foram avaliados aspectos psicoafetivos,
comportamentais, emocionais e de personalidade. Na area de psicopedagogia,
foram avaliados aspectos relacionados ao processo de aprendizagem (escrita e
raciocinio légico). JA na é&rea de neurologia, além do levantamento de
informacdes atraveés dos responséaveis, houve exame fisico.

Também fez parte da devolutiva o conhecimento do diagndstico. A saber

Diante dos dados colhidos nesta avaliacédo interdisciplinar verificou-se
funcionamento cognitivo atual na faixa limitrofe, (CID10 F90.0).
Perturbacédo da Atividade e Atengdo, mais conhecida como Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade do tipo misto, com prejuizo nas
habilidades escolares e na linguagem. Sugere-se reavaliacéo a critério
da equipe de intervengcdo, apOs conduta neuropediatrica, para
diagndstico diferencial de transtorno de aprendizagem (ou transtorno
das habilidades escolares) (SANTO ANDRE, 2019, p. 11).

Além disso, durante a devolutiva foram realizados encaminhamentos para
a familia: avaliagdo neuroldgica; acompanhamento psicolégico para estimulacao
cognitiva; acompanhamento psicopedagdgico; atividade de esporte, cultura e
lazer. Vale ressaltar que no relatério de avaliacao interdisciplinar o motivo do
encaminhamento diz respeito a dificuldade de aprendizagem e comportamento.

A professora teve conhecimento, através da Assistente Pedagdgica, sobre
os resultados obtidos no processo de avaliagdo, sobre os encaminhamentos
feitos pela equipe e recebeu o relatério.

Quando perguntada sobre as contribuicbes da avaliagdo para a pratica
pedagdgica, considerando o contexto educacional, a docente menciona que
apesar de algumas indicacbes do relatorio lhe terem sido Uteis, a familia nao
aderiu as varias terapias propostas pela equipe de avaliagdo. Por esse motivo,
mesmo seguindo as orienta¢des, ndo obteve sucesso, pois, segundo ela, “a falta
de terapias complicou muito”.

Ao ser questionada sobre o que mudou em sua pratica apds esse

processo, a educadora relata que algumas orientacbes feitas no relatorio a
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ajudaram a nortear seu trabalho, como posicionar o estudante sentado mais
proximo a sua mesa, dar a ele poucas comandas de cada vez e oferecer
atividades ainda mais diferenciadas do que oferecia antes.

Destaca-se que algumas orientacfes, tais como as citadas acima, foram
importantes e significativas, pois, a partir delas, houve mudanca na conduta da
professora. Entretanto, a sua observagéo cuidadosa e atenta, bem como suas
intervencdes, assim como sugerido por meio do instrumento de sondagem,
teriam favorecido a organizacdo do espaco e as estratégias de ensino
planejadas, sem que ela precisasse esperar pela avaliacdo, pois se tratam de
acOes pertinentes ao contexto escolar.

As observacBes e intervencbes da educadora teriam detectado, por
exemplo, que o estudante necessita de um tempo maior para concluir as
propostas, que se beneficiaria de um recurso tecnolégico, ja que isso lhe
desperta interesse, ou que as propostas oferecidas para toda a sala nao
atendem suas necessidades. Além disso, reforca-se que, a partir de suas
préprias observacdes e intervencdes, o professor firma sua pratica, pois tem
saberes acerca das questdes que envolvem o contexto escolar, que 0os médicos
nao tém.

Nesse momento, é possivel propor algumas reflexdes acerca dos temas
gue tratamos no decorrer deste trabalho, como o saber médico, o papel do
professor e o Design Universal para Aprendizagem. Para tanto, observa-se,
primeiramente, alguns pareceres feito pelo médico durante o processo de

avaliacao interdisciplinar.

Paciente vem para atendimento médico acompanhado da mé&e com
queixas de aprendizado. Refere que o paciente é inquieto, recusa-se a
fazer a licdo. Nao estd acompanhando a sua turma. Nega
agressividade, é calmo. E independente para os seus autocuidados.
Tem poucos amigos. [...] Tem o desenvolvimento neuropsicomotor sem
atrasos significativos [...] Ao exame fisico apresenta-se aparentemente
atento, colaborativo. Parcialmente orientado, ndo reconhece direita e
esquerda. Tem contato visual com o examinador, compreende
comandos. Nao noto estereotipias. [...] Ndo reconhece com seguran¢a
todas as letras (SANTO ANDRE, 2019, p. 2).

Tem-se 0 seguinte percurso desse processo: 0 aluno € encaminhado para
a avaliagdo com queixa da escola referindo-se as questfes relacionadas a

aprendizagem, na consulta a mée reforca a queixa apresentada pela instituicao
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escolar. Contudo, o fato que mais chama atencdo esté relacionado ao relatério
médico, pois, como é possivel observar, muitas das considerac¢des feitas por
esse profissional dizem respeito aos aspectos voltados a escola.

Que intervencbes meédicas poderiam haver sobre “queixa de
aprendizagem”, “recusa para fazer licdo”, “ndo reconhece todas as letras do
alfabeto” ou “tem poucos amigos™? Entende-se, entdo, que o percurso, em certo
momento, voltou seu curso para o lugar de origem, a escola?

O relatorio médico contém informacdes, sobre as quais a escola ja tinha
conhecimento e que agora retornam. Desse modo, ao ler esse parecer, a
professora teria em suas méos, novamente, aquilo de que em algum momento
se distanciou, na intencdo de obter ajuda, respostas ou direcionamento.

E cabe a qual dos profissionais envolvidos em todo esse processo dar
segmento a vida escolar desse estudante? Em que contexto? Sim, cabe ao
docente, no contexto pedagdgico. Surgiu, entdo, o questionamento que motivou
0 encaminhamento: O que fazer? De onde partir?

Como ja exposto, o ponto de partida é exatamente o lugar onde o
educando esta, em outras palavras, o que se sabe sobre o aluno configura o
lugar de onde partir, logo, quanto mais se conhece, melhor.

Partindo-se dos principios do Design Universal para Aprendizagem, é
necessario considerar diferentes interesses, motivacdes e formas de interagir,
presentes na sala de aula, de forma a contemplar as caracteristicas existentes
nesse ambiente e a dindmica que o compde.

As informacbes apresentadas no relatério médico, portanto, sao
pertinentes a esse ambiente e importantes para o planejamento de estratégias e
intervencdes pelo professor. Sdo questbes peculiares ao aluno, que — somadas
a outras informacdes do relatério, configuradas como pontos positivos, como:
‘independente para autocuidados”, “desenvolvimento neuropsicomotor sem
atrasos” ou “compreende comandos” — dao pistas do que pode ser oferecido e
explorado pela instituicdo escolar.

Ao expor esse caso as docentes, ponderou-se acerca de todas as
consideracdes feitas no decorrer da analise, inclusive o fato de que o processo
de avaliacdo finalizou com uma conclusdo diagndstica. A respeito do caso
apresentado, a professora Barbara também pdde se colocar, fazendo

consideracdes, afinal, tratava-se de seu discente.
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Naquele momento, a questdo que norteava a troca era a seguinte: O que
muda na prética do professor apds o diagndstico recebido, junto ao relatério de

avaliacao?

Serviu para validar o que eu ja sabia. Ndo concordei com algumas
consideragbes do relatorio vindo da equipe de avaliagdo (Professora
Barbara, Relato 5).

Na pratica ndo muda nada, porque temos a sensacao de ‘ufa, eu
estava no caminho certo, realmente o pré-diagnéstico foi confirmado’.
Mas no dia a dia é vocé e vocé |4 com seu aluno, as estratégias com
ele sdo suas, nao adianta. O médico e o profissional da saltde nao vao
estar |4 com vocé no dia a dia (Professora Fabiana, Relato 4).

Olha, eu vou dizer que sobre alguns alunos, revirei aquele relatério do
CAEM, i, reli, levei pra casa, quase até dormi com ele, pra ver se eu
achava escrito ali alguma coisa que eu ndo tinha feito ainda, e néo
achei, entendeu? Mas pelo menos eu li ali que tudo o que eu fiz era
tudo o que dava pra fazer. E pra se acalmar mesmo, eu fiz o que era
possivel fazer (Professora Barbara, Relato 6).

Os apontamentos do relatério vindo da equipe de avaliagdo sédo muito
genéricos e estdo muito ligados ao diagnostico, mas a crianga néo € so
o diagnéstico, ela vem com um pacote emocional, familiar [...] as a¢cBes
vamos fazendo no dia a dia e de acordo com o que a gente conhece da
crianca, ndo é uma receita e ndo é fazendo tudo isso que vai dar certo,
€ muito mais que isso (Professora/Assistente Pedagdgica Vanessa,
Relato 4).

A fala da professora Vanessa realca o que foi defendido até aqui.
Independentemente de ter ou ndo o diagndstico ou de qual seja o diagnéstico,
conhecer o aluno é fundamental e quem tem condi¢des para isso € o professor,
gue atua diariamente com ele. Logo, ndo é o diagndstico que direciona o
trabalho do docente e, sim, o proprio aluno, tal qual aponta o DUA, por isso a
importancia de conhecé-lo.

A partir dos relatos citados acima, mais uma vez deparou-se com a
necessidade de se “justificar ou validar’ o fazer docente. Assim, o que traz calma
ao professor ndo é o que ele pratica, a partir de todo o seu conhecimento e de
sua experiéncia como especialista no que faz, e, sim, o que um especialista de
outra area diz a respeito? Ora, mas o0 docente ndo tem mais propriedade em sua
area de atuacdo? Seu saber, seu repertério, seu estudo, suas concepc¢des, suas

intervengdes, nada disso pode bastar?
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Pois é dessa forma que os educadores desvalidam o que fazem e
esvaziam seu papel, porque concordam que alguém precisa validar seu saber e
justificar tanto a ndo aprendizagem do aluno, como a ac¢dao frente a ele.

Tendo em vista que um diagnoéstico médico pouco ou quase nada pode
contribuir com a préatica docente, como constatado através das narrativas das
professoras, outra questdo surgiu: e se ndo houvesse a necessidade de
“‘justificar ou validar”, entdo o diagndstico ndo seria necessario? “‘Sem a
necessidade de justificar nada para ninguém, ainda assim teriamos a
necessidade de provar para nds mesmos” (Professora/Assistente Pedagogica
Vanessa, Relato 5).

As discussoes e trocas, a partir das narrativas que essa segunda roda de
conversa oportunizou, acentuaram a hipétese inicial: a escola busca pelo saber
médico, que justifica o ndo aprender do aluno e a acdo do professor, contudo
ndo traz contribuicdes a préatica docente que, ao esvaziar-se, acaba também
necessitando de validacao.

A partir desse entendimento, deu-se o momento de apresentar o protétipo
como uma possibilidade para apoiar o educador, tanto no conhecimento sobre a
crianca, como no planejamento de préticas inclusivas. E, como se fosse uma
introducdo a esse momento, de forma ndo planejada, mas valiosa, surgiu uma

fala.

Sabe o que eu acho? Acho que a gente peca por falta de um registro,
um registro bem feito de tudo o que a gente faz com essa criangca que
apresenta dificuldade. [...] Todo passo que a gente d4a, se isso tivesse
documentado... As vezes a gente perde algumas coisas porque elas
sao feitas nos detalhes e a gente se esquece de anotar. Anotamos as
atividades propostas, mas esquecemos de anotar as intervencfes, as
comandas, as explicacdes, as estratégias. Por isso, talvez, que nds néao
nos validamos (Professora Barbara, Relato 7).

A fala de Barbara indicou que todo o conteddo que havia surgido até
entdo, durante as trocas, ainda estava fomentando seus pensamentos. “Quando
uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstréi a
trajetoria percorrida dando-lhe novos significados” (CUNHA, 1997, p. 2).
Percebe-se que, ao refletir sobre sua pratica, Barbara pb6de avaliar que algo
necessitava ser repensado. Dai a importancia da reflexdo para exercer as acoes

pedagdgicas, considerando-se, em primeiro lugar, o aluno.
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Para Freire (1996), a prética educativa deve respeitar o educando. O autor
afirma que a reflexdo é necessaria para que isso ocorra. “Isto exige de mim uma
reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo a
avaliacdo do meu proprio fazer com os educandos” (FREIRE, 1996, p. 26).

Apoiando o que a docente havia dito sobre a importancia do registro, a

professora Fabiana considera o seguinte.

E os avancos dessa crianca? Muitas vezes a gente sé coloca as
dificuldades e se esquece de ver 0s avan¢os. Quando vocé para, para
pensar, desde |4 no inicio do ano, vocé fala ‘Puxa, como o aluno
avancou até aqui’. Estamos tdo focados nas dificuldades que néo
percebemos isso (Professora Fabiana, Relato 5).

Fabiana referiu-se a essa questdo validando a necessidade do registro.
Nesse momento, apresentou-se 0 instrumento, que, além de se configurar como
uma sondagem, também possibilitaria o registro de que falavam.

Ao falar sobre o protétipo com a primeira versdo do instrumento?,
compartilhou-se, também, acerca de sua finalidade, a saber: apoiar o professor
em sua pratica, possibiltando conhecer o aluno para entender suas
necessidades, interesses e habilidades. Por meio desse recurso, o educador
podera pensar um planejamento, na perspectiva do DUA, que viabilize
estratégias e intervencdes adequadas, considerando-se, também, o coletivo da
sala de aula.

Destacou-se, também, que o principal objetivo desse momento era a
construcéo coletiva e participativa de todas elas, com relacdo ao instrumento
apresentado, jA que elaborar um produto realmente significativo e util ao
professor e a escola é fundamental. Ficou claro, entdo, que seria inatil ter um
produto produzido sem a participacdo de quem o utilizara.

A partir disso, algumas questfes ja foram surgindo. A primeira delas foi:
os documentos utilizados pela rede de Santo André séo iguais para todos o0s
alunos, exceto para aqueles que tém alguma deficiéncia? Junto a essa pergunta,
uma duvida também surgiu: se é preciso pensar na singularidade do aluno, por

gue os documentos de registro séo iguais para todos?

13 Vide Apéndice B.
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Nesse caso, falou-se, especificamente, do documento de avaliagéo. Por
gue o professor ndo tem autonomia para modifica-lo? Em meio a essas duvidas,
surgiu a primeira ideia: sera que esse instrumento ndo poderia dar autonomia ao
professor na forma de registrar, uma vez que a forma de avaliar ja € diferente?
Considerou-se, a partir dessa questdo, que s6 é possivel avaliar o que se
trabalhou com a crianga. Assim, parece nao fazer sentido utilizar o mesmo
documento de avaliacdo, se 0s objetivos ndo sdo os mesmos para todos.

Uma ponderacdo importante foi a respeito da continuidade desse
instrumento, de forma que seja possivel transmiti-lo ao docente do proximo ano.
Assim, o professor atual poderd acessar as informa¢des do ano anterior e dar
continuidade ao preenchimento, de modo que o instrumento carregue a histéria e
o percurso do aluno.

Como essa questdo se manifestou como um anseio do grupo, considerou-
se ser importante um tipo de registro que permita inserir a documentacao
pedagdgica sobre o percurso do estudante. Idealizou-se, entdo, um formato em
gue seja possivel inserir fotos significativas sobre as quais o professor possa
fazer consideracdes (foto legenda'4), bem como, outros documentos que dizem
respeito as producbes dos educandos. Tudo isso, com 0 objetivo de construir
memorias, de possibilitar a comunicacdo com a familia e de fomentar a reflexéao
a respeito da pratica.

Outro ponto relevante e interessante trazido pelo grupo, diz respeito a
autoavaliacédo, uma proposta que vem ao encontro da intencdo deste trabalho, a
de tornar o aluno protagonista e fazé-lo presente nesse percurso.

Considerando-se que dessa forma o instrumento estaria completo, surgiu
ainda mais uma questéo: ele ndo poderia substituir outros documentos? A ideia,
entdo, foi a de que ele poderia ser um instrumento unificado, de forma que, a
partir de seu preenchimento, seja possivel utiliza-lo na reunido com familias, no
conselho de ciclo, na entrega para a Assistente Pedagdgica da escola, entre
outras ocasides que se fizer necessario algum registro sobre o educando. Isso

pouparia tempo do professor, que poderia se dedicar mais a sua utilizagéo.

14 Trata-se de um breve texto, que pode ser explicativo ou descritivo, e que traz a leitura relativa
a uma foto ou imagem.
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Com base em todas as consideracoes feitas pelo grupo, concluiu-se que o
instrumento deve ser interativo, para que possa ser alimentado constantemente,
para isso, avaliou-se que o formato impresso deve ser desconsiderado e, para a
versao final, projeta-se um instrumento em formato digital.

Outro aspecto significativo trazido pelas participantes foi a necessidade de
gue todos os docentes que venham a ter acesso a esse instrumento, passem por
um processo formativo. Vale mencionar que as proprias rodas de conversa
proporcionaram a essas professoras, em especifico, a possibilidade de
conhecer, refletir e entender o processo de construgcdo e utilizacdo desse
instrumento. Talvez por isso, o tenham entendido como fundamental.

Intenciona-se que esse instrumento seja valoroso para apoiar o educador
em seu planejamento e ndo se torne mais um documento a ser preenchido,
perdendo, assim, sua funcionalidade. Conforme explica Macedo (2005, p. 87), o
planejamento “é um trabalho no presente que nos prepara para o futuro que
gueremos ver acontecer, sendo se reduz a uma atividade burocratica, um papel
gue, uma vez preenchido, guardamos em uma pasta ou enviamos para uma
secretaria”. Por esse motivo, consideramos essencial a proposta formativa.

Mais uma vez o encontro foi concluido com éxito. Os objetivos propostos
foram alcancados e, a partir da analise do caso apresentado, foi possivel
discutir, refletir e analisar também o instrumento pedagdgico. A participacdo das
professoras foi bastante rica, permitiu o dialogo e a troca a partir de suas
experiéncias, o que contribuiu significativamente para a idealizacdo do
instrumento e para este estudo.

Todos os apontamentos feitos pelas participantes foram acolhidos e
considerados na revisdo do protétipo. O intuito € tornar esse instrumento um
facilitador para o professor, um recurso para que ele consolide seu fazer e um
disparador para a pratica inclusiva. Entende-se que as contribuicdes feitas pelas
professoras o tornardo mais adequado e significativo.

Com base em todas as consideragfes, apontamentos e sugestdes feitas
pelas professoras, elaborou-se uma lista com os pontos a serem considerados

na reformulacéo do instrumento*®.

15 Vide Apéndice C.
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5.3 Contribuicdes para a gestédo do processo inclusivo por meio do DUA

Apos tantas trocas e reflexdes que ocorreram por meio das narrativas das
professoras durante as rodas de conversa, houve a terceira reunidao. Nesse dia,
ja estava planejado que o instrumento fosse revisitado. Diferente do segundo
encontro, no qual analisou-se acerca de questdes gerais referentes a ele, nesse
encontro, com um olhar apurado, fez-se uma analise minuciosa, voltada para
seu conteudo.

Antes de tudo, acentua-se a importancia da participacdo e envolvimento
de cada uma das docentes nesse momento, o que foi determinante no processo
de construcdo do instrumento. A partir das colocaces feitas, foi possivel torna-lo
mais fiel as reais necessidades do educador, de forma que, verdadeiramente,
contribua com ele, tendo em vista que sua utilizacao sera constante.

O primeiro olhar para o instrumento voltou-se para a forma como as
palavras estavam colocadas, considerando-se questfes como: interpretacdo do
professor ao ler, entendimento sobre os assuntos abordados, clareza nas
informacdes e sintetizacdo para que sua extensao néo fosse demasiada.

Na segunda versdo do instrumento® é possivel verificar (destacadas em
azul), todas as alteracbes (pontos acrescentados, pontos suprimidos, pontos
realocados), realizadas a partir desse momento de andlise.

Importa mencionar que todas as ponderacdes, sugestbes e observacdes
realizadas pelas docentes tinham em perspectiva a relagdo entre professor e
aluno, sempre se reportando ao Design Universal para Aprendizagem.

Cabe aqui, portanto, expor como o DUA norteou essa constru¢do. Para
iISS0, apresentam-se 0s eixos norteadores definidos no instrumento, 0s principais
aspectos referentes a cada um deles, bem como os principios e conceitos do
DUA que os norteiam.

Eixo 1 - Conhecer o aprendiz: a partir das perguntas direcionadas ao
professor, consideram-se 0s seguintes aspectos: interesses, saberes,
habilidades, necessidades e caracteristicas peculiares do aluno. Através desse
eixo, pretende-se que o docente possa buscar informacdes sobre as

especificidades do aprendiz, de forma que considere também seu percurso.

16 Vide Apéndice D.
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Segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), os estudantes ndo aprendem
todos da mesma forma e nem dentro do mesmo espaco de tempo; no mais, cada
individuo significa suas experiéncias de uma forma, pois, além de estarem em
estagios diferentes de desenvolvimento, diferem também em suas habilidades,
competéncias, interesses, na forma como se envolvem com determinadas
experiéncias, na forma como compreendem informacbes que l|hes sao
apresentadas e na forma como expressam o que sabem.

Portanto, para que o docente possa pensar estratégias, propostas e
intervengbes para o educando, precisa, indispensavelmente, considerar suas
vivéncias, suas preferéncias, seu contexto, dai a importancia de conhecé-lo.

Com base nesse contexto, pressupde-se que: “Ascender a centelha do
aprendizado e manter o fogo do entusiasmo aceso € indiscutivelmente a coisa
mais importante que os educadores podem fazer para capacitar seus alunos”
(MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 53, traducéo nossa).

Dessa maneira, os principios do DUA podem auxiliar o professor em sua
préatica, pois indicam a importancia de pensar a diversidade, o que pressupde
respeitar a singularidade de cada estudante, a medida que se ampliam as
possibilidades de oferta dos conteudos.

Eixo 2 - Considerar o coletivo: a partir das perguntas direcionadas ao
professor, 0s seguintes aspectos foram considerados: ambiente, caracteristicas
da turma, variabilidade dos aprendizes, recursos, estratégias e intervencdes. Por
meio desse eixo, aspira-se que o professor busque informagdes sobre sua turma
(para que entenda como funciona esse coletivo), que considere as diferencas
gue existem na sala de aula e que pense o préprio ambiente, ajustando-o de
forma que seja um facilitar para o aprendizado.

Ressalta-se a importancia do coletivo e das interagdes que nele ocorrem,
uma vez que: “O envolvimento ativo com a aprendizagem é obtido por meio de
processos sociais” (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 7, traducdo nossa).

Segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), os educandos precisam de
modelos alternativos de como podem alcancar determinado objetivo e
necessitam acreditar que é possivel dar os passos para chegar la. Sendo assim,
tornar-se-ao engajados e capazes de tracar diferentes caminhos uns para os

outros.
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Por esse motivo, faz-se importante pensar em contextos flexiveis, os
quais possibilitem o envolvimento dos discentes, pois, através da interacdo com
0 outro e com o meio, definirdo o caminho que lhes for mais apropriado, no que
diz respeito as experiéncias de aprendizagem.

Como visto, além de considerar o coletivo, importa também considerar o
ambiente, uma vez que “[...] a aprendizagem ocorre em uma relagdo dinamica
entre o aluno e o ambiente de aprendizagem e que o ambiente de aprendizagem
€ proprio, complexo e dinamico” (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 7,
tradugcao nossa).

Dessa forma, por haver essa relagdo entre aluno e ambiente, este deve
oportunizar acesso, oferecendo opc¢lGes para as diversas necessidades dos
educandos. Meyer, Rose e Gordon (2014) confirmam mudancas de ordens
fisioldgicas, psicoldgicas e de aprendizagem, através da mudancga ambiental. Por
esse motivo, enfatiza-se a importancia de ambientes flexiveis.

Atenta-se para o fato de que o DUA tem em vista respeitar a singularidade
de cada discente e, para isso, busca ampliar a maneira como o conhecimento é
oferecido, para que possa atender as diferentes necessidades dos alunos no
contexto da sala de aula.

Isso diz respeito a variabilidade, um conceito que se relaciona a variacao
individual. De acordo com Meyer, Rose e Gordon (2014), as pessoas diferem
completamente umas das outras, variam em suas escolhas, em seus interesses,
no que entendem ser relevante ou ameacador, na capacidade de persistir, nos
motivos que os fazem persistir, na capacidade de formular objetivos, e que, além
disso, diferem na capacidade de regular sua propria aprendizagem. O que
compreende crencas, habilidades, estratégias de enfrentamento, capacidade de
monitorar seu progresso e de fazer ajustes quando necessario.

Para exemplificar isso no contexto escolar, os autores expdem que, 0 que
envolve um, pode afastar o outro; o que motiva um, pode ameacar o outro; o que
inspira interesse em um, pode levar o outro as lagrimas.

Com base nessas informacdes, € possivel evidenciar a importancia de
pensar o ambiente e o coletivo ao planejar, pois essa variabilidade néo é fixa, ela
emerge ou se modifica de acordo com o contexto de aprendizagem, assim como
as habilidades individuas s6 existem na confluéncia entre o individuo e seu meio
(MEYER; ROSE; GORDON, 2014).
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Cumpre indicar que a variabilidade compreende tanto as diferencas inter-
individuais (variabilidade dos aprendizes entre si), como as diferencas intra-
individuais (variabilidade do préoprio aprendiz em seu processo de escolarizacao).
Portanto, oferecer possibilidades para que os estudantes se envolvam uns com
0s outros, com o ambiente e com as propostas oferecidas, é fundamental para
seu desenvolvimento.

Eixo 3 - Onde se quer chegar: a partir das perguntas direcionadas ao
professor, 0os seguintes aspectos foram considerados: metas, objetivos e o0 aluno
como protagonista do processo de aprendizagem. A partir desse eixo, 0
professor pode pensar seu planejamento, tendo em vista os objetivos tracados e
a intencionalidade de seu trabalho para atingi-los. Cabe também nesse eixo, 0
monitoramento do progresso do aprendiz, através da avaliagcdo do docente e da
autoavaliacéo do aluno.

No que diz respeito ao planejamento, o professor pode, a partir do DUA,
construir uma pratica pedagodgica acessivel, através de meios alternativos e

variaveis, ja que suas diretrizes

[...] ndo pretendem ser uma receita, mas um conjunto de sugestdes que
podem ser aplicadas para reduzir barreiras e maximizar as
oportunidades de aprendizado para todos os estudantes. Elas podem
ser combinadas de acordo com objetivos especificos de aprendizagem
[...] (CAST, 2018, on-line, traducdo nossa).

Além disso, o DUA propde o desenvolvimento de um curriculo flexivel e
aberto aos diferentes estudantes, procura minimizar as barreiras metodoldgicas
de aprendizagem, tem como principal objetivo tornar o curriculo acessivel para
todos os alunos, possibilita ao professor a utilizagdo de diversos meios de
representacdo, e ao aprendiz, diferentes modos de envolvimento, acdo e
expressdo. O que, segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), sado pontos
fundamentais para promover o desenvolvimento dos educandos, ja que 0s
motiva a aprender e o tornam participantes desse processo.

Acerca da avaliacdo, Meyer, Rose e Gordon (2014) relatam que, para que
ela seja eficaz, é necessario:

- Ser continua e focada no progresso do estudante, de forma que forneca
uma visdo abrangente dele e dé pistas aos professores sobre a eficacia da

instrucdo, para que seja possivel realizar ajustes. Sugere-se a autoavaliacao do
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aluno como possibilidade para que o docente acompanhe seu desenvolvimento.
Na autoavaliagcdo, em vez de esperar que 0 professor avalie seu sucesso ou
fracasso, o proprio aprendiz monitora e avalia sua evolucdo, desta forma ele
aprende a planejar para alcancar seu objetivo. Os autores explicam que uma das
causas para a perda de motivacao do discente esta ligada ao fato de que ele ndo
reconhece seus proprios avancos.

- Medir tanto o produto, como 0 processo, de maneira que ndo se
considere apenas o que o aluno aprende, mas como ele aprende e em quais
condicbes aprende melhor. E importante verificar a interagdo do estudante, ou
seja, quais estratégias ele utiliza, 0 que o motiva e a que pistas ele corresponde,
assim como sua interacdo com o0 conteludo, ou seja, que conteudos e/ou
atividades sdo mais envolventes para ele, que formas de apresentacdo Ihe sao
mais Uteis e quais intervencdes e/ou mediacbes o ajudam a desenvolver
habilidades.

- Ser flexivel e néo fixa, considerando as redes de reconhecimento,
estratégicas e afetivas, citadas no capitulo 3. Nessa conformidade, ndo se pode
considerar apenas um tipo de resposta, cumpre proporcionar oportunidades
multiplas, através de diversos meios, para que o0 aluno possa demonstrar suas
habilidades e expressar-se.

- Ser construtiva e relevante, tendo o objetivo de “medir” o construto, em
outras palavras, que permita ao professor observar, analisar e entender os
sentimentos, valores ou emocgdes que podem influenciar a aprendizagem. Aqui
um ponto € considerado importante para observacdo do educador: a interacao
do aluno com um estimulo, problema, pergunta ou tarefa. A partir disso, o
estudante produz uma resposta, que € observavel e mensuravel pelo docente e
gue sera um indicador do conhecimento, compreensdo ou dominio do discente
sobre o construto.

- Informar e envolver ativamente o aluno, possibilitando a discusséo e
troca entre ele e o professor, que pode criar condicbes para que o aprendiz
possa ser ativo na busca e identificacdo de seus interesses e habilidades, o que
contribui para que se esforce e persista em seus objetivos. Além disso, esse
envolvimento também pode ajudar o educando a definir suas metas e monitorar

seu proprio progresso, com a intencdo de que seja responsavel por sua
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aprendizagem, dessa forma ambos compreendem melhor que objetos de
aprendizagem, métodos e materiais funcionam melhor.

Ainda sobre a avaliacao, reforca-se que

Dominar as habilidades ou alcancar marcos padronizados especificos
ndo sao as Unicas medidas para ser um aluno bem-sucedido. A
experiéncia de aprendizagem ndo pode ser medida simplesmente pela
avaliacdo de competéncias e resultados em um Unico momento, porque
a aprendizagem é um processo de continua mudanga e crescimento
(MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 15, traducado nossa).

Quando a avaliacdo parte de um processo continuo, garantindo a
flexibilidade e considera a variabilidade dos alunos, é mais eficaz e tem maior
probabilidade de exprimir o que o estudante sabe.

Cumpre indicar que, ao final do instrumento, foram anexados dois
documentos, a saber: “O inventario DUA” e “Os Principios do DUA”. Avalia-se
gue esse material sera util ao professor e o norteara, ao passo que for utilizando
0 instrumento.

No item 6.2 do capitulo a seguir, sera possivel observar a forma como os

aspectos aqui mencionados foram organizados no instrumento.
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6 O PRODUTO: “INSTRUMENTO ORIENTADOR PARA A
CONSTRUCAO DO PROCESSO EDUCATIVO COM BASE NO
DUA: DA SONDAGEM A AVALIACAO”

De acordo com o regimento interno da Universidade Municipal de S&o
Caetano do Sul (USCS), o Programa de Pés-graduacdo em Educacédo -

Mestrado Profissional em Docéncia e Gestdo Educacional tem como objetivo

[...] a qualificacdo de docentes e gestores para uma atuacgao
profissional ética e transformadora de processos aplicados, no ambito
da Educacdo Basica, realizada por meio da integracdo do
conhecimento tedrico com o pratico. Intenciona-se, com isso, contribuir
com a criagdo de préaticas educativas reflexivas que colaborem numa
atuacdo mais qualificada no contexto escolar (USCS, 2018, p. 3).

De acordo com o referido regimento (USCS, 2018), ademais a pesquisa, 0
curso objetiva a apresentacdo de um trabalho final em forma de dissertagéo
junto a um produto educacional, o qual pode ser apresentado de diversas
formas, conforme previsto no artigo 7°, item VI, paragrafo 3°, da Portaria
Normativa numero 7/2009.

Em conformidade a essa exigéncia, a proposta de produto educacional,
como ja citado, refere-se a elaboracdo de um instrumento de sondagem
pedagdgica, baseado nos principios do Design Universal para Aprendizagem, a
ser desenvolvido com a contribuicdo de professores a partir dos desafios

encontrados em seu fazer.

6.1 Todos e cada um na escola inclusiva: alunos e professores como

protagonistas

A intencdo inicial acerca do instrumento pedagodgico € que ele possa
apoiar professores no processo de conhecimento dos alunos e de construcao de
uma abordagem curricular acessivel, para que, a partir disso, seja possivel
oferecer-lhes 0 que é necessério para seu desenvolvimento, sem a necessidade

de ficar atrelado a um diagnéstico, que, muitas vezes, nem € identificado.
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Orra (2019) faz uma critica ao diagnéstico médico utilizado no contexto
educacional, quando este se sobressai ao papel e a responsabilidade da escola,

ao dizer que

[...] n@o é a avaliacdo pedagdgica realizada pelo professor junto ao seu
aprendiz que dara o aval e a legitimidade para a criacdo de melhores
estratégias para o processo de ensinar e aprender da crianca, mas sim
0 laudo médico, fundamentado nos critérios diagnésticos do DSM-V
que adentrardo ao espaco escolar e decidirdo sobre o que sera
oferecido ao aluno rotulado (ORRU, 2019, p. 54).

O objetivo deste estudo visa tirar o foco do diagndstico feito por médicos e
especialistas da saude e colocar em foco a avaliacdo pedagogica feita por
professores, 0s quais S80 responsaveis por pensar 0 processo de ensino e
aprendizagem. Como considera Macedo (2005), h4 de se pensar a avaliacdo
nao apenas para verificar o que ja se passou em determinada situacdo, mas,
principalmente, como uma maneira que possibilita intervir no que esta
acontecendo ou mesmo no que esta sendo planejado.

Nessa perspectiva, a avaliagdo pedagogica, vista como ferramenta, tem
como foco levantar dados sobre o estudante. Neste sentido, propfe-se um
instrumento de sondagem pedagdgica, partindo-se do principio de que,
fundamentalmente, o educador precisa conhecer o educando e o meio ao qual
esta inserido — neste caso, a sala de aula —, para, entdo, planejar acdes
pedagdgicas e propostas que estejam de acordo com a suas capacidades e
necessidades.

Para Luckesi (2011, p. 73), a fungcdo da avaliagdo “[...] é retratar a
gualidade da realidade para intervencbes adequadas, tendo em vista a
construcéo dos melhores resultados possiveis”.

Sob essa Otica, ressalta-se, também, a importancia do planejamento.
Sobre este assunto, Macedo (2005) propde duas indagacdes, que, ao serem

respondidas, expdem a relevancia do planejar.

Em resumo: Por que planejar? Para poder, no cotidiano da sala de
aula, observar, regular e antecipar aquilo que queremos que 0S N0SS0S
alunos se tornem, aquilo que queremos que eles aprendam. Quando
planejar? Antes, depois e durante nossas intervencdes pedagdgicas
(MACEDO, 2005, p. 90).
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Assim, a elaboracdo do produto pedagdgico pretende permitir que o
professor registre informacgdes advindas tanto de suas observacdes, como de
sua intervencao a respeito dos alunos, do meio que representa a sala de aula e
do coletivo existente nesse ambiente.

O objetivo desse registro € que o docente possa refletir acerca de suas
proprias observacdes e buscar por possibilidades que beneficiem os discentes
em suas necessidades. Por isso a importancia de que o proprio educador possa
fazer sugestdes a respeito do formato desse produto, uma vez que o que se tem
em vista € colaborar com sua prética, da forma mais funcional possivel.

Na medida em que o docente investiga os alunos e os conhece de
maneira mais efetiva, aquilo que passa a saber sobre eles sera o ponto de
partida para seu fazer, pois esse serd realizado a partir da realidade do
estudante, de forma a ter mais significado.

Todavia, ha que se considerar que a crianca faz parte de um meio e de
um grupo. Portanto, conhecé-lo exige conhecer também o que o cerca. Entende-
se que o Design Universal para Aprendizagem pode contribuir nesta pedagogia
da convivéncia (COSTA-RENDERS, 2016).

Desse modo, “[...] a convivéncia entre as diferentes pessoas, com
diferentes habilidades, aptidées e competéncias, respeitando as suas
necessidades e desejos” (COSTA-RENDERS, 2012, p. 30), pode remover
barreiras. A convivéncia aqui mencionada refere-se ao relacionamento entre
alunos, entre professores e entre alunos e professores. Enfim, convivéncia entre
todos da comunidade escolar.

Vale ressaltar que Costa-Renders (2012) defende a ideia de inclusao
como um paradigma, que, por se sustentar nos direitos humanos, primar pela
convivéncia com as diferencas e buscar uma educacdo com qualidade para
todos, acaba eliminando a estigmatizacdo dos sujeitos em espagos

educacionais.

A convivéncia com o outro possibilita a desmistificacdo do sujeito
universal nos termos da constatacdo da incompletude do saber de cada
um e do necessario exercicio da inteligibilidade reciproca para a
constituicdo de um processo educacional inclusivo (COSTA-RENDERS,
2012, p. 150).
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A partir da sondagem pedagdgica realizada pelo professor, é possivel
conhecer o aluno, saber sobre suas habilidades, potencialidades, interesses,
dificuldades e necessidades, aléem do ambiente da sala de aula. Cabe ao
educador investir nas potencialidades dos estudantes e procurar as barreiras
enfrentadas por eles, para que possa minimiza-las, oferecendo propostas que
atendam a singularidade sem eliminar as diferengas. Pelo contrario, viabilizando
o didlogo entre as diferencas de forma a construir um coletivo participante, assim
como propde o Design Universal para Aprendizagem.

Com o intuito de discorrer acerca da sondagem pedagodgica baseada nos
principios do DUA, considera-se o0 que Mantoan (2004a) escreve sobre a
importancia de conhecer o outro e, para além disso, sobre a notabilidade da

relacdo com o outro.

Estar com o outro tem a ver com quem é o outro, esse desconhecido,
esse enigma, que tenho de decifrar, para saber quem ele é e que vai
sendo desvelado, reconhecido na medida em que se constroi entre nds
uma relacdo, um vinculo responsével por nossa constituicdo como
seres que ndo se repetem e pela construcdo de identidades moveis,
volateis, ndo fixadas, nem de fora e nem de dentro de n6s mesmo
(MANTOAN, 2004, p. 1).

Nessa perspectiva, antes e para além de qualquer diagnéstico, existe um
sujeito, no contexto aqui tratado, o aluno. Olhar para o estudante ndo significa
ver apenas as marcas que ele traz consigo, aquelas que, geralmente, estdo
relacionadas aquilo que representa um problema. Visto que, caminhar a partir do
gue é denominado como problema torna-se mais dificil, pois perde-se a
perspectiva ou a possibilidade de resolucgéo.

A intencdo, todavia, ndo € resolver, mas, sim, buscar caminhos que
contribuam e vislumbrem possibilidades. Dai a importancia de saber mais,
conhecer, sondar. A ideia é que, a partir de um olhar atento, seja possivel saber
além daquilo que ja esta posto pelo modelo médico.

Como este estudo se refere ao ambiente escolar, cujo contexto permeia a
sala de aula, entendé-lo também é essencial. O meio no qual os alunos estéao
inseridos tem fundamental relevancia, visto que “cérebros e até genes sao
altamente responsivos a seus ambientes” (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p.
45, traducdo nossa).
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Dessa forma, o docente, além de contar com aquilo que sabe sobre seus
discentes, pode aliar ao seu planejamento questdes relacionadas ao meio.

As diferencas individuais em nossos cérebros ndo sao inatas ou fixas,
mas desenvolvidas e maleaveis, e o0 contexto tem um enorme impacto.

Esta é a melhor noticia ainda para os educadores que tém a
oportunidades de proporcionar ambientes que facilitem o crescimento
positivo, ou aprendizado, para todos os alunos (MEYER; ROSE;
GORDOM, 2014, p. 45, tradu¢&o nossa).

Diante disso, pensando no contexto da sala de aula, coloca-se uma
guestdo para reflexdo: Qual é a nossa direcdo, de onde partir e onde queremos
chegar?

O ponto de partida, como ja dito, ndo deve ser o problema. Partir de onde
0 estudante esta deve ser 0 anseio do professor e, para tal, é preciso conhecé-
lo. Saber de que ponto partir presume a continuidade a um processo que ja se
iniciou na prépria escola, em casa, nas relagbes com o meio e com o outro.
Ainda que o ponto de partida esteja determinado, é necessario saber, também,
aonde se quer chegar, sem subestimar ou projetar o minimo e, para isso, é
indispensavel o planejamento, entendendo que o caminho ndo é o0 mesmo para
todos.

Sob esse aspecto, o0 instrumento de sondagem aqui vislumbrado
possibilitara saber onde esta o aluno, para que, a partir dai, seja possivel tracar
objetivos e planejar o caminho, considerando que o ambiente serd um dos
determinantes para o aprendizado.

Meyer, Rose e Gordon (2014) defendem que os ambientes destinados a
aprendizagem, aqui entendidos como a sala de aula, devem ser preparados para
atender a variabilidade individual. Cumpre esclarecer que “a variabilidade é a
mistura dindmica e em constante mudanca de forcas e desafios que compde
cada aluno” (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 45, tradugao nossa).

Convém relembrar que o objetivo inicial ao se propor um instrumento
pedagdgico € apoiar o professor no processo de conhecimento dos alunos e de
construcdo de uma abordagem curricular acessivel. A partir disso, ele pode
oferecer-lhes 0 que € necessario para seu desenvolvimento, sem depender do
diagndstico médico. Isso, através de um registro que antecede seu

planejamento, visto que, por meio dele, o professor pode buscar informacdes
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sobre o estudante, sobre o0 grupo e sobre sua pratica, para que, entdo, possa se
planejar.

Vale destacar que essa pesquisa teve como foco o desenvolvimento
desse instrumento, o qual foi produzido em colaboracdo com as professoras
participantes, Barbara, Fabiana e Vanessa. Todo o processo que envolveu essa
construcdo, desde as rodas de conversa, até a andlise, avaliacdo e validacao do
produto, oportunizou o diadlogo, a discussdo e a reflexdo, sob os quais foi
possivel pensar o instrumento.

Com base nisso, evidencia-se que, devido as contribui¢cdes feitas pelas
professoras, tem-se um produto ainda mais completo, ou seja, que além de
contemplar o objetivo inicial ao propor seu desenvolvimento, ainda permitird: o
levantamento inicial de informacdes, que possibilitara pensar o planejamento; o
registro do proprio planejamento; o registro do percurso do aluno; o registro a
respeito da avaliagcdo do professor e o registo da autoavaliacdo do estudante.

Ao longo das discussfes, o registro foi apontado como necessario, uma
vez que exige planejamento, reflexdo, analise, avaliacdo e replanejamento.
Esses pontos sdo fundamentais para a construcao do processo educativo, ja que
a acao presente (pratica) deve considerar o que ja se passou (reflexao), bem

como o futuro (planejamento). Isso

Implica saber corrigir erros, reconhecer acertos, compensar e antecipar
nas acbes futuras o que pbde aprender com as acbes passadas.
Envolve reconhecer que a leitura da experiéncia é tdo importante
quanto ela prépria e o significado (positivo ou negativo) que lhes
atribuimos. Implica saber que refletir para agir significa assumir, na
pratica, o raciocinio e o espirito do projeto; significa organizar e
comprometer o presente em nome de um futuro ou de uma meta que
se pretende alcancar; significa pré-corrigir erros, antecipar agoes;
significa imaginar os obstaculos que se enfrentardo e os modos de
supera-los; significa valorizar o planejamento da acdo e utilizar a
avaliacdo como forma de regulagdo e observacdo do que ainda ndo
aconteceu, mas sobre o qual ja definimos um valor e uma forma de
intervencdo (Macedo, 2005, p. 41).

Considerando as narrativas e todo o percurso que as rodas de conversa
proporcionaram, tem-se, hoje, um instrumento que ndo é mais 0 mesmo
idealizado inicialmente; ndo foi modificado, mas, sim, aperfeicoado a partir de

estudos, reflexdes, trocas, experiéncias e ponderagédo, num coletivo.
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De acordo com Cunha (1997), a utilizacdo das narrativas implica um
processo coletivo, através do qual as vivéncias tanto dos investigados, como dos
investigadores, se conectam. Quando fala dessa relacdo, a autora faz mencéo a
um jogo, no qual cada um desempenha um papel, todavia “é o coletivo que
produzird o intento de chegada” (CUNHA, 1997, p. 5).

Nesse coletivo, projetou-se um instrumento interativo, que permite ao
professor captar informacfes sobre seu aluno e sobre o coletivo de sua turma
para que possa planejar propostas e intervencdes adequadas ao grupo, além de
atender as especificidades; registrar sobre suas propostas e intervencgdes;
registrar o percurso do discente, para que seja possivel avaliar seu progresso;
inserir documentos pedagogicos significativos e pertinentes a vida escolar do
educando, que permite ao professor a reflexdo e a avaliacdo de sua prépria
pratica.

Desse modo, o docente estara validando sua préatica pedagogica e
fundamentando sua acdo no contexto da sua sala de aula, sem necessitar do
diagndstico, que agora é possivel afirmar: ndo ira contribuir ou auxiliar.

O instrumento pedagdgico também foi delineado para que possa ser
revisitado constantemente pelo educador que fizer uso dele no decurso do ano
letivo e também pelo professor do préximo ano. Dessa forma, o instrumento trara
consigo o percurso do aluno, que se torna protagonista da acéo do professor.

Para elucidar o que sera objeto de registro desse instrumento, apresenta-
se a figura 4, jA os pontos considerados para a definicdo de seu formato, estéo

expostos na figura 5.
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Figura 4 - Pontos a serem registrados no instrumento
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 5 - Pontos a serem considerados quanto ao formato do instrumento
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Tendo em vista o aperfeicoamento do produto, antes chamado de
“Sondagem Pedagdgica com base no DUA”, e todos os pontos contemplados a
partir de sua utilizac&o, julgou-se pertinente adequar seu titulo, que passou a ser
‘Instrumento orientador para construgcdo do processo educativo com base no

DUA: da sondagem a avaliacao”.

6.2 Instrumento orientador para a construcdo do processo educativo com

base no DUA: da sondagem a avaliacéo

Com base nas consideracdes expostas, apresenta-se a proposta final do
instrumento orientador. Nela esta presente todo o0 conteddo descrito
anteriormente, entretanto seu formato ainda nédo se apresenta na versao final,
posto que, como ja mencionado, este sera digital. Reitera-se que, na versao
digital, alguns campos serdo acrescentados, para que se possa garantir a
insercao de documentos e informacdes referentes ao aluno, bem como o registro

do professor.



110

CDACESSI

v UNICIPAL
AR EHOM § SHES B DF SA0 CAETANO DO SUL

INSTRUMENTO ORIENTADOR PARA A CONSTRUCAO DO PROCESSO

EDUCATIVO COM BASE NO DUA: DA SONDAGEM A AVALIACAO

Caro professor, por meio deste instrumento, que tem como base o Design Universal para
Aprendizagem (DUA)*, intencionamos que, antes de tudo, vocé se aproxime do aluno, de modo que possa
conhecer suas habilidades, potencialidades, interesses, dificuldades e necessidades.

Estar com o outro tem a ver com quem é o outro, esse desconhecido, esse enigma, que tenho de
decifrar, para saber quem ele é e que vai sendo desvelado, reconhecido na medida em que se
constréi entre nés uma relagdo, um vinculo responsavel por nossa constituigdo como seres que
ndo se repetem e pela construgdo de identidades mdveis, volateis, ndo fixadas, nem de fora e
nem de dentro de nds mesmos (MANTOAN, 2004, p. 1).

A medida que vocé se propuser a decifrar seu aluno, como propde Mantoan (2004), sera possivel
considerar sua singularidade e viabilizar o didlogo entre as diferengas que constituem a sala de aula, de
forma a construir um coletivo participante, assim como propGe o DUA. Portanto, também se faz
necessario considerar que:

As diferengas individuais em nossos cérebros ndo sdo inatas ou fixas, mas desenvolvidas e
maledveis, e o contexto tem um enorme impacto. Esta é a melhor noticia ainda para os educadores
que tém a oportunidades de proporcionar ambientes que facilitem o crescimento positivo, ou
aprendizado, para todos os alunos.! (ROSE; MAYER; GORDOM, 2014, p.45)

A partir daqui, consideremos que olhar para o educando ndo significa ver apenas as marcas que
ele traz consigo, aquelas que geralmente estdo relacionadas aquilo que representa um problema, visto
que, caminhar sob esta dtica é mais dificil, pois torna-se algo sem perspectiva ou passivel de ndo ser
resolvido. A intencdo, todavia, ndo é resolver, mas, sim, buscar caminhos que contribuam e vislumbrem
possibilidades. Dai a importancia de saber mais, buscar conhecer, sondar. A ideia &, a partir de um olhar
atento, saber além daquilo que ja esta posto como um problema.

Diante disso, pensando no contexto da sala de aula, colocamos algumas quest&es para reflexdo:
Qual é a nossa dire¢do? De onde partimos? Aonde queremos chegar?

O ponto de partida, como ja dito, ndo deve ser o problema. Partir de onde o aluno esta deve ser
0 NOSsO anseio e, para isso, é preciso conhecé-lo. Saber de que ponto partir presume dar continuidade a
um processo que ja se iniciou na propria escola, em casa, nas relagdes com o meio e com o outro. Ainda
que o ponto de partida esteja determinado, precisamos saber, também, aonde queremos chegar, sem
subestimar ou projetar o minimo, para isso, precisamos, indispensavelmente, planejar, sabendo que o
caminho ndo é o mesmo para todos.

Isso posto, propomos a busca por informagdes a respeito do aluno, pois acreditamos que
“Investigar para conhecer e conhecer para agir sdo dois algoritmos basicos para a produgao de resultados
satisfatorios” (LUCKESI, 2011, p. 149, grifo do autor).

* O Design Universal para Aprendizagem é uma proposta que pode contribuir significativamente com o professor, pois norteia a
pratica docente com o objetivo de remover barreiras relacionadas ao ensino e a aprendizagem, através da utilizacdo de diversos
recursos que permitem aos alunos acessarem os contelidos propostos. Tem como objetivo apoiar os professores no sentido da
acessibilidade curricular, com base no entendimento de que cada aprendiz é diferente.




111

12 EIXO - CONHECER O APRENDIZ
Nesse momento, importa considerar o processo que ja se iniciou, na prépria escola, em
casa, nas relagdes com o meio e com o outro.

—> Sobre seus interesses

O que atrai sua atencdo ou lhe desperta interesse de forma geral?

O que o motiva para a aprendizagem?

Que caracteristicas do aprendiz podem te dar pistas de como ele se beneficiard de
suas propostas e intervengdes?

—> Sobre seus saberes e habilidades

Que habilidades possui?

O que ja sabe sobre os Componentes Curriculares do ano em que esta?

Caso a questdo anterior ndo se aplique, quais sdo as aprendizagens ja consolidadas
durante seu percurso escolar?

— Sobre suas peculiaridades

Aspectos a serem observados: Autonomia/ Cogni¢do/ Comunicagdo/ Linguagem/
Interacdo Social/ Emocional/ Motor/ Psicomotor/ Outros (especifique).
Observando esses aspectos, considere:

a) Quais necessitam de mais investimento?

b) Quais representam habilidades e podem contribuir com vocé, ao pensar em

estratégias a serem oferecidas?

Ha necessidade de um tempo maior para que realize as propostas oferecidas? Por
qué?
Consegue realizar as propostas oferecidas sem a intervencdo de um adulto?
Se beneficia de propostas realizadas em grupo ou dupla, de forma que receba
apoio de um colega?
O que é necessdrio considerar para que suas propostas e intervencbes sejam
adequadas as necessidades desse aprendiz?




112

22 EIXO - CONSIDERAR O COLETIVO

As diferengas que constituem a sala de aula podem contribuir muito para o
desenvolvimento dos aprendizes, para isso, é fundamental entender como funciona
esse coletivo para que seja possivel torna-lo participante e ajustar o ambiente de forma
a facilitar o aprendizado. Cabe, portanto, oferecer propostas para a turma toda sem
pensar somente no individual e especifico.

Para que seu planejamento seja pensado de forma a envolver a turma toda,
sem desconsiderar a individualidade dos aprendizes, existe alguma barreira:
a) No contexto da sala de aula? Qual(is)?
b) No contexto da escola? Qual(is)?
Qual o perfil da turma no que diz respeito a socializacdo, a participacdo e
ao envolvimento com as propostas oferecidas?
Como é possivel transformar o ambiente, reduzindo as barreiras
(fisicas, comunicacionais, atitudinais, pedagdgicas) caso existam, de forma a
favorecer a aprendizagem de todos?
Que alternativas sao propostas para incentivar o interesse e contemplar tanto
as diferencas interindividuais (variabilidade dos aprendizes entre si) como as
intraindividuais (variabilidade do préprio aprendiz em seu processo de escolariza¢do)?
Considerando que os aprendizes diferem nas maneiras pelas quais eles podem
ser motivados para aprender, que recursos, estratégias ou intervencao vocé

pode oportunizar, ja que ndo hd um meio que seja ideal para todos?

Seu planejamento permite que as informagdes/contetdos curriculares

sejam acessiveis, de forma que todos os aprendizes tenham clareza sobre elas?
Como?

32 EIXO - AONDE SE QUER CHEGAR?
Cabe considerar que as respostas do aprendiz as propostas oferecidas a ele nortearao
seu fazer docente. Todavia, saber aonde se quer chegar é fundamental para seu
planejamento.

— Sobre os objetivos

Que metas foram estabelecidas?

Como o aprendiz participou e/ou influenciou a definicdo dessas metas?

Que estratégias serao utilizadas para atingi-las?

Em algum momento, essas estratégias foram modificadas (ou poderdo ser
modificadas) de acordo com a necessidade do aprendiz? Se sim, por que e de que
forma?

Como possibilitar ao aprendiz formas para que expresse e/ou comunique o que
sabe e o que deseja aprender?

De que forma o progresso do aprendiz sera monitorado?




113

Inventario DUA (ACESSI, 2020)

Principios do Design Universal para Aprendizagem (CAST, 2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacdo do conteldo;
Principio Il = Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio lll — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Premissa para o planejamento da abordagem inclusiva:
Considerar a variabilidade de aprendizes e nos aprendizes (variabilidade neural),
por meio do trabalho com a multiplicidade de meios (oferecer mais de 02 formas) e flexibilidade nos processos (deixar espaco
aberto/livre/ocioso)

Redes de Reconhecimento Redes de Estratégias Redes Afetivas
(o que aprender) (o como aprender) (o porqué aprender)

Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos percursos Multiplos interesses
(analisar sempre as condi¢Ges de (oferecer opgdes no percurso de ensino (permitir os afetamentos/
emissao e recepgao dos conteudos) aprendizagem) influéncia dos aprendizes nos processos)

Alargar as possibilidades de influéncia dos aprendizes no curriculo

Opcoes de apresentacao Opcgodes de agao fisica Opgoes de interesses

Opcdes para percepgao Opg¢Oes para expressao Opcgoes de apoio ao esforco

Opcoes de linguagem Opc¢Oes para comunicagao Opcoes de antecipacao

Opc¢Oes para compreensao Opg¢Oes para execugao OpgOes para regulacao

Fonte: Adaptado de CAST (2018, p. 1-6, tradugdo nossa).
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I. Proporcionar Modos Multiplos
de Apresentacao

1: Proporcionar opgoes para a percepgao

1.1 Oferecer meios de personalizacio na apresentacio
da informagao
1.2 Oferecer alternativas a informacao auditiva

1.3 Oferecer alternativas a informacao visual

2: Oferecer opgoes para o uso da linguagem, expressoes
matematicas e simbolos

2.1 Esclarecer a terminologia e simbolos
2.2 Esclarecer a sintaxe e a estrutura

2.3 Apoiar a descodificacao do texto, notagdes matematicas
e simbolos

2.4 Promover a compreensao em diversas linguas

2.5 llustrar com exemplos usando diferentes media

3: Oferecer opgdes para a compreensao

3.1 Ativar ou providenciar conhecimentos de base

3.2. Evidenciar iteragoes (patterns), pontos essenciais, ideias
principais e conexdes

3.3 Orientar o processamento da informacao, a visualizacao
e a manipulago

3.4 Maximizar o transferir e o generalizar

Principios Orientadores do
Desenho Universal da Aprendizagem

lll. Proporcionar Modos Multiplos
de Autoenvolvimento (Engagement)

Il. Proporcionar Modos Multiplos
de Acao e Expressao

4: Proporcionar opgdes para a atividade fisica

4.1 Diversificar os métodos de resposta e o percurso

4.2 Otimizar 0 acesso a instrumentos e tecnologias de apoio

5: Oferecer op¢des para a expressao e a comunicacao

5.1 Usar meios mediaticos multiplos para a comunicacao

5.2 Usar instrumentos multiplos para a construcao
€ COMpOosigao

5.3 Construir fluéncias com niveis graduais de apoio a pratica
e ao desempenho

6: Oferecer opgdes para as fungdes executivas

6.1 Orientar o estabelecimento de metas adequadas
6.2 Apoiar a planificacao e estratégias de desenvolvimento
6.3 Interceder na geréncia da informagao e dos recursos

6.4 Potencializar a capacidade de monitorizar o progresso

7: Proporcionar opgoes para incentivar o interesse

7.1 Otimizar a escolha individual e a autonomia
7.2 Otimizar a relevancia, o valor e a autenticidade

7.3 Minimizar a inseguranca e a ansiedade

8: Oferecer opcoes para o suporte ao esfor¢o e a persisténcia
8.1 Elevar a relevancia das metas e objetivos

8.2 Variar as exigéncias e os recursos para otimizar os desafios
8.3 Promover a colaboragao e o sentido de comunidade

8.4 Elevar o reforgo ao saber adquirido

9: Oferecer opgoOes para a autorregulacao

9.1 Promover expectativas e antecipagdes que otimizem
a motivagao
9.2 Facilitar a capacidade individual de superar dificuldades

9.3 Desenvolver a autoavaliagio e a reflexao

Aprendentes diligentes e sabedores Aprendentes estratégicos e direcionados Aprendentes motivadas e determinadas

@ CAST

© 2011 by CAST. All rights reserved.

www.cast.org. www.udlcenter.org.

APA Citation: CAST (2011) Universal Design for Learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author.
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6.3 A Formacdo: em perspectiva o “Instrumento orientador para a
construcdo do processo educativo com base no DUA: da sondagem a

avaliagao”

Um ponto que merece destaque sobre o produto final, refere-se ao
processo formativo que fez parte da construgdo desse instrumento orientador. O
grupo de professoras participantes considerou esse processo bastante
significativo, uma vez que, a partir dele, puderam compreender o significado de
seu funcionamento. Entende-se, portanto, que todo docente, antes de acessar o

instrumento, deve também participar de uma formacéao.


http://udltheorypractice.cast.org/login
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Para esse momento, alguns pontos foram definidos, conforme ilustra a
figura 6.

Figura 6 - Pontos definidos para compor a formacao

Apresentacao
do
instrumento

Apresentacéo
do trabalho/
dissertacao

FORMAGAO

()@

Momento de
troca e
discusséo

Embasamento
tedrico

Abordagem
do DUA

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, apresenta-se a estrutura da formacao.

Tema: A desnecessidade do diagnéstico médico e o valor da acdo
docente: em perspectiva o “Instrumento orientador para constru¢gédo do processo

educativo com base no DUA”

Ementa: Esta proposta de formacdo intenta oportunizar a troca e a
reflexdo coletiva dos professores, para que se possa dialogar acerca do seu
papel e da importancia do seu saber no contexto educacional. Visa, ainda,
ponderar as contribuicbes do diagnostico médico para a pratica pedagogica,
além de considerar a relevancia de o professor conhecer seus alunos para
propor atividades educativas e intervengbes de acordo com a necessidade

apresentada por eles, tendo em perspectiva o Design Universal para
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Aprendizagem (DUA). Faz-se fundamental compreender, também, que através
do registro proposto, por meio do instrumento apresentado, sera possivel validar

e qualificar a acdo docente.

Objetivos: Promover uma reflexdo acerca da contribuicdo do diagndstico
médico e a importancia da acado docente, no contexto educacional; permitir que
0s professores possam relatar suas experiéncias; apresentar o “Instrumento

orientador para construcdo do processo educativo inclusivo com base no DUA”.

Publico-alvo: Professores e equipes gestoras (Assistente Pedagdgico,
Diretor de Unidade Escolar e Vice-diretor de Unidade Escolar) das unidades

escolares, nas quais houver a implementacéo do instrumento orientador.t’

Desenvolvimento: A proposta para essa formacao € que ela ocorra na
prépria unidade escolar, durante 0 momento de Reunido Pedagodgica Semanal,
da qual todos os professores que atuam no Ensino Fundamental participam.
Assim, planejou-se o desenvolvimento da formag&o para acontecer em dois

encontros, com trés horas cada, totalizando seis horas de curso.

Primeiro Encontro

Inicialmente, pretende-se realizar uma dinamica — a mesma realizada com
0 grupo de professores participantes desta pesquisa durante as rodas de
conversa —, com o intuito de fomentar uma discussao acerca da importancia do
papel do professor e a singularidade de seu fazer no contexto escolar.

Levando-se em conta que dentro da escola o docente é singular em seu
fazer e 0 que tem mais propriedade sobre as questdes pedagdgicas, algumas
guestdes norteadoras serao utilizadas para enriquecer o debate, tais como:

- Por que buscamos em outras areas as respostas e/ou explicacdes a
respeito de assuntos (apesar de desafiadores) que dizem respeito a escola?

- Em quais momentos buscamos essas respostas em outros

profissionais?

17 A principio, a formagdo serd oferecida as unidades nas quais trabalham as professoras
participantes desta pesquisa.
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Com o propésito de que esse espacgo formativo seja também dialdgico,
haverd& um momento reservado para que 0s docentes possam relatar suas
vivéncias e experiéncias acerca da tematica apresentada, além de poderem, por
meio de suas préprias narrativas e da escuta, refletirem sobre sua pratica.

O encontro encerra-se por meio da apresentacéo de um estudo de caso —
0 mesmo caso estudado nesta pesquisa —, com o intuito de problematizar a
importancia do diagnostico médico para a pratica docente. Espera-se que este
momento também seja dialégico, de maneira que os educadores possam relatar

experiéncias que se aproximem desse contexto.

Segundo Encontro

Para iniciar esse encontro, propde-se a observacdo de uma imagem, a
qual os participantes poderédo relacionar com suas praticas pedagdgicas. A partir
dessa acao disparadora, intenciona-se introduzir os conteudos relacionados ao
DUA, com destaque para 0s seguintes aspectos:

- Surgimento e desenvolvimento do DUA;

- O que é 0 DUA;

- Conceitos do DUA e sua relagcdo com a neurociéncia;

- Variabilidade;

- Principios do DUA.

Em seguida, serd apresentado o “Instrumento orientador para construcao
do processo educativo com base no DUA”, como um facilitador, apontando que
ao utiliza-lo o docente poderéa planejar sua pratica sem depender do diagndstico
médico ou de indicacdes realizadas por profissionais da area da saude, além de
legitimar seu fazer por meio do registro.

Durante a apresentacao do instrumento, serdo destacados quais de seus
aspectos aproximam-se do DUA.

Ao final do encontro, sera solicitado aos educadores que facam uma
avaliagdo do processo formativo, pois interessa saber os sentidos construidos

pelo grupo, bem como pontos sobre 0s quais ainda sera necessario intervir.



119

7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa colocou em questdo o uso do diagnéstico médico na
escola, tendo em perspectiva uma sondagem pedagdgica com base nos
principios do DUA. A questdo que conduziu este percurso investigativo se
manifestou da seguinte forma: Como a sondagem pedagdgica, baseada nos
principios do DUA, pode contribuir para a pratica do professor, de forma que
possa conhecer seus alunos, sem ficar fadado ao diagnostico feito por médicos e
especialistas da saude?

Dada a pergunta, havia pela frente o desafio da busca por respostas. Para
encontra-las, entendeu-se que nada seria mais apropriado do que envolver os
profissionais centrais nessas discussdes, os professores. Tendo isso em foco,
optou-se por realizar um estudo de abordagem qualitativa e método combinado
(pesquisa narrativa e de desenvolvimento).

Sob essa otica, intencionou-se, por meio de entrevista e das rodas de
conversa, desenvolver momentos em que as trés docentes participantes
(sujeitos de pesquisa) pudessem narrar suas experiéncias e, ao mesmo tempo,
refletirem sobre sua pratica.

Nessa trajetoria, tendo em foco o objetivo: problematizar o uso do
diagnéstico médico na escola, tendo em perspectiva uma sondagem
pedagdgica, com base nos principios do DUA, optou-se por coletar dados
através de instrumento individual, por meio da entrevista, e de instrumento
coletivo, por meio das rodas de conversa, por entender-se que os relatos
pessoais das docentes seriam um bom recurso para andlise, assim como as
trocas e discussfes, que possibilitariam conhecer diferentes experiéncias,
repensar convicgoes e refletir sobre a pratica do professor.

A entrevista realizada com a professora Barbara trouxe um contetudo
expressivo sobre um dos temas abordados nesta pesquisa, o qual fez parte das
discussdes e diz respeito a contribuicdo do diagnostico médico para a pratica do
educador. J4 as rodas de conversa permitiram que as participantes pudessem
revisar sua trajetéria de formacdo e experiéncias, as quais fizeram romper

assuntos reais, porém velados, a respeito da profissédo docente.
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Desafios enfrentados na sala de aula, desvalorizacdo da profissao,
fragilidade do papel que exerce o professor, falta de autonomia. Todas essas
guestdes fizeram parte das rodas de conversa e, a medida que as discussfes
foram se constituindo, as docentes foram entendendo a necessidade de validar
sua acdo enquanto professoras.

As trocas proporcionadas pelas rodas de conversa permitiram diversas
reflexdes no sentido da busca por caminhos para que, dentro da escola, os
educadores sejam os condutores das acdes pedagodgicas. Percebeu-se a
necessidade de se conhecer melhor o aluno, para intervir de acordo com o que
se sabe dele e ndo de acordo com o que especialistas de outras areas dizem,
mesmo sem entenderem do fazer pedagdgico.

Diante desse contexto, surge a urgéncia de acomodar as inquietacdes
gue haviam se manifestado, para entdo pensar o fazer do professor, desde suas
intencdes, vivéncias e reflexdes, até sua postura, pratica e desempenho. Este
exercicio investigativo expds a necessidade de ressignificar o oficio docente,
pois ele exige técnicas e conhecimentos, provindos de formacdo e estudo
constantes. Este é o fato que legitima a profissao e o profissional da educacao, o
Unico capaz de atuar com propriedade no que diz respeito a acdo educativa.

Ao revisitar os objetivos especificos propostos para esta investigacao,
verificou-se que, a partir do relato narrativo advindo da entrevista e ao longo das
rodas de conversa, foi possivel adentrar e explorar os assuntos que o0s
constituiam. A saber: dialogar sobre o papel do professor e a importancia do seu
saber no contexto educacional, ponderar acerca das contribuicbes do
diagndstico para a pratica pedagodgica; refletir sobre a importancia de que o
professor conheca seus alunos, para propor atividades educativas e
intervencdes de acordo com a necessidade apresentada por eles.

A partir de todo esse processo, propds-se a elaboracdo de um produto
educacional, desenvolvido por meio de um protétipo, apresentado ao grupo de
professoras: um instrumento de sondagem pedagodgica com base no DUA.
Nessa etapa, buscou-se verificar como essa sondagem pedagodgica poderia
contribuir para o planejamento das praticas educativas na perspectiva inclusiva.

Para isso foi fundamental considerar os principios do DUA, o que
possibilitou entender que por meio deles o professor pode definir objetivos de

ensino, pensar meios e estratégias que favorecam a aprendizagem e utilizar
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diferentes formas de avaliar. Em outras palavras, possibilitou entender que o
DUA proporciona ao professor o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que
correspondam as necessidades dos alunos.

Refletir sobre sua pratica tendo em perspectiva a utilizacdo do
instrumento, provocou as professoras a pensarem nos alunos como individuos
anicos que aprendem de formas particulares e na necessidade de buscar meios
para contemplar a diversidade da sala de aula, o que permitiu entender que o
DUA pode apoiar o professor em seu fazer, visto que busca considerar o que 0s
alunos aprendem, como aprendem e a forma como aprendem, implicando no
desenvolvimento de praticas que permitam multiplos meios de envolvimento, de
representacao e de expressao.

Em sintese, por reconhecer a variabilidade dos alunos e por apoiar o
professor nas questbes pedagobgicas, como a abordagem curricular, o
planejamento, as intervencfes e a avaliacdo, o DUA deu luz a acdo docente,
valorizando as atribuicdes e o papel do professor.

Realizada a apresentacdo do protétipo, voltou-se a atencdo para a
elaboracdo do produto. Todo o conteldo que surgiu até aquele momento foi
elementar para pensar o instrumento orientador, pois serviu como alicerce para
sua construcao.

Durante sua estruturacdo, e em decorréncia dos assuntos ja abordados,
ponderou-se cada ponto apresentado no protétipo, desde sua estrutura e
conteldo, que envolve a abordagem do DUA, até os objetivos para sua
utilizacdo. Foi a partir de um olhar atento que o produto foi sendo delineado, de
forma que se analisou o que ja havia sido proposto e acrescentou-se outros
aspectos que o grupo julgou importante considerar.

A ideia inicial do produto, que até entdo se caracterizava por um
instrumento de sondagem pedagogica com base no DUA, foi se modificando a
medida que as reflexbes se aprofundavam e que se retomavam os motivos que
fundamentavam sua elaboracao.

Durante o processo de analise, avaliacdo e validacdo do produto,
empenhou-se em dar forma a um instrumento que permita ao professor captar
informagdes sobre seu aluno e sobre o coletivo de sua turma. Este instrumento
passou a ser um apoio para que possa planejar propostas e intervencdes

adequadas ao grupo, ao mesmo tempo que atenda as especificidades de cada
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estudante. Além disso, o instrumento orientador possibilita que o estudante seja
visto como protagonista de sua acao, oportunizando a reflexdo e a avaliacéo de
sua propria pratica, assim como o0 € para o docente. Ficou evidente que o
docente pode validar sua pratica pedagodgica e fundamentar sua acdo no
contexto da sala de aula, de forma que n&o necessite do diagndstico médico,
gue nao ir4 contribuir ou auxiliar nas acdes pedagogicas.

Com relacdo ao intento de idealizacdo do produto, conclui-se que foi
alcancado de forma exitosa, visto que ao final desse processo, tem-se um
instrumento mais completo do que o que havia sido proposto inicialmente.
Ressalta-se que isso foi possivel em funcdo da indispensavel e significativa
participacéo das professoras.

Algo relevante, que merece destaque, diz respeito ao fato de que o grupo
de professoras entendeu como necessario um processo formativo, pelo qual
todos os educadores precisam passar ao utilizarem o instrumento elaborado.
Isso porque, durante as rodas de conversa, esse processo foi contemplado, o
gue se fez fundamental para que a utilizagdo do instrumento se tornasse
significativa.

Cumpre esclarecer que o titulo inicial do produto era “Sondagem
pedagoégica com base no DUA”. No entanto, apds todo o percurso de discusséo,
o produto foi qualificado, de modo que podera contribuir com o professor com
novas propostas para além da sondagem. Por isso entendeu-se como
necessario adequar seu titulo, que apds varias hipéteses se configurou assim:
‘Instrumento orientador para constru¢cdo do processo educativo com base no
DUA: da sondagem a avaliacao”.

Com o produto finalizado, tem-se o propdésito de apresenta-lo a rede de
ensino do municipio de Santo André, preliminarmente, nas trés escolas onde
atuam as professoras participantes da pesquisa. Para isso, pretende-se seguir 0
trajeto idealizado pelo grupo, que prevé um processo formativo para o grupo de
professores das unidades escolares. Essa formacdo tem por base a propria
pesquisa, que traz a motivacdo e o embasamento tedrico necessarios para a
producdo desse instrumento e, ademais, a sua utilizagdo com base no DUA.
Pretende-se, além disso, promover um momento de discussdo com o grupo,
como ocorreu nas rodas de conversa, pois entende-se que o envolvimento dos

docentes sera necessario e significativo para o0 momento formativo.
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Reitera-se, neste momento, que apesar de ser esse o0 fim do percurso
investigativo desta pesquisa, nao se consideram findados os objetivos. Entende-
se que nenhum assunto relacionado a educacéo se esgota em algum momento,

eles sempre serdo fruto de reflexao, estudo, aperfeicoamento e transformacao.

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao € prépria da
existéncia vital. Onde héa vida, ha inacabamento. [...] Gosto de ser
homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo mundo
nao é predeterminada, preestabelecida. Que o meu ‘destino’ ndo é um
dado mas algo que precisa ser feito e de que cuja responsabilidade ndo
posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Histéria em que me faco
com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de
possibilidades e nédo de determinismo (FREIRE, 1996, p. 12).

Por meio desta pesquisa passos foram dados em direcdo a uma pratica
educativa que legitime a pratica do professor e que favoreca o desenvolvimento
do aluno. Sabe-se que isso ndo € tudo, mas € bom saber que sempre € possivel

continuar.
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APENDICES

APENDICE A - Questdes norteadoras da entrevista

1.

3.

4.

Quais motivos levaram vocé a encaminhar o aluno para uma avaliacdo
interdisciplinar no CAEM (Centro de Atendimento Educacional

Multidisciplinar)?

Quando encaminhou o aluno para a avaliacdo interdisciplinar, qual era sua

expectativa com relacéo a essa avaliacao?

Ao finalizar o processo de avaliacdo, houve uma devolutiva da equipe que
avaliou o aluno, bem como a entrega de um relatério com a conclusao da
avaliacdo, no qual consta o diagndstico do aluno. Quais contribuicbes desta
avaliacdo para a sua pratica pedagodgica, considerando o contexto

educacional?

Apbs ter conhecimento do diagndstico deste aluno, o que vocé mudou em

sua pratica na sala de aula?
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APENDICE B - Primeira versao do instrumento

¢

INSTRUMENTO DE SONDAGEM NORTEADORA s

PARA UTILIZAZACAO DO PROFESSOR ﬁ S
EM PERSPECTIVA O DUA - DESIGN UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM tyofjAC ESS|

esmkinin v o 5

Caro professor, através deste instrumento, que tem como base o Design
Universal Para a Aprendizagem (DUA),” intencionamos que, antes de tudo, vocé se
aproxime do aluno, de modo que possa conhecer suas habilidades, potencialidades,
interesses, dificuldades e necessidades.

Estar com o outro tem a ver com quem é o outro, esse desconhecido,
esse enigma, que tenho de decifrar, para saber quem ele é e que vai
sendo desvelado, reconhecido na medida em que se constréi entre nds
uma relagdo, um vinculo responsavel por nossa constituicdo como
seres que ndo se repetem e pela construgao de identidades moveis,
volateis, ndo fixadas, nem de fora e nem de dentro de nés mesmos
(MANTOAN, 2004, p. 1).

A medida que vocé se propuser a decifrar seu aluno, como propde Mantoan
(2004), sera possivel considerar sua singularidade e viabilizar o didlogo entre as
diferengas que constituem a sala de aula, de forma a construir um coletivo participante,
assim como sugere o DUA. Portanto, também se faz necessario considerar que

As diferengas individuais em nossos cérebros ndo sdo inatas ou fixas, mas
desenvolvidas e maledveis, e o contexto tem um enorme impacto. Esta é a
melhor noticia ainda para os educadores que tém a oportunidades de
proporcionar ambientes que facilitem o crescimento positivo, ou aprendizado,
para todos os alunos (ROSE; MAYER; GORDOM, 2014, p. 45, tradugdo nossa).

A partir daqui, consideremos que olhar para o educando n3o significa ver apenas
as marcas que ele traz consigo, aquelas que, geralmente, estdo relacionadas aquilo que
representa um problema. Caminhar sob este prisma torna-se mais dificil, pois associa-se
a falta de perspectiva ou a impossibilidade de resolucao.

A intencdo, todavia, ndo é resolver, mas, sim, buscar caminhos que contribuam e
vislumbrem possibilidades. Dai a importancia de saber mais, buscar conhecer, sondar. A

* O Design Universal para a Aprendizagem é uma proposta que pode contribuir significativamente com o
professor, pois norteia a pratica docente com o objetivo de remover barreiras relacionadas ao ensino e a
aprendizagem, através da utilizacdo de diversos recursos que permitem aos alunos acessarem o0s
conteudos propostos. Tem como foco apoiar os professores no sentido da acessibilidade curricular, com
base no entendimento de que cada aprendiz é diferente.
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ideia é, a partir de um olhar atento, saber além daquilo que ja esta posto como um
problema.

Diante disso, pensando no contexto da sala de aula, colocamos uma questdo
para reflexdo: Qual é a nossa direcdao? De onde partimos? Aonde queremos chegar?

O ponto de partida, como ja dito, ndo deve ser o problema. Partir de onde o
aluno esta é nosso anseio e, para isso, precisamos conhecé-lo. Conhecer e saber de que
ponto partir presume dar continuidade a um processo que ja se iniciou, na propria
escola, em casa, nas relagdes com o meio e com o outro.

Ainda que o ponto de partida esteja determinado, precisamos saber também
aonde queremos chegar, sem subestimar ou projetar o minimo. Assim, precisamos,
indispensavelmente, planejar chegar 13, sabendo que o caminho ndo é o mesmo para
todos.

Desse modo, propomos buscar informacbes a respeito do aluno, pois
acreditamos que “Investigar para conhecer e conhecer para agir sdao dois algoritmos
basicos para a producdo de resultados satisfatérios” (LUCKESI, 2011, p. 149, grifo do
autor).

Os aspectos a serem investigados foram divididos em quatro eixos a fim de
facilitar o delineamento do seu trabalho:

12 EIXO - CONHECER O APRENDIZ

Nesse momento, considerar o processo que ja se iniciou, na prépria escola, em casa, nas
relagdes com o meio e com o outro.

— Sobre seus interesses

1 O que o motiva?

2 O que atrai sua atengao ou lhe desperta interesse?

— Sobre seus saberes e habilidades

3 Que habilidades possui?

4 O que ja sabe sobre os Componentes Curriculares?

—> Sobre suas peculiaridades

Autonomia/ Cognicdo/ Comunicagdo/ Linguagem/ Interacdo Social/ Emocional/

Motor/ Psicomotor. Observando esses aspectos, considere:

5 a) Quais peculiaridades necessitam de mais investimento?

b) Quais peculiaridades representam habilidades e podem contribuir com
VOCE, ao pensar em estratégias a serem oferecidas?

6 Ha necessidade de um tempo maior para que realize as propostas oferecidas?

Que caracteristicas do aprendiz podem te dar pistas de como ele se beneficiard de
suas propostas e intervencgdes?
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— Sobre seu percurso

8 Avaliando o percurso escolar do aprendiz, quais avangos possiveis podem ser
observados em seu desenvolvimento?

22 EIXO - CONSIDERAR O COLETIVO
As diferencas que constituem a sala de aula podem contribuir muito para o
desenvolvimento dos aprendizes, para isso, é fundamental entender como funciona esse
coletivo para que seja possivel torna-lo participante e ajustar o ambiente de forma a
facilitar o aprendizado.

— Sobre o grupo

Para que seu planejamento seja pensado de forma a envolver a turma toda, sem
desconsiderar a individualidade dos aprendizes, existe alguma barreira:

1 .
a) No contexto da sala de aula? Qual(is)?
b) No contexto da escola? Qual(is)?
5 Qual o perfil da turma, no que diz respeito a socializacdo, a participacdo e ao

envolvimento com as propostas oferecidas?

Como ¢é possivel transformar o ambiente, reduzindo as barreiras (fisicas,
3 comunicacionais, atitudinais, pedagdgicas), de forma a favorecer a aprendizagem
de todos?

Que alternativas sdao propostas para incentivar o interesse e contemplar tanto as
4 diferengas interindividuais (dos aprendizes entre si) como as intraindividuais
(variabilidade do aprendiz no processo de escolariza¢do)?

Considerando que os aprendizes diferem nas maneiras pelas quais podem ser
5 motivados para aprender, que formas de autoenvolvimento vocé pode
oportunizar, ja que ndo ha um meio que seja ideal para todos?

De que forma vocé pode incentivar o interesse dos aprendizes pelas informacdes e
propostas?

32 Eixo - De onde partir
Conhecer o ponto de partida é importante para que se tenha clareza do que serd
necessario propor.

— Sobre o que propor

Que aspectos do desenvolvimento do aprendiz serdo disparadores para seu
planejamento?

O que é necessario considerar para que suas propostas e intervencdes sejam
adequadas as necessidades desse aprendiz?

3 Seu planejamento permite que as informagdes/conteddos curriculares sejam
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acessiveis, de forma que todos tenham clareza sobre elas?

Como as informagdes/contetdos curriculares podem ser apresentados para que
sejam percebidas e compreendidas por todos?

4° Eixo - Aonde se quer chegar?

Cabe considerar que as respostas do aprendiz as propostas oferecidas a ele nortearao
seu fazer docente. Todavia, saber aonde se quer chegar é fundamental para seu
planejamento.

— Sobre os objetivos

Que metas foram estabelecidas?

Como o aprendiz influenciou a definicdo dessas metas?

Que estratégias serao utilizadas para atingi-las?

Em algum momento, essas estratégias foram modificadas (ou poderdo ser
modificadas) de acordo com a necessidade do aprendiz?

v b [WIN|EF

De que forma o progresso do aprendiz serd monitorado?

Como possibilitar ao aprendiz formas para que expresse e/ou comunique o que
sabe e o que deseja aprender?
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Inventario DUA (ACESSI, 2020)

Principios do design universal para aprendizagem (CAST, 2018)

Principio Il — Utilizar multiplos meios de acdo e expressao;
Principio lll — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Principio | — Utilizar multiplos meios para representacdo do conteldo;

Premissa para o planejamento da abordagem inclusiva:
considerar a variabilidade de aprendizes e nos aprendizes (variabilidade neural),
por meio do trabalho com a multiplicidade de meios (oferecer mais de 02 formas) e flexibilidade nos processos (deixar espaco

aberto/livre/ocioso)

Redes de Reconhecimento
(o que aprender)

Redes de Estratégias
(o como aprender)

Redes Afetivas
(o porqué aprender)

Oferecer
Multiplas midias

Oportunizar
Multiplos percursos

(analisar sempre as condi¢Ges de emissao (oferecer opgdes no percurso de ensino

e recepgao dos conteudos)

aprendizagem)

Valorizar
Multiplos interesses
(permitir os afetamentos/

influéncia dos aprendizes nos processos)

Alargar as possibilidades de influéncia dos aprendizes no

curriculo

Opcoes de apresentacao

Opcgodes de agao fisica

Opgoes de interesses

Opc¢des para percepgao

Opg¢Oes para expressao

Opgoes de apoio ao esfor¢o

Opcoes de linguagem

Opc¢Oes para comunicagao

Opc¢des de antecipacao

Opc¢Oes para compreensao

Opg¢oOes para execugao

Opcgoes para regulacao

Fonte: Adaptado de CAST (2018, p. 1-6).




Principios Orientadores do
Desenho Universal da Aprendizagem

Ill. Proporcionar Modos Multiplos

Il. Proporcionar Modos Multiplos

l. Proporcionar Modos Multiplos

de Autoenvolvimento (Engagement)

de Acao e Expressao

de Apresentacao

1: Proporcionar opgdes para a percepgao 4: Proporcionar opgoes para a atividade fisica 7: Proporcionar opgdes para incentivar o interesse
1.1 Oferecer meios de personalizagdo na apresentagao 4.1 Diversificar os métodos de resposta e o percurso 7.1 Otimizar a escolha individual e a autonomia
da informagao
4.2 Otimizar o acesso a instrumentos e tecnologias de apoio 7.2 Otimizar a relevancia, o valor e a autenticidade

1.2 Oferecer alternativas a informacao auditiva

1.3 Oferecer alternativas a informacao visual 7.3 Minimizar a inseguranca e a ansiedade

2: Oferecer opgdes para o uso da linguagem, expressées 5: Oferecer opgdes para a expressao e a comunicagao 8: Oferecer opgdes para o suporte ao esforgo e a persisténcia
matemdticas e simbolos
5.1 Usar meios mediaticos multiplos para a comunicagao 8.1 Elevar a relevancia das metas e objetivos

2.1 Esclarecer a terminologia e simbolos A " .
5.2 Usar instrumentos multiplos para a construgao 8.2 Variar as exigéncias e os recursos para otimizar os desafios

2.2 Esclarecer a sintaxe e a estrutura € composigao 8.3 Promover a colaboragio e o sentido de comunidade

2.3 Apoiar a descodificagdo do texto, notagdes matematicas 5.3 Construir fluéncias com niveis graduais de apoio a pratica

8.4 Elevar o reforgo ao saber adquirido
e simbolos e ao desempenho

2.4 Promover a compreensao em diversas linguas

2.5 llustrar com exemplos usando diferentes media

3: Oferecer opgOes para a compreensao 6: Oferecer opgdes para as fungoes executivas 9: Oferecer opgoes para a autorregulagao

3.1 Ativar ou providenciar conhecimentos de base 6.1 Orientar o estabelecimento de metas adequadas 9.1 Promover expectativas e antecipagdes que otimizem
. o o amotivagao

3.2, Evidenciar iteracces (patterns), pontos essenciais, ideias 6.2 Apoiar a planificacao e estratégias de desenvolvimento

principais e conexdes 9.2 Facilitar a capacidade individual de superar dificuldades
6.3 Interceder na geréncia da informacgao e dos recursos b I liac flesd
3.3 Orientar o processamento da informacao, a visualizacao 9.3 Desenvolver a autoavaliacao e a reflexao

e amanipulacso 6.4 Potencializar a capacidade de monitorizar o progresso

3.4 Maximizar o transferir e o generalizar

Aprendentes diligentes e sabedores Aprendentes estratégicos e direcionados Aprendentes motivadas e determinadas
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APENDICE C - Pontos a serem considerados na reformulacdo do
instrumento

- Ter continuidade de forma que seja um instrumento com o histoérico do aluno;

- Preenchimento pelo professor do ano curso, acesso e continuidade pelo

professor do proximo ano;

- Instrumento digital que facilite o preenchimento e que permita:

* Inserir fotos relacionadas as observacdes do professor (com legenda
elaborada pelo docente sobre o momento significativo que diz respeito a foto),
como um portfélio;

* Inserir arquivos relacionados a documentacdo pedagogica do aluno
(atividades, registros, sondagem);

- Contemplar no registro:

* Os objetivos tragados para o aluno;

* O planejamento (propostas e intervencdes oferecidas ao aluno, pelo
professor);

* O percurso do aluno (compor também como instrumento de avaliacao);

* A avaliacdo do professor com relagcdo a sua pratica (registro reflexivo?);

- Por ser completo, que possa substituir outros documentos para a familia -

reunido de pais, planejamento - equipe gestora, professor - conselho);

- Contemplar a autoavaliacédo do aluno;

- Avaliacao do aluno (fotos para possibilitar avaliagéo da proposta, pelo aluno).
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APENDICE D - Segunda vers&o do instrumento

¢
USCS
INSTRUMENTO DE SONDAGEM NORTEADORA

PARA UTILIZAZACAO DO PROFESSOR
EM PERSPECTIVA O DUA — DESIGN UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM @AC ESSl

UNIVERSIDADE MUNICIPAL
DE SAO CAETANO DO SUL

esssiiide Esecs o Bothio

Caro professor, através deste instrumento, que tem como base o Design
Universal Para a Aprendizagem (DUA),” intencionamos que, antes de tudo, vocé se
aproxime do aluno, de modo que possa conhecer suas habilidades, potencialidades,
interesses, dificuldades e necessidades.

Estar com o outro tem a ver com quem é o outro, esse desconhecido,
esse enigma, que tenho de decifrar, para saber quem ele é e que vai
sendo desvelado, reconhecido na medida em que se constréi entre nos
uma relagdo, um vinculo responsavel por nossa constituicio como
seres que nao se repetem e pela construcdo de identidades moveis,
volateis, ndo fixadas, nem de fora e nem de dentro de ndés mesmos
(MANTOAN, 2004, p. 1).

A medida que vocé se propuser a decifrar seu aluno, como propde Mantoan
(2004), sera possivel considerar sua singularidade e viabilizar o didlogo entre as
diferengas que constituem a sala de aula, de forma a construir um coletivo participante,
assim como sugere o DUA. Portanto, também se faz necessario considerar que

As diferencas individuais em nossos cérebros ndo sdo inatas ou fixas, mas
desenvolvidas e maledveis, e o contexto tem um enorme impacto. Esta é a
melhor noticia ainda para os educadores que tém a oportunidades de
proporcionar ambientes que facilitem o crescimento positivo, ou aprendizado,
para todos os alunos (ROSE; MAYER; GORDOM, 2014, p. 45, tradugdo nossa).

A partir daqui, consideremos que olhar para o educando nao significa ver apenas
as marcas que ele traz consigo, aquelas que, geralmente, estdo relacionadas aquilo que
representa um problema. Caminhar sob este prisma torna-se mais dificil, pois associa-se
a falta de perspectiva ou a impossibilidade de resolucao.

A intencao, todavia, ndo é resolver, mas, sim, buscar caminhos que contribuam e
vislumbrem possibilidades. Dai a importancia de saber mais, buscar conhecer, sondar. A

* O Design Universal para a Aprendizagem é uma proposta que pode contribuir significativamente com o
professor, pois norteia a pratica docente com o objetivo de remover barreiras relacionadas ao ensino e a
aprendizagem, através da utilizacdo de diversos recursos que permitem aos alunos acessarem os
conteudos propostos. Tem como foco apoiar os professores no sentido da acessibilidade curricular, com
base no entendimento de que cada aprendiz é diferente.
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ideia é, a partir de um olhar atento, saber além daquilo que ja esta posto como um
problema.

Diante disso, pensando no contexto da sala de aula, colocamos uma questdo
para reflexdo: Qual é a nossa direcdao? De onde partimos? Aonde queremos chegar?

O ponto de partida, como ja dito, ndo deve ser o problema. Partir de onde o
aluno esta é nosso anseio e, para isso, precisamos conhecé-lo. Conhecer e saber de que
ponto partir presume dar continuidade a um processo que ja se iniciou, na propria
escola, em casa, nas relagdes com o meio e com o outro.

Ainda que o ponto de partida esteja determinado, precisamos saber também
aonde queremos chegar, sem subestimar ou projetar o minimo. Assim, precisamos,
indispensavelmente, planejar chegar 13, sabendo que o caminho ndo é o mesmo para
todos.

Desse modo, propomos buscar informacbes a respeito do aluno, pois
acreditamos que “Investigar para conhecer e conhecer para agir sdao dois algoritmos
basicos para a producdo de resultados satisfatérios” (LUCKESI, 2011, p. 149, grifo do
autor).

Os aspectos a serem investigados foram divididos em quatro eixos a fim de
facilitar o delineamento do seu trabalho:

12 EIXO - CONHECER O APRENDIZ
Nesse momento, importa considerar o processo que ja se iniciou, na prépria escola, em
casa, nas relagdes com o meio e com o outro.

— Sobre seus interesses

1 O que atrai sua atencao ou lhe desperta interesse de forma geral?

O que o motiva para a aprendizagem?
2 Que caracteristicas do aprendiz podem te dar pistas de como ele se beneficiarad de
suas propostas e intervengdes?

— Sobre seus saberes e habilidades

3 Que habilidades possui?

4 O que ja sabe sobre os Componentes Curriculares do ano em que esta?

5 Caso a questdo anterior ndo se aplique, quais sdo as aprendizagens ja consolidadas
durante seu percurso escolar?

— Sobre suas peculiaridades

Aspectos a serem observados: Autonomia/ Cogni¢cdo/ Comunicacdo/ Linguagem/
6 Interagdo Social/ Emocional/ Motor/ Psicomotor/ Outros (especifique).
Observando esses aspectos, considere:
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a) Quais necessitam de mais investimento?
b) Quais representam habilidades e podem contribuir com vocé, ao pensar em
estratégias a serem oferecidas?

Ha necessidade de um tempo maior para que realize as propostas oferecidas? Por
qué?

8 Consegue realizar as propostas oferecidas sem a intervengao de um adulto?

Se beneficia de propostas realizadas em grupo ou dupla, de forma que receba
apoio de um colega?

O que é necessario considerar para que suas propostas e intervencdes sejam

10 adequadas as necessidades desse aprendiz?

22 EIXO - CONSIDERAR O COLETIVO
As diferencas que constituem a sala de aula podem contribuir muito para o
desenvolvimento dos aprendizes, para isso, é fundamental entender como funciona esse
coletivo para que seja possivel torna-lo participante e ajustar o ambiente de forma a
facilitar o aprendizado. Cabe, portanto, oferecer propostas para a turma toda sem
pensar somente no individual e especifico.

— Sobre o grupo

Para que seu planejamento seja pensado de forma a envolver a turma toda, sem
desconsiderar a individualidade dos aprendizes, existe alguma barreira:

1 .
a) No contexto da sala de aula? Qual(is)?
b) No contexto da escola? Qual(is)?
5 Qual o perfil da turma no que diz respeito a socializacdo, a participacdo e ao

envolvimento com as propostas oferecidas?

Como é possivel transformar o ambiente, reduzindo as barreiras (fisicas,
3 comunicacionais, atitudinais, pedagdgicas), caso existam, de forma a favorecer a
aprendizagem de todos?

Que alternativas sdo propostas para incentivar o interesse e contemplar tanto as
4 diferencas interindividuais (dos aprendizes entre si) como as intraindividuais
(variabilidade do proprio aprendiz em seu processo de escolarizacdo)?

Considerando que os aprendizes diferem nas maneiras pelas quais eles podem ser
5 motivados para aprender, que recursos, estratégias ou intervencdao vocé pode
oportunizar, ja que ndo ha um meio que seja ideal para todos?

Seu planejamento permite que as informagdes/contelddos curriculares sejam
6 acessiveis, de forma que todos os aprendizes tenham clareza sobre elas? Como?

32 EIXO - AONDE SE QUER CHEGAR?
Cabe considerar que as respostas do aprendiz as propostas oferecidas a ele norteardo
seu fazer docente. Todavia, saber aonde se quer chegar é fundamental para seu
planejamento.

— Sobre os objetivos
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Que metas foram estabelecidas?

Como o aprendiz participou e/ou influenciou a definicdo dessas metas?

Que estratégias serao utilizadas para atingi-las?

Em algum momento, essas estratégias foram modificadas (ou poderdo ser
modificadas) de acordo com a necessidade do aprendiz? Se sim, por que e de que
forma?

Como possibilitar ao aprendiz formas para que expresse e/ou comunique o que
sabe e 0 que deseja aprender?

De que forma o progresso do aprendiz serd monitorado?
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Inventario DUA (ACESSI, 2020)

Principios do design universal para aprendizagem (CAST, 2018)

Principio Il — Utilizar multiplos meios de acdo e expressao;
Principio lll — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Principio | — Utilizar multiplos meios para representacdo do conteldo;

Premissa para o planejamento da abordagem inclusiva:
considerar a variabilidade de aprendizes e nos aprendizes (variabilidade neural),
por meio do trabalho com a multiplicidade de meios (oferecer mais de 02 formas) e flexibilidade nos processos (deixar espaco

aberto/livre/ocioso)

Redes de Reconhecimento
(o que aprender)

Redes de Estratégias
(o como aprender)

Redes Afetivas
(o porqué aprender)

Oferecer
Multiplas midias

Oportunizar
Multiplos percursos

(analisar sempre as condi¢Ges de emissao (oferecer opgdes no percurso de ensino

e recepgao dos conteudos)

aprendizagem)

Valorizar
Multiplos interesses
(permitir os afetamentos/

influéncia dos aprendizes nos processos)

Alargar as possibilidades de influéncia dos aprendizes no

curriculo

Opcoes de apresentacao

Opcgodes de agao fisica

Opgoes de interesses

Opc¢des para percepgao

Opg¢Oes para expressao

Opgoes de apoio ao esfor¢o

Opcoes de linguagem

Opc¢Oes para comunicagao

Opc¢des de antecipacao

Opc¢Oes para compreensao

Opg¢oOes para execugao

Opcgoes para regulacao

Fonte: Adaptado de CAST (2018, p. 1-6).




Principios Orientadores do
Desenho Universal da Aprendizagem

l. Proporcionar Modos Multiplos Il. Proporcionar Modos Multiplos lll. Proporcionar Modos Multiplos

de Apresentacao de Acdo e Expressao de Autoenvolvimento (Engagement)

1: Proporcionar opgdes para a percepgao 4: Proporcionar opgoes para a atividade fisica 7: Proporcionar opgdes para incentivar o interesse
1.1 Oferecer meios de personalizagdo na apresentacao 4.1 Diversificar os métodos de resposta e o percurso 7.1 Otimizar a escolha individual e a autonomia
da informagao
4.2 Otimizar o acesso a instrumentos e tecnologias de apoio 7.2 Otimizar a relevancia, o valor e a autenticidade

1.2 Oferecer alternativas a informacao auditiva

1.3 Oferecer alternativas a informacao visual 7.3 Minimizar a inseguranca e a ansiedade

2: Oferecer opgies para o uso da linguagem, expressées 5: Oferecer opgdes para a expressao e a comunicagao 8: Oferecer opgbes para o suporte ao esforgo e a persisténcia
matematicas e simbolos
5.1 Usar meios mediaticos multiplos para a comunicagao 8.1 Elevar a relevancia das metas e objetivos

2.1 Esclarecer a terminologia e simbolos q " -
5.2 Usar instrumentos multiplos para a construgao 8.2 Variar as exigéncias e os recursos para otimizar os desafios

2.2 Esclarecer a sintaxe e a estrutura € composicao 8.3 Promover a colaboragio e o sentido de comunidade

2.3 Apoiar a descodificagdo do texto, notagdes matematicas 5.3 Construir fluéncias com niveis graduais de apoio a pratica

8.4 Elevar o reforco ao saber adquirido
e simbolos e ao desempenho

2.4 Promover a compreensao em diversas linguas

2.5 llustrar com exemplos usando diferentes media

3: Oferecer opgdes para a compreensao 6: Oferecer opgdes para as fungdes executivas 9: Oferecer opgoes para a autorregulacao

3.1 Ativar ou providenciar conhecimentos de base 6.1 Orientar o estabelecimento de metas adequadas 9.1 Promover expectativas e antecipagdes que otimizem
a motivagao

3.2, Evidenciar iteragoes (patterns), pontos essenciais, ideias 6.2 Apoiar a planificacio e estratégias de desenvolvimento

principais e conexdes 9.2 Facilitar a capacidade individual de superar dificuldades
6.3 Interceder na geréncia da informacgao e dos recursos o | liacs flex
3.3 Orientar o processamento da informacao, a visualizacao 9.3 Desenvolver a autoavaliacao e a reflexao

e amanipulacso 6.4 Potencializar a capacidade de monitorizar o progresso

3.4 Maximizar o transferir e o generalizar

Aprendentes diligentes e sabedores Aprendentes estratégicos e direcionados Aprendentes motivadas e determinadas
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@ CAST APA Citation: CAST (2011) Universal Design for Learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author.

145






145

REFERENCIAS

CAST. Universal Design for learning guidelines version 2.2. Massachusetts, 2018.
Disponivel em: http://udlguidelines.cast.org/. Acesso em: 20 mai. 2019.

LUCKESI, C. C. Avaliagao da aprendizagem — componente do ato pedagdgico. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

MANTOAN, M. T. E. O direito a diferenga nas escolas - questdes sobre a inclusao escolar
de pessoas com e sem deficiéncias. Revista do Centro de Educagao, n. 23, p. 1-5, jul.
2004.

MEYER, A.; ROSE, D. H.; GORDON, D. Design for Learning — theory and practice. EUA:
CAST, Inc, 2014. Disponivel em: http://udltheorypractice.cast.org/login. Acesso em: 20
jan. 2020.



http://udltheorypractice.cast.org/login

146

ANEXOS

ANEXO A - Relatorio de avaliacao interdisciplinar

PREFEITURA DE SANTO ANDRE
Secetana de Educacho
Depantamento do Gestdo de Recur0s ¢ Proetlos Especals
Gerbnca de Educachio Inclusiva

CAEM - CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCAGONAL MULTIDISCP LIVAR
EOUNE DE AVALIACAD

Este Relatério contém H piginas ¢ foi emitido em trés vies: uma entregue aos responsdvels ¢ outra, medi
wwtorizacdo dox mesmwrs, & Eguipe Excolar ¢ owtra que fion arquiveda nesta I tituicda. Por fim, ovte Relaton
Avaliagle Imterdbdplinar possui finy de diagnintico clinice ¢ de encaminhamento aos yerviges de intarve
frerapiash

RELATORIO DE AVALIACAO INTERDISCIPLINAR

LIDENTIFICACAO

Nome

Duta de mascimento: 2308720 10 1dade 8 anm
Excola

Encamishado | 3o Inclusiva de Smito Andee

Dita da svalingho: Feveremro 2019
IL MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO

A crumga fou encaminhada para avaliagdo, devido & dificuldade de aprendizagem ¢ comportamento
TL AVALIACAO FONOAUDIOLOGICA

Esta avalisgdo mvestigou o8 mspectos receptives ¢ expressivos da hinguagenm oral Comtam ¢
avaliagho oo seguntes instrumentos especificos. ABFW, 2004, TIPITL, 1988, TVFsp- 13% (Capovilla ¢ wl, X
Teste de Nomeagho de Figuras (Seabra&Capovila 2012), Prova “Urubu ¢ as Pombas™ (adaptagho de Lura-Nebe
~ INNB-CR, Godden, 1984 BIN.C - Baterna Luna Nebeaska para crangas - € uma adapeagdo da escala climic px
12 wm) Comcadneia Fonolopes (adaptagio das provas desenwolwvdas poe Samtos & Paciea, 199
Caponlla&Capovilla, 1998) Os resultados foram analisados quantitstivamente o ou gualitativamente ¢ compar
om estudos realizados com a populagho brasilerra
Dumnte o processo & mvaluglo, comumconse pelo codigo linguistvo oml ¢ parbapou dw ativd
peopostas. Mostrou-se atento, no antanto, iInquicto com @ mios For colsborative, mas demorou a adanr a alp
trefs propostas. Quenow-se de cansago ¢ solicnou i 20 hanhewro Deu sinais de insegumanes, referiu ndo cons
an twefa que realizou adequadamente

Aspecton da linguagem receptiva

Comproendeu as informagdes auditivas contadas nas comandas de forma geral

Nio realizou ondens com 3 comandos de 300rdo com s faxa ctina, com desempenho parard em faa ¢
mnfenor

Repeodwriu mtegralmente a narativa omal indiasda para sun fana ctirm ¢ respondeu corretament e a perg
de infaréncia

Apresenton hablidade na tarefa de ducriminagdo fonalopca

Quanto a0 vocabulio auditive indicon desempenho dentro do esperado pam s idade

Aspecton da linguagem expressiva:

o Aspecto pragmatico (wo fimooral da linguagem) interagiu com a avalindora ¢ manteve contalo vi
Inicson ¢ manteve dadlogon ¢ respondeu adoquadamente a questnamentos feitos pela exammadora

o Aspacto semdetico lexical (repentdne ¢ conceituacdo de palwms) definm palavras pargalmente atmw
fungdes, embom tenha se wtilizado de expendncn pessoal, termo inespeciicoe ¢ smdaimo O vocahy
CXPrassive encontrase dontro do esparado pam sua idade

o Aspocto morfos intdtico (estrutura das palavras ¢ combinagho na frexse): dificeldades pam completar sente
de acordo com s faxa etiria, com melhor desempenho em faixa etirn imnferior

Pagna 1d



PREFEITURA DE SANTO ANDRE
Secretana de Educagio
Departamerto de Gestdo de Recursas e Prajetos Especiais
Geréncia de Educagio Inclusiva

CAEM - CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCAC ONAL MULTIMSCIPLUNAR
EQUIPE DE AVALIACAD

*  Aszpecto fonologico (producdio dos sons da fala) rdo foram observadas substituighes fonoldgicas na fala

Ma avaliagho da consciéncia fonoligica obsarvou-se adequagio an nivel silabico, com dificuldades em tarefa
de nma e aliteragdio ¢ em tarefas a nivel fonémico.
Mo foram avaliados aspectos de motricidade omfacial ¢ fungies neurovege tativas,

IV, AVALIACAD MEDICA

Paciente vem para atendimento médico acompanhado da mie com queixas de aprendizado. Refere que o
paciente & inquieto, recusa-se a fazer a licho, Nio estd acompanhando a sua tumma, Nega agressividade, & calmo, B
independentie para o5 seus autocuidades. Tem poucos amigos. Dorme farde. Nega uso atual de medicagdes. Nega
doengas crimicas. Teve intemagio prévia por infecgio intestinal e realizou cinngia onopédica. Faz seguimento regular
oom pediatra. Gestagdo sem intercorréneias significativas, pais niio consan guineos, nasceu a termo, parto normal, sem
intercoméncias neonatais, Tem o desenvolvimento newropsicomaotor sem atrasos significativos, andou com cerca de 8
meses ¢ flou antes de 2 anos. Ao exame fisico apresenta-se aparentemente atento, colaborativo. Parcialmente
ofigntado, ndo reconhace direita ¢ esquarda Tem contato visual com o examimador, compreende comandos. Nio noto
estereotipias, Sem dismorfismos. Motncidade, coordenagdo apendicular, marcha e nervos cranianos sem alterages.
Mo reconhece com seguranga todas as letras

V. AVALIACAD NEUROPSICOLOGICA

A avaliagio neumpsicologica visou investigar o funclonamento cognitivo ¢ s6cio emocional da cnanga,
através de ohservaghes comportamentais e instrumentos especificos

PROCEDIMENTC

Instrumentos ¢ Referéncins:

- WISC IV (Escala de Inteligéneia de Wechsler para individucs de & a 16 anos e oree meses) - 4° edigdo, normatizada
evahdada para populagio brasileira { Wechsler, 201 3)

- Figuras Complexas de Rey- teste de Copia e de Reproducio de Memdria de Figums Geométncas Complexas
{{Miveira e Rigoni, 2010)

- BPA - Baleria Psicolégica para Avaliagdo da Alengio ( Rueda ¢ Morileino, 201 3)

- Tarefas de fluéncia Verbal livre, fonémica e semdntica pam criangas { Fonseca e cols,, 2016)

- RAVLT - Teste de Aprend izagem Auditivo-Verbal de Rey (Paula ¢ Malloy-Diniz, 2018}

- As Pirimides Colondas de Phister — Varslio Cnangas e adolescentes { Vil lamor-Amanal, 201 5)

- ETPC - Escala de Tragos de Pesonalidade Infantil (Sisco, 2004)

- EAC-1] - Escala de autoconceito infanto- juvenil (Siseo, 2004}

- ETDAH Pais - Escala de Avaliagio de Comporlamenios Infaniojuvenis no Transiorno de Défat de
Atengdo/Hiperatividade em Ambiente Familiar — Versio para Pais { Benczik |, 2018}

- ETDAH Cridd - Escala de Avaliagio de Auto Avaliagio do TDAH ~ para ariamgas e adolescentes (Benceik, 2018)

Anxiliares Diag nistico:

= Cuestiondrio do Educador

« SNAP - Escala de rastreio de simtomas de desatengdo, hiperatividade ¢ comporamento opositivo desafiador { Mattos,
2016)

« SCARED - Escala de Arsiedade Infantl { Barbosa e Gouveia, 2002);
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RESULTADOS OBTIDMGS

Atitnde em tarefa: [zaac se mostrou inicialmente timido, sonolento ¢ retraido. No decorrer da sesslio inicion didlogos,
estabelecendo troca de tumo de forma adequada, se expressando de forma clara e coerente, Na segunda sessfio, lsaac
2 apresentou mais comumcativo & receptivo, bem como engajado e panticipativo, porém, diante de algumas tarefas de
maior complexidade se observou emissio de respostas precipitadas (tentativa e ermo), sem andlise ¢ interpretagio
adequada. Por fim, na 0llima sessio a crianga exibiu dificuldade na aderéncia 45 atividades, exibindo tempo de
laténeia significative, realizando as atividades de forma pouco organizada e com  engajamento  dimi muido,
introduzindo assuntos aleatérios e fora do contextio avaliativo, indicando tentativa de fuga da demanda.

Classificacio: Os dados objetivos do desempenho do paciente em tarefas copmitivas sio quantiDcados através do
estabelecimento de medidas individuais ¢ a comparagio com as médias de desempenho da populagio geml brasileira
nas diferentes faixas etirias efou esoolandade, com téenicas padronizadas, podendo assim indicar o padrio de
normalidade ou prejuizo do desempenho nas esfers cognitivas ou projetivas avaliadas neste processo,

Abaixo, tabela de classificagio ulilizada para entendimento dos dados da avaliagho:

Dhesempenho Classificagio Dascrigho de Desempenhao
Superior Signi ficativamente a:;r:: dov esperade pam a
Prservade  pqadia Superior Acima do egperado para a idade
Média [ acords com os limikes da nommalidade

Media Inferior Dific uklade leve e ainda deniro do epermadoe
— e Limitrof Modemmdamenie aba_d;x;;ducspmzdnpaaa
Dreficitario ou

Inferior Gravemenie abaixo do esperado para aidade

EFICIENCIA INTELECTUAL

A eficiéncia intelectual de Isaac foi avaliada por meio do teste WISC-IV (4" Edigdio), teste validado ¢
padronizado paraa populagdo brasileira. Os esultados podem ser observados a seguir:
Apresentacio dos resultados do WISC-I'V:

. PFonto . Inte rvalo de
indices Fatoriak Conmpolo Percentil Conflanca 95% Clasificagio
Compreensdo Verbal (1CV) T8 rl T2-87 Limitmfe
O ganizagdo Percepheal (10P) 92 30 851008 Miédia
Memdria Operacional { IMO) T4 4 69-83 Limirrefe
Velocidade ?.[cig;mmsmmu 4 4 6885 Limitrofe
) 1. Total 75 5 T1-81 Linnirofi

e acordo com oz resuliados, [sme apresentou Eficiéncia Inteleciual Total na fuxa Limdirafe (O] Toial
75, apontando prejuizo moderado na capacidade para pensar racionalmente ¢ agir resolutamente, de acordo com a8
demandas do ambiente. Comparando o paciente a ele mesmo, chservou-se maior dificuldade no Indice de
Compreensio Verbal, Memdria Operacional e Veooidade de Processamento, com desempenho Limdtrofe, 14 seu
melbor desempenho foi observado em Organizagdo Parceplual, apomando preservada capacidade para mciocinio
abstrato e intel géncia luida, Abaixo deserigdo dos resultados dos quatm indices falonals:
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indice de Compreensio Verbal:

Oindice de Compreensio Verbal se apresentou na faixa Limsitrafe, revelando comprometimento moderada, se
comparado com resultades de individuos de mesma idade, Este indice avalia a capacidade de compreensio verhal,
conheciments  adquirido, processamento de linguagem, raciocinio verbal, atengdo para conteidos werbais,
aprendizagem verbal e resgale de informagdes da memdria cristalizada, que pode ser definida como memdbria dos
conhecimentos acumulados, bem como a maneira como o individuo organiza as informaghes mentalmente e de que
forma consegue evocar ¢ expressar verbalmente suas ideias. Segue dados abaixao:

T sk Fuing do avalioda Pande Ponderado lasaficagda
Semelhangas Abstragio verbal T Média Infierior
Viocabuldrio Memdria semdintica, conceinagio 3 Limitrofe

vierlml
Compreensio Julgamento moral e éico [ Limitrofe
Informagio Informaghes académicas ¢ do [ Limitrofe
ambieme

Indice de Organizagio Percepiual;

O Indice de Organizagdo Perceptual, que avalia a capacidade de omanizagio perceptul, processamento
visual, capacidade de planejamento, aprendizagem nio-verbal e habilidades pam pensar e manipular estimulos visuais
com mapider de veocidade, se situon na faixa MWédia, sendo este seu melhor resultado, apontando capacidade
preservada para resolugdio de problemas a parir de padrdes e conceitos visuais. Venficou-se maior dificuldade em
tarefa que demandon atengdo e percepedo visual,

Tese Fung do avaliada Ponte Ponderado Classficag do
Cubos ".-'i.\:l.q}-dtml.\h'u.-:ﬁq} %] '|:-|a:||.¢ T Wddia lilerion
indimensional
Conceitos Figurativos Abstragio de conceitos visuas B Média Inferior
Raciocinio Matricial Resolugio de problemas 11 Meédia
Completar Figuras Percepiio e rastreie visual de [ Lamitmle
defalhes

indice de Memarin Operacional:

O Indice de Memdaria Opemcional avalia a capacidade pam caleulo mental, memaria de tmbalbo, meméria
para sequéncias de procedimentos, bem como transformagdo da informagdo, decodiflicagdo, processamento auditivo e
manipulagdo mental e wisuoespacial. Meste guesito o paciente exibiu moderada dificuldade, com desempenho
Limitrofe. Analisando os dados separadamente, verificou-se prejuizo gmve em clleulo mental e resolugdo de
problemas,

Tesde Fungldo avaliada Panio Ponderado Classificaglo
Diigiios Memir i imediala e opermacional 5 Lamitmle
S, D bum, g ki W1Li;|:-||.|a¢ﬁ¢ menal de i;||.|'-:}.|1|:q:|¢€!¢\ & Limnitrg
Aritndtica ResolugSio de problemas, raciocinio 3 Disficitario
Iizic

indice de Ve ocidade de Processamento;

uanto ao Indice de Velocidade de Processamento, que diz respeito acs processos relacionados 4 atengio
visual, memdria e concentragio pam processar rapidamente uma informagdo visual ou avditiva, e coordenagdo motora
fina, o desempenho da cnanga também se situou na fixa Limdtrafe, indicando comprometimento moderado na
capacidade de alengiio, compreensiio e agilidade ma execugdio das tarefas. Vale ressaltar que em diversos momenios a
crianga exibiu dispersio e cscilagio da motivagdo, o gue refletiu consegquentemente na oscilagio de resultados,

[ Texse | Fungldo avallada | Ponio Ponderads | Classifleag do |
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Cidigos Velocidade de processaments de 3 e ficitinio
infiommag &
Procurar Simbolos Velocidade de processamento de B Meédia Inferior
informag &

De modo geral, Isaac apresentou resultados modemdamente comprometidos, o gue justifica a defasagem
escolar ¢ tal prejuizo pode ser decorrante de imsuficiente estimulagdo ambiental bem como do prejulan atencional ¢
falhas significativas de funcionamento executivo, 0 que lhe impede de manter constineia e persisténcia na taref efou
abjeiva.

Fu N{_ﬂhﬁ ATENCIOMNALS

Atengdo & a capacidade de o individuo responder acs estimulos de um ambiente em detrimento de outros,
selecionando informagdes ¢ mantendo o fooo paraaguilo que é relevante.

Em tarefa que investigou atengdo concentrada, gue se refere 4 capacidade de focar ¢ manter este foco por
detemminado tempo, mantendo padrio e consisténeia, bem como monitloragdio da atengio perante o alvo, Isaac exibiu
mesultado prejudicadn, cuja classificagdo ficou na Buxa Inferior.

Ma atengdo dtermada seu rendimento também fcou abaixo do esperado, coim resultado na Fuferior, sugerindo
comprometimento importante na capacidade atencional em altemar entre um estimul o & outro concomitantemente.

Em seguida, em tarefa de atengiio dividida seu desempenho s mostrou comprometido, com classificagio
Inferior, apontando grave dificuldade em buscar dois ou mais estimulos simultaneamente, disputando com varos
estimul os distratores

Ao considerar a atergdo geral, esta se encontra na faxa Inferior, se comparado com individuos de mesma
idade, revelando prejuizo grave dos pmocessos atencionais, Vale ressaltar que a crianga realizou estas atividades de
forma desengajada e dispersa, desconsiderando @ onentagdes e regras, o gue influenciou em resultado insatisfatorio,

A amplitude atencional se refere 4 gquantidade de informagdes gue o individuo comsegue manipular
mentalmente, Meste quesito a cnanga obteve um span alencional na fauxa Média ITnferior diante de demanda de
memdna imediata, comseguindo manipular 4 informagdes em ordem direta e spam na faixa Média ma ordem inversa,
apontando habilidade preservada na manipulagio e sequéneia indireta dos conteddos.

FINCOES EXECUTIVAS

Az funghies executivas referem-se 4s habilidades relacionadas a plangiamento e execugfo de um objaivo,
controle da impulsi vidade, auto moni toramento do comportamento ¢ humor, bem como flexibilidade mental.
Al [ SV

Cuanto ao desempenho de processamento de informagdes visuais, raciocinio abstrato e imeligéneia Auida,
Isaac apresentou resultado na faixa Médie, apontando capacidade preservada e de acordo com o esperado para sua
faixa etdna.

Em atividade que exige raciocinio maméncn, cdlculo mental ¢ capacidade pam compreender emunciados
complexos, gque envolve ainda habilidade de memdna operacional, reveou grave dificuldade, com resultado
Deficivgrio. Tal resultado corrobora com s achados em outras tarefas que demandou memdna operacional, atengiio ¢
funcionamento executivo, sugerindo um déficit clinico.

Em prova que necessitou estabelecer semelhangas semdinticas entre dois conceitos, cuja tarefa também avalia
capacidade de abstragio verbal e desenvolvimento da linguagem, a crianga obleve resultado ma Média Inferior.

Quanto a0 monitoramento de regras, controle mental, iniciagio e inibigio de respostas inadequadas através de
produgdo de palavms por meio de Nuéneia verbal livre, observou-se performance compromelida com dassificagdo
Inferior. Conforme respostas, lsase revelou dificuldade na aderéneia 4 tarefa, bem como laténeia pam inicia-la e
pouca persisténcia para imadler o padrio de respostas.

Em fluéneia verbal semdintica categdrica ele obteve resultado Inferor, apontando grave dificuldade pam
awessar subsistemas de memdna lexical. Em fuéncia verbal fordmica, com maior demanda de memdria operacional
fonologica, também obteve resultado semelhante (Inferior).
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Em relagdo 4 cognigdo social, que se refere 4 capacidade de fazer correto julgamento moml e éico de
condutas, acrianga alcangou classificagdio Limitrafe, revelando com prometi mento moderado

MEMORIA
A memdna se refere ao conjunto de processos cognilives gue emvolvem a aguisigio, a formagdo, a

comsarvagdo e a evocagdo de informagdes.
Memidria: Extinmlo Verbal

Em memdna episdbdica wverhal a enanga mostrou resultado na Média pam evocagdo imediaty, revelando
capacidade preservada, com curva de aprendizagem ascendente. Seu desempenho pode ser wverificado conforme
ilustrado no grafieo abargo { 366109 de |5 palavms possiveis),

Curva de Aprendizagem

w |2

e

20
00

Al A Al Ad AL Bl AE AT Reconh
|5me1 3,0 60 0 10,0 9,0 0 8,0 7.0 120

A evocagdo tardia se refiere 4 memona de longo prazo episodica verbal, ou seja, trata-se da capacidade de se
lembrar de um evento ocorndo anten ormente, Meste quesito, apds imterferénct e passagem de tempo o resultado de
lzaac também se situou na fava Média, sugerindo capacidade adequada para aguisigio e retengdo das imformaghies
previamente aprend idas

Em memdna de reconhecimento de palavras por meio de pistas ambientais ¢ diante de maltipla escol ha
demonstrou s¢ benefi ciar das mesmas como estratégia de evocagdo, obtendo resultado na Média

A velocidade de esquecimento, que também se trata de indice de retenglo de informagdes, investiga o efeito
da passagem do tempo apis exposiglo a noves conteddos e distratores, e neste sentido a arianga obteve desempenho
na Média, 0 que sugere um resultado adequado, sigmficando que ao ser submetido a novo contendo ¢ diante da
passagem do tempo, a evocagio das informaghes anteriores ficam preservadas

Ainda no plano verhal, a crnianga obteve desempenho com cassificagdo Limitrofe, apontando moderada
dificuldade em memdria de curto prazo, que se refere 4 memoria imediata e operacional. Esta habilidade permite a
representagdo transitona de informaglbes importantes para realizar detaminada tarefa, pamite ainda manter uma
informagdo enquanto se trabalha com elaou com owtra at vidade, portanto ¢ uma fungio complexa que envalve, além
da memdnia, alengio e lungdo execuliva.

Em conceituagio ¢ acesso a informagdes semdinticas e cnstalizadas, lsmac exibiu resultado Limtrofe com
prejuize moderado para conceiluagdo verbal e resgate de informagdes de conhecimentos gemis. O desempenho
também foi semelhante quanto ao acesso a informagdes semelhantes de contexto pedagbgico/escolar

Memdiria: Esiinmlo Visual

Cuanto 4 memona imediata visual decorrente de imagem previamente copiada, [saac apresentou performance
na Gixa fiferor, o que sugere dificuldade imponante para reter infbrmaghes visuais e evocd-las apds passagem de
tempo. O prejuizo apresentado nesta tarefa apontou importante falha no enga) amento, haja vista que a crianga iniciou
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a tarefa de forma adequada, indicando retenglio preservada, no entanto, ndo persistiu na tarefa, revelando recusa e
poucn esforgn cognitivo

LINGUAGEM

Linguagem ¢ um complexo e dinfimico sistema de simbolos convenciomis que & utilizado de varios modos
PaATa eXPIEsSAr O PENSAMEnto ¢ 4 comunicagio

Mo que se referiu 4 linguagem verbal, [saac se comunicou pouco esponlaneamente, s restringindo apemas a
responder 4s perguntas da avaliadora, Na expressio oml se observou trocas de fonemas surdos ¢ sonoros, mas sem
comprometer a imelig bilidade.

A comunicagdo receptiva sugenu estar adequada, haja vista que a cnanga mostrou compreender comandos
simples e complexos, embom tenha apresentado maior tempo de labdncia para iniciar as tarefhs propostas.

Em relagdo a conceituahzagio ¢ defingido de vocdbulos, seu mesultado ficou na fuxa Limdtrefe, sugerindo
moderado prejuizo.

A capacidade de nomeagdo de figuras de complexidade progressiva exibiu resultado satisfaton o, sendo capaz
de nomear adequadamente M4 (de 19) figuras apresentadas.

PERCEPCAD E FUNCOES VISO-ESPACTALS E CONSTRUTIVAS

Praxias se referem 4 capacidade de executar movimentos ¢ gestos de forma precisa, imencional, organizada e
ooordenada, com intuito de atingir um delerminado objetivo.

Em atividade que exige praxia visoconstrutiva, bem como organizagdo visual e visvoespacial, planejamento
motricidade fma por meio de meprodugdo de fpura complexa lsase apressitou resulbdo m Média revelando
capacidade adequada de organizagio ¢ planejamento, bem como habilidade grafomotora. Embora tenha apresentado
resultado preservado, a cnanga demandou longo tempo para iniciar e Ninalizar a tarefa.

Em tarefa que necessiton identificar semehangas de estimulos, categorizagio ¢ abstragdo visual, demonstrou
performance na faixa Média Tnferior.

Cuanto 4s habilidades de abstragdo visuoespacial, andhise e sintese ¢ visuooonstruglo no plano tridimensional
também obteve resultado na Wédle Inferior, indicativo de leve dificuldade

Em melagido 4 capacidade de percepedo visual ¢ reconhecimento visual de detalhes essenciais de objetos a
erianga alcangou classificagio Limstrafe em fungio de déficit atencional

ESCALAS COMPORTAMENTAIS

SCARED - Escala de Ansiedade Infantil = Versio para criangas:

Em escala respondida pela imnd mais velha, com base ma sua percepedio acerca das manifestagdes emocionais
¢ comportamentais de Isaac, no que se refere acs sintomas relacionados 4 ansiedade an seus varios aspedos
{ansiedade gereralizada, social, separagdo, evitagio escolar e de sintomas somdlicos), mostrou pontuagio baixa, que
apontou para auséneia e sintomatologia ansiosa

Escala de Autoavalisgio do TDAH = Versio para criangas ¢ sdolescentes: Esta escalatem como objetivo

imvest gar simomas de Hiperatrvidade/Impulsiidade (Fator 1) ¢ Déficit de Atengdo {Fator 2) com base na percepgio
da crianga em relagho a si mesma.
Conforme as respostas, lsaac obteve uma classificagio Superor no Fator 1 — Hiperatividade/im pulsividade, gque
reflete nivel elevado de atividade motora e de ritmo mator comsiderado acima do esperado pam sua idade, além de
dificuldades com comportamento de autocontrole, contengdo de impulses, tendéneia a agir com prudéneia e com
flexi hilidade na resolugho de conflitos

Mo Fator 2 — Déficit atencional, que diz espeito ao Déficit de Atengdo, [saac também mostron desempenho
comsiderado ma classificagdo Superior a0 esperado para sua faixa etdria, e tais resultados apontam para prejuizo no
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padrio atencional, relacionado a falha ma alengio seletiva, concentrada e alternada, falta de foco, persisténcia no
esforgo, necessidade de mais tempo par temyinar 4s tarefas, além de probl emas com awomegulagdio da atengio

Escala  de Avalingfio de Comportamentos Infanto-juvenis no  Transtorno  de  Déficic  de
Arengio/Hiperatividade em Ambiente Familiar — Versio Pais: Esta escala tem como objetivo analisar a percepgdo
dos pais acerca do comportamento da crianga em ambiente famihar, Os fatores avaliados io; Fator | - Regulagio
Emocional (RE), Fator 2 — Hiperatividade/ Impul sividade (HI), Fator 3 — Com portamento Adaptativo (CA) e
Fator 4 — Atengiio.

Esta escala fol respondida pelo pai de [sase e com base msso os resuliados sio os seguinies: = Fator 1 -
Regulagho Emocional: Resultado Superor, que di nespeito a um manejo deficiente da frustragho diante das
situagdes an que o3 filhos s¢ sintam contranados ¢ desapontados, bem como prejulzo na aulomegulagio emocional
modulagdo do afeto, Esse escore sugere anda tendéncia da cnanga a reagir com hipersensibilidade emocional,
eibindo uma resposta emocional forte ou imatura, ou alé mesmo agressiva, lendo em vista maior possibilidade
vivenclar estados emocionais negativos em tals cireunstincias. Podem se tornar temperamentais, hostis, irritdvens,
amotivas, com alteragio brusca do humor ou com padrio de humor mais negativo, com instabilidade emocional e
malor propensio a terem menor controle dos propnos impulses.
= Fator 2 - Hipertividade/Tm pulsividade: Resullado Saperor, escore allo neste Blor aponla para um
comportamento com ritmo acelerado ¢ apressado, excesso de movimentagdo corporal, agdio sem reflexdo anterior,
prejuizo no sistema inbitdrio, levando a comporiamentos inconsegquentes ¢ improdentes e, 4s vezes levando a criamga
a ser comnsiderada imconveniente ¢ inadequada socialmente. HA ainda a tendé&neia a persistir diante de uma ideia, com
pouca Mexibilizagdo mental.

-Fator 3 - Comportamento Adaptative: Besultado Superdor, indicative de dificuldade na compreensio de principios
gerais e das siluagdes sociais, dimimuido julgamento social, tendénoa a correr riscos e a infringir normas, com
acentuada dificuldade na aprendizagem social de regras e adaptabihidade a contextos,

= Fator 4 = Awengio: Syperior, indicando prejuizo em vanos subdominios de fungdes execulivas, 1ais como iniciativa
para agir em diregdo a un determinado objetivo, pamanecer alerta para cumpnr exigénelas de uma situagdo e
engajar-se em uma tarefa e persistir no esforgo, mantendo ¢ regulando a motivagio até finaliza-la. Também tendem a
apresentar dificuldade em realizar atividades gque exigem atengio sustentada, bem como dificuldade em memdria e
[para reter na mente informagdes im portantes

SMNAP - Escala de rastreio de sintomas de desatencio, hiperatividade e comportamento opositivo desafiador

A escal de sondagem de sintomas de transtomo de déficit de atengdio ¢ hiperatividade (TDAH — SHAP)
mespondida pela professom, indicou ponuagdo elevada pam sintomas de desatergdo ¢ comporlaments oposilive
desafiador, apontando reagio negalivista ¢ recusa em seguir regras, discussio com adultos e comportamento
vingalivo, As respostas indicaram ausdncia de hiperatividade/impulsividade, todavia tais manifestagdes somadas aos
achados em contexto familiar ¢ observagdo clinica comoboram com quadro compativel ao Transtorno do DéDeit de
Alengdo e Hiperatividade.

ASPECTOS PSICOAFETIVOS
Acavaliagio de personalidade e dos aspedos emocionais fol realizada alravés de atividades projetivas ¢ escalas
de personalidade. E importante considerar que de acordo com o desemvalvimento da personalidade, tais caracteristicas
ditas neste relatdnio podem estar mais ou menos Fequentes conforme o crescimento @ momento atual.

- Avaliacdo Objeriva (Awarrelaro)

A escala de tragos de personalidade respondida pela enanga apontou um perfil  predom inantemente
extrovertido, impulsivo, despreocupado, em busca de sensaghes, com sinais de otimismo ¢ abertura para relagbes
socials, Além disso, venificou-s¢ respostas relacionadas a um parfil ansioso, com sentimento de culpa, baixa
autoestima, temor, nervosismo, inguistagio, oscilagdes de humor e sensibilidade afetiva
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A escala de autoconceitn mostim que lsaac exibe auloconceilo pessoal, escolar, Bumil ar e social negativo, o
que sugere baixa autoestima, nervosismo ¢ medos, Isaac apontou também que s¢ avalia como ndo muito inteligente,
com tenddncias a se isolar quando Facassa em algo e sem condigdes de ajudar sews amigos. Mo que se refere ao
contexto familiar, se avalia como triste e descontente, relapso com as coisas da casa, realizando as tarefas de forma
descompromissada e endendo a omitir e mentir par seus pais.

De acordo com amilise de conteddos projetivos, esta sugere que [saac percebe o ambiente como sendo
mstritive ¢ carregado de temsdes, repercutindo em preocupagdio com o futuro, dependéncia, imatundade no trato das
amogdes ¢ pobre contato com a reahdade. Cluanto a pereepgiio de s mesmo, percebe-se insegum ¢ descontente, o gue
cormobora com o3 achados em autorrelato. Por fim, no que diz respeito a0 manejo entre emogdio @ mzdo, a cnanga
apomtou vivenciar sensagdo de inadegquagdo e necessidade de apolo para lidar com conflitos.

VI AVALIACAD PSICOPEDAGOGICA

A avahagdo psicopedagdgica visou investigor o proosso de aprendizapgem apresentado por  lsaac,
identificando os recursos ulilizados e suas dificuldades, bem como sua vinculagdio com a aprendizagem. Foram
invest gados também seu perfil académico em termes de esenta, leitura, matematica e raclocinio logico.

Para tanto, foram utilizades os seguintes instrumentos: desenho do Par Eduvcativo (Muniz, AMR, [987),
ditado de palavras soladas, sondagem das habilidades pré alfabetizagdio, sondagem das habilidades matematicas e
deservaolvimenta do raciocinio lagica, além de observagdo o inica

lsaae aparentemente estava com sono segurava a cabega ¢ bocejava, devido a isso demonstrou lentidio pam a
evecugdo das atividades solicitadas. Porém, mesmo sonalento, Isaac demonstrou entend imento das comandas.

Inicialmente, durnte avaliagdo, sua postura fol madequada, pois estava curvado. Porém, no decorrer da
aplicagio do protocolo, sac desperta ¢ demaonstm interesse mas atividades realizadas. Apresentou coondenagio
mator fing e preensio do laps adequada, esorita predominamtemente “hastio™, com preferéneia destm. Demonstmou
agitagdo motom em alguns momentos, derrubou a cadeira ¢ o lapis.

Sua fala for elara, de facil compreensio, real imou contato visual dumnte a comunicagdo ¢ estabe ecen didlogos
o fala espontiine.

Mas provas constantes dos protocolos psicopedagogico, [saac apresenton a8 seguintes performances:

Vinculo com a aprendizgem:

Ma técnica projetiva, cujo objetivo fol verificar o vinculo da crianga com a aprendizagem e com o sujeito que
enzing, além da percepgdo de si proprio como aprendente, lsaac seguiu a consigna, desenhando uma pessoa ensinando
e outra aprendendo. A andlise verbal da produgiio grifica condiz com a produgdio. Os elementos do desenho esiio
proporcionais entre si. Os aspectos latentes da atividade sugerem gue a crianga nio tem um vinculo importante com a

aprendizagem.

Eserita

Observou-se gue reconhece parte do alfabeto e nomeia quase todas as letras, Mas atividades de escrita de
palavras isoladas, indicou estar na hipdtese pré-silibica de sua construgdo, Houve auséneia de relaghes entre a escnta
e as propnedades sonoras das palavras.

Sondagem das Habilidades para a alfabetizagio

Tem por objetivo analizar a5 habilidades para a alfabetizagfio, atmavés das avaliaghes: dos conceitos hasicos
espaciais ¢ de medidas, cores e formas, lsaac demonstrou possuir parcialmente desernvolvidos os coneeitos bdsicos de
diferente e igual, posigdo, quantidade, espessura, tamanho, ordem, com primento, peso, pertencimento

Obteve bom resultado na atividade de motneidade fina ¢ na abstmagdo, perceppio de detalhes realizou
parcialmente, o mesmo acontecendo na percepgdo de figura-fundo. Demonstrou conhecer as cores pringinas ¢
secamdanas,
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Mas atividades de palavm e silaba, realizou adequadamente tentando cnar estralégias para realizar a atividade
¢ obteve resultado regular na andlise e sintese de Nigums

Raciocinio Matemitico

Realizou contagem de 0 até 25, ndo realizou contagan em ordem decrescente. Conseguiu registrar anlecessor
¢ sucessor dos mimmeros 6, 12 e 39, sabe diferenciar maior ¢ menor; realizou caleulo oralmente com apoio digital,
realizou adigho e sublragio simples com uma unidade.

VIL RELATORIOS EXTERNOS
Para auxiho e com plementagio diagndstica, solicitames questionno acs pais efou do educadaor.
VIIL CONCLUSAQ

Mesta avaliagdo interdisciplinar observouse gque [saac comunicouse pelo abdigo linguistico omal ¢ de modo
geral demonstrou-se timido, sonolento ¢ retraido.

D acondo com os resullados da presente avahagdo neuropsicoldgica, Isaae apresenton Efiadicia Intelectnal
Totad na faxa Limdtrofe (QF Totad 75) revelando prejuizo moderado na capacidade para pensar raconalmente ¢ agir
de forma resolula com seu ambiente. Dos 4 indices Blonms, a cnaga exibiu resullado Limdrofe an 3, a saber!
Compreensio Verbal, Memdria Operacional ¢ Velocidade de Processamento, estando preservado apenas o indice de
Organizagdo Perceplual, cujo desempenho siluou-se na Médin

As fungdes gue se encontraram na Média, com desempenho preservado e adequado 4 sua faixa etiria sio;
racioeinio abstrato, memdria episddica verbal de evomgdo imediala e tardia, memdna de reconbecimento verbal,
indice de retengilo de informagdes verbais e praxia visuoconstrutiva,

As difi culdades apresentadas por [saac fomin as seguinles:

Dificuldade leve, com desempenhbo na Média Inferior em Span atencional (memdnia imediata), abstragio verbal,
abstragio visual, nomeagio de figuras de com plexi dade progressiva ¢ visuoconstrugio tridimensional

Dificaldade moderads, com classificagio Limitrafe em cognigdo social, memdna operacional, memdona seméintica,
defmigho de vocabulos ¢ percepedio visual, com impontante interferéncia de falha atencional

Dificuldade grave, cuja classificagdo ficon na faxa Defigniriadnferior em atengllo concentrada, atengio alternada,
atengdo dividida, atengdio geml, raciocinio numéricn, fludneia verbal livie, fluéneia verbal seméntica, fluéneia verbal
fonémica ¢ memdria imediata visual.

A avaliagho dos aspectos comportanentais ¢ anocionals apontou para um baisxo autoconceito pessoal, esaolar,
familia ¢ social, revelando uma percepgio negativa de st em todos estes Gmbitos, apontando baa autoestima,
sentimento de rejeigio ¢ de incapacidade para ajudar seus pares ¢ se melacionar de modo eficaz com 03 diversos
am bientes .

A avaliagdo de persomalidade mostm um perfil predominantemente extrovertido, impulsivo, desprepcupado,
permeado por sentimento de culpa, inseguranga, dependéncia, nervosismao, inguietagiio ¢ oscilagio de humor. Em
contrapartida s¢ observou caracteristicas de otimismo, ¢ abertura para relagdes sociais, bem como sensibilidade
afetiva, o que pode ser considerado um aspecto positivo ¢ saudivel |

Mo que se refene ans aspectos comportamentais, se observou escore gevado, apontand o prejuizo na regulagio
emocional, hperatividade/impulsividade, imatundade no comportamento adaptativo e déficit atencional, indicando
sintomatologia compativel com Transtomo do Deficit de Atengio ¢ Hiperatividade, Diamte do quadro, ¢ fundamental,
além de acompanhamento newrologico, psicoterapia ¢ onentagdo familiar, a fim de maliar a crnianga no
desenvolvimento de amoestima, tolerincia 4 frustragho, mangio &a impulsividade e conflitos emocionals, bem como
estimul a¢fio cognitiva pam um melhor aproveitamento de seu potencial pam osestudos,

Mesta avaliagho foncaudiologica, foram observadas defasagens quanto aos aspactos meCeplivos € exXpressives
da linguagem oral ¢ dificuldades nas habilidades de consciéneia fonologica.

Frente as desempenho de Isaac no protocolo de avaliagdo psicopadagogico, sua wdade cronoligica ¢ o ano
escolar que frequenta, foram observados déficits significativos de aquisiglo de contetdos académicos.
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[zaac emcontra-se em defasagem em alguns aspectos necessirios 4 alfabetizagio e raciocinio logico
matemEtico, Torma-se necessiria a raomada de contendo das séries imiciais, através de aulas de reforgo no contra
urm,

[Mhante dos dados colhidos nesta avaliagho interdiscipl mar venficou-se funciomamento cognitivo atual na faixa
limitrofe, (CTO00 F90.0) Parturbagdo da Atividade e Atengdo, mais conhecido como Tramstorno de Déficit de Atengdo
¢ Hiperatividade do tipo misto, com prejuizo nas habilidades escolares ¢ na linguagem, Sugere-se reavaliagdo a
aritério da egquipe de intervengdo, apbs condula neuropedidtrica, pam diagnostico diferencial de transtorno de
aprendizagem {ou transtorno das habilidades escolares)

X CONSIDERACOES FINAIS

e acordo com os dados colhidos dumante o processo de avaliagio interdisciplinar, apessar das dificuldades
apresentadas, também foram verificados indicadores de potencial. Vale ressallar que a Crianga enoonlra-s¢ no procésso
de desenvolvimento, sendo assim todo ¢ gualguer estimulo, beam como mediaghes, si fundamentals para a
amsimilagdo de experidneias anlenones ¢ pam a aquisigdo de novas competéncias. Poranto, & perlinenle que uma
reavaliagdo seja realizada apds um periodo de intervenglo, em pelo menos duas das areas especificas, rdacionadas no
item encaminbamentos. O investimento tanto da escola como da familia, também & de suma importincia nesse

ij perodo de intervengdio nio foi previamente definido, para que os profissionais responsdvels pela mesma
possam farer o encam inhamento para reavaliagdo, quando venficarem a necessidade.

IX. ENCAMINHAMENTOS

Acomparhamento Psicoldgico para estimulagdo cognitiva,
Avaliagio Meurolagica,

Acompanhamento Psicoped agagico,

Atividade de Esporte, Culiura e Lazer.

s o ow

X CONSIDERACOES FINAIS

[3 acordo com os dados colhidos dumnte o processo de avalagio interdiscipl mar, apesar das dificuldades
apresentadas, também foram verificados indicadores de potencial. Vale ressaliar que a crianga enconira=se no progesso
de desenvolvimento, sendo assim todo ¢ gualguer estimulo, bem como mediaghes, s30 fundamentas para a
mzimilagio de experiéncias antenones e pam a agquisigio de novas competéncias. Poranto, é pertinente que uma
reavaliagdo seja realizada apos um periodo de intervengdo, em pelo menos duas das areas especificas, relacionadas no
item encaminhamentos. O investimento tanto da escola como da familia, também & de suma importincia nesse

ij- perodo de intervengio nio foi previamente definido, para que os profissionais responsiveis pela mesma
possam farer o encam inhamento pam reavaliagdo, quando venficarem a necessidade.

XI. ORIENTACOES A ESCOLA

®  Posicionar a crianga, proximo ao professor

+  Posicionar a crianga na frente e no centro da sala de aula, longe de estimulos tais como portas ¢ janelas

»  Posicionar a crianga {de acordo com a necessidade da atividade proposta), longe de colegas com gquem tenha
maior afinidade, a fim de manter sua atengéio em tal atividade

»  Oporunizar um local tranguilo ou sala individual para que possa focar sua atengdio na tarefa que tem para
reali zar, Qualguer barnulbo ou distragdo atrapalha a concentragio.

*  Dar instrughesicomandas procurando sempre olhar nos olhos da cnanga, cartificando-se de que ela entendau o
solicitado.
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Drar onentaches ¢ instrughes de foma dineta, clarae cura

Saolicitar que a crianga repita as instrugdes recebidas, garantindo assim que compreenda o que o professor
desgja

Aurciliar na manwtengdo da atencdlo, fazendo perguntas, citando seu nome nas explicagdes, ¢ simalizando pam
gue a erianga retome a atividade, quando dispersar,

Dvividir as atividades em uni dades menores

Fracionar as atividades e acompanhar a execugdo para, gradativamente, inserir o5 deamais tpioos.

Respeitar o tempo da crianga.

Estabelecer um relacionamento positivo com a ¢nanga, cnando um espago para que ela possa compartilhar
seus medos, anghstias, dividas e ideias.

Utilizar-se da aprosimagdo do togue, ao invés de somente falar, togque a crianga, olhe em seu olho, abaixe na
altura dela para conversar, simalize-a sobre um comportamento inadequado também pelo gesto e pelo corpo
Buscar proximidade com a criamga, mostrando afelo, parceria e dispombilidade para ajudi-la.

Drar supervisio adicional, sempre gue necessino e estar aberto para ajudar a crianga dianamente ¢ sempre que
NEcessirio,

Valorizar os pontos positives da cnanga, bem como reconhecer ¢ valonzar suas conguistas, ainda que
pequenas, a fim de reforgar sua autoimagem ¢ a motivaglo para a aprendizagem

Walarizar as habihdades e potencialidades do aluno.

Preparar a crianga parm novos desafios, ajudando-a a lidar com medos que possam aparecer,

Comigr acrianga com paciéneia, ndo s6 sinalizando o erm, mas auxiliando-o a buscar solugdes

Proporcionar momentos de integragio com o grupo, para que a crianga possa expressar suas dividas, ideias ¢
sentimentos, favorecendo sua adaptacio socioambiental,

Proporcionar momentos de desconcentragfio nos quais a cnanga possa paricipar de eventos/atividades
eafraclasse, em grupo, ¢ @Opressar seus pensamentos ¢ sentimentos,

Imiciara aula pelo contetdo gue requer mais aengdo, deixando para o final a5 atividades mais agraddveis efou
estimulantes.

Saber aproveitar o momento em gue a cnanga apresenta=se mais atenta e concentrada pam propor atividades
que exijam maior desempenho

Altlemar as atividades mais imeressantes com a5 menos inleressantes, além de variar o formato de
apresentagdo ¢ os materias de trabalbo também ajuda a manter o interesse e a motivagdo.

Oportunizar o envaolvimento com a aprendizagem de maneim prazemsa e contextualizada (buscando entender
o que & real mente significativo paraa cnangal.

Identificar areas de maior dificuldade em contendo prévio ¢ a partir deste ponto desenvolver o objetivo da
atividade.

E prudente que se faga, de maneira baslante concreta, relagies do conteldo trabalhado com experiéncias do
diaa dia

Buscar altemativas auditivas e visuais que possam ilustrar ou enfal izar os conteddos trabalhados.

Uszar reforgos visuais ¢ auditivos, como gravador, raroprojetor, slides, data show, vivéncias de campo com as
disciplings ete Todos os recursos disponiveis na instituigio e que possam ajudi-la na manuengio da atengio
&, conseguentemente, no processo de aprend izagem, devem ser utilizados,

Focalizar mais o processo (compreensio de um conceito) do que o produto (concluir cinguenta problemas).
Enfatizar mais a qualidade do que a guantidade.

Utilizar material de apoio para que a crianga possa acompanhar o contetdo proposto.

Evitar, sempre que possivel, a copia de textos longos do quadro, dando-he uma fotocdpia.

Levar em consideracho que escutar ¢ escrever simultancament ¢ pode ser munto dificil

Utilizar repetigio. A redundincia e a repaigio sio estmtégias que podem auxiliar ma compreensio dos
conteldos trabalhados
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Se possivel, transformar tarefas em jogos

Sempre que possivel, utilizar exemplos conenelos.

lustrar histémia pam Gcilitar a compreansio,

Ressaltar ideias fundamentals antes da leitura

Disculir perguntas antes da leitura

Ausciliar a dentificar as ideias principas de um fexto ¢ gnifi-las,

Evitar as questdes que possuem a negativa, pois confundem ¢ dificultam a compreensio,
Elaborar enunciados com textos curtos, com linguagem objetiva e direta

Ensinar resumir anolagdes.

Revisar tarefa passo a passo,

Utilizar marcas espaciais que facihitam orgamzacio da operagio

Garantir conhecimentos anteriores bem estabelecidos

Cireular palavra-chave ms sifuagfes problana.

Ao falar com a ananga procurar sempre o lhar pam seu rosto ¢ fazer com gue ele olhe para o seu.
Propiciar o desenvolvimento da fala, deixando que a cnanga expresse oralmente o que deseja
Mio usar palavras no diminutivo, pois por serem semelhantes, dificultam sua memorizagio.
Brincar de jogos oras, comao; “Ful 4 fera e comprer”,

Utilizar jogos de memaria e de associagdo ao campo semdntico,

Propaorcionar momentos an que acrianga fale, cante e conte histnas

Sempre que possivel, expandir os enunciados da erianga.

Trabal har com duplas produtivas: criangas mais hibeis ou mais velhas com anangas menos habeis,
Soligtar respostas coletivas

Desenvolver estratégias que ajudem a compensar suas dreas de dificuldade. (Exemplo; desenho)
Encomjar a crianga a deixar os professores saberem de que modos elas pensam que aprendem melhar.
Aumentar a pereepedo de sigm ficados multiplosde palavras pela atengdo ao contexto,
Maomitorar a compreensio

Foealizar a atengdo m ideia central da instrogdo.

Dresenvvolver habi hdades narmtivas através de fi guras gue formam a histona.

Amphar vocabulano,

Utilizar trases simples com estrutura (sujeito, verbo ¢ objeta)

Proporeionar atiyidades de atergdo auditiva e visual.

® @ & @ & & & & & & & 8 & & 2 8 B 2 F & & &8 8 & 8 F 8B & 8 F @
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