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RESUMO

Esta € uma pesquisa narrativa- autobiografica combinada com pesquisa de
desenvolvimento, que aborda as contribuicbes do Design Universal para
Aprendizagem (DUA) as préticas docentes no Ciclo de Alfabetizac@o. As discussfes
deste estudo partem da seguinte pergunta de investigacdo: Como os principios do
Design Universal para Aprendizagem (DUA) podem aprimorar as praticas
educacionais de alfabetizacdo e Multiletramentos? Para responder a esta questao,
propds-se, junto as professoras do Ciclo de Alfabetizagdo, a elaboracdo de um
planejamento de atividades sob a perspectiva do DUA, com foco no uso de textos
multimodais. Como objetivo geral, buscou-se compreender e indicar as contribuicbes
dos principios do DUA as praticas de alfabetizacdo e Multiletramentos. Definiu-se
como objetivos especificos: aplicar os principios do DUA as estratégias de ensino
dos professores do Ciclo de Alfabetizacdo; apoiar professores no planejamento de
atividades mediadas por tecnologias e desenvolver um objeto de aprendizagem
multimodal para alfabetizacdo e Multiletramentos. Como suporte tedrico elenca-se
as categorias: educacdo especial, Design Universal para Aprendizagem,
alfabetizacdo e Multiletramentos. Como instrumento de pesquisa foram analisados
relatorios narrativos produzidos pelas professoras, estruturados em um inventario
para analise e rodas de conversa virtual. O resultado foi a flexibilizacdo dos
conteudos do curriculo em ambiente virtual, em que se observou um maior
engajamento dos educandos e a reflexdo sobre a elaboracdo do planejamento por
parte das professoras. Este resultado foi base para a elaboracdo de uma e-zine,
como produto educacional de apoio aos docentes do Ciclo de Alfabetizacéo.

Palavras-chave: Design Universal para Aprendizagem. Educacdo inclusiva.
Alfabetizacdo. Multiletramentos. Formacéo de professores.



ABSTRACT

This is a narrative-autobiographical research combined with development research,
which addresses the contributions of Universal Design for Learning (DUA) to
teaching practices in the Literacy Cycle. The discussions in this study start from the
following research question: How can the principles of Universal Design for Learning
(DUA) improve educational literacy and multi-tooling practices? To answer this
guestion, it was proposed, together with the teachers of the Literacy Cycle, the
elaboration of an activity planning from the perspective of the DUA, focusing on the
use of multimodal texts. As a general objective, we sought to understand and
indicate the contributions of the principles of DUA to literacy and Multiliteracy
practices. Specific objectives were defined: to apply the principles of DUA to the
teaching strategies of teachers in the Literacy Cycle; support teachers in planning
activities mediated by technologies and develop a multimodal learning object for
literacy and multi-tools. The following categories are listed as theoretical support:
special education, Universal Design for Learning, literacy and multi-tools. As a
research tool, narrative reports produced by the teachers were analyzed, structured
in an inventory for analysis and virtual conversation circles. The result was the
flexibility of the curriculum contents in a virtual environment, in which it was observed
a greater engagement of the students and the reflection on the elaboration of the
planning by the teachers. This result was the basis for the elaboration of an e-zine,
as an educational product to support teachers of the Literacy Cycle.

Keywords: Universal Design for Learning. Inclusive education. Literacy. Multi-tools.
Teacher training.
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MEMORIAL

Depois de mais de vinte e cinco anos no magistério, me faco a seguinte
pergunta: Como tudo isso comecou? Quando foi que decidi ser professora? O que
aconteceu em minha vida que me despertou para esta profissédo?

Escola. Qual a crianca que ndo sonha em ir para a escola? Nao fui diferente.
Alids, incentivo ndo me faltava. Minha avé, que aprendeu a ler e escrever no Mobral,
sempre dizia: “Vocé precisa aprender a escrever seu home para quando o carteiro
chegar vocé saber assinar’. E eu, menina, aguardava o carteiro todos os meses com
livros de leitura que meu tio comprava no Circulo do Livro. Mesmo néo sabendo ler,
isso despertava em mim o desejo de aprender. Aos poucos, com a ajuda da minha
avdé e do meu tio, as primeiras letras comecaram a conversar comigo e eu a
entendé-las.

Leitura sempre fez parte da minha vida. Lembro-me da minha méae, no final de
semana, mesmo cansada da semana de trabalho e dos afazeres em casa, nunca
me deixar dormir sem o Peter Pan, a Branca de Neve, Os Trés Porquinhos. Eu me
via nas histérias, combatendo o Capitdo Gancho ao lado de Peter Pan, ou voando
com a Sininho. Uma outra turma fez parte da minha vida leitora: a Turma da Monica.
Sempre que possivel, meu tio comprava uma revistinha para mim e ali eu criava
minhas historias.

Quando o tdo sonhado momento chegou, a Escola — o “prezinho” como se
falava antigamente —, fui com minha mée comprar o uniforme Lembro-me de que
minha avo fez meu primeiro caderno e que minha lancheira era do “Sitio do Pica Pau
Amarelo”. No primeiro dia de aula minha avé me levou, para me ensinar o caminho,
pois eu teria que ir sozinha, ja que ela, em sua avancada idade, ndo conseguiria me
levar todos os dias.

No Grupo Escolar, como era chamada a minha escola — um prédio grande,
com parque, pomar, amarelinha pintada no chao, jardim, cantina, refeitério —, uma
senhora em seu tailleur aproximou-se de repente das criancas amontoadas no patio
e comecou a chamar pelos nomes. Todos caminhavam em sua dire¢do, formando a
fila, uma a uma as criangcas iam sumindo do patio com sua professora, até que
sobrou eu e mais algumas criancas, que comegaram a chorar. Também senti

vontade de chorar, mas a minha vergonha se era maior. Ficamos ali até que um
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funcionario recolheu todas as criancas e, perguntando os seus nomes, foi
localizando as devidas professoras. Ao chegar a minha sala, a professora me olhou
com um olhar de “Onde vocé estava?”.

O Pré, para mim, foi muito tranquilo. Eu ja conhecia as letras, os nUmeros, as
cores, em grande parte aprendido com os programas de TV: Daniel Azulai, Vila
Sésamo, Sitio do Pica Pau Amarelo. Mas a verdadeira escola conheci somente um
ano depois, na 1° série, como era chamado.

Existem falas e atitudes de professores que marcam a trajetéria escolar das
criancas e adolescentes e que o tempo ndo apaga. Talvez tenha sido por isso que
decidi ser professora e fazer algo diferente. Lembro-me de Dona Gilda me dizendo:
“Valguenia dos meus pecados!” Nunca entendi tal frase interjetiva. Sempre procurei
fazer tudo o que era passado na lousa e na cartilha. Mesmo algumas coisas néo
fazendo sentido para mim, a licdo de casa sempre foi feita. Qual seria o pecado,
entao?

O tempo passou e ndo descobri o pecado que eu era. Veio a mudanca de
escola, com novos amigos e novos professores. Mudar de escola € mudar de
histéria. E preciso comecar a escrever um novo capitulo, passar pelas mesmas
aflicbes e duvidas, aprendendo a superar cada desafio. Alids, a vida escolar dos
alunos sao capitulos a parte: cada ano que se passa, nova professora, novas regras.
Algumas vezes, sO é permitido sentar-se depois que a professora entra na sala;
outras, deve estar sentado, com o caderno aberto e lapis em punho.

Na medida em que os anos vao passando, comeca a crenca de que a escola
‘encantada” é quase um pesadelo. Uma vez, ouvi alguém dizer que escola € igual a
injecdo: doi, mas a dor passa logo. Quando chega a 52 série, 0 que se tem é uma
sensacao de liberdade. Nada de fila ou cantar na entrada, até o uniforme muda, do
avental para uma camiseta, jeans e conga. Porém, o problema que era apenas com
um professor, passa a ser com cinco ou seis, cada um de um jeito e com suas
préprias regras.

Da 52 a 82 série, os professores ndo separavam 0s alunos por nivel de
dificuldade, como acontecia no primario, tratavam os alunos com sutilezas e
entrelinhas, uma forma discreta e as vezes direta de ofender, excluir ou diminuir.
Nao existia mais a fila dos “fraquinhos”, mas existia o peso do preconceito, da

discriminagao, em outras formas. O bom aluno, aos olhos do professor, era estrela, o
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aluno mediano, era apenas visto. Triste daquele que ndo conseguia acompanhar a
turma.

Eu sempre fui uma aluna mediana, portanto, apenas era vista pelos
professores. Nas disciplinas que eu gostava, conseguia as notas desejadas, as
vezes até ajudava algum colega. Nas que eu tinha mais dificuldade, estudava o
suficiente para néo ficar para recuperacdo ou reprovar. Lembro-me de ficar para
recuperacao uma unica vez, é claro acompanhada daquela pérola do professor: “Ela
ndo € fraquinha, s6 tem preguica de pensar’. As vezes, me questiono sobre a
capacidade do professor em mensurar o nivel de interesse e motivacao de um aluno
para identificar se é preguica ou dificuldade em compreender o conteudo.

O periodo escolar mais tranquilo foi o 2° Grau. Depois das minhas
experiéncias, escolhi, contra a vontade de meu pai e com muito orgulho de minha
mae, fazer o Magistério. Ali, descobri que para ser professor é preciso ter postura,
respeito, estudar e pesquisar muito e, acima de tudo, gostar do que faz.

Todas as teorias aprendidas me mostravam um mundo diferente daquele que
vivi na infancia e adolescéncia. Descobri que era possivel ser uma professora
diferente daquelas pelas quais havia passado. Hoje, reconhe¢co que muita coisa
mudou na educacdo, teoricamente. Porém, em postura, ainda ha professores que
excluem seus alunos, principalmente aqueles que ndo conseguem acompanhar os
conteudos que sdo ensinados.

Formada no Magistério, ja atuando na area em uma escola privada, ingressei
na faculdade de Letras e, mais uma vez, passei por experiéncias dificeis. A
sensacao que eu tinha era a de que os professores queriam um aluno pronto e
acabado; questionar parecia ser uma ofensa para alguns. Passei por duas situacées
gue me constrangeram muito. Na primeira, uma professora disse que meu lugar ndo
era ali. Foi em uma aula de Inglés, na qual tivemos que decorar a tabela de verbos
irregulares — h4, pelo menos, quatro anos eu nao estudava o idioma. Lembrar todas
as pronuncias foi um desafio para mim, porém, a professora ndo perdoou o Unico
verbo que errei.

Em outra situacdo, uma professora me isolou da turma porque achou que eu
estava colando na prova. Nunca consegui colar, alids, as colas me serviam para
estudar. No final da avaliacdo era comum discutir as questdes com 0s colegas.

Nesta avaliagdo fui a Unica a tirar a maior nota e a professora diante da sala queria
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gue eu assumisse que havia colado. Por sorte, foram os colegas que disseram a ela
gue eu estava isolada da turma, portanto n&o teria como colar.

Jé& foi possivel perceber que minha vida escolar ndo foi um mar de rosas, mas
nessas experiéncias negativas procurei uma luz. Hoje, professora ha quase trinta
anos, sempre volto meu olhar para aqueles meninos e meninas que nado conseguem
aprender os contetdos que a escola quer que eles aprendam. Claro que, no inicio
da minha carreira, cometi alguns erros e deslizes até compreender as dificuldades
destes alunos, mas excluir ou expor a algum constrangimento, nao fazia parte da
minha postura.

Atuando na Educacdo h& alguns anos, novos desafios foram surgindo, um
deles foi a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas de aula. Lembro-me de
gue foi um choque para nos professores, pois ndo estavamos preparados para
atender a este publico que necessitava de um olhar diferente — alias, a escola como
um todo ndo estava preparada para recebé-lo. Faltavam, além da formacéo,
materiais adequados para atender aos alunos com deficiéncia e espaco fisico
acessivel. Meados dos anos 90, eu trabalhava em uma escola publica estadual
nova, porém, em seu projeto ndo se pensara nas questdes de acessibilidade: era
uma escola de trés andares, sem elevador ou rampa, os banheiros também nao
eram acessiveis, da secretaria ao refeitério e quadra so havia escadas e corredores.
Embora amplos, ndo oportunizavam acessibilidade.

Diante da inseguranca e da falta de conhecimento sobre os alunos com
deficiéncia, voltei a estudar a fim de melhorar as aulas e conseguir atender, ndo so
aos alunos com deficiéncia, mas também aos que apresentavam algum tipo de
dificuldade na aprendizagem.

Decidi, entdo, fazer minha primeira especializacédo: optei pelo curso de Pods-
graduacdo em Psicopedagogia. Na oportunidade, comecei a encontrar respostas
para minhas angustias e aflicbes como professora. Fazer o curso de Psicopedagogia
Clinica e Institucional abriu caminho para a reflexdo sobre a teoria e a pratica
docente, bem como a busca por estratégias que atendessem a esses alunos.

Nessa altura, eu ja era mae e minhas filhas estavam na escola, e de repente
me vi em uma situacdo que ja conhecia — uma das minhas filhas estava sendo

excluida pela professora. Motivo: ndo conseguia se alfabetizar.
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Diante da situagdo na qual minha filha se encontrava e da vontade de fazer a
diferenca em minhas turmas, comecei a fazer um curso oferecido pela Secretaria
Estadual de Educacgao, o “Letra e Vida”. Tratava-se de uma formacgé&o voltada para
professores alfabetizadores, com foco na alfabetizacdo e letramento dos alunos da
12 a 42 série. Conseguir a vaga ndo foi tarefa facil: eu era professora do
Fundamental Ciclo Il, trabalhando com alunos da 72 série, mas apresentei uma
proposta de alfabetizar Jovens e Adultos que estavam fora da escola ou que
apresentavam dificuldades em ler e escrever. A escola na qual lecionava participava
do Projeto Familia na Escola, realizado aos finais de semana. A proposta foi aceita e
eu consegui a vaga para O curso, porém, com a demora burocratica, ndo
conseguimos iniciar o projeto na escola.

Nos anos seguintes, peguei uma turma de alunos da 72 série, turma dificil, na
gual havia alguns alunos com defasagens severas. Um escrevia “garatujas”: em seu
caderno havia apenas bolinhas; outro ndo sabia escrever seu proprio nome. Diante
da necessidade desses alunos, apresentei um projeto de recuperacao. Propus a
diretora que fizéssemos uma turma de alfabetizacédo para os alunos do Fundamental
Il (legalmente o termo é “Turma de Recuperacdo Continua e Paralela”). As aulas
seriam ministradas no contraturno, todos os dias da semana. Por eu ser aluna do
curso “Letra e Vida”, a diretora aceitou a proposta. A turma de alfabetizacdo que
montara na escola seria meu espaco de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na
formacédo, ao final da qual apresentaria um portfélio. Muito mais do que apresentar
um resultado do trabalho, era uma oportunidade de mudar a vida daqueles alunos.

Acompanhei a turma ao longo do ano todo. Eles eram meus alunos da 7°
série de manhd, aos quais eu lecionava Lingua Portuguesa e, no contraturno, o
projeto de recuperacdo. Fiqguei com a mesma turma até o 1° ano do Ensino Médio.
Foi muito bom ver aqueles meninos melhorando a cada ano e, o mais importante,
sendo aceitos pela turma e pelos outros professores.

Para o projeto funcionar, fiz um combinado com a turma: o que acontecesse
na sala, ficava na sala. Esse combinado foi fundamental para garantir a confianca da
turma, afinal, eles eram adolescentes e iamos comecar um trabalho com atividades
infantis, como cantigas, parlendas, cruzadinhas, caca-palavras etc. Para que ndo se
sentissem infantilizados ou constrangidos, escolhi utilizar, também, as poesias de

Vinicius de Moraes. Eu trabalhava com textos lacunados e fatiados para que
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organizassem. Muitas vezes, faltavam as aulas da manh&, mas a tarde os alunos
nao perdiam nenhuma aula. O empenho, o interesse e a vontade de aprender era
algo fascinante.

No encerramento do projeto, pedi que cada um deles escolhesse o poema
gue mais gostou e lesse para a turma. Um dos alunos que, além da dificuldade de
aprender, tinha uma doenca degenerativa, pediu para ser o primeiro. Ele leu seu
poema e quando terminou, com um largo sorriso no rosto, olhou para os colegas e
disse: “Eu consegui ler!”. Todos nés batemos palmas. Ver a alegria daguele menino
ao conseguir ler me deu a certeza de que fiz a escolha certa: ser professora.

Hoje, vendo minha trajetéria de vida escolar e profissional, tudo que
conquistei, percebo que chegar até aqui € mais do que imaginei. Ainda ndo sou uma
pessoa acabada, ou melhor, uma profissional acabada; tenho muito o que aprender
e descobrir. Ainda ha muitos desafios a serem superados. Educagédo € um caminho
sem fim, sempre chega alguém que lhe traz uma nova proposta, uma nova ideia;
algumas déo certo, outras precisam ser mais bem elaboradas.

Os desafios da Educacao ainda sdo muitos, porém, cabe a nos professores
ter um olhar e uma atitude para ensinar os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem. E preciso assegura-los o direito de aprender e desenvolver seus

saberes e potencialidades.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da nossa experiéncia docente, passamos por algumas vivéncias que
nos levam a indagar: por que alguns alunos ndo conseguem acompanhar 0s
contetdos ensinados na escola? O que acontece durante a vida escolar que leva
criangas e adolescentes a perderem a motivagéo para aprendizagem?

Estas vivéncias também mostraram que o vinculo afetivo e emocional na
relacdo professor-aluno é importante para o desenvolvimento e o desejo de
aprender dos educandos. Diante dessas observacdes e indagacdes realizadas no
dia a dia em sala de aula, muitas vezes, 0 nosso olhar se volta para os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem na leitura, escrita e producdo de textos.

Alunos que apresentam dificuldades acentuadas em alfabetizacdo e
letramento sdo estigmatizados, excluidos por colegas de turma e, as vezes, também
por professores. Estes alunos, em geral, escondem suas dificuldades em atitudes
como indisciplina e isolamento. Quando avaliados em atividades internas ou
externas, apresentam baixo rendimento; alguns sdo colocados como candidatos a
reprovacdo ao final dos ciclos de aprendizagem. Entendemos que, assim como 0s
alunos publico-alvo da Educacdo Especial devem ser incluidos nos processos
educativos e espacos escolares, 0os que apresentam dificuldades acentuadas de
aprendizagem também devem receber os apoios necessarios para o seu pleno
desenvolvimento.

Muitas vezes, esses alunos sao “destinados” ao fracasso escolar, pois séo
vistos pelos professores e pela familia como preguicosos, desinteressados ou com
alguma patologia. Algumas vezes, 0s pais comparam a experiéncia do filho a prépria
dificuldade enfrentada na escola que, em alguns casos, os levaram a desistir dos
estudos.

Apenas apontar a dificuldade do aluno, sem fazer nada por ele, ndo favorece
a superacdo do fracasso escolar. E necessario refletir sobre estas dificuldades e
buscar estratégias ou recursos que foqguem em suas potencialidades. No entanto, a
escola ou o professor, por vezes, se vé refém de programas, curriculos e metas a
serem atingidos e ndo se permite refletir sobre a aprendizagem dos educandos,
minimizando aquilo que é fundamental: garantir o direito de aprender a todos o0s

alunos.
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Alunos que se sentem excluidos por ndo conseguirem acompanhar a turma
na qual estdo inseridos precisam de uma atencdo maior. As vezes, o que falta para
estimular o educando é valorizar o conhecimento de mundo que ele traz e perceber
gue ha diferentes possibilidades e formas de aprender. As mudancas na sociedade
demandam que a escola acompanhe a nova realidade e os multiplos meios de
ensinar e aprender.

Voltando-nos ao campo desta pesquisa, na cidade de Sao Paulo, desde 2017,
o curriculo vem se adequando a realidade da sociedade, apresentando uma
proposta atualizada, pois se entende que este “ndo deve ser concebido de maneira
gue o estudante se adapte aos moldes que a escola oferece, mas como um campo
aberto a diversidade” (SAO PAULO, 2019b, p.11-12). A diversidade compreende as
diferentes maneiras do aluno aprender a ler, escrever, produzir textos, resolver
situacOes-problema, utilizando recursos materiais e tecnolégicos que podem ser
oferecidos aos alunos.

Conhecer o educando, suas potencialidades, seu conhecimento, suas
experiéncias, é importante para tracar estratégias que envolvam os alunos. Pensar
em um curriculo acessivel e atrativo para o perfil da nova geracao é fundamental —
especialmente, ha que considerarmos a superacdo dos impedimentos
tradicionalmente impostos pela escola.

Ha um rol de concepcdes e abordagens de ensino, cada uma com
caracteristicas proprias, que contribuiram e contribuem para construcao do curriculo
e das estratégias de ensino acessiveis. E necessario pensar, diante de resultados
insatisfatorios dos alunos, em um curriculo que atenda as suas necessidades de
aprendizagem e os levem ao éxito na escolarizagao.

Nesta pesquisa, a pretendemos buscar, nos principios do Design Universal
para Aprendizagem (CAST, 2018), caminhos e estratégias que venham dar suporte
para as intervencdes no processo de alfabetizacdo e Multiletramentos.

A proposta é desenvolver uma investigacao utilizando os principios do Design
Universal da Aprendizagem (CAST, 2018), a saber: 1. Proporcionar Modos Multiplos
de Apresentacao (o0 qué?); 2. Proporcionar Modos Mdultiplos de Acdo e Expresséao
(como?); 3. Proporcionar Modos Mudltiplos de Autodesenvolvimento (por qué?).

7

Nossa pergunta investigativa é: como os principios do Design Universal para



37

Aprendizagem (DUA) podem aprimorar as praticas educacionais de alfabetizacéo e
Multiletramento?

O objetivo geral desta pesquisa serd compreender e indicar as contribuicdes
dos principios do Design Universal para Aprendizagem (DUA) as praticas de
alfabetizacéo e Multiletramento.

Os objetivos especificos serdo: aplicar os principios do DUA nas estratégias
de ensino de professoras que atuam no Ciclo de Alfabetizagdo; apoiar professoras
no planejamento de atividades de aulas mediadas por tecnologia; desenvolver um
objeto de aprendizagem multimodal para alfabetizagéo e Multiletramento.

Em nossos estudos, foi utilizada a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e o Google Academic como bases de dados para o levantamento de
pesquisas correlatas ja realizadas. Para o refinamento do periodo, foram escolhidas
as publicacdes de dissertacdes e teses entre os anos de 2009 e 2019.

Durante o levantamento das pesquisas, ao trabalharmos com os indexadores:
Design Universal para Aprendizagem (ou Desenho Universal para Aprendizagem);
Alfabetizacdo; Dificuldade de Aprendizagem e Multiletramento, ndo foram
encontrados resultados. O mesmo ocorreu para os indexadores: Design Universal
para Aprendizagem (Desenho Universal para Aprendizagem); Alfabetizacao;
Dificuldade de Aprendizagem/Design Universal para Aprendizagem (Desenho
Universal para Aprendizagem); Multiletramento; Dificuldade de
Aprendizagem/Design Universal para Aprendizagem (Desenho Universal para
Aprendizagem); Dificuldade de Aprendizagem/Alfabetizacdo; Dificuldade de
Aprendizagem e Multiletramento. Mas ao utilizarmos os indexadores Alfabetizacdo —
Multiletramento foram identificados 21 trabalhos, sendo 7 com foco nas palavras-
chaves citadas. Os demais eram relacionados com: leitura de mapas, Inclusdo
digital, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), letramento digital e inclusdo de
deficientes intelectuais. Para os indexadores Alfabetizacdo; Dificuldade de
Aprendizagem, foram localizados 43 trabalhos, destes, 5 com foco nos termos
citados. Para os indexadores Alfabetizacdo; Design Universal para Aprendizagem
(Desenho Universal para Aprendizagem), bem como para os indexadores Design
Universal para Aprendizagem (Desenho Universal para Aprendizagem);

Multiletramento, também nao foram encontrados resultados.
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E possivel concluir que, nesta base de dados brasileira, ndo ha pesquisas que
apliquem o Design Universal para Aprendizagem (DUA) a alfabetizagdo. Mesmo
qguando os principios do DUA prop6em atividades com mudltiplas representacdes,
acOes e expressdes e avaliagdo, o conceito de Multiletramento nao é explorado.

Porém, ao ampliarmos a pesquisa sobre a alfabetizacdo e o DUA para a base
de dados internacional, alguns trabalhos foram identificados. Destacamos o artigo:
“Universal Design for Learning in Pre —K to Grade 12 classrooms: a systematic
review of research”, de Rao, Bryant e McDougall (2016), publicado na “Revista
Taylor & Francis Online”, cujo estudo versa sobre o impacto das intervencdes do
DUA na aprendizagem dos alunos no processo de alfabetizacdo. Os autores
concluiram que as interveng¢des com base no DUA aumentaram o envolvimento e o
acesso ao curriculo para todos os alunos.

Ja no artigo “Good Design is Universal: Using Universal Design Priciples to
promote self-regulated Learning in learning management iustems when teaching
information litercy”, de Hays e Handley (2020), publicado na mesma revista, os
pesquisadores tratam sobre as praticas baseadas no DUA que apoiam a
aprendizagem autorregulada dos alunos no processo de alfabetizacéo.

Observamos também que ha muitas pesquisas sobre o Design Universal para
Aprendizagem, boa parte aplicando 0s seus principios em atividades voltadas a
alunos com deficiéncia. Bock, Gesser e Nuernberg (2018) publicaram um artigo na
‘Revista Brasileira de Educacao Especial”’, intitulado “Desenho Universal para a
Aprendizagem: a producao cientifica no periodo de 2011 a 2016”.

Realizando uma nova pesquisa, nos anos de 2019 e 2020, observou-se
grande numero de resultados relacionados ao Desenho Universal para
Aprendizagem ou Design Universal para Aprendizagem. Vitaliano, Prais e Santos
(2019) publicaram o artigo intitulado “Desenho Universal para Aprendizagem
aplicado a promogao da educacéo inclusiva: uma revisao sistematica”, que trata da
relacédo entre inclusédo educacional, pratica pedagdgica e DUA.

Em 2020, Costa-Renders, Bracken e Aparicio publicam o artigo “O Design
Universal para Aprendizagem e a Pedagogia das Estacfes: as multiplas
temporalidades/espacialidades do aprender nas escolas”, que tem como objetivo
discutir a questao da temporalidade e dos espacos de uma aprendizagem narrativa.

No mesmo ano, Costa-Renders, Amaral e Oliveira publicam o artigo “Desenho
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Universal para Aprendizagem: um percurso investigativo sobre a Educacao
Inclusiva”, o qual foca na relacdo entre acessibilidade, educacao inclusiva,
tecnologia digital e curriculo.

Embora as pesquisas sobre o DUA tenham se intensificado no Brasil a partir
de 2019, ndo se constatou pesquisas que relacionem o DUA a alfabetizacdo e aos
Multiletramentos, fato que confirma nosso interesse e sinaliza a relevancia desta
pesquisa no contexto brasileiro.

Neste levantamento, constatou-se, ainda, que grande parte das pesquisas
sobre o DUA esta em publicacdes internacionais com foco no estudo da inclusédo de
pessoas com deficiéncia nas escolas ou na Educacéo Especial. Oliveira, Munster e
Goncalves (2019) publicaram o artigo “Desenho Universal para Aprendizagem
Inclusiva: uma revisdo sistematica da literatura internacional”, o qual oferece aos
pesquisadores um panorama desses estudos sobre o DUA.

Em uma parte significativa das pesquisas, ha a preocupacdo com a questao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia aos diferentes niveis da
escolarizacao. Prais (2017) aborda essa questdo em seu artigo “Desenho Universal
para Aprendizagem nas producfes brasileiras: uma analise”. A pesquisadora
destaca o foco em questdes de acessibilidade, do uso da Tecnologia digital e no
Ensino Superior. Portanto, o campo das pesquisas sobre aplicabilidade e
implantacdo dos principios do DUA nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
relacéo as dificuldades de aprendizagem em alfabetizacdo e Multiletramento, € um
territorio a ser explorado.

O campo de pesquisa sera uma escola publica municipal de Ensino
Fundamental, localizada no extremo leste da cidade de S&o Paulo. A Unidade
Escolar (UE) em questédo nasceu da necessidade de adequacao dos turnos de uma
outra escola, localizada na mesma regido, onde funcionavam quatro turnos: manha,
intermediéario, vespertino e noturno. Tal adequacdo se deu em atendimento a
“Portaria SME n° 5.930, de 15/10/2013”, que institui, na Secretaria Municipal de
Educacao, o “Programa de Reorganizacao Curricular e Administrativa, Ampliacéo e
Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo - ‘Mais Educacdo Sao
Paulo’.

Analisando o Projeto Politico-Pedagdgico da UE (SAO PAULO, 2019),

observa-se que, nas metas estabelecidas pela equipe gestora e por toda a



40

comunidade escolar, ha ac¢des voltadas para a superacdo das dificuldades na
aprendizagem de todos os educandos. Este documento aponta para 0 COmpromisso
com a formacdo do cidaddo, na qual o curriculo tem como objetivo o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos, estimulando a
autoconfiancga, o respeito, a motivagao e a independéncia intelectual.

Nossos referenciais tedricos apontam para a discussdo dos seguintes
conceitos: dificuldades acentuadas de aprendizagem, alfabetizacdo, Multiletramento,
educacéo inclusiva e Design Universal para Aprendizagem. Estes referenciais nos
apoiardo no processo investigativo no sentido de construir, juntamente com as
professoras participantes da pesquisa, meios para eliminar as barreiras enfrentadas
pelos alunos no processo de alfabetizacdo. Buscamos que estes sejam estimulados
a construir estratégias proprias do aprender. Isso exige um novo olhar do professor
para as diferentes formas de aprender, promovendo a inclusdo de todos e
enfrentando o fracasso escolar.

O processo de alfabetizacdo, ainda hoje, esta centrado na técnica,
desconsiderando o0s processos de letramento e o0s Multiletramentos. Ao
desconsiderar a oportunidade de oferecer aos alunos diferentes formas de aprender
e interagir com os contextos de mundo, a escola desvaloriza o conhecimento que
estes constroem em suas vivéncias na comunidade em que vivem. N&do cabe, nos
dias atuais, o processo de construcdo da escrita e da leitura como técnicas, mas
como objetos de vivéncia social, competindo ao professor fazer uso dos recursos de
letramento e Multiletramento para aproximar o educando das necessidades que a
sociedade cultural e tecnoldgica exige.

Metodologicamente, fizemos opcdo pela pesquisa narrativa, pois
trabalharemos com as experiéncias das professoras atuantes na rede de ensino
pesquisada. Por meio de narrativas das vivéncias das professoras e da
pesquisadora, se promovera a reflexdo da propria pratica docente.

Em decorréncia da pandemia de Corona Virus Disease (COVID-19), houve a
necessidade de mudanca nos sujeitos e na metodologia da pesquisa. Passamos a
trabalhar com as professoras e precisamos planejar as acdes com a aplicacdo do
DUA no ensino remoto. A pesquisa ocorreria nas turmas do Projeto de Apoio

Pedagogico (PAP), porém, a UE foi fechada em cumprimento ao “Decreto n° 59.283,
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de 16 de margo de 2020” e ao “Decreto n° 59.335, de 6 de abril de 2020”, ambos
sobre a emergéncia decorrente da pandemia no municipio de S&o Paulo.

Os sujeitos da pesquisa passaram, entdo, a ser as professoras do Ciclo de
Alfabetizacdo (1° ao 3° ano) da UE, pois nosso olhar se voltou para a pratica do
professor alfabetizador no Ensino Remoto. Importante ressaltar que, para atender ao
Ensino Remoto, o municipio de Sdo Paulo preparou um novo material, o “Trilhas de
Aprendizagens”, que seguiu a mesma estrutura do “Caderno da Cidade”, abordando
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento elencados no “Curriculo da Cidade
de Sao Paulo”. Este material foi elaborado, inicialmente, para 03 meses, entretanto,
com o adiamento da volta as aulas, a Secretaria de Educacao do Municipio elaborou
o “Trilhas de Aprendizagens 27, para ser trabalhado por mais 04 meses, totalizando
os passados 07 meses de ensino remoto Novas decisGes poderdo ser tomadas, ja
gue, até a finalizacao deste trabalho, ainda vigora o isolamento social.

Neste relatorio de pesquisa, apresentamos um breve panorama histérico da
alfabetizacédo até os Multiletramentos, os desafios do processo e a importancia do
trabalho com texto multimodal. Em seguida, discorreremos sobre o Design Universal
para Aprendizagem (DUA), sua origem, o foco desta abordagem e sua contribuicao
para um planejamento curricular inclusivo. Consideramos, também, os
procedimentos metodolégicos, como as rodas de conversa virtual com as
professoras do Ciclo de Alfabetizacdo, ocorridas no processo de elaboracdo do
planejamento sob a perspectiva do DUA. Na sequéncia, apresentamos a analise dos
resultados, descrevendo as impressdes das professoras, tratando de como o DUA
contribuiu na elaboracdo do planejamento e do desenvolvimento das aulas no
ensino remoto e as reflexdes feitas pelas professoras. Por fim, indicamos o produto
educacional desenvolvido sob a 6tica do DUA.

Para cumprir todas as etapas da pesquisa, adotou-se todos os procedimentos
éticos cabiveis. Esta pesquisa desenvolveu-se no ambito do projeto regular N.
2017/20862-8, intitulado “A escola para todos: a educacdo especial inclusiva em
interface com o design universal para aprendizagem"”, subsidiado pela Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), cujo objetivo é investigar
como o design universal para a aprendizagem pode qualificar as experiéncias da

Educacdo Especial Inclusiva, promovendo a construcdo da escola para
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todos. Como esta pesquisa esta vinculada a este projeto guarda-chuva, ja aprovado

na Plataforma Brasil, a mesma segue o0 amparo legal do mesmo.
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2 DA ALFABETIZACAO AOS MULTILETRAMENTOS

Neste capitulo, iremos abordar e discutir, brevemente, a histéria da
alfabetizacdo até seus avancos para a proposta dos Multiletramentos.
Destacaremos, também, a aproximacdo da abordagem do Design Universal para
Aprendizagem com a aprendizagem da leitura, escrita e producédo de textos no Ciclo
de Alfabetizacdo. A base de estudos para fundamentar este capitulo estara em
Magda Soares (2003; 2018), Roxane Rojo (2009), Roxane Rojo e Eduardo de Moura
Almeida (2012), Roxane Rojo e Jaqueline P. Barbosa (2015) e Roxane Rojo e
Eduardo Moura (2019), Marta Troquez, Thaise Silva e Andreia Alves (2018) e Anne
Meyer, David Rose e David Gordon (2014).

2.1Da alfabetizag&o ao letramento: das letras ao texto

Como comecou a alfabetizacdo? Em gque momento as pessoas sentiram a
necessidade de aprender a ler e a escrever? Segundo De Melo e Marques (2017), a
historia da escrita tem inicio no século XIIl a.C. com os fenicios, e posteriormente 0s
gregos foram considerados os primeiros a criarem uma forma de comunicacéo
escrita.

A escrita tornou-se, com o tempo, um instrumento de poder e dominio, talvez
dai venha a nossa necessidade de aprender a ler e a escrever. No Brasil, a escrita
veio na bagagem dos jesuitas, que aqui chegaram e deram inicio ao que
conhecemos como a catequizacgdo dos indios. Todavia, historicamente, essa pratica
se transformou, sendo que, no periodo de 1880 a 1920, “aprender a ler era sinbnimo
de possibilidade de aquisicdo de novos e variados conhecimentos: escrever era
muito mais um ato de boa caligrafia que um meio de se comunicar” (DE MELO;
MARQUES, 2017, p.326). Portanto, a alfabetizacdo era vista como sinénimo de
civilidade de uma sociedade.

Avancando um pouco na Histéria, o Brasil passou por muitos movimentos em
prol do melhor método para ensinar a ler e a escrever. Segundo Soares (2018), a
cada novo desafio para alfabetizar, um novo método surgia. Com o tempo, percebia-

se que aquele método ndo era eficaz e ele era substituido por um novo método, e
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assim sucessivamente, durante muitos anos. O interessante era que, de uma forma
ou de outra, os mesmos meétodos ora criticados voltavam a vigorar e a serem
novamente criticados e substituidos.

Soares aponta que cartilhas, manuais de alfabetizacdo, sdo denominados
métodos, mas na realidade ndo sdo. Método de alfabetizacdo, como esclarece a
pesquisadora € “um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e
principios, orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita” (SOARES, 2018,
p. 16), ou seja, a alfabetizacéo.

Desde o final da década de 1980, o “método” que foi crescendo nas escolas
foi o Construtivismo, com uma proposta que transfere o foco do professor para o
aluno. Nessa abordagem, o processo de construcdo da lingua escrita se da pela
construcao progressiva da crianga. Entretanto, para que essa construcado aconteca,
a crianca precisa vivenciar boas experiéncias de leitura e de escrita.

[...] o conceito de lingua escrita como um sistema de representacdes dos
sons da fala por sinais graficos; prop8e que se propicie a crianca
oportunidades para que construa esse principio e esse conceito por meio da
interacdo com materiais reais de leitura e de escrita — textos de diferentes

géneros e em diferentes portadores: textos ‘para ler, e ndo textos
artificialmente elaborados ‘para aprender a ler’ [...] (SOARES, 2018, p. 21).

No Construtivismo, como diz Soares (2018), o foco ndo esta na acédo do
professor, mas na pratica pedagogica — ou seja, S840 0S meios, as estratégias e as
oportunidades que o professor faz uso para ensinar que favorecem os avancos dos
alunos. Portanto, podemos concluir que no Construtivismo, o tempo de
aprendizagem é determinado pelo educando e nédo pelo professor, pois cada sujeito
tem seu ritmo e modo de aprender.

Sendo assim, a forma como as avalia¢des externas e internas sao realizadas,
estabelecendo metas a serem atingidas, vai de encontro a proposta do
Construtivismo. Uma vez que o ritmo € determinado pela crianca, um sistema que
estabelece metas ndo funciona. Na ansiedade de cumprir as metas estabelecidas, o
professor acaba por ndo respeitar o ritmo do aluno, e consequentemente, ficam
lacunas no processo de aprendizagem que se transformam em dificuldades futuras.

Aliado a concepcédo do Construtivismo, surge o conceito de Letramento. Ler e
escrever passou a atender a uma demanda ainda maior na sociedade. A prioridade

passa a ser o ensino voltado para as praticas sociais, ou seja, 0 sujeito precisa ndo
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apenas saber ler e escrever, mas compreender a leitura e a escrita e sua fungao
social.

Magda Soares (2003, p. 18), precursora do conceito de Letramento no Brasil,
o define como “o resultado da acido de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Para a pesquisadora “letrar € mais
gue alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a
leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno” (SOARES, 2019). O sujeito
precisa saber fazer uso da leitura e da escrita para a vida social e profissional.

Para Troquez, Silva e Alves (2018), na discussao entre alfabetizacdo e
letramento ha uma estreita relacdo com o curriculo, com o conhecimento que se
deseja alcancar durante o processo de alfabetizacéo e letramento. O conhecimento
deve ser o foco quando pensamos no curriculo, posto que esta presente no
processo de reproducdo de uma sociedade, sendo as desigualdades de classe,
género, religido e etnia, parte integrantes de uma realidade viva para o educando.

Assim, o curriculo precisa ser construido com o olhar para as praticas sociais
de leitura e escrita, integrando o conhecimento do educando e desenvolvendo novas
competéncias e habilidades.

De acordo com Tfouni (1988, p. 09 apud TROQUEZ; SILVA; ALVES, 2018, p.
276), o processo de alfabetizacdo “refere-se a construcdo da escrita enquanto
habilidade é um processo de escolarizacdo e, portanto, de instrugdo formal”. O
letramento, por sua vez, foca nos aspectos socio-historicos da construcéo da escrita,
ou seja, € um processo que tem por objetivo investigar ndo apenas 0s sujeitos
alfabetizados, como também os nao alfabetizados, portanto, esta centrado no social,
€ Como a escrita impacta a sociedade.

Soares (2004, p. 96) enfatiza que o Letramento surgiu da necessidade de
“configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area de leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio de sistema alfabético e ortografico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de
alfabetizacdo”. Portanto, podemos concluir que o processo de Letramento esta
intimamente ligado as praticas de leitura e escrita da sociedade, e tal como a

sociedade, este processo também passa por mudancas, acompanhando a evolucao

TFOUNI, L. V. Adultos n&o alfabetizados: o avesso do avesso. Campinas: Pontes, 1988.



46

social. Portanto, pensar em alfabetizacdo sem associa-la ao letramento €
desconsiderar as praticas sociais de leitura e escrita, pois € por meio dessas
praticas que a alfabetizac&o se constroi.

Diante de uma proposta de alfabetizar letrando, a préatica docente se torna
ainda mais importante. Sendo assim, se faz necessario o planejamento de
sequéncias didaticas para alfabetizar, utilizando géneros textuais diversificados,
ampliando a concepcéo de letramento. Nascimento? (2014 apud VIEIRA; APARICIO,
2020, p. 03) defende que o professor precisa criar boas condicdes para a
aprendizagem da lingua, sendo ela materna ou néo, tendo como foco analisar “as
praticas de ensino em sala de aula, o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos aprendizes, as formas de adequagéo do ensino as capacidades dos
alunos, as ferramentas e dispositivos de ensino”.

Neste sentido, o trabalho com géneros textuais & a forma de aproximar os
alunos a diferentes contextos de uso da lingua, e assim, ampliar o repertorio
linguistico das criancas. Para Colello, a alfabetizacdo € um processo que vai além

do decodificar letras, é

[..] a construcdo de sentidos necessariamente voltados para um
interlocutor”. [...] Nessa nova funcdo de deslocamento dos planos
individuais, as criancas lidam com o complexo fluxo entre o pensamento e a
palavra, transformando o discurso interno para alcancar novas
possibilidades de interlocucdo: a construcdo/interpretacdo linguistica em
uma perspectiva socializada que é propria da lingua escrita. Longe de
serem processos diretos e lineares, eles costumam implicar, tanto para a
leitura como para a producéo textual, uma profusdo de operacgdes cognitivas
como a consideragdo sobre o tema e sobre o interlocutor, a antecipacéo de
sentidos, o estabelecimento e comprovacgéo de hipoteses, e reconhecimento
dos géneros e dos propositos do texto, a articulacdo dos elementos internos
do texto, a busca de mecanismos de planejamento e revisdao (COLELLO,
2014, p. 17).

Portanto, trabalhar a producéo de textos desde o inicio da alfabetizacdo é
oportunizar aos alunos a compreensdo de como traduzir o outro, bem como se fazer
entender para o outro, um processo de interacdo entre sujeito—sujeito—objeto. A
alfabetizac&o vista por esta perspectiva, da sentido pleno aos modos de interacdo do
aluno com o mundo a medida em gue este se situa como um sujeito comunicativo no

universo letrado.

> NASCIMENTO, E. L. Uma disciplina emergente: a didatica das linguas. In: NASCIMENTO, E. L.
(Org.). Géneros Textuais: da didatica das linguas aos objetos de ensino. Sao Paulo: Pontes, 2014.
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2.2 Multiletramentos: propostas para a pratica educativa

Amadurecido o conceito de letramento, um novo conceito surge, ndo em
oposicao, mas para ampliar os processos de aprendizagem da leitura e da escrita.
Com o advento das tecnologias, 0 texto, outrora predominantemente impresso,
ganha muito mais dinamismo. A possibilidade de explorar outros recursos abre
oportunidades para ampliar o olhar para os diferentes géneros textuais e uma outra
forma de viver experiéncias que nao apenas no papel.

Em 1996, um grupo de pesquisadores dos letramentos reuniu-se em Nova
Londres, Connecticut (EUA). Em suas discussdes, concluiram que havia a
necessidade de uma pedagogia dos Multiletramentos. Este grupo trouxe a pauta a
necessidade de a escola “tomar a seu cargo 0os novos letramentos emergentes na
sociedade contemporanea” (ROJO; ALMEIDA, 2012, p. 12).

O conceito de Multiletramentos apresentado por Rojo e Almeida amplia o
conceito de letramentos multiplos, pois além de tratar da multiplicidade de praticas
letradas socialmente aceitas ou ndo e oportunizar aos alunos o acesso a cultura de
textos escolares, valoriza a cultura externa a escola, que muitas vezes € a mais

proxima do educando.

O conceito de Multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, [...] a
multiplicidade cultural das populagBes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica
(ROJO; ALMEIDA, 2012, p. 13).

Em 2019, Rojo amplia seus estudos, considerando a evolucdo do texto
impresso para os textos midiaticos, o que vem avancando a cada ano. Os textos
estdo ganhando mais formas, permitindo que outras linguagens se misturem a eles.
A este movimento, Rojo chama de novos Multiletramentos ou letramentos
hipermidiaticos. “No trato com os textos — escritos, impressos ou digitais — ndo temos
mais apenas signos escritos. Todas as modalidades de linguagem ou semioses 0s
invadem e com eles se mesclam sem a menor cerimbénia” (ROJO; MOURA, 2019,
p.11).

A essa mistura de linguagens ou semioses, 0 Grupo de Nova Londres
denominou de multimodalidade. Isso porque concluiram que as mudangas sociais,

com o advento da globalizac&o, estavam aceleradas, sendo que 0 acesso a recursos
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midiaticos estava se intensificando. Esse processo impactava nas producdes
textuais, que cada vez mais se tornavam multimodais. Outro item considerado pelo
grupo, foi a diversidade cultural e linguistica da populacdo, que também causava
impacto e, com isso, haveria a necessidade de mudanc¢as na Educacgéo para aquilo

gue eles chamaram de Multiletramentos.

Multiletramentos €, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um s6 tempo,
para a diversidade cultural das populacdes em éxodo e para a diversidade
de linguagens dos textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma
explosdo multiplicativa dos letramentos, que se tornam Multiletramentos,
isto é, letramentos em mdultiplas culturas e em mdltiplas linguagens
(imagens estaticas e em movimento, musica, danca e gesto, linguagem
verbal oral e escrita etc.) (ROJO; MOURA, 2019, p. 20).

A partir dos estudos sobre letramentos e Multiletramentos, Rojo (2017) propde
gue a escola pense em um curriculo que dialogue com a vida e com o cotidiano,
posto que a escola que, hoje, ndo tem acesso a internet, deixa de oferecer
oportunidades para o futuro dos alunos. N&o cabe mais na escola apenas a cultura
do letramento da letra; h4 uma necessidade urgente de a escola repensar seu
curriculo e ampliar os acessos ao mundo digital. Segundo a referida autora, “[...] as
capacidades de leitura e escrita dos letramentos da letra ou impresso ndo sao mais
suficientes para a vida contemporanea” (2017, p. 04). A escola precisa incluir a
leitura e escrita dos géneros multisemioticos em suas abordagens curriculares.

Rojo (2017) alerta que fazer uso de tecnologias digitais para ensinar ndo &
apenas levar o aluno a uma sala onde tenha uma lousa digital, e nesse local,
continuar com uma pratica de texto escrito. E necessario que o professor explore as
diferentes linguagens ao fazer uso do recurso tecnolégico. A autora destaca que a
pedagogia dos Multiletramentos exige um pensar diferente, um olhar para buscar,
analisar de forma critica e redesenhar uma producdo que parta do conhecido e crie
sentidos transformados e transformadores. A este pensar, ou melhor, a esta
construcdo, Rojo (2017, p. 11) denomina de webcurriculo: um curriculo voltado a

uma aprendizagem “interativa, colaborativa e protagonista”.

2.3  Curriculo da Cidade de Sao Paulo: proposta para o trabalho com textos

multimodais
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O Curriculo da Cidade de S&o Paulo tem por concepc¢édo que os curriculos sédo
plurais, orientadores, ndo lineares, além de serem processos permanentes e nao
acabados.

Sendo assim, os curriculos precisam envolver conhecimentos, saberes,
relacdes e culturas diferentes. Para sua construcao € preciso considerar diferentes
perspectivas e as “muitas significagdes produzidas a partir dos contextos, interesses
e intencdes que permeiam a diversidade dos atores e das acdes que acontecem
dentro e fora da escola e da sala de aula” (SAO PAULO, 2019b, p. 19).

Como orientadores, o0s curriculos ndo trazem respostas prontas, mas
oportunizam momentos de discussdo sobre temas, conceitos, procedimentos e
valores. Por ndo serem lineares, os curriculos ndo podem ser definidos sem
considerar o cotidiano, a realidade escolar, a pratica pedagogica diaria e as decisdes
de diferentes ambitos. E por serem processos permanentes e ndo um produto
acabado, o curriculo é o centro de toda pratica educativa, assumindo um papel
normativo academicamente, sem se tornar previsivel e calculado.

Neste contexto, o0s professores tornam-se protagonistas, permitindo a
construcéo de um curriculo acessivel a todos os alunos. Desse modo, o desafio esta
em assegurar e dar condicbes de aprendizagem e desenvolvimento aos educandos.

Assim, o Curriculo da Cidade de S&o Paulo € um documento norteador para o
trabalho do professor, que prevé o uso de tecnologias nas atividades escolares e o
relaciona com a perspectiva dos textos multimodais, o que proporciona ao educando
a construcéo do seu conhecimento.

Este documento procura alinhar as orientagdes curriculares do Municipio de
Sao Paulo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), sendo o primeiro que determina o que 0sS
estudantes no Brasil necessitam ter garantido ao longo da Educacdo Basica e o
segundo orienta os professores sobre os direitos de acesso as multiplas linguagens,
inclusive a escrita entre outros orientadores. O Curriculo da Cidade de Sdo Paulo
reconhece que “[...] ha novos e diferenciados processos comunicativos e formas de
culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sistemas de signos,
transformando parametros comportamentais e habitos sociais” (SAO PAULO, 2019b,
p. 47).
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Sendo assim, o curriculo oportuniza aos professores perceberem que hoje

nossos alunos estdo inseridos em uma sociedade do conhecimento, em que

[...] ha uma multiplicidade de informag&es disponiveis aos leitores, aliadas a
recursos como desenho, fotografias, imagens, textos e tabelas encontrados
no meio digital. Assim, é possivel conciliar a capacidade de uso das
tecnologias com o método cientifico, instigando a observacéo, a formulagao
de hipoteses, a experimentacao, analise e a interpretacéo dos resultados e,
por fim, a conclusdo. Nesse processo o estudante pode se tornar autor e/ou
produtor de conhecimento (SAO PAULO, 2019b, p. 84).

Neste sentido, vemos nascer uma nova concepcao de alfabetizacdo, que
envolve os conhecimentos das concepc¢des de aprendizagem, aliadas a ampliacao
do conceito de Letramento e a exploracdo dos meios digitais e tecnoldgicos: o
Multiletramento.

Para Rojo (2009, p. 45) “o foco do conceito de alfabetismo esta no
conhecimento, nas capacidades envolvidas na leitura e na escrita’, que € um
conceito de “natureza psicolégica e de escopo individual”. Portanto, podemos
entender que o saber ler e escrever € um objetivo individual. Segundo a autora, a
escola precisa promover outros meios que despertem o interesse e promovam um
envolvimento maior dos alunos. O processo de construcdo da leitura e da escrita
nao pode ficar em um ambito superficial, os alunos precisam aprender a
compreender e fazer uso deste conhecimento de forma significativa e social.

Assim, o Curriculo da Cidade de S&o Paulo deseja que 0Ss processos
educacionais sejam ampliados através do uso de recursos tecnoldgicos,
oportunizando aos educandos ressignificar as informacdes das quais jA possuem
acesso.

Soares discute que a alfabetizacdo como processo de aquisicdo da escrita e
da leitura € um processo mecanico, de representacdo de fonemas em grafemas.
Contudo, quando vista pela perspectiva sociolinguistica, passa a ser compreendida
como uso social da lingua (letramento). Neste sentido, a alfabetizacdo é um
“processo de natureza ndo so6 psicoldgica e psicossocial, como também de natureza
sociolinguistica” (SOARES, 2020, p. 23).

Em parte, Soares e Rojo corroboram essa ideia, no sentido de
compreenderem 0s aspectos psicolégicos da alfabetizacdo como um processo

também individual e subjetivo. Para Soares (2020), ndo € possivel dissociar
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alfabetizacéo de letramento. O conceito de letramento foi ampliado por Rojo para os
Multiletramentos, considerando a necessidade de definir os comportamentos e
praticas sociais da leitura e da escrita que vao além do dominio do sistema
alfabético. Sob este olhar da indissociabilidade dos conceitos de letramento e
alfabetizacdo, Troquez, Silva e Alves (2018) apontam a estreita relacdo destes
conceitos com o curriculo norteado pelos documentos legais, como o Plano Nacional
de Educacao (PNE 2014-2024).

O Curriculo da Cidade de S&o Paulo concebe o ensino da linguagem como
atividade, forma de acdo, relacdo interpessoal, por meio do qual sentidos sdo
produzidos sobre 0 mundo e as pessoas, sendo assim: “a linguagem € um modo de
compreensao dos significados que o mundo, as coisas e as relacdes entre as
pessoas possuem em um dado momento, grupo social e determinada cultura” (SAO
PAULO, 2019b, p. 66), ou seja, na pratica social.

A escola ndo pode se distanciar do trabalho com foco no letramento e,
principalmente, nos Multiletramentos. Rojo diz que a escola precisa oportunizar que
os alunos tenham acesso a varias praticas sociais, que facam uso da leitura e da
escrita na vida social e de modo ético, critico e democratico. Propde, ainda, que o
conceito de letramentos multiplos, que “podem ser entendidos na perspectiva
multicultural (Multiletramentos), ou seja, diferentes culturas, nas diversas esferas”

(2009, p. 111), seja a base que a escola deva seguir. E conclui

[...] podemos dizer que trabalhar com leitura e escrita na escola hoje é muito
mais que trabalhar com alfabetizacdo ou os alfabetismos: € trabalhar com
letramentos mdltiplos, com as leituras multiplas - a leitura na vida e a leitura
na escola — e que os conceitos de géneros discursivos e suas esferas de
circulacdo podem nos ajudar a organizar esses textos, eventos e préaticas de
letramento (ROJO, 2009, p. 118).

Refletindo sobre essa proposta, é possivel desenvolver um trabalho em sala
de aula que contemple os diferentes géneros discursivos e suas esferas de
circulacdo. Esta € a oportunidade que a escola tem de ampliar os horizontes de
conhecimento dos educandos. Alinhando esta proposta ao “Curriculo da Cidade de
Sao Paulo”, observa-se que o referido documento traz como proposta o trabalho
com textos multimodais, pois considera que 0s géneros textuais sdo portadores de

diferentes praticas sociais.
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[...] o letramento necessario, hoje, para um leitor proficiente, é mais
complexo por ser multiplo, ou seja, para ler um Unico texto, pode ser
necessario utilizar, de modo articulado, capacidades e procedimentos
relativos a distintas praticas sociais, géneros ou portadores. Dito de outro
modo, poderiamos dizer que varios letramentos sao articulados para a
constituicdo de sentidos de um Gnico produto cultural (SAO PAULO, 2019c,
p. 76, grifo nosso).

Dessa forma, a escola precisa estar articulada a cultura da sua comunidade,
valorizando os saberes externos que os alunos ja trazem construidos em sua
vivéncia. Esta articulacdo entre os saberes institucionalizados e culturais é o que
Rojo (2009) denominou de letramentos das culturas locais. Tal perspectiva também
abre espaco para novas abordagens no campo da alfabetizagcdo dos alunos com
dificuldades acentuadas de aprendizagem.

Noutra perspectiva, Teberosky (2011) faz uma abordagem sobre a concepcao
de aprendizagem da escrita na alfabetizacdo, com foco no papel do professor. Para
a pesquisadora, o professor deve partir do conhecimento da crianca sobre a escrita,
observando como esta desenvolve atividades orais e graficas. A partir dessa
observacéo, o professor faz o papel de mediador no processo de aprendizagem.
Portanto, a partir do conhecimento que este passa a ter da crianca, podera dar um
novo sentido ao seu ensinar. A pesquisadora também considera que o uso das

tecnologias contribui para a aprendizagem.

[...] os recursos tecnolégicos da informética estdo proporcionando novos
aprendizados para quem inicia a escolarizacdo, mas as préaticas sociais,
cada vez mais individualistas, ndo ajudam a formar uma comunidade
alfabetizadora (GENTILE, 2018).

Ndo podemos mais negar que boas estratégias e 0 uso de recursos
tecnoldégicos sdo grandes aliados no processo de construcdo da leitura e escrita.
Portanto, cabe ao professor proporcionar um ambiente de alfabetizacdo que inclua
“‘uma cultura letrada, com livros, textos digitais ou em papel, um mundo de escritos
que circulam socialmente” (GENTILE, 2018). Essa é uma tarefa desafiadora, mas
gue abrira caminhos para a superacdo das dificuldades que hoje as criancas
enfrentam na escola.

Entendemos que ndo é mais possivel olharmos para a alfabetizacdo apenas

como processo de construcdo da leitura e da escrita. O desafio € articular o

conhecimento das letras a compreensdo de um mundo globalizado e multiletrado.
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Deste modo, o papel do professor é eliminar barreiras e ampliar o conhecimento de
mundo para os educandos, oportunizando a possibilidade de transformar o
conhecimento institucional em conhecimento histérico-cultural.

Neste contexto, ap06s a analise do curriculo, observamos que, além de
contemplar uma proposta de Multiletramentos, também podemos identificar
possibilidades de aproximacdo a abordagem do Design Universal para
Aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo, podendo, entéo, contribuir para a formacgao
dos educandos e a construcao de um curriculo acessivel a todos.

O Design Universal para Aprendizagem (DUA) é uma abordagem de ensino
gue propde ao professor o uso de diferentes estratégias e recursos para atender as
necessidades dos alunos. Pensado, inicialmente, para o atendimento aos alunos
com deficiéncia, mostrou-se eficaz, também, a alunos que apresentavam
dificuldades na aprendizagem, ampliando o acesso ao conhecimento.

Sao poucos os estudos que abordam sobre a aplicacdo dos principios e
diretrizes do DUA no processo de alfabetizagdo no Brasil. Considerando uma
proposta de ensino com textos multimodais, multisemiéticos, no qual valoriza-se a
cultura do educando, acreditamos que o DUA tenha muito a contribuir nessa fase de
escolarizacao.

Analisando o “Curriculo da Cidade de S&o Paulo”, a alfabetizacdo esta
vinculada as praticas sociais de uso da lingua, bem como as atividades que

envolvam os Multiletramentos considerados

[...] fundamentais para a efetiva participagdo nas préaticas sociais de
linguagem contemporéneas -, a presenca e especificidade dos textos
multimodais [...] e o reconhecimento da interculturalidade, constitutiva das
praticas sociais de linguagem verbal da atualidade (SAO PAULO, 2019c, p.
65).

No Ciclo de Alfabetizacéo (do 1° ao 3° ano), o curriculo prevé que esta devera
acontecer em um espacgo discursivo, em um “processo no qual se produza
linguagem, interaja-se e comunique-se por meio das praticas sociais similares
aquelas que se realizam nos contextos publicos, expandindo-se 0 espaco
comunicativo para além do escolar’ (SAO PAULO, 2019c, p. 67).

A concepcao de ensino proposta no curriculo desloca o foco de investigacao
do “como se ensina” para o “como se aprende”. No centro dessa aprendizagem esta

a crianga ativa, “um sujeito que pensa, que elabora hipoteses sobre 0 modo de
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funcionamento da escrita, porque esta presente no mundo onde vive; que se esforca
por compreender para que serve e como se constitui esse objeto [...]” (SAO PAULO,
2019c, p. 69).

Diante desta concepcao do “como se ensina” para o “como se aprende”, a
abordagem do DUA pode contribuir para o professor pensar no uso de diferentes
linguagens de ensino que irdo oportunizar ao educando refletir e construir suas
hipoteses de escrita e leitura. Neste sentido, nos cabe, ainda, refletir sobre: qual o
foco do DUA? Esta abordagem tem em sua perspectiva o foco na aprendizagem, ou
no ensino?

Analisando a literatura, acreditamos que o foco do DUA esta no ensino, uma
vez que toda a estrutura de principios e diretrizes conduz o olhar do professor para o
planejamento de estratégias de ensino que estimulem as redes neurais,
oportunizando a aprendizagem e o engajamento. Alunos motivados tendem a ter
confianca e acreditar em suas potencialidades e transpor o conhecimento
escolarizado para o seu contexto de vida.

Retomando o “Curriculo da Cidade”, algumas de suas estratégias sao
propostas em um movimento espiral de ensino, partindo de situacdes de trabalho
coletivo, passando pelos trabalhos em dupla e chegando as situagcbes de trabalho

autbnomo, como mostra a figura 1.

Figura 1 — Movimento metodolégico de trabalho

MOVIMENTO METODOLOGICO DE TRABALHO
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Fonte: (SAO PAULO, 2019c, p. 81).
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Este movimento em espiral, proposto pelo curriculo, beneficia os alunos no
processo de aprendizagem, pois o conteudo, ora trabalhado no coletivo e discutido
nas duplas ou nos grupos, retorna para uma discussao aberta no coletivo.

No DUA, um movimento semelhante acontece, entretanto, o que se considera
ndo é apenas o “conteddo pelo conteudo”, mas a forma como o mesmo é
apresentado aos e como os educandos se envolvem com o contetdo e se engajam
na realizagdo das atividades. Para isso, o DUA parte da consideracdo e
oportunizacdo dos multiplos meios de reconhecimento, multiplos meios de acédo e
expressdo e multiplos meios de engajamento, no planejamento das abordagens
pedagdgicas. Neste sentido, o foco do ensinar estd no professor, pois sdo o0s
recursos oferecidos que favorecerdo a aprendizagem dos alunos.

Quando pensamos nos multiplos meios de representacéo, nos referimos aos
recursos, a linguagem, que o professor ira utilizar com sua turma na introducéo de
um conteudo. Ele pode fazer uso de diferentes linguagens, tais como: imagens, sons
e cores que possam despertar no aluno o interesse e sua atencao para o que esta
sendo ensinado.

Uma vez que o professor utilizou de mdultiplas linguagens para apresentar o
conteudo, o aluno também pode fazer uso das multiplas linguagens para expressar o
gue compreendeu. Portanto, aproxima-se ao ensino e a expressao da aprendizagem
por meio de textos multimodais.

Voltando-nos aos aspectos do processo de alfabetizacdo com as criancas, o
uso de diferentes recursos é um aliado importante para o professor. As criancas
aprendem de forma mais criativa, aberta, na qual o trabalho com textos multimodais
pode se tornar uma atividade Iudica e, consequentemente, proporcionar que possam
representar o que aprenderam também de forma ladica — ou seja, fazendo uso da
linguagem verbal e ndo verbal para expressar suas reflexdes.

Neste sentido, a abordagem do Design Universal para Aprendizagem pode
contribuir grandemente com o processo de ensino aprendizagem. Além de auxiliar o
professor na elaboracdo do planejamento, auxilia no acompanhamento das
necessidades dos educandos por meio dos chamados Pontos de Verificacdo, que
orientam o professor no momento da intervencédo individual junto aos alunos e na

reflexdo sobre sua propria pratica de ensino.
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Considerando essa perspectiva assumida pelo curriculo, podemos entender
uma aproximagao com o DUA, tema discutido na se¢éo seguinte.
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3 DESIGN UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM: PLANEJANDO
UM CURRICULO INCLUSIVO

Na década de 1980, os Estados Unidos passavam por muitas mudancas
sociais e tecnolégicas. Ao mesmo tempo, a Educacdo também passava por
reformas. A garantia de acesso a escola aos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial fez com que houvesse uma mudanga de comportamento e valores. Este
cenario proporcionou aos pesquisadores um olhar para o uso das tecnologias e
tecnologias assistivas como ferramentas aliadas a Educacdo. No mesmo periodo,
uma equipe multidisciplinar composta por psicélogos, neuropediatras e médicos
percebeu que o uso das tecnologias poderia ajudar as criangas a superarem as
barreiras que levavam as dificuldades de aprendizagem na escola.

Preocupados com as novas exigéncias da sociedade, estes profissionais e
pesquisadores se reuniram para fundar um centro de tecnologia aplicada, com o
intuito de explorar o uso das novas tecnologias. A principio, isso se deu para o
auxilio aos alunos com deficiéncia nas escolas, o que, consequentemente, atingiu 0s
alunos com dificuldade na aprendizagem. Nascia, entdo, o CAST — Center for
Applied Special Technology®. O objetivo era criar materiais e métodos que
pudessem colaborar com a melhoria da qualidade na educacédo, sendo que a esta
abordagem os pesquisadores deram o nome de Universal Design for Learning
(UDL)*.

O UDL propbe a quebra de barreiras arquitetbnicas, comunicacionais,
pedagodgicas e também atitudinais. Busca-se valorizar o individuo e suas
potencialidades com base em trés diretrizes: oferecer mdltiplas formas de
representacao, de acdo e expressao e de engajamento.

Dessa forma, esta abordagem traz a proposta de um curriculo acessivel a
todos os alunos. Para tanto, propde ambientes de aprendizagens que atendam a
variabilidade de alunos em uma sala de aula. Ao planejar as aulas, o professor pode
criar estratégias que integrem e incluam a todos, desde o inicio da aula até o

encerramento, favorecendo a compreensdo do conteuddo e o envolvimento dos

* Centro de Tecnologia Especial Aplicada.
* Universal Design for Learning (UDL) — Desenho Universal para Aprendizagem ou Design Universal
para Aprendizagem (DUA).
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educandos. Desde modo, o professor ndo precisa planejar atividades exclusivas

para as necessidades individuais, pois a variabilidade é sistematica e previsivel,

considerando que o professor conhecga sua turma.

3.1 Uma abordagem curricular: o reconhecimento das redes neurais e a

variabilidade dos e nos aprendizes

No Design Universal para Aprendizagem (DUA), o foco é pensar em um
curriculo flexivel e acessivel, levando o educando a ter consciéncia de sua
aprendizagem de forma significativa. Para compreendermos como esta abordagem
pode respeitar a aprendizagem significativa, € preciso conhecer 0s principios e as
diretrizes desta abordagem.

A base conceitual do DUA esta nos estudos da Neurociéncia Moderna como
uma ciéncia que estuda o funcionamento do cérebro. Nesse caso, o foco é o seu
funcionamento para aprendizagem. Portanto, para compreendermos os estudos do
DUA, precisamos entender como o cérebro aprende, o que demanda pensar em
COMO e POR QUE ensinamos. Isto &, o professor deve se questionar: o que estou
oferecendo? Quais as estratégias que estou utilizando? O que estou despertando
em meus alunos?

Para a Neurociéncia, aprendizagem € sinbnimo de mudanca de
comportamento, ou seja, quando o individuo aprende, acontecem mudancas neurais
e comportamentais, pois ocorrem novas conexdes dentro e entre as redes, que 0
DUA definiu como: redes afetivas, redes de reconhecimento e redes estratégicas, e
as colocou em trés diretrizes norteadoras para o trabalho docente: multiplos meios
de engajamento, multiplos meios de representacdo e multiplos meios de acédo e

expressado, conforme ilustrado na figura 2.
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Figura 2 — Redes de aprendizagem

Redes Afetivas
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Rede de Reconhecimento

O que da aprendizagem

Redes de Estratégias
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& 1 2 wenenes . . 'o. .
**e*w motivacao para > e conteddo de diferentes | ««««+d pelas quais os alunos
aprender maneiras podem expressar o que

sabem

Fonte: Adaptado de CAST (2018, p. 1-6, traducéo nossa).

Mas por que focar nestas trés redes, se o cérebro faz muitas conexdes?
Segundo Meyer, Rose e Gordon, “porque este modelo € o mais basico para
compreender como se da a aprendizagem no cérebro” (2014, p. 31, traducéo
nossa). Os autores chegaram a este modelo considerando os estudos da
Neurociéncia e também as pesquisas de Lev Vygotsky, que definiu os seguintes pré-
requisitos para a aprendizagem: “engajamento com a tarefa de aprendizagem;
reconhecimento da informacdo a ser aprendida; estratégias para processar essa
informacdo” (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 31, traducdo nossa).

Neste sentido, quando buscamos um meio de ensinar, precisamos buscar um
equilibrio entre o complexo e o simplista, para que possamos oferecer atividades
motivadoras a aprendizagem. Portanto, para aprender, precisamos nos preocupar
com o0 gue estamos aprendendo e queremos aprender; precisamos absorver e

construir conhecimento, desenvolver habilidades e fluéncia em nossas acdes. As
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redes sdo um organismo geral, heterdrquico e interativo. O ambiente em que
estamos e vivemos tem um impacto significativo em nossa aprendizagem.

Um dos principios do DUA propbe oferecer recursos e oportunizar o
engajamento do aluno para a aprendizagem, a partir da valorizacdo de suas
potencialidades, saberes e desejos. Para entender a importancia da rede afetiva na
aprendizagem, precisamos compreender, primeiramente, o conceito de variabilidade
presente na abordagem do DUA: “a mistura dindamica e em constante mudanca de
forgas e desafios que compde cada aluno” (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 29,
traducao nossa).

De acordo com Meyer, Rose e Gordon (2014), as pesquisas cientificas vém
mostrando a grande variabilidade na capacidade humana de aprender, confirmando
a sugestdo do senso comum de que as pessoas sdo Unicas; sendo assim, cada
individuo aprende de maneira prépria. Em contraponto, os sistemas educacionais
insistem na ideia de que os alunos aprendem do mesmo modo, no mesmo ritmo e
gue aqueles que se diferem apresentam algum tipo de problema cognitivo. Essa
concepcado nado considera a capacidade individual dos alunos e, muito menos,
valoriza suas potencialidades e niveis de interesse individual.

De acordo com a Neurociéncia, o cérebro humano € como as impressodes
digitais: cada individuo tem a sua, portanto, embora, fisiologicamente, parecam
iguais, 0s cérebros possuem caracteristicas diferentes. Para o0s cientistas, que
chegaram a esta conclusdo comparando o funcionamento cerebral de individuos de
diferentes grupos (considerando idade, sexo, cultura, idiomas e graus de instrucéo),
essas diferencas sao sistematicas e previsiveis.

Meyer, Rose e Gordon destacam que os estudos da Neurociéncia Moderna

contribuem para compreensao de como 0s alunos aprendem

[...] a Neurociéncia Moderna vé o cérebro como uma teia complexa de
integracdo e sobreposicdo de redes. E o aprendizado é visto como
mudancas nas conexdes dentro e entre essas redes.

Essa nova visdo da Neurociéncia € profundamente relevante para a
educacdo, ndo apenas porque lida diretamente com as questbes da
aprendizagem, mas porque fornece uma base para a compreensdo da
natureza e das origens da aprendizagem (2014, p. 30, tradu¢&o nossa).

Em consonancia com a pesquisa da Neurociéncia Moderna, que entende a

aprendizagem como promotora de mudancas nas conexdes neurais através da
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construcdo de novas sinapses, Cosenza e Guerra (2011, p. 39) defendem que “a
aprendizagem e a mudanga comportamental tem um correlato biolégico, que é a
formacdo e a consolidagdo das ligagbes sinapticas entre as células nervosas”.
Sendo assim, podemos concluir que aprender proporciona mudancas biologicas e
comportamentais nos educandos.

Antes do surgimento das pesquisas da Neurociéncia, psicélogos, teéricos e
educadores ja buscavam compreender como a aprendizagem acontece. No inicio do
século XX, o psicélogo russo Lev Vygotsky descreveu trés pré-requisitos que julgou
ser importantes para a aprendizagem: reconhecimento da informacdo a ser
aprendida; estratégias para processar essa informacdo; engajamento com a tarefa
de aprendizagem. A abordagem do DUA contempla esses pré-requisitos como: rede
de reconhecimento, rede de estratégia e rede afetiva. Essas redes trabalham juntas,
possibilitando a aprendizagem. A compreensao destas redes ajuda o professor a
planejar as atividades, considerando a variabilidade dos alunos em sala de aula.

Segundo Meyer, Rose e Gordon (2014, p. 32, traducdo nossa), “essa
variabilidade ampla e profunda ocorre de varias formas e afeta a maneira como
aprendemos e ensinamos”. O ambiente tem um impacto significativo em como
aprendemos e vivemos. Portanto, quando o professor proporciona um ambiente de
aprendizagem que seja significativo para os alunos, que favoreca a interacao,
didlogo e escolha, possivelmente, os alunos conseguirdo atingir bons resultados.

Através de uma relacdo dinamica e interativa entre teoria e pratica, o DUA
traz contribuicdes para os alunos e uma proposta de reflexdo aos educadores, para
gue estes construam o habito de refletir sobre sua pratica, constantemente, e

compartilhem suas experiéncias.

3.2 Os pontos de verificacdo: um norte para a intervencao docente

Para impulsionar os educadores a reflexdo de sua pratica, o DUA apresenta
os chamados pontos de verificacdo. Sao 31 pontos que orientam o professor a criar
caminhos mais flexiveis para o educando. E importante esclarecer que estes ndo se
reduzem a um roteiro fixo a ser seguido, ja que se ajustam a necessidade do
educando, ou seja, nem todos 0s pontos estardo presentes em uma mesma licao.

Para Rao e Meo (2016, p. 2, traducdo nossa), “os pontos de verificagao

definem como fornecer acesso fisico, cognitivo e op¢des de envolvimento”, portanto,
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dao o suporte necessério para o professor realizar as intervengfes, tornando uma
tarefa mais compreensivel e envolvente, atendendo a variabilidade de e nos alunos
em sala de aula.

Vale salientar que, na observacdo e acompanhamento de uma tarefa, o
professor sé conseguird identificar o ponto de verificacdo necessério se conhecer
sua turma, os interesses e desejos dos alunos. Portanto, € fundamental que o
professor faga uma “avaliagcado diagnostica” da turma; esta ndo precisa ser em forma
de teste ou algo escrito. E um trabalho de investigacdo para identificar as
necessidades dos alunos e seus interesses.

Meo e Currie-Rubin (2015), em sua pesquisa com professores, observou que
alguns oferecem resisténcia quando se solicita a eles que fagam uma “coleta de
dados” sobre seus alunos antes da implementagdo do DUA em suas aulas, por
acreditarem que para conhecer a sua turma € necessario a aplicacéo de testes. A
pesquisadora aponta que os professores precisam compreender que, para melhorar
0 ensino e a aprendizagem dos alunos, & necessario conhecé-los e refletir sobre sua
pratica docente. Sem estes elementos, ndo é possivel implementar a abordagem do
DUA, pois este conhecimento € imprescindivel para que o planejamento do curriculo
seja flexivel e acessivel, atendendo a variabilidade dos alunos. Isso nao significa
adaptar conteudos ou facilitar as licbes, muito pelo contrario: a proposta é tornar o
curriculo acessivel e ao mesmo tempo oferecer atividades desafiadoras e
significativas para os educandos, tornando assim a aprendizagem significativa e
envolvente.

Os educadores precisam compreender que melhorar o ensino e a
aprendizagem é um processo continuo e intencional (CURRIE-RUBIN, 2015).
Portanto, ao elaborarem seu planejamento de ensino, precisam ter clareza de
objetivos e metas a serem atingidos, criando boas estratégias, oferecendo
oportunidades de acdo e expressao aos alunos e uma avaliacdo coerente com 0s
objetivos e as metas propostas.

O DUA proporciona ao educador a possibilidade de uma avalicdo do processo
de aprendizagem, a medida que os conteludos séo trabalhados e verificados no
desenvolvimento dos estudos, as interven¢des vao sendo realizadas e o educador

tem a oportunidade de “identificar os pontos fortes e as limitagdes” do curriculo.
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Para melhor atender aos nossos alunos, precisamos entender os pontos
fortes e as limitacbes dos padrbes atualmente projetados, para que
possamos interpreta-los e aplica-los de forma eficaz e contribuir para seu
aprimoramento (ROSE; MEYER, 2002).

A identificacdo desses pontos fortes e limitacbes favorece a construcado do
curriculo mais acessivel e, por conseguinte, garante os direitos educacionais de
todos os alunos. Para Rose e Meyer (2002) um curriculo rigido, muito especifico
pode ocasionar muitos problemas, desde abordagens de tamanho Unico até um
curriculo preparado apenas para testes de verificacdo. Trata-se da elaboracédo de
materiais que ndo favoreceriam o aprofundamento de conceitos e a oportunidade de
uma aprendizagem envolvente e significativa.

A abordagem do Design Universal para Aprendizagem visa o curriculo
construido para o propoésito de oportunizar a aprendizagem dos alunos, respeitando
seus interesses e seu ritmo de aprendizagem. Para tal, € necessario que 0s
materiais elaborados sejam flexiveis, apoiando os diferentes caminhos que o
professor ira tracar para os diferentes alunos que atender. Deve ser um curriculo

com objetivos claros e estratégias envolventes para atingir bons resultados.

3.3 Processo inclusivo: o papel da comunidade de aprendizagem

O Design Universal para Aprendizagem também traz o conceito de

‘comunidade de aprendizagem”

Uma comunidade de préatica traz a experiéncia de préatica dos membros,
tanto individual quanto coletiva, para o aprendizado, compartilhando
experiéncia, e neste caminho que coletivamente fazem sentido os
processos, traduzidos em sala de aula, alinhando novas préaticas com as
existentes e remodelando ou eliminando praticas que ndo permitem mais
novos processos de trabalho. Deste modo, a comunidade assume a
responsabilidade por colocar a pratica e os processos para frente (MEYER,;
ROSE; GORDON, 2014, p. 86, traducéo nossa).

Partindo da proposta de um curriculo acessivel que atenda a todos, o DUA se
torna uma ferramenta para a educacéo inclusiva, pois o entendemos como ancorado

no paradigma da incluséo.

[...] como um paradigma que rompe com a segregacao ou a integracdo de
sujeitos em espacos educacionais limitantes e que, amparado nos direitos
humanos, busca a garantia do direito a convivéncia com as diferencas e a
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educacéo com qualidade para todas as pessoas (COSTA-RENDERS, 2016,
p. 9).

Mantoan e Prieto (2006) entendem que a inclusdo escolar é fazer valer o
direito de todos a educacao, portanto, os alunos com defasagens educacionais ou
gue apresentam dificuldades em aprender devem ser respeitados e aceitos,
cabendo a escola proporcionar um ambiente agradavel e acolhedor para que estas
criancas e adolescentes sintam-se pertencentes aquele espaco.

Nessa mesma linha de entendimento sobre a escola inclusiva esta o trabalho
de Stainback e Stainback (1999, p. 11), definindo que “uma escola inclusiva é aquela
que educa todos os alunos em salas de aula regulares”. Nesse sentido, a proposta
de comunidades de aprendizagem favorece o acolhimento e a inclusdo de todos os
alunos.

Nas comunidades de aprendizagem, os alunos tém a oportunidade de
compartilhar interesses e saberes. As informacbes compartilhadas podem ser
colocadas em pratica e assim proporcionar o aprendizado de todos. Segundo Meyer,
Rose e Gordon (2014) uma comunidade de aprendizagem se constroi a partir de trés
ingredientes essenciais: dominio de interesses, valorizacdo da competéncia coletiva

e compartilhamento de praticas e conhecimentos.

[...] Os membros compartilham um dominio de interesse, onde reconhecem
o conhecimento sobre o dominio como “especializacdo” e valorizam a
competéncia coletiva. Eles fazem parte de uma comunidade que se
concentra em aprender uns com o0s outros. Os membros discutem e
participam de atividade conjuntas e compartilham ferramentas, recurso e
maneiras de lidar com problemas persistentes. Eles compartilham uma
pratica comum de melhorarem juntos (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p.
22, traduc@o nossa).

De acordo com Wenger-Trayner e Wenger-Trayner (2015), o conceito de
comunidade de aprendizagem fornece uma perspectiva (til para aprender e
conhecer, é uma chave para melhorar o desempenho escolar. Isso porque as
comunidades de aprendizagem ou comunidades de pratica sdo formadas por grupos
de pessoas ou alunos que compartilham de uma mesma paixao ou interesse. Assim,
promovem a troca de experiéncias, favorecendo a aprendizagem, ja que a interacao

nessas comunidades é dinamica.
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Esse tipo de atividade promove a incluséo de todos. Cada aluno se envolve
em atividades e discussdes que ajudam uns aos outros atraveés do compartilhamento
de informacdes e a valorizacao de suas competéncias e habilidades.

A escola é um relevante espaco de interacdo, portanto, é o local para criacdo
das comunidades de aprendizagem. E de fundamental importancia que o professor
proporcione espacos dentro e fora da sala de aula para que aconteca a
aprendizagem e a troca de saberes entre os alunos. Se observarmos o
comportamento dos alunos, podemos notar que, de certa forma, eles se organizam
em comunidades de aprendizagem. Isso se d& quando se relinem para discutir um
trabalho, conferir uma questdo de prova ou realizar uma tarefa escolar. Os alunos
ocupam os diferentes espacos escolares para realizar as trocas de conhecimento.
Isso sO prova que todos podem e sédo capazes de aprender. Mesmo aqueles com
maior dificuldade em uma area conseguem fazer parte deste processo, inclusive, a
partir do momento em que sao incentivados, conseguem se posicionar e aprender
juntamente com seus pares.

Para que as comunidades de aprendizagem acontecam de forma mais
efetiva, o professor precisa estimular os momentos de fala, a expressado do
posicionamento dos alunos sobre algo. Ha, ainda, que incentiva-los a pesquisar
sobre assuntos de interesse e expor para turma, intensificando o acreditar em suas
potencialidades.

Estas comunidades de aprendizagem podem criar as condicbes necessarias
para o respeito a variabilidade dos e nos alunos, pois cada um, em seu tempo e
ritmo, consegue participar de discussfes e compartilhar conhecimentos adquiridos,
sejam escolares ou nao.

Constituir espacos para as comunidades de aprendizagem é uma acéo
inclusiva, da qual todos podem participar, ajudar e, dessa forma, sentir-se
valorizados, capazes de aprender. Consequentemente, o0s alunos se tornam

protagonistas da sua aprendizagem e da partilha de conhecimentos na escola.
3.4 Perspectiva multimodal: aproximacdes da abordagem do DUA
Refletindo sobre o conceito do Design Universal para Aprendizagem e o

trabalho com textos multimodais, nota-se que ambos trazem em sua esséncia a

guebra da monocultura presente nos curriculos escolares. O DUA apresenta uma
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proposta de trabalho na qual o professor, utilizando diferentes meios e linguagens,
oportuniza aos alunos as condi¢Ges de acessibilidade para aprender, eliminando as
barreiras produzidas pela reducdo do ensino a uma Unica forma de ensinar. O
trabalho com textos multimodais, por sua vez, oportuniza aos alunos a ampliacao de
um repertdrio linguistico e, ao mesmo tempo, valoriza a cultura individual dos
educandos. Ao abrir as portas do curriculo escolar para as vivéncias do educando, a
escola rompe com as barreiras da monocultura, ampliando os espacos de discussao
e aprendizagem, a partir do respeito ao territério cultural dos alunos, promovendo o
acesso aos diferentes géneros do discurso, ou seja, a multimodalidade.

Ha, portanto, uma interface entre o DUA e o trabalho com textos multimodais,
por ambos oportunizarem o protagonismo do aluno, valorizando seu conhecimento
sociocultural e ampliando as possibilidades de atender a sua variabilidade. Mas isso
tem sido um desafio para o professor. Poucas vezes se percebe o ato de planejar
uma aula que atenda as necessidades da turma e torne a aula significativa e
motivadora.

O “Curriculo da Cidade de Sao Paulo” (2019b, 2019c) nos apresenta a
abordagem dos textos multimodais nos objetivos de desenvolvimento da
aprendizagem. Analisando o documento, identificamos que muito do proposto se
aproxima a abordagem do Design Universal para Aprendizagem.

Os textos multimodais ou multisemioticos, segundo Santos e Meia (2010, p.
306),

[...] s@o vistos como producdo de significado em mudltiplas articulagcfes.
Assim, dentro da modalidade tera que existir uma larga gama ou fonte de
possibilidades de andlise que deverdo levar em conta algumas categorias: o
design, a producéo e a distribuicéo.

O design nos remete aos recursos semidticos, a combinacdo de todos os
meios semioticos utilizados, tais como as cores, 0s gestos, o olhar e outros
elementos que podem estar presentes em um texto. A producéo “é a organizagao da
expressdo ou do meio de execucdo do que foi elaborado do design” (SANTOS;
MEIA, 2010, p. 307), ou seja, como o material foi produzido, tendo em vista que a
forma de producdo pode interferir na interpretacdo que o leitor dard ao texto e a
gualidade do material pode ser percebida por diferentes 6rgdos sensoriais. Por

ualtimo, a distribuicdo nos remete a como o texto sera veiculado socialmente.
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Considerando o que foi exposto, o trabalho com textos multimodais no Ciclo
de Alfabetizacdo propde uma aproximacdo com as praticas de leitura social. O DUA
pode contribuir nesse processo, uma vez que traz em sua perspectiva o
entendimento de que, para conseguir motivar e envolver seus alunos em uma
atividade, o professor precisa apresentar o conteddo se utilizando de multiplas
formas de representacéo.

O professor pode fazer uso de recursos digitais, ou ndo, para envolver o
educando. Por exemplo, no Ciclo de Alfabetizacdo, € comum que o professor
trabalhe com as cantigas e parlendas, por se tratarem de textos que se aproximam
das vivéncias das criancas. Inclusive, muitas vezes, elas as sabem de memodria.
Estes textos podem ser apresentados pelo professor através de um pequeno video
ou, ainda, com objetos que fagam parte do texto que sera cantado ou recitado.

O texto multimodal explora os recursos de imagem, som e cores, 0 que
desperta um interesse maior nas criancas. Ainda na perspectiva do DUA, os alunos,
ao expressarem a compreensao sobre um assunto, também podem fazer uso de
textos multimodais, sendo estes digitais ou ndo. Contudo, no contexto brasileiro,
nem sempre o professor tera em maos os recursos tecnoldgicos para si ou os alunos
utilizarem em sala de aula. Nesse caso, ganha relevancia a criatividade e o uso de
tecnologias frugais. E possivel que, com baixo custo financeiro, o professor e 0s
alunos criem seus proprios recursos diferenciados para oportunizar a expressao do
gue se aprendeu sobre o assunto trabalhado.

Embora o DUA tenha um foco na utlizacdo de recursos digitais e
tecnoldgicos, também abre espaco para a criatividade no desenvolvimento de outros
recursos e linguagens. Em se tratando de escolas publicas, nem todas estdo
equipadas com recursos digitais disponiveis a todos os educandos. Muitas vezes, 0s
poucos recursos sdo direcionados aos alunos com deficiéncia. Aqui cabe uma
reflexdo: pensar em uma escola inclusiva ndo é apenas pensar em alunos com
deficiéncia, mas em todos que necessitem de um suporte para aprender.

O trabalho com textos multimodais possibilita a todos compreender um
conteudo. Hoje, na midia, é possivel identificar, em uma noticia até em um programa
de entretenimento, o uso de diferentes linguagens, o que torna a informacdo mais
compreensivel e, a0 mesmo tempo, mais proxima do contexto social. Tal perspectiva

nos remete aos significados sociais construidos em mdaltiplas formas.
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Gualberto e Santos (2019) prop6em um estudo dos textos multimodais a partir
do conceito da Semidtica Social (SS), defendida por Kress e Van Leeuwen. A SS
nasce das criticas feitas a semidtica tradicional e considera “os significados sociais
construidos através da vasta gama de formas, meios e praticas semio6ticas em todos
os tipos da sociedade humana em todos os periodos da histéria humana” (HODGE;
KRESS®, 1988, p. 261 apud GUALBERTO; SANTOS, 2019, p. 06). Assim, 0s
estudos multimodais, amparados pela Semiética Social, vao além da tradicédo verbal
que considerava outros modos como marginais, ressaltando “a importancia de
considerar outras semioses além do uso do verbal, como imagem, musica, gesto”
(GUALBERTO; SANTOS, 2019, p. 07). Ou seja, a SS valoriza a diversidade cultural
da sociedade, tal qual o Design Universal para Aprendizagem valoriza a
variabilidade.

Retomamos, portanto, os principios do DUA, que sao: oferecer mdultiplos
meios de engajamento, multiplos meios de representacdo e multiplos meios de acao
e expressdo. Entendemos que a proposta do trabalho com textos multimodais no
Ciclo de Alfabetizacdo contempla esses principios, apoiando professores no

processo de preparacado de aulas mais atrativas e significativas para os educandos.

® HODGE, R.; KRESS, G. Social semiotics. New York: Cornell University Press, 1988.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao considerarmos nosso problema de pesquisa e 0s objetivos postos para
essa investigacdo, optamos por realizar a pesquisa narrativa-autobiogréfica. Trata-
se de uma pesquisa que nao tem como objetivo encontrar uma “verdade”, mas
refletir sobre as acdes e estratégias aplicadas em sala de aula, como se constréi a
consciéncia histérica de si e das aprendizagens que vao sendo adquiridas ao longo
da carreira docente.

Segundo Passeggi, Souza e Vicentini (2011), este é um método que vem
sendo usado nas pesquisas em Educacdo, pois promove a construgcdo de
comunidades de conhecimento compostas por professores e suas diferentes

experiéncias.

4.1 Os sujeitos e 0 campo de pesquisa

O campo desta pesquisa seria, inicialmente, o Projeto de Apoio Pedagdgico
de uma UE, no qual alunos com dificuldade de aprendizagem eram atendidos. O
objetivo era oportunizar que aprendessem por outros caminhos, meios afetivamente
considerados importantes para que saissem da situacao de futuros retidos e fossem
reconhecidos como capazes de aprender, em seu ritmo. No entanto, em funcéo da
pandemia causada pelo COVID-19, foi proposta uma mudanca no objeto de
pesquisa e, por consequéncia, nos sujeitos participantes. Passamos, entdo, a
analisar a aplicacdo do DUA no planejamento e producdo de material no ensino
remoto, o que se deu em um trabalho colaborativo com as professoras do Ciclo de
Alfabetizacdo da UE, que estdo realizando videoaulas no Ensino Remoto
emergencial.

A UE pesquisada esta localizada no extremo leste da cidade de Sao Paulo.
Por ser uma escola nova, a procura por vagas ¢ muito grande. Os alunos vém de
bairros proximos a unidade e de bairros ndo tdo proximos, aos quais se faz presente
a oferta do Transporte Escolar Gratuito (TEG). H4 uma diversidade cultural vasta: os
alunos veem de regibes com pouca infraestrutura, como agua, esgoto, asfalto,
Unidade Basica de Saude (UBS), até de regides onde a infraestrutura é precéria,

como areas de ocupacdo informal proximas ao Rodoanel Mério Covas.
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A regido é carente de oferta de emprego e area de lazer, ha apenas um
Centro Educacional Unificado (CEU), que oferece sessbes de cinema durante a
semana e apresentacdes artisticas aos finais de semana, e no verdo, a comunidade
tem acesso a piscina. A regido tem alto indice de violéncia social.

A UE a ser pesquisada, na construcdo do seu Projeto Politico-Pedagdgico,
analisou o perfil das familias dos educandos através de questionérios enviados aos
responsaveis e tracou um perfil da comunidade escolar. Observou-se que as
familias, em geral, s&o numerosas: uma média de 2 a 7 pessoas, podendo chegar a
até 9 pessoas por moradia. Observou-se, também, que ha um indice significativo de
pessoas desempregadas, principalmente nas familias mais numerosas. Um outro
item analisado pela UE foi a escolaridade das familias, no qual se constatou um alto
indice de pais que ndo concluiram o Ensino Fundamental. Ademais, grande parte
das familias & natural do estado de S&o Paulo, porém, ha uma parcela significativa
de familias oriundas de outras regides, especialmente Norte e Nordeste.

Com relacdo a estrutura familiar, observou-se que ha familias com pais
separados que reconstituiram um novo lar, maes separadas que trabalham o dia
todo, cujos filhos ficam por conta de outras pessoas como avos, tios, irmaos mais
velhos, vizinhos; alguns frequentam os chamados Centros para Juventude (CJ) no
contraturno escolar.

Ha, também, alunos que se encontram em condi¢cdes de vulnerabilidade
social: sdo de familias de baixa renda que necessitam de auxilio e amparo dos
programas assistenciais da Prefeitura de S&o Paulo. A UE também conta com um
namero expressivo de alunos estrangeiros: bolivianos, colombianos e,
recentemente, haitianos.

Devido a estrutura fisica da UE, que possui elevador, também ha um nimero
significativo de alunos com deficiéncia. Para o atendimento a esses educandos, a
UE recebe a visita de orientadores que fazem uma formacéo para os professores e
funcionarios e um acompanhamento dos alunos, e estes também sdo atendidos nas
Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (SAAI), localizadas em outras
Unidades Escolares da regido, pois na UE ainda nao foi implantada a Sala de
Recursos Multifuncional (SRM).

O corpo docente da UE participa quatro dias por semana de formacdo com os

Professores Coordenadores Pedagdgicos, na qual sdo discutidos temas de interesse
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da equipe, com o propdésito de atender aos alunos, promover a¢gdes que favorecam o
processo de aprendizagem e discutir projetos que podem ser desenvolvidos nas
aulas, ou no contraturno escolar.

A UE é muito nova, ainda estd em processo de construcdo da sua identidade;
todos os envolvidos na escola tém como objetivo oferecer aos alunos um ensino de
gualidade que garanta o desenvolvimento pleno do aluno.

Com o advento da pandemia do COVID-19 em margo de 2020, as aulas
passaram a ocorrer de forma remota, o que foi um grande desafio aos professores e
alunos. Muitos tiveram dificuldade em compreender o funcionamento da plataforma
de ensino, Google Classroom. Além disso, 0 acesso a internet, principalmente para
os alunos, foi muito precério. Os pais relataram, constantemente, que ndo possuiam
Wi-fi, computador ou notebook. Ainda, muitas familias tinham apenas um aparelho
de celular para atender a varios filhos, todos na situacédo de Ensino Remoto.

Os poucos pais que conseguiram acessar a plataforma relataram a
instabilidade da mesma e a dificuldade de realizar as atividades e dar a devolutiva
aos professores. A solucdo encontrada para amenizar os problemas enfrentados
pelas familias, principalmente, das criancas do Ciclo de Alfabetizacéo, foi a criacao
de videoaulas, chamadas pelos alunos e pais de Lives.

A escola, por meio de uma pagina do Facebook, comecou a realizar
pequenos tutoriais ensinando as familias como acessar o e-mail institucional criado
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) para os alunos. Em seguida, com o
apoio da professora da Sala de Informatica Educativa, foram realizados pequenos
videos explicando as familias como seriam as videoaulas.

A pagina do Facebook foi de grande importancia, pois 0s professores
perceberam que este era o local ao qual as familias tinham mais facilidade de
acesso. Todos sabiam que este ndo era o veiculo oficial da SME, mas era o que as
familias conseguiam acessar. Por este meio, todas as semanas eram divulgados os
horérios e atividades realizadas pelos professores do Ciclo de Alfabetizacao.

As primeiras aulas foram de acolhimento as criancas, afinal j& havia se
passado quase quatro meses de distanciamento. As criancas tinham muito a
perguntar, bem como suas familias. Uma das professoras relatou que, na primeira
aula, quase chorou ao ver as criangas, que falavam da saudade da escola e dos

amigos.
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Incialmente eram poucas criancas, mas a medida em que as aulas iam
acontecendo, 0 numero comecou a aumentar e outras formas de acesso também
foram incluidas, por exemplo, o WhatsApp.

Para tornar as aulas atrativas, as professoras comecaram a criar estratégias
como: caracterizar-se de personagens para contar histérias, envolver as familias nas
atividades, adaptar o contetdo escrito do material “Trilhas de Aprendizagens” para
recursos digitais, tais como: videos, musicas e jogos. Também foram desenvolvidos
pequenos projetos como: a Noite do Pijama, a partir da leitura do livro “Viviana, a
Rainha do Pijama”, de Luciano Machado, e a criagdo de um livro de receitas virtual a
partir de receitas feitas pelas criancas com suas familias.

Acompanhando a forma como as professoras comecaram a se reinventar
para atender as criancas, observamos um campo fértil para propor as professoras a
abordagem do Design Universal para Aprendizagem, algo que elas estavam, aos
poucos, incorporando as aulas, sem ao menos se darem conta. Acreditavamos que
os principios do DUA poderiam nortear o planejamento de atividades diferenciadas,
promovendo ndo apenas o aluno protagonista, como também 0 seu engajamento
para aprendizagem.

A aplicacao dos principios do DUA se deu na elaboracao de atividades para o
ensino remoto emergencial nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo. Nosso papel
enquanto pesquisadora foi o de dar suporte ao planejamento das atividades e, junto
as professoras, elaborar atividades para serem desenvolvidas nas videoaulas.
Portanto, essa pesquisa narrativa adquiriu o carater de uma pesquisa formacao nos
termos de uma comunidade de conhecimento constituida no processo investigativo,
agora, no ambito do ensino remoto emergencial.

A proposta foi desenvolver um percurso investigativo com procedimentos
embasados nos principios do DUA. Nossa pergunta investigativa permaneceu: como
os principios do Design Universal para Aprendizagem podem aprimorar as praticas
educacionais de alfabetizacdo e Multiletramentos? Para respondé-la, propomos

algumas etapas e procedimentos de pesquisa a realizar-se no ensino remoto.

4.2 Etapas, fases e procedimentos de pesquisa
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A pesquisa se iniciou com o levantamento de artigos, dissertagcdes e teses
gue falassem sobre o tema a ser tratado. Em seguida, focamos os estudos em uma
aproximagdo do Design Universal para Aprendizagem aos Multiletramentos no
ambito do Ciclo de Alfabetizacdo. Como esta abordagem poderia contribuir com o
trabalho a ser realizado nesse nivel de ensino? Feita a leitura dos materiais, iniciou-
se 0 processo de sintetizacdo das ideias do material tedrico.

Definimos, a principio, a metodologia de pesquisa narrativa-autobiogréfica,
mas em funcdo da pandemia, houve a necessidade de mudanca na metodologia,
uma vez que 0s sujeitos de pesquisa também foram alterados. Por conseguinte,
continuamos com a pesquisa narrativa, colhendo experiéncias docentes (informacéo
verbal’), mas, agora, combinada com a metodologia de pesquisa de
desenvolvimento. Trata-se de uma pesquisa com uma abordagem intervencionista.

Segundo Matta, Silva e Boaventura (2014, p. 24), o foco esta

[...] no desenvolvimento de aplicacdes que possam ser realizadas e de fato
integradas as praticas sociais comunitarias, considerando sempre sua
diversidade e propriedades especificas, mas também aquilo que puder ser
generalizado e assim facilitar a resolucéo de outros problemas.

Para Barab e Squire’ (2004, p. 02 apud MATTA; SILVA; BOAVENTURA,
2014, p. 25), a pesquisa de desenvolvimento consiste em procedimentos de
investigacdo que gerem o desenvolvimento de teorias, ou praticas pedagdgicas que

possam ser aplicados e utilizados nos processos de ensino e aprendizagem.

4.2.1 Primeiras aproximacdes do campo de pesquisa: a experiéncia piloto

Em campo, formamos o0s agrupamentos que serviriam para uma primeira
experiéncia piloto, que ocorreu nos meses de outubro e novembro de 2019.
Planejadas as atividades, aplicamos e analisamos os resultados obtidos.

A proposta foi trabalhar com diferentes contos de assombracdo, sendo que
cada conto deveria ser trabalhado em uma dinamica diferente. O material de apoio
foi o Livro do Professor do “Projeto Ler e Escrever”. Ao final dos trabalhos, a

professora fez uma eleicdo: os alunos tiveram que escolher, entre os contos

® As informacdes relativas & experiencia dos docentes participantes da pesquisa foram fornecidas nas
reunides virtuais de formacao e planejamento das préaticas de DUA.

" BARAB, S.; SQUIRE, K. Design-based research: putting a stake in the ground. Journal of the
Learning Sciences, v. 13, n. 1, p. 1-14, 2004.
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trabalhados, aquele que mais tinham gostado. O conto selecionado foi “O baile do
caixeiro viajante”, de Reginaldo Prandi.

E importante destacar que as atividades ndo seguiram a sequéncia didatica do
material de apoio, ja que foi necessario fazer algumas adaptacdes por questdo do
tempo para a realizacédo desta experiéncia piloto.

Nosso publico-alvo foi composto pelos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, totalizando 34 estudantes distribuidos em 03 turmas. Os textos a
serem trabalhados no projeto foram: “Maria Angula”, de Neide Maia Gonzalez; “O
baile do Caixeiro Viajante”, de Reginaldo Prandi; “O tesouro enterrado”, de Neide
Maia Gonzalez e “Encurtando o caminho”, de Angela Lago.

As atividades foram realizadas na seguinte sequéncia: leitura feita pela
professora, roda de conversa sobre as impressdes do texto e representacdo do
conto pelos alunos (colagem, desenho, dramatizacdo). Estes poderiam escolher a
forma como gostariam de representar ou recontar o conto.

Apoés essa primeira experiéncia, replanejamos a atividade, e a proposta era
gue a replicassemos em 2020. No retorno as aulas, em fevereiro de 2020, houve um
processo de organizacdo das turmas para inicio do Projeto de Apoio Pedagogico

(PAP) em marco. Todavia, como dito anteriormente, isso nao foi possivel.

4.2.2 Ensino remoto: novos sujeitos e procedimentos

No inicio de 2020, fomos surpreendidos por uma situacdo na qual as pessoas
nunca pensaram viver: a pandemia do COVID-19, a necessidade do isolamento
social e, em decorréncia disso, o fechamento das escolas. Imediatamente, estas
precisaram buscar meios para seguir seu trabalho, o que foi feito através do ensino
remoto em diferentes formas. Cada rede de ensino precisou se adaptar e
desenvolver o ensino de acordo com as possibilidades do momento. Todavia, de
forma geral, a demanda pelo uso de tecnologias digitais colocou luzes sobre a
realidade da desigualdade que até certo ponto era conhecida, porém camuflada, na
sociedade brasileira.

A palavra de ordem foi REINVENTAR. Professores, que ja tinham muitos

desafios em sala de aula, se viram com um desafio ainda maior: atender aos alunos
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de forma virtual e garantir a eles o direito a educacdo escolar mesmo longe da
escola.

Em meio a toda essa mudanca, como ficaram os alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem? E os alunos com deficiéncia? Como atender a
variabilidade dos educandos de forma online? Neste ponto, a pesquisa precisou
tomar novos rumos. O trabalho que estava sendo realizado em turmas de Apoio
Pedagdgico foi interrompido. Mas, uma alternativa surgiu. Diante da situacdo de
isolamento, os professores precisaram ser atendidos e acompanhados na
elaboracdo das atividades para o ensino remoto. Nesse novo cenario, o DUA
poderia trazer uma contribuicdo ainda maior, pois diante da necessidade de tornar
as aulas atrativas e significativas, novos recursos seriam introduzidos — o que vai
ao encontro do paradigma do Design Universal para a Aprendizagem. Portanto, foi
possivel seguir a pesquisa por esses novos caminhos da escola.

Os professores passaram a ter que planejar suas aulas utilizando recursos
disponiveis nas redes sociais. Passaram a fazer videos das aulas e recriar novas
formas de contar uma histéria, e sem se darem conta, estavam se utilizando da
linguagem dos textos multimodais para conseguir atender aos alunos. Neste
movimento, entendemos que 0s principios multiplos do DUA também poderiam ser
incorporados as aulas, com propostas ricas e dinamicas.

A partir de marco de 2020, os procedimentos foram modificados.
Primeiramente, conversamos com os professores do Ciclo de Alfabetizacdo sobre a
pesquisa. De um grupo de nove professores, seis se interessaram em participar.

Incialmente, fizemos uma primeira reunido virtual para explicar o que é a
abordagem do Design Universal para Aprendizagem, esclarecemos como seria
realizada a pesquisa e quantos encontros seriam realizados. Foram combinados trés
encontros virtuais com as professoras, utilizando as plataformas disponiveis —
Microsoft Teams ou Google Meet, e a0 mesmo tempo, nos abrimos ao didlogo caso
sentissem alguma dificuldade ou tivessem alguma duavida.

O material de referéncia para os encontros na forma de roda de conversa
virtual foi disponibilizado na plataforma Microsoft Teams, e também enviado as
professoras por e-mail para que pudessem consultar em caso de duvida.

O material para o planejamento foi: os cadernos “Trilhas de Aprendizagens”
(Vol. I e 1l), o “Curriculo da Cidade de Sdo Paulo”, além das atividades que as

professoras pesquisaram para complementar os conteddos a serem trabalhados.
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4.2.3 Os procedimentos da pesquisa de desenvolvimento

Agendado o primeiro encontro virtual pela plataforma Microsoft Teams, das
seis professoras, apenas cinco participaram. Fizemos uma pequena formacéo sobre
o Design Universal para Aprendizagem, na qual foram utilizados um video
explicativo do YouTube e uma apresentacao de slides com o conceito, 0s principios
e as diretrizes do DUA. Esclarecidas as duvidas, o grupo decidiu pelo tema a ser
trabalhado junto aos alunos do Ciclo de Alfabetizacdo: Cantigas Populares, conteudo
previsto no “Curriculo da Cidade de S&o Paulo”, sendo o0s objetivos de

desenvolvimento da aprendizagem

— Localizar nomes em listas de campos seméanticos diversos (nomes
proprios, titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia, entre outros);

— Realizar antecipacdo a respeito do conteddo do texto, utlizando o
repertério pessoal de conhecimento sobre o assunto, género, autor,
portador e veiculo de publicacdo, verificando ao longo da leitura as
antecipacoes realizadas se confirmam ou néo;

— Ouvir a leitura de textos literarios diversos, como contos de fadas,
acumulativos, de assombracdo, modernos e populares — garantindo a
diversidade de culturas (africana, boliviana, indigena, siria entre outros),
bem como mitos, lendas, poemas (haicai, limeriques, de cordel, quadrinhas
etc.), fébulas, entre outros, identificando a especificidades de sua
organizacao;

— Ler cantigas, parlendas e textos de tradicdo oral, refletindo sobre de
efeitos de sentido.

— Explicar aspectos relacionados a temas nas diferentes éareas do
conhecimento, formular perguntas, comentar e dar sua opinido sobre o tema
tratado;

— Participar de discussdes ouvindo com atengio e emitindo opinido (SAO
PAULO, 2019c, p. 100-104).

Elaboramos o planejamento das atividades que foram aplicadas nas turmas.
Vale ressaltar que as professoras ficaram a vontade para definir o género textual, a
cantiga que seria trabalhada e os recursos que poderiam utilizar, além de
combinarem o dia para a realizacdo da Google Classroom com os alunos (optaram
por fazer as quartas-feiras).

A videoaula aconteceria pela plataforma do Google Classroom, através de um
link criado para acesso ao Google Meet. Solicitamos as professoras que, se
possivel, gravassem a aula para posterior reflexdo dos aspectos que foram positivos
e negativos. Além disso, solicitamos que escrevessem um breve relatorio descritivo

das impressdes que tiveram sobre a aula.
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Neste primeiro ciclo da pesquisa de desenvolvimento, apenas uma professora
conseguiu realizar a aula; uma ndo conseguiu, pois 0s alunos ndo entraram no link
da videoaula; outras duas tiveram problemas com o acesso e adiaram a aula; e uma
nao conseguiu realizar.

Na semana seguinte, as duas professoras que tiveram problemas de acesso
se preparam para a aula. Porém, apenas uma conseguiu realiza-la. A outra ainda
continuou com problemas com a internet.

No segundo encontro virtual, que corresponde ao segundo ciclo da pesquisa
de desenvolvimento, utilizamos a plataforma Google Meet. Do grupo de seis
professoras, quatro participaram. Durante a roda de conversa, a professora do 3°
ano falou muito sobre a proposta aplicada: avaliando esse ciclo de aplicagdo, sentiu
gue houve envolvimento dos alunos com a aula; estes gostaram de falar sobre o
tema Festa Junina e quiseram explorar outros aspectos deste. A mesma professora
resolveu fazer outra videoaula na mesma semana, fez o planejamento, com base
nos principios do DUA, para outra disciplina, e relatou que o envolvimento dos
alunos foi ainda maior — ficaram tao envolvidos que quiseram pesquisar mais sobre
0 assunto abordado.

Na mesma roda de conversa, as professoras do 1° ano também relataram que
houve um bom envolvimento dos alunos com a atividade proposta. Uma delas
relatou que, apos o término da aula, um dos alunos a chamou pelo WhatsApp para
dizer que iria organizar uma festa junina com sua familia.

Todas as professoras relataram sobre a importancia de conhecer novos
meios para ensinar e que gostaram muito da abordagem do DUA e sugeriram que a
proposta fosse levada aos demais professores da escola.

Pedimos que elencassem quais as dificuldades encontradas na realizacao da
atividade. As dificuldades relatadas foram em relacdo ao acesso dos alunos e a
gravacao das aulas. Sentiram a falta de formacao para uso de recursos digitais que,
do ponto de vista das educadoras, teria ajudado muito. Para finalizar essa roda de
conversa virtual, as professoras propuseram o trabalho um tema do “Caderno Trilhas
de Aprendizagem”: Cantigas e Parlendas.

Apdés esses procedimentos, iniciamos o terceiro ciclo por meio do terceiro
encontro virtual pela plataforma Google Meet. Do grupo de seis professoras, quatro
estiveram presentes. Uma delas desistiu de participar, pois estava com muita

dificuldade em reunir os alunos. Iniciamos discutindo como tratar o tema Cantigas e
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Parlendas, conteudo presente nos cadernos “Trilhas de Aprendizagens” (vol. I). Para
nossa discussao, utilizamos o documento elaborado pela SME, intitulado “Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento do ‘Trilhas de Aprendizagens — Vol. 17, que
consta também no Curriculo da Cidade no qual constam os seguintes Objetivos de

Aprendizagem e Desenvolvimento

— Ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas, advinhas, poemas,
cancdes, trava-linguas etc.), ainda que seja por um procedimento de ajuste
do falado ao escrito;

— Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de identificacdo, listas,
manchetes de jornal, legendas, histérias em quadrinhos, tiras, rétulos, entre
outros) utilizando-se de indices linguisticos e contextuais para antecipar,
inferir e validar o que esta escrito;

— Escrever listas de palavras e/ou de titulos de livros, parlendas,
quadrinhas, trava linguas, entre outros textos, consultando referenciais
estaveis (como a lista de nomes da turma) e justificando a forma de
escrever (SAO PAULO, 2019, p. 100-104).

Conteudo e objetivos: Parlendas (2° ano — uma professora).

— Ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas, advinhas, poemas,
cancdes, trava-linguas etc.), ainda que seja por um procedimento de ajuste
do falado ao escrito;

— Escrever listas de palavras ef/ou de titulos de livros, parlendas,
quadrinhas, trava linguas, entre outros textos, consultando referenciais
estaveis (como a lista de nomes da turma) e justificando a forma de
escrever.

— Escrever listas de palavras e /ou titulos de livros, parlendas, quadrinhas,
trava linguas, entre outros textos com letras moveis, justificando as
decisdes tomadas em relacéo as letras utilizadas.

— Escrever alfabeticamente textos que se sabem falar de cor (parlendas,
adivinhas, poemas, trava-linguas etc.), inicialmente por meio de um
procedimento de ajuste do falado ao escrito (SAO PAULO, 2019, p. 105-
108).

Conteldo e objetivos: Cantigas (3° ano — uma professora)

— Ler textos literarios diversos como contos de fadas, acumulativos, de
assombracdo, modernos, populares, fabulas, mitos e lendas — garantindo a
diversidade de culturas, inclusive de outros paises, que estejam inseridas
na realidade da comunidade escolar, identificando estratégias e recursos
empregados e analisando os efeitos de sentido para tratamento dado ao
tema (SAO PAULO, 2019, p. 109-114).

Nessa roda de conversa, organizamos o0 planejamento, com base no
documento: Curriculo da Cidade (2019) com foco nas atividades que seriam
trabalhadas com as criangas. Em seguida, solicitamos novamente as professoras,

gue, se possivel, gravassem a aula para posterior discussao e reflexdo. Pedimos,
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também, que realizassem o relatorio, pois este seria nosso material de apoio para
analise/avaliacéo/valida¢cdo da proposta.

Partimos inicialmente, dos objetivos propostos no Curriculos da Cidade
(2019), pois este seria 0 norte para refletirmos e propormos a flexibilizagdo do
curriculo, tornando-o acessivel a todos os educandos.

O quarto encontro virtual, pela plataforma Google Meet, foi 0 momento de
organizar as informagcdes no Inventdrio DUA, no sentido de visualizar os
procedimentos das professoras. Na ocasido, fizemos a devolutiva do Inventario com
as trés professoras que compareceram. Das trés, duas conseguiram desenvolver as
atividades. Duas enviaram os relatérios e uma enviou as atividades que foram
desenvolvidas, preferindo relatar a experiéncia vivida durante o proprio encontro. Por
guestdes éticas, optamos por pseudbnimos para as mesmas.

No referido encontro, abrimos para as professoras falarem sobre a
experiéncia. A professora Ana (do 3° Ano do Ciclo de Alfabetizacdo) se posicionou
sobre a importancia que esse processo investigativo teve para sua pratica. Disse
gue se sentiu mais segura ao planejar as aulas, pois ensinar de forma remota tem
sido seu maior desafio, em razéo de ela sentir muita falta do contato com os alunos,
de realizar as intervenc¢des de modo mais proximo e acompanhar 0s avancgos.

A professora Katia (do 2° Ano) também disse que estava muito perdida e que,
a partir do convite para participar do grupo de pesquisa, viu uma possibilidade de
conversar com as colegas e assim, conseguir planejar suas aulas. Para ela, o
processo de pesquisa também foi muito importante e sugeriu que este fosse levado
a todos os professores da escola.

A professora Marcia (do 2° Ano) ndo conseguiu desenvolver as atividades,
mas quis continuar participando dos encontros. Segundo ela, estes foram ricos, e as
trocas, muito relevantes. Apesar da dificuldade em realizar as videoaulas, ela ira
incorporar a proposta do DUA a sua pratica. Nao participaram do encontro as
professoras Luciana e Carla, ambas do 1° ano. Posteriormente, entraram em contato
pelo WhatsApp, manifestando o desejo de compartilhar a experiéncia que viveram.
Entdo combinou-se uma nova data e horario.

Em um segundo encontro de organizacdo do inventario, realizado apenas
com as professoras Luciana e Carla, abrimos espac¢o para que falassem sobre as
impressoes, dificuldades e facilidades com a proposta do DUA. Relataram que no

inicio da proposta ficaram um pouco preocupadas, pois para elas o maior desafio foi
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0 uso dos recursos digitais. Acrescentaram que esse processo investigativo tem sido
muito relevante, pois oportunizou uma reflexdo sobre a propria pratica. Sentiram-se
confortadas quando destacamos que, em momentos esporadicos, elas ja
elaboravam atividades sobre a perspectiva do DUA.

Considerando todo o percurso investigativo, ao final da pesquisa, a proposta
era criar um produto educacional que venha apoiar professores no processo de
inclusédo escolar com base no DUA. Propomos uma Zine que explorasse 0s pontos
principais do Design Universal para Aprendizagem, sugerindo alguns recursos,
propostas de planejamento e de trabalhos com os textos multimodais no Ciclo de
Alfabetizacdo etc. De forma breve, poderemos descrever algumas atividades
desenvolvidas sob a perspectiva do DUA e relatar os resultados ao final da
pesquisa.

Para uma visao geral desse processo investigativo, o quadro 1 descreve cada

etapa e procedimentos realizados na pesquisa.

Quadro 1 - Procedimentos metodoldgicos

Pesquisa narrativa combinada com desenvolvimento

Etapa 1 - Levantamento bibliografico — abordagem qualitativa

Estudo do DUA e
Bibliometria Multiletramentos para o Ciclo de Sintese referencial tedrico
Alfabetizacéo

Etapa 2 — Pesquisa de campo — experiéncia piloto no PAP

Formacao dos agrupamentos Experiéncia piloto Nova experiéncia
PAP (sem aplicacéo do DUA) (com aplicacéo do DUA)

Etapa 3 — Pesquisa de campo —novos procedimentos e sujeitos

Formacao do grupo de Organizacao dos ciclos de Planejamento das aulas
professores — Ciclo de andlise/avaliacédo/validacéo - remotas com base nos
Alfabetizacé@o Encontros virtuais principios do DUA

Etapa 4 - Compilagdo dos resultados de pesquisa

Analise dos relatorios Realizacéo do ultimo ciclo de Prototipo do produto
produzidos pelas professoras andlise/avaliac@o/validacéo - uma E-Zine

Etapa 5 — Desenvolvimento, validacéo e difusdo do produto final

Fonte: TORRES (2021).



81

5 CONTRIBUICOES DO DUA AS PRATICAS DE
ALFABETIZACAO E MULTILETRAMENTOS: ROMPENDO AS
BARREIRAS DA APRENDIZAGEM

Neste capitulo, abordaremos como o DUA contribui para romper com as
barreiras que dificultam a inclusdo na escola. Como base de estudos, refletiremos
sobre as pesquisas de Mantoan (2015) e Stainback e Stainback (1999), sobre
Inclusdo, e Meyer, Rose e Gordon (2014), sobre a variabilidade dos alunos. Em
seguida, analisaremos o processo de elaboracdo de um planejamento com base nos
principios e diretrizes do DUA, flexibilizando o curriculo para atender aos alunos

durante o ensino remoto emergencial.

5.1 Educacao inclusiva: em questdo as dificuldades de aprendizagem do

aluno

Fala-se muito em inclusdo escolar, mas sera que ela realmente esta
acontecendo? As escolas cumprem a lei, matriculam alunos com deficiéncia,
orientam professores, providenciam os documentos que asseguram seus direitos,
enfim, procuram dar atencdo e acolhimento. Mas sera que isso basta? Segundo
Mantoan (2015, p. 22), a escola, na maioria das vezes, pratica a exclusao “das mais
diversas maneiras, sendo que quase sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia do
aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar’. Ou seja, a escola
determina a ignorancia ou dificuldade de aprendizagem do aluno a partir do padréo
estabelecido para todos.

Afinal, o que significa incluir? Para a autora supracitada (2015, p. 11), “é nédo
deixar ninguém de fora da escola comum”, é dar a oportunidade a todos de
aprender, € abrir novos saberes, olhares, perspectivas, caminhos para ensinar e
avaliar a aprendizagem. Portanto, a escola inclusiva ndo precisa classificar alunos
com dificuldades acentuadas de aprendizagem para propor estratégias mais
exitosas. Basta reconhecer e valorizar as diferencas na abordagem curricular

proposta para todos.
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A Educacédo Inclusiva demanda, portanto, uma reforma educativa que
pretenda inovar praticas e modificar valores inerentes a escola tradicional. Essa
modificacdo demanda o desenvolver valores educacionais e metodologias de ensino
gue permitam a alunos com diferentes capacidades aprender em conjunto numa
comunidade de aprendizagem. Isto n&do significa nivelar os alunos, mas dar

oportunidades a todos de aprender diferentemente.

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois néo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupagédo para os educadores inclusivos. Todos sabemos, porém, que a
maioria dos que fracassam na escola ndo vem do ensino especial, mas
possivelmente acabara nele (MANTOAN, 2015, p. 28).

E necessario desmistificar a crenca de que o aluno que ndo aprende tem
alguma patologia ou é de familia desestruturada. Na verdade, muitas vezes, a
dificuldade do aluno pode ser momentdnea ou uma questdo relacionada a
necessidade de tempo e estratégias diferenciadas que propiciem uma

aprendizagem. Como aponta Hashimoto (2001, p. 60),

A dificuldade de aprendizagem € uma situacdo momentanea na vida do
aluno, que ndo consegue caminhar em seus processos escolares, dentro do
curriculo esperado pela escola, acarretando comprometimento em termos
de aproveitamento e/ou avaliagao.

Sendo assim, a educacao inclusiva pressupfe uma mudanca de atitude.
Exige um novo trabalho, com novas estratégias em sala de aula: mudanca nos
objetos, na organizacdo do espaco e no tempo proposto. E necessario rever as
estratégias para ensinar a ler, escrever, produzir texto e resolver situacfes-
problemas e calculos.

Existe, também, a necessidade de reavaliar o curriculo, pensar nos critérios
de avaliacdo. Mantoan (2015), compreende que o desenvolvimento das criancas tem
uma melhor evolucdo em ambientes variados e ricos de experiéncias e vivéncias.
Assim, uma aprendizagem significativa precisa de um ambiente que faca sentido
para o aluno, no qual ele possa ter acesso a diferentes materiais, recursos e

saberes. Tal perspectiva vem ao encontro dos principios do Design Universal para a
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Aprendizagem, os quais demandam a superagao de monoculturas e a multiplicidade
de meios e percursos de aprendizagem na escola.

A escola inclusiva ndo se pauta, portanto, pela classificacdo de sujeitos e
segregacao dos aprendizes em espacos exclusivos, como o0s programas de

recuperacao e aceleracao

Uma escola inclusiva é aquela que educa a todos os alunos em salas de
aula regulares. Educar todos os alunos em salas de aulas regulares
significa que todo aluno recebe educacéo e frequenta aulas regulares [...]
que todos recebem oportunidades educacionais adequadas, que Sao
desafiadoras, porém ajustadas as suas habilidades e necessidades
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 11).

Mantoan (2015) é contra os programas de recuperacao e aceleracdo. Para a
autora, todos os alunos devem estar em turmas regulares e ali terem a oportunidade
de aprender com estratégias que favorecam sua aprendizagem, que valorizem seus
avancos, mesmo que pequenos. Cada educando tem sua forma de aprender.

Na UE pesquisada, havia o Projeto de Apoio Pedagdgico (PAP), do qual
participavam os alunos que ndo conseguiam acompanhar o ritmo da turma em que
estavam matriculados, ou que apresentavam um resultado muito abaixo nas
avaliacoes internas e externas. No entanto, tal qual Mantoan (2015, p. 33),
entendemos que colocar o aluno em um projeto de recuperagcdo, aceleracédo ou
classe especial, no caso de alunos com deficiéncia é “a produgéo da identidade e da
diferencga”.

A primeira aproximacdo desta pesquisa, no cenario do PAP, apontou a
necessaria ressignificacdo desse projeto que nasceu com 0 proposito do
nivelamento dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Neste sentido, o
trabalho em sala de aula deveria atender a todos: os alunos ndo deveriam ser
encaminhados para projetos de “reforco ou recuperagcdo” no contraturno escolar.
Esse periodo, fora das aulas, deveria ser utilizado para outras atividades, como
aulas de musica, danca ou projetos que envolvessem 0s alunos e criassem as
comunidades de pratica.

Com o advento do ensino remoto emergencial e a reorganizacdo dos
procedimentos de pesquisa, foi possivel comprovar que a abordagem curricular do
DUA, de fato, atende a todos e cada um por meio de efetivas estratégias inclusivas.

No planejamento das atividades de ensino remoto emergencial, juntamente com as
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professoras, ndo foi mais necessario marcar os alunos com dificuldades acentuadas
de aprendizagem.

No atendimento aos alunos, pelas videoaulas, foi oportunizado a todos o0s
mesmos recursos audiovisuais e 0s alunos conseguiram acompanhar, se envolver,
discutir com o0s colegas, trazer exemplos e vivéncias que contribuiram com o
andamento das atividades. Foi um movimento dindmico, no qual as diferencas néo
foram marcadas, pois interagiam com tranquilidade. A professora Ana relatou que
um de seus alunos, que tinha muita dificuldade nas aulas presenciais e que ela
acompanhava de perto, no ensino remoto emergencial, apresentou uma
desenvoltura maior, bem como seguranca na realizacao das atividades. Segundo a
referida professora, o aluno se envolvia, fazia boas coloca¢bes e boas perguntas,
algo que a surpreendeu. Isso nos prova que oportunizar diferentes linguagens é
oportunizar ao aluno a possibilidade de aprender e compreender o mundo que o
cerca em multiplas formas.

A cultura da inclusdo aos poucos esta sendo compreendida; o olhar para as
diferencas é fundamental, posto que s6 assim a escola conseguira atender a todos e
valorizar as potencialidades individuais. A escola é lugar das diferencas, sejam elas
de género, raca, religido e aprendizagem, com as quais 0s alunos convivem
diariamente. Isso faz com que o aluno dé sentido aquilo que vem se construindo em
sua vida, uma aprendizagem que deve ser coletiva e colaborativa. Portanto, “a
inclusdo deve ser vista como a producdo de uma educacdo democratica e
transgressora” (MANTOAN, 2015, p. 35), por provocar uma “crise na escola”’, uma
crise de identidade institucional.

Entendemos que os alunos com dificuldade de aprendizagem precisam ser
vistos em suas individualidades e que suas diferencas precisam ser respeitadas,
cabendo a escola e ao professor valorizar o conhecimento que os alunos trazem e
transforma-lo em objeto de ensino para todos. Os alunos ndo podem ser
inferiorizados pelo fato de ndo conseguirem acompanhar a turma: € necessario ter
um olhar para essas diferencas e encontrar o melhor caminho que torna o curriculo
significativo para esses aprendizes.

Para a escola se tornar verdadeiramente inclusiva, ha muitos desafios a
serem superados. Stainback e Stainback (1999) apontam que uma escola inclusiva

nao é apenas propor oportunidades desafiadoras para o desenvolvimento das
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habilidades dos alunos; vai muito além disso, é um espaco onde todos devem fazer

parte, ser aceitos, ajudar e serem ajudados por toda a comunidade escolar:

[...] o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos - independentemente
de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou origem cultural — em
escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos
alunos séo satisfeitas (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Em uma escola inclusiva, a preocupacao deve ser de todos com todos, desde
a portaria até a sala de aula. A escola precisa se preocupar com a formacdo, nao
apenas dos professores, mas de toda a comunidade escolar.

Criancas com dificuldade de aprendizagem sao criangas como as outras —
suas dificuldades e limitagcbes ndo as fazem inferiores ou diferentes das demais;
dado que toda crianca, em algum momento da vida escolar, pode apresentar alguma
dificuldade de aprendizagem, todas enfrentam barreiras na escola.

O aluno abstrato justifica a maneira excludente de a escola tratar a
diferenca. Assim é que se estabelecem as categorias de alunos: deficientes,
carentes, comportados, inteligentes, hiperativos, agressivos e tantos mais.
Por essa classificacdo é que se perpetuam as injusticas na escola
(MANTOAN, 2015, p. 57-58).

E neste sentido que Stainback e Stainback (1999, p. 69) sinalizam que
devemos nos unir e “reconhecer o principio de que as boas escolas sdo boas
escolas para todos os alunos”.

Os autores propdem que as escolas desenvolvam uma filosofia comum e um
plano estratégico nos principios da democracia para a inclusdo. A construcao desde
plano deve envolver pais, alunos, educadores, gestao, pessoal de apoio e membros
da comunidade. Este grupo, além de defender a inclusdo, ainda serd uma forca-
tarefa no sentido de ajudar as pessoas a conseguirem compreender os fundamentos

de uma escola inclusiva.

A conducdo de uma escola inclusiva requer uma crenga pessoal de que
todas as criangas podem aprender em um compromisso de proporcionar a
todas as criancas igual acesso a um curriculo basico e rico e a uma
instrucé@o de qualidade (STAINBACK; STAINBACK,1999, p. 71).

E papel de todos, na escola, proporcionar acolhimento, respeito e valor aos
alunos com ou sem deficiéncia, olhando para suas necessidades, tornando-os parte

dos processos de ensino-aprendizagem e do ambiente escolar. Se “um aluno nao se
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sente conectado, € como se ndo estivesse inserido” (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 73) e, nesse caso, ndo se sente pertencente ao espaco escolar, e ndo teréa

a oportunidade de colocar em pratica suas potencialidades.

5.2 O desafio do planejamento no ensino remoto emergencial com base nos

principios do DUA

Nossa pergunta de pesquisa foi: Como os principios do Design Universal para
Aprendizagem (DUA) podem aprimorar as praticas educacionais para alfabetizacéo
e Multiletramentos? Verificamos, durante os ciclos da pesquisa de desenvolvimento,
gue a abordagem do DUA contribui na elaboracdo do planejamento fundamentado
no paradigma da inclusédo. As professoras que fizeram parte da pesquisa sentiram-
se mais seguras, principalmente diante do desafio em trabalhar de forma remota
com os alunos.

Relataram que estavam perdidas em relacdo a como atender as criancas de
forma online e que, a partir do momento que apresentamos a proposta do DUA no
processo de investigacdo, sentiram-se mais seguras e visualizaram um caminho
para planejar as videoaulas e as atividades do Caderno “Trilhas de Aprendizagens”.

A situacao de pandemia no ano de 2020 levou as escolas a implantarem o
ensino remoto emergencial, 0 que gerou inseguranca e muita preocupacao por parte
de professores, pais e alunos. Este modelo de ensino nunca fora pensado para o
Ciclo de Alfabetizac&o, portanto, trouxe grandes desafios para professores e escola.
Nessa nova realidade, fazer uso de recursos digitais sem uma formacéao, tendo que
aprender de uma hora para outra a, por exemplo, acessar uma plataforma
desconhecida, foi um desafio. Maior ainda foi o problema da excluséo digital.

Importa ressaltar que, embora tenha atendido em parte as necessidades dos
educandos, este modelo emergencial de ensino ndo substitui o ensino presencial.
Ele pode ser um recurso valioso para a educacdo, mas quando falamos de
alfabetizacdo, as interacdes entre professor-aluno e aluno—aluno ndo podem ser
substituidas.

Este modelo ndo consegue atender de forma adequada a todos os alunos,
principalmente, aqueles do publico-alvo da Educacdo Especial, e essa é uma

guestdo que muito preocupa o0s professores. O ensino remoto emergencial ndo é
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inclusivo: ha muitas barreiras a serem superadas, como 0 acesso a internet e
equipamentos para assistir as aulas, como celular, tablet ou computador. Além do
mais, se as escolas estdo fechadas, ndo ha como ter educacgéo escolar inclusiva.

Retomando a proposta central desta pesquisa, pensar na elaboracdo de um
planejamento com foco nos principios do DUA requer a compreensdao dos
professores sobre a abordagem do Design Universal para Aprendizagem. Para isso
foi fundamental estudar, juntamente com os sujeitos de pesquisa, tal proposta, cuja
premissa € o respeito a variabilidade dos e nos alunos.

A variabilidade nos remete a “mistura dinamica e em constante mudanca de
forgas e desafios que compde cada aluno” (MEYER, ROSE, GORDON, 2014, p.29,
traducdo nossa) e também a interacao entre eles. Refletindo sobre este conceito, é
possivel compreender como aprender é desafiador para todos e cada um. E comum
gue os professores caiam a armadilha de planejar uma aula na certeza de que
contemplardo a todos e o resultado ndo ser aquele esperado. Isso se da porque “a
selecdo de estratégias depende, acima de tudo, do aluno (experiéncias,
preferéncias, quantidade de praticas) e sobre o contexto (casa, sozinho ou outros...)”
(MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 17, traduc&ao nossa).

Cada individuo tem a sua forma e seu tempo de aprender. No processo de
aprendizagem, muitos fatores estdo presentes, como interesses, significados e

necessidades. Nessa perspectiva,

Os principios do DUA pautam-se pelos multiplos meios e possibilidades,
reconhecendo e respeitando a singularidade de cada aprendiz sem perder
de vista o universal no sentido de ampliar meios e formas de oferecimento
do conhecimento de modo a poder atender as diferentes necessidades dos
aprendizes (COSTA-RENDERS; BRACKEN; APARICIO, 2020, p. 10).

Ao trabalharmos o processo de planejamento com as professoras
participantes da pesquisa, nos apoiamos no trabalho de Rao e Meo (2016),
destacando que o DUA orienta o professor na elaboracdo do planejamento aula a
aula, incluindo as tarefas de casa. As pesquisadoras sugerem uma sequéncia que
orienta as metas, o desenvolvimento das avaliacdes, os métodos e materiais,

conforme apresentado na Figura 3.
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Figura 3- Sugestdo de passos no planejamento baseado no DUA

Fonte: Adaptado de Rao e Meo (2016, p. 5, traducéo nossa).

O foco da organizacdo das atividades deve ser atender a variabilidade dos
alunos, proporcionando ambientes flexiveis e um curriculo acessivel a todos. O que
vai orientar o planejamento dos desses ambientes sdo as diretrizes do Design
Universal para Aprendizagem baseadas em trés principios: oferecer mailtiplas formas
de apresentacdo, mdultiplas formas de acéo/expressdao e multiplas formas de

autoenvolvimento (engajamento).

Cada uma das nove diretrizes apresentadas enfatiza uma &rea de
aprendizagem considerando a variabilidade que pode apresentar barreiras
ou, uma experiéncia de aprendizagem bem planejada, apresentando pontos
gue alavanquem e oportunizem a otimizacdo do engajamento com o
aprendizado (MEYER; ROSE; GORDON, 2014, p. 59, tradu¢&o nossa).
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Para cada diretriz avaliada, existe o que os pesquisadores chamam de pontos
de verificacéo, que auxiliam o professor na intervencéo ao longo do desenvolvimento
da atividade, o que favorece o processo de aprendizagem.

Percebemos que o uso de material audiovisual foi bem-vindo junto as
participantes da pesquisa, foi uma estratégia exitosa com elas, a qual buscaram
reproduzir com os alunos por meio do WhatsApp. No entanto, em alguns casos,
esse processo foi, em certa medida, prejudicado. Por ficarem atras de uma tela, as
professoras ndo conseguem visualizar tudo o que a crianca esta fazendo em casa
no momento, 0 que gera ansiedade, principalmente, entre as professoras do 1° ano,
por conta do pouco contato presencial que tiveram com as criangas — as aulas
iniciaram-se no inicio de fevereiro e foram suspensas em marco.

O uso do WhatsApp foi uma alternativa aos alunos que ndo conseguiam
acessar as plataformas Google Meet e Google Classroom, porém, precisavamos
pensar em videos que ndo consumissem um volume muito grande de dados, o que
poderia prejudicar novos acessos. A pesquisa neste sentido foi grande, pois a
producédo de videos de autoria das professoras deixava 0s arquivos grandes demais
para serem enviados através do WhatsApp. A professora da sala de Informéatica foi
uma grande aliada para auxiliar na formatacdo dos videos para possibilitar o envio
aos alunos, fossem eles do retirados do YouTube ou de autoria propria. O WhatsApp
foi, também, o meio que os alunos encontraram para enviar as atividades do
Caderno “Trilhas de Aprendizagens” fotografavam as atividades realizadas,
enviavam a professora e esta fazia a devolutiva, nas videoaulas ou nas chamadas
de video pelo WhatsApp.

As professoras compreenderam que a intervencdo feita durante o
desenvolvimento de uma atividade funciona como parte da avaliagdo processual, tao
fundamental para observacédo dos avancos dos educandos. Sendo assim, é de suma
importancia que os professores criem caminhos flexiveis para os conteidos a serem
trabalhados nas aulas, bem como é necessario que se crie suportes que considerem
a variabilidade dos alunos. Respeitar as diferencas e promover os direitos
educacionais de todos é papel do professor e de todos que estdo inseridos no
contexto educacional. Isso deve se dar tanto no ensino presencial, quanto no ensino
remoto emergencial, sendo que cada modalidade apresentara seus desafios, no

sentido das condi¢cfes de acessibilidade curricular.
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5.2.1 Da experiéncia piloto a aplicacdo do DUA no ensino remoto emergencial

no Ciclo de Alfabetizagcéo

Apresentamos, a seguir, uma primeira aproximagdo com a nossa nharrativa
autobiogréfica, no sentido da descricdo do trabalho junto aos alunos que
participavam do Projeto de Apoio Pedagdégico (PAP) em uma escola da Rede
Municipal de Ensino da cidade de S&o Paulo. O propésito, neste percurso
investigativo narrativo, era que esta experiéncia fosse, em um segundo momento,
revisitada com a aplicagdo dos principios do Design Universal para Aprendizagem.
Porém, em fungdo da pandemia do COVID-19, nédo foi possivel realizar a revisitacao
como estava prevista. Assim, passamos a apresentar, primeiro, os resultados dessa
experiéncia-piloto e, depois, a experiéncia em novo percurso investigativo.

A experiéncia-piloto foi desenvolvida, no periodo de outubro a novembro de
2019, com os alunos do PAP. Foi possivel observar que os alunos interagiram e se
envolveram muito mais nas atividades quando valorizados e colocados como
protagonistas do seu aprendizado. Com isso, observamos que planejar uma
atividade seguindo os principios e diretrizes do DUA fornece ao professor subsidios
para a reflexado e replanejamento de uma atividade quando esta se torna um desafio
superior ao que o aluno tem condicdes de realizar.

Propomos uma atividade sobre Contos de Assombracdo. Os alunos do PAP
gue apresentavam dificuldades de aprendizagem tinham que realizar a leitura,
compreensao, o reconto da historia e a producdo de um conto de autoria. Houve
momentos de dispersdo, pois o desafio lancado estava para além do que
conseguiriam realizar. Feito o replanejamento e oferecida uma nova proposta, houve
0 interesse maior e 0s alunos conseguiram compreender o objetivo da atividade e
apresentaram propostas que forneceram as informacfes necessarias para que
pudéssemos fazer intervencoes.

Como resultado dessa experiéncia-piloto, no momento da avaliacédo final do
projeto, os alunos conseguiram estruturar um texto, fazendo uso do planejamento
antes da escrita. Eles conseguiram expressar o conhecimento adquirido, utilizando
diferentes linguagens e se tornaram alunos mais confiantes.

A proposta para esta pesquisa era continuar a desenvolver as atividades com

um novo grupo de alunos do PAP, contudo, como ja mencionado, houve a
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necessidade de mudar os sujeitos e a metodologia da pesquisa, que passou a ser
realizada com um grupo de cinco professoras do Ciclo de Alfabetizacdo e uma do
Ciclo Interdisciplinar, que tinha alunos com defasagens na alfabetizagdo. As
educadoras conseguiram, nesse tempo de ensino remoto emergencial, realizar
videoaulas com os alunos, entre eles, alguns que apresentavam dificuldade de
aprendizagem e outros com deficiéncia. Neste grupo, estavam duas professoras do
1° ano, duas professoras do 2° ano, uma professora do 3° ano e uma professora do
5° ano — Ciclo Interdisciplinar, porém, esta ultima desistiu de continuar no grupo por
nao conseguir que os alunos acessassem a plataforma.

A atividade realizada pelas professoras do 1° ano do Ciclo de Alfabetizac&o
tinha como tema Cantigas Populares. A professora Luciana, em videoaula,
apresentou aos alunos objetos que remetessem ao tema da aula. Sua proposta era
trabalhar a cantiga “Cai, Cai, Baldo”. Para tal, caracterizou-se para uma Festa Junina
e iniciou a aula perguntando as criangas se reconheciam o traje que estava usando.
A principio, uma das criancas disse que ela usava um avental de cozinha, segundo a
professora, de fato, a parte da frente da roupa parecia ser um avental, entdo, se
afastou do notebook e mostrou novamente a roupa, girando. Nesse momento, a
crianca deu uma risada e reconheceu a roupa.

Fazer uso de um meio digital, ao qual o professor ndo esta habituado, € um
desafio e exige criatividade, antecipacdo das reac¢des do outro, percepcédo, e um
pensar rapido, para atingir o objetivo proposto para a atividade. Ao pensarmos nas
estratégias de ensino, procuramos construir, em nossa mente, um resultado, que
pode ou néo ser validado. E o caso do exemplo acima: a professora tinha a certeza
de que a crianca, ao visualizar a roupa, identificaria a proposta, o que de imediato
nao ocorreu, entdo, a professora precisou fazer um ajuste do campo visual e incluir
gestos para que a crianga conseguisse identificar, no caso, o vestido de Festa
Junina.

Em seguida, a referida professora propds que os alunos falassem sobre a
Festa Junina da escola onde haviam estudado na Educacédo Infantil. As criancas
recordaram a masica que dancaram, o que levaram para festa e outras coisas. Na
sequéncia, mostrou algumas imagens: baldo, céu estrelado, fogueira e outras. As
criancas precisavam buscar, em sua memoéria, qual ou quais musicas aquelas
imagens lembravam. Algumas hip6teses foram levantadas e, depois, validadas

guando a professora propds que cantassem a cantiga.
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Nessa atividade, a professora utilizou-se de recursos simples (como as
imagens, o traje), mas poderia ter apresentado pequenos videos com as cantigas
populares com o tema da Festa Junina.

A professora Carla, do 1° ano, para o mesmo tema, também se caracterizou
com um vestido, pintou o0 seu rosto e fez uso de imagens que remetessem a cantiga

= ”

gue seria proposta: “Cai, Cai, Balao”. Fez, ainda, uma roda de conversa com as
criancas, perguntando sobre a Festa Junina na Educacéo Infantil, e estas relataram,
como no caso anterior, sobre as dancas, as brincadeiras e os pratos. Uma das
criancas comentou que havia estudado com um dos amigos na pré-escola, entédo
ambas comecaram a contar sobre a festa da escola. Em nosso encontro virtual, a
professora relatou que as criangas ficaram muito empolgadas e que quase nao a
deixavam falar e que gostou da proposta, sentiu o envolvimento das criancas, algo
gue ndo havia acontecido antes, quando ela estava trabalhando apenas o contetudo
escrito do livro a partir de uma roda de conversa.

Aproximando a proposta das atividades realizadas, observamos a sequéncia
do planejamento elaborada a partir dos principios do DUA: Mdltiplas formas de
apresentacao — vestuario tipico de Festa Junina, figuras que tinham relacdo com a
cantiga a ser trabalhada; Mdltiplas formas de acdo e expressdao — exploracéo oral
pelas criancas, resgate de memoria; Mdltiplas formas de autoenvolvimento
(Engajamento) — realizar uma festa junina em familia, cantar as cantigas populares
etc.

A professora Kétia, do 2° ano, planejou a atividade com o tema Parlendas.
Relatou que iniciou a aula explicando as criancas como iria trabalhar a atividade,
gue naquele primeiro momento nado utilizaria o livro. Entdo, perguntou de quais
parlendas elas se recordavam, algumas criancas cantaram as que se recordavam,
bem como algumas maes. Em seguida, apresentou um video com uma das
parlendas, do qual as criancas gostaram, e comecaram a acompanhar a parlenda
apresentada. Em seguida, pediu as crian¢cas que pegassem o material “Trilhas de
Aprendizagens”, que continha a parlenda apresentada, entdo foi explicando as
atividades e as criancas realizando-as. A educadora percebeu que as criancas
realizaram as atividades com um pouco mais de facilidade. Para finalizar a aula,
propds as criancas que criassem seus proprios videos recitando uma parlenda para

apresentarem na aula seguinte.
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Na semana seguinte, a professora Katia retomou a atividade de parlendas e
comentou sobre os videos que havia recebido. Como algumas criangcas ndo haviam
participado da primeira parte da aula na semana anterior, 0 que a deixou um pouco
entristecida, a professora decidiu repetir a mesma atividade para contemplar todas
as criancgas, sua preocupacéo foi ndo deixar ninguém de fora.

Observamos, na atividade da professora, a aproximacdo dos principios do
DUA: Mltiplas formas de apresentacéo — video de parlendas do YouTube, recitacéo
das parlendas; Mdltiplas formas de Acéo e Expresséo — as criangas recitarem outras
parlendas conhecidas, criar brincadeiras a partir da recitagdo das parlendas;
Multiplas formas de autoenvolvimento (engajamento) — as criancas apresentarem as
parlendas que pesquisaram umas para as outras, apresentacdo dos videos de
autoria dos alunos. Vale destacar a preocupacdo da professora em nao deixar
ninguém de fora da atividade.

Na atividade realizada pela professora Ana, do 3° ano do Ciclo de
Alfabetizacéo, a proposta foi trabalhar com contos de fadas. A educadora ja vinha de
um planejamento iniciado e achou melhor conclui-lo antes de entrar em um novo
assunto. Em seu relato, apontou que havia desenvolvido todo um trabalho com a
turma: leitura, compreensao, reescrita. Entdo, planejou, a partir deste momento, o
fechamento do tema usando os principios do DUA.

Assim, para finalizar a proposta, permitiu que cada grupo de criancas
escolhessem uma forma de representar como haviam compreendido os textos
trabalhados. Um dos grupos construiu um teatro de fantoches. As criancas
confeccionaram, em papel, 0os personagens do conto que escolheram e, com uma
caixa de sapatos, criaram uma espécie de palco. A professora destacou que foi
interessante perceber como se articularam para organizar a apresentacao, ja que
cada crianca precisou apresentar de sua casa. Este movimento oportunizou as
criancas exercitarem seu protagonismo, mesmo que por tras tivesse um adulto
auxiliando, eram as criancas que precisavam se articular para organizar a
apresentacdo — além de confeccionarem o0s personagens em papel e colar em
palitos de sorvete. No dia da apresentacdo, algumas criangas encenavam com 0S
personagens, enguanto outra contava a histéria.

Nesta atividade, foi possivel perceber que as criancas utilizaram as imagens e
0 corpo para recontar a histéria. Houve envolvimento, ou melhor, houve o

engajamento das criangas, que propde o DUA. Além disso, fizeram uso das func¢des
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executivas para planejar a apresentagédo, confeccionar os personagens e organizar
0S papéis: quem iria manipular os personagens e quem seria o narrador da historia.

Neste primeiro ciclo da pesquisa, foi possivel observar que as professoras
buscaram recursos da forma como se sentiram seguras. No caso das professoras do
1° ano, concluiram que poderiam ter utilizado um video, ao invés de apresentar
imagens em papel. Outro ponto que chamou a atencado foi a preocupacao de nao
deixar ninguém de fora, isso prova o olhar inclusivo da professora Katia que,
estando trabalhando em uma proposta para incluir a todos, ndo se sentiu a vontade
de permitir que as criancas, que nao haviam acessado a aula, perdessem a
oportunidade de passar pela mesma experiéncia das que acessaram.

ApOs este primeiro ciclo, planejamos como seriam as proximas atividades,
trabalhamos, com as professoras, os temas a serem considerados, mas deixamos
livre para que pensassem as estratégias. Apresentamos a elas a proposta do
inventario, porém, sem todos os pontos de verificacdo. Isso se deu porque, no
primeiro planejamento, explicamos sobre os pontos de verificacdo e percebemos
gue as professoras ficaram preocupadas em seguir 0 que estava ali apresentado de
forma rigida, como um modelo. Entdo, para permitir maior liberdade de criatividade
as professoras, apresentamos um modelo de inventario sem os pontos de
verificacdo, deixando livre para que pensassem nos recursos que poderiam utilizar,
como pediriam o retorno das criancas e como avaliariam o engajamento dos alunos.

Analisando os relatérios enviados e colocando as informacdes no inventario,
observou-se que as professoras incluiram outros recursos, por exemplo, as
professoras do 1° ano, que ndo haviam utilizado recursos audiovisuais digitais,
incluiram no planejamento estes recursos.

E interessante notar como um leque de possibilidades se abriu para as
professoras. Na atividade de Cantigas Populares — com o tema Folclore —, as
professoras do 1° ano combinaram de juntar suas turmas e convidaram outra
professora para fazer uma brincadeira com as criancas. Para esta atividade
utilizaram o Google Meet, com acesso pelo Google Classroom. A professora
convidada fez uso de um video do YouTube e de uma apresentacdo em slides
elaborada por ela. Utilizou, ainda, recursos que os alunos tinham em casa, como

brinquedos e outros objetos. Terminada a aula, as criancas estavam muito animadas
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e ansiosas para a aula da semana seguinte. Segundo as professoras, as criancas se
divertiram muito e houve um envolvimento maior, inclusive das familias.

Na semana seguinte, as professoras, em suas respectivas turmas, retomaram
a atividade por meio de videoaula. Algumas criangas que ndo haviam participado da
aula anterior ficaram envolvidas pela forma com a qual os colegas apresentavam as
cantigas pesquisadas. Os alunos que participaram da aula ensinaram, aos que
haviam faltado, a cantiga que a professora convidada havia ensinado a eles. As
educadoras comentaram que foi muito gratificante ver o envolvimento dos alunos e
gue perceberam o quanto estavam fazendo relacdes entre imagens e objetos com a
escrita.

Durante a pesquisa, observou-se que a cada ciclo de encontros virtuais, em
cada planejamento e replanejamento, as professoras ficavam mais seguras para
usar 0s recursos tecnologicos nas videoaulas. Estas também compreenderam o
trabalho com textos multimodais, o que validou a aproximagdo com a abordagem do
Design Universal para Aprendizagem em sala de aula.

O uso de diferentes linguagens também ajudou as professoras a perceberem
0s avancos das criancas em relacdo a alfabetizacdo. Destacou-se, ainda, o fato de
nao ser necessario marcar o aluno com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem
— algo previsto como resultado da aplicacdo do DUA: o minimizar as necessidades

de adaptacao curricular.

5.3 A quebra do padréao curricular: DUA uma proposta para o curriculo

acessivel

Finalizados os ciclos de desenvolvimento, realizamos um encontro virtual para
colher as impressBes das professoras sobre essa experiéncia investigativa. As
educadoras chegaram ao final motivadas e realizadas com os trabalhos.
Destacaram que, depois da pesquisa, hdo conseguirdo planejar uma atividade sem
pensar nos principios do DUA. De acordo com a professora Katia, do 2° ano, “o DUA
permite ao professor visualizar o inicio, meio e o fim do planejamento, vocé sabe
onde comeca, por onde vocé passa e onde quer chegar, fazer o planejamento anual,
semestral, semanal...com base no DUA seria um ganho para as criancas” (Narrativa
1). A professora Luciana, do 1° ano, concordou com a fala da professora Katia,

destacando que “o planejamento feito desta forma fica mais detalhado” (Narrativa 1).
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Durante a roda de conversa virtual, as professoras expuseram a satisfacéo
com 0s avangos das criangas e com suas proprias aprendizagens. Perceberam a
importancia de um bom planejamento, com objetivos claros, estratégias claras e,
consequentemente, uma avaliagdo mais objetiva, processual e significativa que
oportunize ao professor fazer uma reflexdo sobre o que os alunos aprenderam e
sobre sua propria pratica.

Esta reflexdo valida o que Rose e Meyer pontuam

[...] objetivos claramente comunicados podem apoiar todas as redes
neurais, ajudando os alunos a saber o que devem fazer, como fazer e
porque é importante fazer. Os alunos que entendem os objetivos de seus
trabalhos escolares tém mais probabilidade de manter o foco, monitorar a si
mesmos com sucesso e obter satisfacdo com seu progresso (2002, on-line,
traducdo nossa).

Outro ponto interessante que as professoras colocaram é que o planejamento
se tornou significativo para elas. De fato, todo inicio de ano, os professores se
reinem com seus pares para elaborar o planejamento, porém, isto tem se tornado
apenas procedimento protocolar, burocratico. O documento resultante desse
procedimento néo € revisitado ao longo do semestre, apenas no retorno as aulas do
segundo semestre para verificar se 0os conteudos estdo dentro do prazo. Os
professores acabam por seguir os livros didaticos e, no caso do municipio de Séo
Paulo, o "Caderno da Cidade”.

Na perspectiva do DUA, o planejamento se torna um instrumento de reflexao-
acao-reflexdo, permitindo ao professor pensar em novas estratégias de ensino que
favorecam a aprendizagem dos educandos, e demanda superar a perspectiva
apenas burocratica do planejamento.

A Rede tem um curriculo a ser seguido, bem como materiais que norteiam o
trabalho do professor. Porém, neste percurso investigativo, as professoras
perceberam que € possivel flexibilizar o curriculo a partir do momento em que se
compreende o0 que o aluno precisa fazer e saber.

A essa compreensdo, Rao e Meo (2016) referem-se a este movimento como
“‘quebrar o padrdo académico”, o que significa identificar o que o aluno precisa fazer
e saber. Assim, quando no curriculo estd posto “Ler, por si mesmo, textos
conhecidos (parlendas, advinhas, poemas, cancdes, trava-linguas etc.), ainda que

seja por um procedimento de ajuste do falado ao escrito” (SAO PAULO, 2019, p.
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100), o que o aluno precisa fazer é Ler, portanto, esta € a habilidade que o professor
precisa desenvolver no aluno. E o que precisa saber, qual conceito sera trabalhado:
textos conhecidos, ainda que seja por um procedimento de ajuste do falado ao
escrito. A partir desta quebra do padrdo, o professor estabelece as estratégias,
intervencgdes e a avaliagao.

Rao e Meo (2016) corroboram com Rose e Meyer (2002), pois para estes
pesquisadores os curriculos sdo declaragbes gerais e padronizadas, mas ha
qguestdes especificas que podem levar a uma série de problemas que interferem no
aprendizado do aluno. Sendo assim, notamos a importancia do professor em
“‘quebrar” esse padrdo e flexibilizar o curriculo a partir do conhecimento dos
interesses e variabilidade da turma. Isso significa identificar as habilidades dentro do
curriculo e encontrar as palavras-chave daquilo que o aluno deve ser capaz de
fazer, para em seguida, identificar os conceitos que o aluno precisa ter para concluir
a habilidade, ou seja, o que o aluno, de fato, precisa aprender.

E fato que o curriculo € um documento que estabelece as normas e diretrizes
do que precisa ser ensinado, porém, a proposta do DUA, néao é deixar de ensinar um
conteudo, mas proporcionar ao educando uma aproximagdo deste conteudo a
situacbes que facam sentido para ele. Para tanto, as muiltiplas formas de ensinar
gue o DUA propbe abrem este espaco para se tratar do conteudo de forma
significativa e proxima ao contexto do educando. Assim, até mesmo aos alunos com
deficiéncia o conteudo passa a ter um significado, um entendimento do porqué
aprender e de onde aplicar o que se aprendeu. Mesmo se tratando de cantigas e
brincadeiras, existe a oportunidade de expressdo, de uso da oralidade, de
planejamento, que sdo construidos a partir de pequenas experiéncias, que se
tornardo grandes futuramente.

Na atividade de contos trabalhada pela professora Ana, do 3° ano, as criancas
aprenderam a planejar, sequenciar, estabelecer limites e regras, sem deixar de lado
o curriculo e o contetdo. A professora apenas oportunizou as criangcas uma outra
forma de aprender. No lugar de dar um conto e trabalhar aquelas questdes
tradicionais — Quem € o personagem principal? O que ele faz? Onde mora? —, ao
oportunizar as criancas o reconto, da forma como fez, a professora contempla estas
guestdes de localizacdo na pratica, pois para realizar o reconto, os alunos

precisaram identificar alguns elementos e planejar a apresentacao.
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O planejamento precisa ser um processo que faca sentido ao professor e que
oportunize um movimento de construgdo de conhecimento pelo aprendiz. A
professora Ana, na roda de conversa virtual, demonstrou que “ conhecimento
escolar € dindmico, as coisas acontecem muito rapido, e neste sentido o
planejamento como é feito fica muito raso” (Narrativa 1). Isso porque nédo é pensado
e elaborado a partir do olhar para aquilo que o aluno necessita; € um planejamento,
por vezes, construido mesmo antes de se conhecer a turma.

Para professora Katia, a perspectiva do DUA a ajudou a perceber que é
possivel planejar suas aulas pensando em todos da sua turma. A educadora levou
para a roda a questao das criangas com dificuldade de aprendizagem e alunos com
deficiéncia. Destacou que a forma como é proposta a elaboracédo do planejamento
tira o foco destes alunos, pois oportuniza 0 acesso ao conhecimento a todos. Em
suas palavras, para elaborar o planejamento é necessario “observar o que a crianca
tem, o que ela gosta, 0 que consegue desenvolver e incluir ela no planejamento para
todos” (Narrativa 2). A professora Ana completa: “é uma estratégia para a gente
visualizar de maneira documentada” (Narrativa 2).

As professoras Luciana e Carla relataram que, no comecgo, sentiram um
pouco de dificuldade. Para Carla, “é dificil sair da nossa zona de conforto, estamos
acostumadas a trabalhar de um sO jeito, e comecar a trabalhar em uma nova
perspectiva e em um formato de aula que ndo esta acostumada... € dificil” (Narrativa
1).

Ressaltaram que planejar as aulas sob a 6tica do DUA proporcionou uma
reflexdo; ambas disseram que ndo se davam conta de como trabalhavam. E que
hoje a visdo delas mudou: “a gente ndo estd acostumada a seguir este tipo de
orientacdo que € importante... é valida...pensar no conteudo, na estratégia, como
aprender” (Professora Ana, Narrativa 3). A professora Carla ainda completou: “eu
nao tinha olhado para o planejamento dessa forma, agora estou até refletindo de
novo sobre como ele foi feito... porque a gente ndo para, para pensar nestas etapas”
(Narrativa 2).

A questdo do planejamento como documento estd muito enraizada na fala
das professoras, isso porque sempre foi visto como um protocolo a ser cumprido, e
ndo como um processo. Durante a investigagdo, mostramos, aos poucos, que o

planejamento é um processo, em alguns momentos as professoras perceberam esta
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fala, quando disseram que o planejamento sob a 6tica do DUA permite ver o “[...]
inicio, meio e o fim [...]” (Professora Kétia, Narrativa 3). Entretanto, em suas falas,
ainda tratam o planejamento como um documento, ou uma acado documental. As
professoras, ainda ndo compreenderam que ha uma diferenga entre planejamento e
registro reflexivo: um planejamento elaborado com base no DUA nos leva a pratica
do registro reflexivo. Acreditamos que desconstruir essa visao levara um tempo. E
necessaria uma cultura, um pensamento, de que todos sdo capazes de aprender,
em ritmos e modos diferentes, aceitar e acreditar na variabilidade dos alunos e
acreditar na criatividade e conhecimento que cada professor traz em sua formacéao e
gue este é um sujeito inacabado, e, portanto, precisa estar aberto a aprender com
seus pares.

Sobre o uso dos recursos digitais, tecnologicos, as professoras relataram

suas descobertas e desafios. Para a professora Katia, ficou a sensacao de liberdade

[...] depois que me adaptei, senti que as criancas se envolveram muito mais,
que eu tinha mais liberdade, ndo precisei ficar pensando se precisava
agendar a sala de video da escola... eu tinha uma sala de video sé para
mim (risos)... e as criancas gostaram muito mais (Narrativa 4).

A professora Ana fez a seguinte reflexdo sobre planejar a aula na perspectiva
do DUA e o uso da tecnologia, pois para ela ficou visivel como as criangas haviam

compreendido o contetdo

[...] a partir do conhecimento construido pelo aluno da aprendizagem que
ele conseguiu realizar, quando ele pratica essa aprendizagem e se torna
significativo, nds conseguimos presenciar, ver, isso é muito notorio. E um
resultado diferente do processo educativo que nos acompanha, onde
tinhamos que decorar um assunto, realizar uma prova e depois nédo
sabiamos mais (Narrativa 4).

A professora Luciana achou interessante como, de uma aula para outra, as

criancas recordavam o que tinham aprendido

[...] ndo sei se as criancas estdo escrevendo, pois, as devolutivas neste
sentido € um pouco dificil, mas oralmente as criangas recordam o que
aprenderam, comentam o que fizeram durante o restante da semana com o
conteudo trabalhado, o que propuseram para a familia, € visivel que eles
ficaram trabalhando com o conteldo em suas cabecinhas (Narrativa 2).

A professora Carla relatou que, depois de uma de suas aulas, recebeu fotos e
videos das criangas



100

[...] depois da aula que fizemos juntas, eu e vocé, aquela do docinho... fiquei
recebendo video e fotos das criangas fazendo brigadeiro... ficou muito legal
ver como eles gostaram e quando chegava a quarta-feira, dia da nossa live,
eles ja perguntavam ‘pré! o que vamos fazer de diferente hoje?’ (Narrativa
3).

Perguntamos as professoras sobre a possibilidade de incorporarem a
abordagem do DUA em suas praticas, ao que responderam que € possivel, porém,
necessitam de mais formagdo para se sentirem mais seguras. Pontuaram sobre a
importancia do registro para a reflexdo, e que isso deveria ser um héabito que,
infelizmente, o tempo e as cobrancas burocraticas da escola nao lhes permitem
fazer. Observaram que, para as criangas, o0 professor construir um planejamento
com o pensamento do DUA s6 tem a contribuir, ja que elas se tornam protagonistas
do seu aprendizado. Gostaram, ainda, da proposta do Inventario, que torna o
planejamento mais organizado e os caminhos percorridos mais faceis de visualizar,
bem como a compreenséo de como as criangas aprendem.

Concordaram que as tecnologias colaboram muito com o aprendizado das
criancas, e que se faz necessario, também, ter formacdes para 0 uso dos recursos
digitais. Para as educadoras, o DUA amplia espacos de conhecimento que
possibilita as criangcas a vivenciarem experiéncias novas e levarem para a sala de
aula suas experiéncias de vida.

Embora as professoras tenham levado para a roda de conversa virtual o
envolvimento dos alunos com as atividades, pouco valorizaram o protagonismo das
criancas. E este € um ponto que merece uma reflexdo: Como podemos oportunizar
aos alunos que sejam protagonistas na construgcdo do conhecimento? Que
oportunidades estamos oferecendo as criancas para que sejam protagonistas de sua
aprendizagem?

Meyer, Rose e Gordon (2014, p. 15, traducdo nossa) assinalam que
“‘desenvolver experiéncia em qualquer coisa € sempre um processo de aprendizado
continuo — pratica, ajuste e refinamento”. Nessa légica, o aluno sé consegue fazer
este movimento de praticar, ajustar e refinar, se o professor favorecer espacos de
discussao e troca de experiéncias. O dominio das habilidades e do conhecimento
vem com 0 acesso a vivencias e experiéncias diferentes. Cada sujeito vive uma
experiéncia diferente, pois somos diferentes, temos nossas préprias tendéncias,

oportunidades e estagios de aprendizagem. Para os autores supracitados,
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[...]Jtodos podem se tornar protagonistas da sua aprendizagem porque todos
podem desenvolver a motivacdo, pratica, reflexdo, autoconfianga,
autorregulardo, autodeterminacdo, o planejamento, a compreensdo e a
consciéncia situacional que ajuda a fazer dos aprendizes o que séo (2014,
p. 15, traducdo nossa).

Porém, isso deve ser constantemente oportunizado pelos professores, e nédo
apenas em apresentacdes esporadicas, como resultado de um trabalho.

Nas discussdes com as professoras, observou-se que apdés as videoaulas, as
mesmas indicavam as tarefas do Caderno “Trilhas de Aprendizagens”, de modo
assincrono, para serem realizadas durante o restante da semana, até o proximo
encontro. Embora nas aulas sincronas as professoras oferecessem multiplas formas
de apresentar o assunto, quando as criangas tinham que desenvolver as atividades
do “Trilhas de Aprendizagens”, as professoras ficavam no aguardo das fotos que as
familias enviavam, ou seja, 0 planejamento com base no DUA s6 acontecia para as
aulas sincronas; para as aulas assincronas, as atividades seguiam o curriculo
prescritivo, uma sequéncia de atividades de escrita que o aluno desenvolve sozinho
ou com a ajuda da familia. Acreditamos que se as atividades do Caderno “Trilhas de
Aprendizagens” fossem desenvolvidas na presenca das professoras, possivelmente
se daria continuidade a proposta do DUA, pois haveria o0 acompanhamento e as
intervencdes necessarias, o0 que, no ensino remoto emergencial, ndo foi possivel.

Segundo, Costa-Renders e Gongalves (2020, p. 109), a abordagem do DUA

prevé um curriculo acessivel e flexivel

Esta abordagem curricular busca apoiar os professores, a fim de eliminar as
inomeras barreiras encontradas no ambiente escolar, permitindo a
elaboracdo de estratégias de acessibilidade para os educandos, com
produtos e solu¢des educacionais que contribuam para que todos possam
aprender sem barreiras. Busca-se apoiar 0os professores no processo de
ensino aprendizagem, sugerindo meios que venham reduzir a necessidade
de adaptacdes curriculares focadas em abordagem individual.

Apesar das professoras se preocuparem em fazer uso de recursos digitais e
multimodais para tornar as aulas sincronas atrativas, a continuidade das tarefas no
formato assincrono seguiu 0 modelo tradicional de aprendizagem. E possivel que as
aulas sincronas, como foram planejadas, possam ter colaborado para que as
criancas desenvolvessem as outras atividades com um pouco mais de facilidade,

porém, esta é uma questao a ser pesquisada.
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5.4 Avariabilidade dos professores: atribuindo sentido ao planejamento

Durante toda a pesquisa bibliogréfica, ficou clara a importancia de se
considerar a variabilidade dos alunos para a construgéo do planejamento, olhar para
as diferencas e pensar em quais estratégias seriam mais adequadas para atender a
todos. Mas, e os professores? Serd que estes também ndo séo diferentes? Sera
que, para a formacao continuada do professor, ndo se faz necessario considerar a
sua variabilidade?

Assim como os alunos, os professores também aprendem de forma diferente,
cada um tem seu tempo, seu ritmo e suas concepcgdes. Na pesquisa, essa questao
surgiu quando uma professora destacou que “é dificil sair da nossa zona de
conforto, estamos acostumadas a trabalhar de um so jeito, e comecar a trabalhar em
uma nova perspectiva e em um formato de aula que nédo esta acostumada... é dificil”
(Professora Luciana, Narrativa 3).

A formacédo docente precisa considerar as diferencas entre os professores.
Da mesma forma que fazemos uso de diferentes materiais e linguagens para ensinar
criancas e adolescentes, também € necessario utilizar diferentes linguagens e meios
para formar o professor.

Rose, Ralabate e Meo, ao explicarem sobre o processo de implementacao do
Design Universal para Aprendizagem nas escolas, discutem a importancia de

considerar a variabilidade dos docentes e dos sistemas escolares.

Professores sdo tdo variaveis quanto seus alunos, portanto, eles precisam
de aprendizagem profissional flexivel e de alta qualidade que dé a eles a
oportunidade de aprender e compartilhar ideias com colegas e colaborar
com ele. Eles necessitam acessar estratégias, materiais e recursos eficazes
por meio de ferramentas baseadas na web, e aprender a refletir sobre sua
pratica em um ambiente de aprendizado personalizado e de suporte.
Finalmente, como o0s gestores escolares sdo fundamentais para a
implementacdo bem-sucedida do UDL, eles precisam de ferramentas para
orientar e medir o progresso por meio de um processo que reconheca e
apoie a variabilidade em seus sistemas (ROSE; RALABATE; MEO, 2014, p.
53, tradu¢é@o nossa).

Durante a pesquisa, as professoras levantaram a questdo de haver uma
formacédo voltada para o Design Universal para Aprendizagem para a escola toda,

em nosso horario de formacdo. Elas pontuaram que seria relevante para escola e
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gue esta abordagem poderia ser inserida no Projeto-Politico-Pedagodgico, uma vez
gue ja esté presente nas entrelinhas do “Curriculo da Cidade de S&o Paulo”.

O ensino remoto emergencial foi uma solucdo répida, porém, com muitas
barreiras, como o acesso a internet e uso dos recursos digitais. As professoras
relataram suas proprias dificuldades em relacdo ao uso dos recursos tecnoldgicos,
pois ndo houve tempo e nem oportunidade para ser realizada uma formacao sobre o
uso das plataformas de ensino. Pontuaram a importancia da colaboragdo dos
professores que tinham um pouco mais de conhecimento, para ajuda-las a utilizar
alguns recursos disponiveis na plataforma.

Na fala das professoras, notamos a importancia da criacdo das comunidades
de pratica, termo cunhado por Wenger, McDermolt e Snyder (2002) através das
guais os professores podem trocar conhecimentos, saberes e experiéncias.

Para Wenger, McDermolt e Snyder (2002), a ideia das pessoas se reunirem
para discutir sobre um assunto ja acontece de forma natural. Na opinido desses
pesquisadores as “comunidades de pratica sdo voluntarias, o que torna bem-
sucedidas ao longo do tempo e sua capacidade de gerar entusiasmo, relevancia e
valor suficientes para atrair e envolver os membros” (online, tradugcédo nossa).

Quando as comunidades de pratica sdo intencionais, podem se desfazer com
0 tempo, pois a energia e vitalidade de seus componentes podem n&o estar
integradas. Portanto, essas comunidades deveriam acontecer de forma espontanea,
0 que gera mais resultado.

O DUA propde comunidades de aprendizagem que, de certa forma tém o
mesmo sentido das comunidades de pratica, porém o foco € dado as comunidades
de aprendizagem para os alunos, como ja explanado anteriormente. Mas esta ideia
pode ser incorporada para a formacao dos professores.

Voltando a fala das professoras sujeitos desta pesquisa, este movimento de
troca de experiéncias e conhecimento, de algum modo acontece, s6 nado é
sistematizado. Talvez seja essa a razdo do crescimento delas. Durante o processo
investigativo, em diferentes momentos as professoras falavam da importancia de
participar da pesquisa: para elas, era um momento de formacéo, de conhecer algo
gue poderia ajuda-las em suas angustias, que traria a elas a luz no final do tanel.
Preocupavam-se muito em como as criancas estavam aprendendo — a
preocupacao maior era com as criangcas que nao tinham nenhum acesso, nem

mesmo ao material impresso. A todo instante, estava a esperan¢a do retorno as
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aulas, ja faziam planos: como organizariam uma avaliacdo diagnostica? Como
tratariam as diferengas em sala? Como seria a possivel volta com nimero reduzido
de alunos? Quem seriam os contemplados a ir para a escola? Eram muitas questdes
sem resposta, porém, participar do processo investigativo auxiliou as professoras a
refletir sobre como atender aos alunos e as suas diferencas.

Diante destes relatos, € possivel observar a variabilidade desses profissionais
e a importancia de se considerar essas diferencas. A forma como cada uma pensa
sobre como tratar o Curriculo e o conteudo, a visdo que as criancas s6 conseguem
aprender diante de um professor, que nao existe outras formas de aprender.
Portanto, a formacdo para os professores precisa oportunizar diferentes
experiéncias, para que possam compreender que, de fato, o papel do professor &
fundamental, porém, existem outros meios e formas de aprender.

Realizar uma formacéo acessivel a todos os docentes é um desafio a equipe
gestora, contudo, se a mentalidade do Design Universal para Aprendizagem for
incorporada ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola, é possivel fazer uma
formacéo ndo apenas tedrica, mas pratica, na qual os professores poderao elaborar
seus planejamentos de aula, aplicar e refletir sobre esta acdo, em um movimento de
formacdo colaborativa, ou seja, as comunidades de pratica. Este foi um ponto
importante que as professoras levantaram na ultima roda de conversa virtual, a
saber, a possibilidade de incluir o DUA no Projeto Politico-Pedagogico e no Projeto
Especial de Acdo (PEA), que € uma formacéo realizada na escola no horéario da
Jornada Especial Integral de Formacéao (JEIF).

Durante os encontros virtuais, as professoras o tempo todo compartilhavam
ideias, ou falavam das suas tentativas com os recursos digitais, ndo se intimidavam
em falar das frustracbes e dos sucessos. Acreditamos que o fato de nao termos
direcionado o trabalho delas, com modelos prontos, permitiu que encontrassem
recursos com 0s quais se sentiam seguras em utilizar. Nos encontros, deixavamos
as professoras falarem sobre a aula e os resultados alcancados com os alunos,
observados por elas. Interessante era que contavam sobre como a videoaula havia
acontecido, quais recursos utilizaram e, em seguida, perguntavam se estavam
fazendo certo, o que mostra a inseguranca em relacdo ao novo, que de certa forma

ja realizam, porém, sem se dar conta. A professora Luciana relata
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[...] percebi com a formacdo que em alguns momentos realizei e realizo
atividades nesta perspectiva do DUA, mas eu ndo sabia. O que falta € o
hébito de registrar. Quando trabalhei na escola particular, eu tinha este
hébito, era um registro reflexivo, mas hoje... eu tenho um outro olhar... vejo
0 quanto deixei a desejar, porque ndo tinha esse foco. Acredito que na
nossa pratica nds ja faziamos um pouco, s6 ndo sabiamos da riqueza
destes detalhes (Narrativa 4).

A professora Ana completa que pensar no planejamento na perspectiva do

DUA é oportunizar uma formacao continua para o aluno

[...] a formagdo continuada é para vida, uma formag&o onde o aluno é capaz
de refletir e resolver questdes ndo somente pessoais, como da sua familia,
bem como da sociedade. E uma outra forma de ver a educacéo, aprender e

relacionar a aprendizagem a nossa vida. Concretizar... 0 que é possivel.
(Narrativa 5).

O desafio que esta professora vé é: “Como dar espaco para as diferentes
representacdes? Isso porque estamos inseridos em um sistema que sO aceita uma
forma de representacao: a escrita” (Professora Ana, Narrativa 6).

Partindo deste mesmo pensamento, a professora Carla perguntou: “Da para
fazer isso o tempo todo, com todos? Pensando na Inclusdo?” (Narrativa 4). Sua
preocupacao € a seguinte: é possivel o DUA atender a todos o tempo todo?

Pelas falas das professoras, podemos observar a variabilidade que existe
entre elas. H4 um ponto em comum, que € a questdo da necessidade de formacéao
continua, entretanto, durante o percurso investigativo, a professora Luciana foi
resgatando tudo o que ja trabalhou em sua vida docente e percebendo que, de
alguma forma, sua préatica esta proxima a proposta do DUA. E interessante observar
esse momento de descoberta da professora, muito semelhante ao momento de
descoberta dos alunos. Assim como estes passam a ter confianca quando
aprendem, a professora também passou a acreditar em seu trabalho e ter confianca
para dar continuidade. J4 a professora Ana compara a questdo da sua propria
formacdo com a formacdo do aluno: do mesmo modo que ela estad continuamente
buscando conhecimento, o aluno também tem essa capacidade. A professora Carla
se questiona, com base em sua experiéncia docente com alunos deficientes. Entre
as trés aqui citadas, a professora Carla era a que mais demonstrava inseguranca,
gue tinha mais dificuldade em usar os recursos tecnolégicos, contudo, ndo desistiu,

quis buscar este conhecimento, o que mostra seu engajamento diante de um
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desafio. Podemos dizer que foi este desafio que a motivou a buscar caminhos para
ensinar sua turma.

E necessario considerar a variabilidade dos professores no momento da
formagao continuada na escola, assim como a variabilidade de contextos escolares.
A formacdo continuada dos professores sob o olhar do DUA propicia a estes
profissionais que se reconhegam como agentes de mudanca e criativos, capazes de
criar estratégias de ensino diferenciadas. Isso oportuniza que a escola se torne
instrumento de construgdo de novos saberes e valores nos termos da Educacéo

inclusiva.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Municipal de Sao
Caetano do Sul tem por objetivo geral “a qualificacdo de docentes e gestores para
uma atuacéo profissional ética e transformadora de processos aplicados, no ambito
da Educacao Basica, realizada por meio da integracdo do conhecimento tedrico com
o pratico” (USCS, 2018, p. 03). Como requisito para sua conclusdo, o mestrando
precisa apresentar, além da sua dissertacdo, um produto educacional de acesso ao
publico e que traga contribuicdes a Educacao Bésica.

Para a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), um produto educacional € “uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento,
uma exposicao entre outros” (BRASIL, 2020, p. 04), portanto um produto que possa
auxiliar os profissionais da Educagéo.

Como produto educacional desta pesquisa, foi elaborado uma E-Zine, com
conceitos sobre o Design Universal para Aprendizagem, sugestdes de recursos
multimodais que os professores possam utilizar com seus alunos e uma sugestao de
planejamento para o Ciclo de Alfabetizacao.

A Zine é um género linguistico popular, de linguagem facil e acessivel. A
primeira Zine que se tem conhecimento surgiu em 1929, nos Estados Unidos, com o
objetivo de divulgar um trabalho de ficcéo cientifica. No Brasil, este género foi muito
comum na década de 1970. Com uso da linguagem verbal e ndo verbal, se tornou
um espaco para divulgacdo de trabalhos de estudantes, adolescentes que faziam
parte de movimentos estudantis. E utilizada por pessoas comuns que apenas
guerem divulgar um trabalho: pode-se “publicar o que quiser e com qualquer objetivo
— desde divulgar suas poesias, ilustracdes, contos ou a sua banda até informar
sobre o veganismo, o feminismo ou qualquer outro assunto” (BELLANI, 2017).

As Zines, em geral eram publicacdes artesanais, feitas a mao e multiplicadas
através de xérox ou mimeografos. Mas, com o advento da tecnologia, este género

ganhou suas versodes digitais, alcancando muito mais espaco na sociedade.

Nos seus primérdios, as zines eram feitas todas & méo e reproduzidas em
mimedgrafos e depois em xerox, com uma proposta totalmente faca-vocé-
mesmo (o popularizado DIY). A divulgacdo e a troca de publicacdes
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aconteciam pelos correios. O movimento era e até mesmo ainda hoje
continua a ser, independente e do cenério underground.

Atualmente, com a internet e todos os recursos eletronicos, ficou mais facil
ndo sO produzir as zines, em programas de design e edicdo e as
impressoras, como também a sua divulgacdo por sites e redes. Tanto que
hoje j& existe até o termo webzine (BELLANI, 2017).

A ideia de criar este produto educacional surgiu em funcédo da proposta de
abordagem do DUA enfatizar a importancia do trabalho com as mdltiplas linguagens
para atender a variabilidade dos educandos. Sendo assim, pensar em um produto
digital, metalinguistico, além de formativo, traz um modelo de género multimodal que
os professores podem pensar em desenvolver com seus alunos, a partir dos
interesses que eles apresentarem.

A E-Zine ou webzine ficaria disponivel em uma plataforma, a qual os
professores poderdo consultar e, a partir desta primeira publicacdo, criar outras,
divulgando suas praticas baseadas no Design Universal para Aprendizagem e nos
Multiletramentos no Ciclo de Alfabetizacao.

Esta E-Zine sera disponibilizada com uma apresentacdo breve do Design
Universal para Aprendizagem, seus principios e as diretrizes, tendo como objetivo
orientar e apoiar o trabalho dos professores. Os conteudos da E-Zine seréo
oferecidos em diferentes linguagens, como em videos disponiveis no YouTube ou no
site da plataforma CAST, em imagens, tabelas, quadros e um texto curto de nossa
autoria.

Também compora a E-Zine uma das propostas de planejamento trabalhadas
nesta pesquisa. Ndo se trata de um modelo pronto, pois € fundamental que o
professor conheca sua turma e, a partir do conhecimento dos interesses desta,
elabore seu proprio planejamento. Ha que se enfatizar a importancia do registro para
a reflexdo, sugerindo ao professor que registre as estratégias usadas e
principalmente as devolutivas das criancas, por exemplo, com a criacdo de um Diario
de Bordo com as reflexdes sobre sua prépria pratica.

No quadro 2, sintetizaremos nossa proposta de produto educacional.
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Quadro 2 - Sintese do produto educacional

E- Zine

Tema

Ementa

Publico-alvo

Design Universal para Aprendizagem (DUA): apoio ao planejamento escolar

Nesta E-Zine serd apresentado um breve histérico sobre o Design Universal
para Aprendizagem (DUA) e como esta abordagem pode contribuir na
elaboracdo de um planejamento que torne o curriculo acessivel a todos.
Também apresentaremos algumas sugestdes de atividades desenvolvidas
com base nos principios do DUA e uma proposta de organizacdo do
planejamento em um Inventario.

Professores do Ciclo de Alfabetizacdo e professores que tenham interesse

em conhecer a abordagem.

Objetivo Aproximar os professores da abordagem do DUA e contribuir com a
formagé&o docente.
Contetdos — Conceito e historico do Design Universal para Aprendizagem;

— Uso de textos multimodais no Ciclo de Alfabetizacao;

— Organizacgédo do planejamento — Inventario;

— Importancia do registro — Diario de Bordo;

— Sugestdes de atividades;

— Resultados da pesquisa

Meio de divulgacdo Plataforma digital

Fonte: (TORRES, 2021).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todo o percurso investigativo e a literatura analisada,
concluimos que o Design Universal para Aprendizagem é a uma abordagem
curricular com foco em estratégias que favorecem o ensino acessivel para todos os
alunos, desafiando os professores e as escolas a atender a variabilidade dos
educandos. Trata-se de favorecer a ampliagdo do curriculo e criar as comunidades
de aprendizagem com os professores. Nesta perspectiva, nossa pergunta de
pesquisa — Como os principios do Design Universal para Aprendizagem podem
aprimorar as préaticas educacionais de alfabetizacdo e Multiletramentos? — foi, ao
longo do processo, sendo respondida através das discussdes e reflexdes realizadas
nas rodas de conversa virtuais com as professoras do Ciclo de Alfabetizagéo.

Durante o percurso investigativo, alguns pontos ganharam destaque, tais
como: as condi¢des da formacao docente no trabalho, principalmente para o uso de
recursos digitais e tecnologicos; o reconhecimento de que, esporadicamente, as
professoras faziam uso de alguns principios do DUA, contudo, sem o saber; a
preocupacdo em ndo deixar ninguém de fora das atividades, ou seja, a intencéo de
incluir a todos no percurso curricular.

Partimos do uso dos textos multimodais desde o 1° ano do Ciclo de
Alfabetizacédo, dado que, no “Curriculo da Cidade de Sao Paulo”, o trabalho com os
textos multimodais se inicia a partir do 3° ano do Ciclo de Alfabetizacdo. Todavia,
ficou evidente que os textos multimodais podem ser trabalhados deste o inicio,
oportunizando o atendimento a um numero maior de alunos, favorecendo as
criancas 0 acesso as multiplas linguagens e formas de representacdo, ampliando
seu repertdrio textual. Isto nos remete ao permanente desafio da pratica inclusiva, a
gual deve respeitar a variabilidade dos educandos e suas diferentes formas de
aprender.

A pesquisa nos mostrou que os principios do DUA contribuem na elaboracao
do planejamento aberto e acessivel, oportunizando a reflexdo para o replanejamento
das estratégias pedagodgicas, na perspectiva das multiplas possibilidades oferecidas
ao aprendiz, favorecendo o engajamento de todos alunos. Nesse sentido, ao
planejar as atividades sob a perspectiva do DUA, a questdo dos alunos com

dificuldades de aprendizagem desapareceu. A partir do momento em que as
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professoras fizeram uso de diferentes linguagens para trabalhar os conteudos, todos
os alunos se envolveram. As devolutivas também chegavam as professoras por
diferentes linguagens, sinalizando que o aluno com uma dificuldade de
aprendizagem é capaz de aprender como os outros. Da mesma forma, os alunos
com deficiéncia ndo foram marcados, pois o DUA inibiu a marcacao da diferenca
para a exclusao, dando luzes ao fato de que todos sao capazes de aprender.

Nas rodas de conversa virtual, as professoras foram percebendo que néo
precisavam fazer um planejamento especifico para determinado aluno, pois era
possivel oferecer a mesma atividade para todos. Cada aluno daria a devolutiva da
forma como estava compreendendo. Os alunos passaram a se envolver mais com
as aulas e a criarem expectativas de como seriam as proximas, o que 0s motivava a
acessarem as videoaulas, semana ap0s semana.

Na perspectiva do DUA, a inclusdo acontece conforme os professores
passam a conhecer melhor seus alunos, identificando seus interesses e valorizando
as diferentes formas de representacdo, acdo e expressdo e engajamento. Nao
podemos esquecer que a escola é um espaco de construcdo de saberes e que cada
aluno tem seu ritmo e forma de aprender. Os professores tendem a projetar o futuro
dos alunos, mas € preciso investir no presente, oportunizando diferentes
experiéncias, com coeréncia entre 0 que se pretende atingir e o que sera avaliado.

Oportunizar as professoras os momentos de reflexdo permitiu que elas se
autoanalisassem e reconhecessem alguns principios do DUA em uso na sua pratica.
Ao fazer a reflexdo sobre as estratégias que utilizavam nas aulas, as professoras
foram se dando conta de que ja praticavam o DUA, mas entendiam que eram
apenas atividades diferenciadas ou ludicas. A partir desta percepcédo, elas
comecaram a se sentir mais confiantes e a acreditar nas possibilidades e
capacidades de seus alunos.

Mesmo diante de muitos desafios, as professoras conseguiram atingir parte
dos objetivos propostos nesse percurso investigativo em tempo do ensino remoto
emergencial. Para as educadoras, a necessidade de estar proximo aos alunos faz
diferenca no momento das intervencdes, pois assim, elas entendem que seriam
capazes de acompanhar e avaliar melhor os avanc¢os de todos os alunos.

A pesquisa colocou luzes sobre a importancia da formag¢ao docente na escola
e, mais ainda, a importancia de se criar comunidades de aprendizagem entre 0s

professores, para que estes possam compartilhar conhecimentos também no campo
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da educacéo inclusiva. Neste sentido, destacou-se a contribuicdo da professora da
sala de Informatica Educacional, que auxiliou na formatacéo e edicdo de videos do
YouTube ou de autoria que foram enviados para os alunos pelo WhatsApp. Esse foi
um apoio fundamental para o ensino remoto emergencial.

A pesquisa, ainda, nos mostrou que uma educacao mediada por abordagens
curriculares e recursos tecnoldgicos acessiveis € importante, dado que esta € a nova
realidade da sociedade. Cada vez mais os equipamentos digitais oferecem recursos
para que todas as pessoas se conectem com o mundo. No entanto, a escola ainda
esta um pouco distante desta realidade, pois nos falta investimento em incluséo
digital, recursos educacionais e formacdo de professores com foco no design
universal para a aprendizagem. A pandemia de COVID-19 deixou claro o quanto o
Brasil precisa investir em diferentes aspectos da Educacao: na formacédo docente,
em materiais, em recursos tecnolégicos, em tudo que possa favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento humano.

O Design Universal para Aprendizagem também contribui com as praticas no
ensino remoto emergencial, porém, a falta de acesso adequado inviabiliza o trabalho
das professoras. Impde-se a necessidade de inclusdo digital, pois as pesquisas
mostram a importancia de se utilizar um webcurriculo para melhorar a questdo da
leitura e da escrita.

Voltando-nos ao principio do engajamento e autorregulacdo defendidos pelo
design universal para aprendizagem, algumas indagacdes foram bastante presentes
nesse percurso investigativo. Por exemplo, nas rodas de conversa, muito se estudou
sobre o protagonismo dos alunos nas decisfes de curriculo, mas isso hao apareceu
nas falas das professoras. O que nos leva a questionar. Como pode se dar a
influéncia dos alunos no planejamento da abordagem curricular? Por que né&o
oportunizar essa influéncia na perspectiva do curriculo narrativo? Seriam, ainda,
mais determinantes as ciladas do curriculo prescritivo na escola? Tais questdes nos
desafiam a seguir com novas pesquisas sobre a contribuicdo do DUA no processo

de construcao da escola inclusiva no Brasil.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro para Entrevista com Estudantes*

Nome: AnNo:

Professora sala regular:
Turma PAP: Data:

1. Todos os pais querem que os filhos vao para a escola, mas a gente sabe que a
escola pode ser legal ou ndo. Entdo, expligue para mim o que vocé acha da sua
escola? Por qué?

( ) Legal ( ) Tanto faz ( ) Nao é legal

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

2. O que vocé acha de aprender a ler e escrever? Por qué?

( ) Legal ( ) Tanto faz ( ) Nao é legal

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:
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3. Voceé esta conseguindo aprender a ler e escrever? E facil ou dificil aprender a ler

e escrever? Explique como/por que isso esta acontecendo.

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

4. O que vocé acha de aprender matematica? Por qué?

( ) Legal ( ) Tanto faz ( ) Nao é legal

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

5. Vocé esta conseguindo aprender matematica? E facil ou dificil aprender
matematica? Expligue como/por que isso esta acontecendo.

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

Outras observacoes:

* Elaborado pela autora, adaptado da proposta da Professora Dra. Silvia Colello.
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ANEXOS

ANEXO A - Texto — O Baile do caixeiro-viajante, de Reginaldo Prandi

Sabado é dia de baile, tanto na roca quanto na cidade.

Numa cidade pequena do interior o baile € sempre um grande acontecimento.
Melhor situag&o para namorar e para arranjar namorado nao tem.

O sédbado é um dia muito propicio para o nascimento de grandes amores.
Pois foi num baile de sdbado que o moco de fora apaixonouOse por uma donzela da
terra. Foi mais ou menos assim que aconteceu.

Ledncio, sim, era esse 0 seu nome, conhe¢co bem sua incrivel historia de
amor.

Ledncio era um caixeiro-viajante da capital e vinha a cidade uma vez por més
prover de mercadorias as vendas do lugar. la e voltava no mesmo dia, mas houve
algum problema com sua conducéao e daquela vez ele teve que dormir na cidade.

Cidade pequena, sem muitos atrativos, o0 que se poderia fazer a noite para
distracado?

Era dia de baile na cidade, um sabado especial, e uma orquestra de fora tinha
sido contratada.

O moco do hotel que servia o jantar comentou:

— Seu Ledncio, este baile o senhor ndo pode perder.

E ndo podia mesmo, mal sabia ele.

Ledncio mandou passar o terno e foi ao baile.

Gostava de dancar, sabia até dar uns bons passos, mas era timido, relutava
em tirar as mocas.

Passou boa parte do tempo de pé, apreciando, bebericando um vermute s6
para ter o que fazer com as maos.

Por volta da meia-noite sentiu que chegava o sono e pensou em se retirar. Foi
guando viu Marina entrar no saldo. Ficou sabendo depois que seu nome era Marina.

Marina chegou s6 e, ao entrar, passou junto a Ledncio. Bem perto dele ela
parou e se virou para tras.

— Oh! Deixei cair minha chave no chéo.
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Ela falava consigo mesma, distraida que estava, mas para Leo6ncio, que tudo
ouviu atentamente, suas palavras funcionaram como uma deixa. Ele se abaixou
rapidamente, pegou a chave do chéo e a estendeu a sua dona.

Antes que ela dissesse qualquer coisa ele falou:

— Pode agradecer com uma contradanga, senhorita.

— Marina, meu nome é Marina. Sim, vamos dancar.

Dancgaram aquela contradanga e mais outra e outra mais. Dangaram o resto
da noite, até o baile terminar.

Parecia que os dois eram velhos parceiros de danca, tdo leves e téo
graciosos eram seus passos.

Ledncio se sentia completamente enlevado, como se 0 encontro com a bela
dancarina fosse um presente enviado pelo céu. Presente que ele nem merecia,
chegou a pensar. Agradeceu a providéncia ter permanecido na cidade. JA nem
queria ir embora no dia seguinte.

Em nenhum momento marina fez mencao de o deixar para encontrar amigos
ou conhecidos no saldo. Ele tinha a sensacéo de que ela fora ao baile s6 por ele, de
gue era com ele que queria dancar a noite toda.

Né&o teria namorado, noivo, marido?

Muitas paixdes chegam enquanto se danca.

Ledncio apaixonou-se por Marina ao dancar com ela.

Entdo, a orquestra tocou a musica de encerramento e o baile acabou, ja era
alta madrugada.

Ledncio insistiu em acompanhar a moca até sua casa. Ela aceitou a
companhia, era perto, iriam a pé.

Estava frio 14 fora, uma fina garoa molhava as calcadas. Na portaria do clube
Ledncio pegou a capa que tinha deixado ali guardada. Ele tinha uma capa da qual
nunca se separara. Viaja a muitos lugares diferentes, enfrentando os climas mais
imprevisiveis. A capa era sempre o abrigo garantido.

Ledncio ofereceu a capa a companheira para que se protegesse do mau
tempo.

— Para vocé néo se resfriar, faz frio.

Ela aceitou, vestiu o sobretudo e os dois foram andando pelas calcadas.
Caminhavam de maos dadas, como namorados, falavam pouco, s6 o essencial.

Proximo a saida da cidade, a moca disse ao caixeiro-viajante:
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— Despedimo-nos aqui.

E explicou por qué:

— Nao fica bem vocé ir comigo até onde moro.

— Estd bem, como quiser — ele consentiu.

Comecando a despi o sobretudo, ela disse:

— Leve sua capa.

— Nao, fique com ela. Esta frio.

E completou:

— Depois vocé me devolve.

Era dificil para Lebncio deixar a moca ir, mas havia a possibilidade do
amanha e do futuro todo.

Ele prop6s, com o coragdo na mao:

— Amanha. As oito da noite, em frente a matriz?

Ela assentiu e o beijou.

A garoa fria tinha se transformado em densa neblina, mal se vislumbrava a luz
dos postes de iluminacao.

O silencio reinava soberano.

Um cao uivou ao longe.

Ledncio viu Marina desparecer na bruma da madrugada. Com as maos nos
bolsos e o corpo retesado pela friagem, o caixeiro retornou ao hotel.

O dia seguinte foi de grande ansiedade, mas finalmente a noite chegou para
Ledncio. Muito antes da hora marcada la estava ele em frente a igreja esperando por
Marina. S6 quando o relogio da matriz bateu doze badaladas Ledncio aceitou com
tristeza que ela ndo viria mais. Temeu que alguma coisa grave tivesse acontecido.
Tinha certeza de que ela gostava dele tanto quanto ele gostava dela.

Alguma coisa grave teria acontecido.

Ele ia descobirir.

Era tarde e so restava ir dormir, mas na manha seguinte, mal se levantou, ja
foi perguntando pela moca. Na rua, no largo da matriz, em todo lugar, interrogava
sobre a moca e nada.

Estranhamente ninguém sabia dizer quem era ela. Numa cidade pequena

todo mundo se conhece, todos sabem da vida de todos, todos se controlam, vigiam-
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se uns aos outros. A fofoca é cultivada como se fosse uma obrigacdo, como se
representasse um dever civico.

Uma linda mocga da cidade vai ao baile desacompanhada, dancga a noite toda
com um desconhecido e ninguém sabe quem ela €?

Ele continuou perguntando por sua dancarina. Foi aos armazéns e lojas que
tinha como clientes, descrevia a moga, dizia seu nome e ninguém sabia dizer quem
era a donzela.

— Aquela com quem dancei ontem & noite toda.

Ninguém tinha visto.

Desanimado, voltou para sua hospedagem.

Entdo um velho se apresentou, era um empregado do hotel, empregado que
Ledncio nunca tinha visto, nem nessa nem em outras estadas na cidade. Era alto,
magro e de uma palidez desconcertante.

O velho empregado do hotel Ihe disse:

— Mogo, conheci uma tal Marina igualzinha a sua.

E completou, baixando a voz respeitosamente:

— Mas ela esta morta, morreu ha muito tempo.

Disse que a mocga pereceu em um desastre de carro, quando estava fugindo
para se casar com um caixeiro-viajante, casamento que a familia dela ndo queria, de
jeito nenhum.

Ledncio ficou chocado com a historia, que absurdo! Imaginar que se tratava
da mesma pessoa!

— Nem pensar. Eu a tive nos bracos a noite toda!

Mas o velho funcionario insistiu:

— No tumulo dela tem a fotografia, quer ver?

— Nao pode ser, € um disparate, mas quero ver.

O velho néo se fez de rogado.

Em poucos minutos estavam os dois subindo a ladeira que levava ao afastado
cemitério da cidade.

Com a cabeca girando, cheio de duvidas e incertezas, Ledncio se perguntava:

— O gue é que estou fazendo aqui?

Chegaram ao portdo do campo-santo e o velho disse a Ledncio que entrasse
sozinho. Nao gostava de cemitério, desculpou-se. Explicou como chegar ao timulo

da moca, despediu-se com uma reveréncia e foi embora.
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N&o foi dificil para o caixeiro-viajante encontrar a campa que seu
acompanhante descreveu com precisao.

A tardinha se fora, escurecia, a noite jA caia sobre o cemitério. A neblina
voltava a descer e esfriara um pouco. Ledncio sentia frio, tremia, mas podia
enxergar perfeitamente.

Estava de pé diante da tumba. E o retrato da defunta que ali jazia era mesmo
o dela. “Aqui descansa em paz Marina, filha querida”, era o que dizia a inscricdo em
letras de bronze, havia muito tempo enegrecido, fixadas sobre 0 marmore gasto da
lapide mortuéria.

O olhar aturdido de Ledncio desviou-se do retrato, ndo queria ver mais o rosto
amado aprisionado na pedra pela morte. Triste destida a do viajante, havia mais
coisa para ver ali.

Uma tragédia nunca se completa sem antes multiplicar o desespero.

O olhar de Lebncio subiu em direcéo a parte alta do sepulcro.

Na cabeceira do jazigo estava uma peca que lhe era bastante familiar.

Sentiu um calafrio lhe percorrer a espinha, tinha as pernas bambas, o coracao
disparado.

Aproximou-se mais do tumulo para ver melhor.

Estendida sobre a sepultura, a sua espera, repousava sua inseparavel capa.
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ANEXO B - Roteiro para Entrevista com Estudantes*

1. Todos os pais querem que os filhos vao para a escola, mas a gente sabe que a
escola pode ser legal ou ndo. Entdo, expligue para mim o que vocé acha da sua
escola? Por qué?

( ) Relag&o positiva

( ) Relagéo indiferente

( ) Relag&o negativa

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

2. O que vocé acha de aprender a ler e escrever? Por qué?
( ) Relagéo positiva

( ) Relagéo indiferente

( ) Relag&o negativa

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

3. Vocé esta conseguindo aprender a ler e escrever? E facil ou dificil aprender a ler

e escrever? Explique como/por que isso esta acontecendo.

Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

4. O gue vocé acha de aprender matematica? Por qué?
( ) Relacéo positiva

( ) Relacéo indiferente

( ) Relacéo negativa

Aspectos positivos mencionados:
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Aspectos negativos mencionados:

5. Vocé estd conseguindo aprender matematica? E facil ou dificil aprender
matematica? Explique como/por que isso esta acontecendo.
Aspectos positivos mencionados:

Aspectos negativos mencionados:

Outras observagoes:

* Roteiro de entrevista para ser realizado com os estudantes do Projeto de Apoio Pedagégico
sugerido pela Professora Dra. Silvia Colello. Essas perguntas e o tempo para a realizacdo dessa
entrevista é adaptavel as necessidades de cada estudante, de cada professor(a) e de cada contexto
escolar.
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ANEXO C - Inventéario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagdo - __ ano - Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteudo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agéo e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos:

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o que aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcao Acao fisica Interesses
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco

Comunicacao

Compreenséo Funcdes executivas Autorregulacédo

(estratégia de planejamento do
aluno)

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO D - Inventario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizacdo - 1°ano A - Prof.2 Carla

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteudo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteldo e objetivos: Cantigas de tradi¢do popular — tema Festa Junina
(EFO1LPO6) Ler cantigas, parlendas e textos de tradigéo oral, refletindo sobre de

efeitos de sentido.

(EFCALLPO1) Realizar antecipacao a respeito do contetdo do texto, utilizando o
repertério pessoal de conhecimento sobre o assunto, género, autor, portador e veiculo de
publicacéo, verificando ao longo da leitura se s antecipacdes realizadas se confirmam ou

nao.
Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéao Acéo fisica Interesses
As criancas cantaram
v' Caracterizacdo (vestido | vV Cantar a musica (Cai, cantigas de seu
caipira) cai balao); repertorio  relacionado
v' Bandeirinhas; ao tema: Festa Junina;
v Figuras Resgate das
brincadeiras que
geralmente tem nas
Festas Juninas.
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco
Comunicacao
v' Linguagem oral; Ampliacéo do
v Gestos; v" Imagens dos elementos vocabulario;
v' Imagens; que aparecem na Lista de palavras do
v MdUsica. musica; campo semantico: Festa
Junina
Compreenséo Funcgdes executivas Autorregulagéo
(estratégia de planejamento do
v Figuras: baldo, céu, | @uno) Segundo a professora

fogueira, coracéo;

v" Organizacdo do espago
com bandeirinhas
coloridas.

v Reconhecimento de
letras, quantidade de
letras e silabas de uma
palavra;

v' Escrita de palavras
presentes na cantiga.

(Segundo a prof.2

uma das maes fez
intervencdes, ajudando
a filha.

as criangas se
envolveram com as
atividades propostas e
solicitaram que as
préximas aulas também
fossem como esta.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).




131

ANEXO E - Inventério Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizacdo - 1° ano A — Prof.2. Carla

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteudo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Cantigas de tradi¢do popular — tema Folclore

(EFO1LPO1) Localizar nomes em listas de campos semanticos diversos (nomes
préprios, titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia, entre outros);

(EFO1LPO5) Ouvir a leitura de textos literarios diversos, como contos de fadas,
acumulativos, de assombracdo, modernos e populares — garantindo a diversidade de
culturas (africana, boliviana, indigena, siria entre outros), bem como mitos, lendas,

poemas (haicai,

limerinques,

de cordel,

identificando a especificidades de sua organizacéo;
(EFO01LP22) Participar de discussdes ouvindo com atencao e emitindo opiniéo.

guadrinhas etc),

fabulas, entre outros,

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéao Acéo fisica Interesses

v' Retomada da aula|v Cantar a masica Busca pela casa por

anterior (cantiga (presente na histéria); animais (brinquedos)
populares); v Cantar a masica: Seu gue apareceram na

v Figuras sobre a histéria
gue serd lida (Perdi meu

Lobato

cantiga;
Imitar o som do animal

anel no mar) ou dos animais que
encontraram.
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco

Comunicacao

v' Linguagem oral; Cada aluno falar um
v Gestos; v" Imagens dos elementos pouco sobre o animal
v' Imagens; gque aparecem na (is) gue mostraram para
v' Musica. musica; a professora e para o0s
colegas.
Compreenséo Funcgdes executivas Autorregulagéo

v' Figuras: animais

(estratégia de planejamento
do aluno)

v' As criangas cantarem
sozinhas a cantiga: Seu
Lobato

Cantar a cantiga com os
animais;

Proposta trazer novas
cantigas folcléricas para
serem cantadas na aula.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO F - Inventério Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizacdo - 1°ano A - Prof.2 Carla

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteldo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de acao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Cantigas de tradi¢do popular — tema Folclore
(EFO1LPOG6) Ler cantigas, parlendas e textos da tradicdo oral, refletindo sobre o

efeito de sentido;

(EFO1LP19) Explicar aspectos relacionados a temas nas diferentes areas do
conhecimento, formular perguntas, comentar e dar sua opinido sobre o tema tratado;
(EFO01LP22) Participar de discussdes ouvindo com atencao e emitindo opiniéo.

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)

Oferecer Oportunizar Valorizar

Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses

Percepcéao Acéo fisica Interesses
v' Retomada da aula v' Cantar as cantigas | v' Apresentacao das
anterior (cantiga pesquisadas. Cada cantigas e parlendas

populares e a historia);

crianca apresentou sua

pesquisadas.

v' Recitacdo de uma cantiga. Outras
parlenda. apresentaram
parlendas.
v' Dancar a cantiga
escolhida.
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco

Comunicacao

v' Linguagem oral; v' Oportunizou as criancas
v Gestos; v' Cantar, dancar, expressarem suas
v Imagens; representar as cantigas. pesquisas.
v' Cantigas;
v Parlendas.

Compreenséo Funcgdes executivas Autorregulagéo

(estratégia de planejamento

v Reconto oral; do aluno) v’ As criancas escolheram
v' Discussdao sobre as a cantiga: Atirei o pau no

escolhas individuais.

v"  Recitar de memoéria
parlendas;
v/ Cantar as cantigas.

gato e cantaram juntos.
v Apresentaram seus
animais de estimagao.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO G - Inventério Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizacdo - 1°ano C - Prof.2 Luciana - Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representa¢éo do conteldo;

Principio Il — Utilizar multiplos meios de agéo e expressao;

Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Cantigas de tradi¢do popular — tema Festa Junina
(EFO1LPOG6) Ler cantigas, parlendas e textos de tradicdo oral, refletindo sobre de

efeitos de sentido.

(EFCALLPO1) Realizar antecipacao a respeito do conteddo do texto, utilizando o
repertério pessoal de conhecimento sobre o assunto, género, autor, portador e veiculo de
publicacéo, verificando ao longo da leitura se s antecipagdes realizadas se confirmam ou

néo.
Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(0 gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéao Acéo fisica Interesses
v' Caracterizacdo (vestido | vV Cantar a musica (Cai, | v O aluno cantou uma
caipira) cai balao); outra musica que havia
v Figuras apresentado na Festa
junina na EMEI;
v Resgatou pratos tipicos
gue havia na festa e o
que ele préprio levou
para festa
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco
Comunicacao
v' Linguagem oral; v Ampliacédo do
v Gestos; v" Imagens dos elementos vocabulario;
v' Imagens; gque aparecem na v' Resgate de memoria
v MdUsica. musica; sobre o evento.
Compreenséo Funcgdes executivas Autorregulagéo
(estratégia de planejamento
v' Figuras: baldo, céu, | do aluno) v" O aluno prop6s a mae

fogueira, coracgéo;

v Reconhecimento de
letras, quantidade de
letras e silabas de uma
palavra.

fazer uma festa junina
em sua casa.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO H - Inventario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagdo - 1°ano C Prof.2 Luciana

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteldo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Cantigas de tradi¢do popular — tema Folclore

(EFO1LPO1) Localizar nomes em listas de campos semanticos diversos (nomes
préprios, titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia, entre outros);

(EFO1LPO5) Ouvir a leitura de textos literarios diversos, como contos de fadas,
acumulativos, de assombracdo, modernos e populares — garantindo a diversidade de
culturas (africana, boliviana, indigena, siria entre outros), bem como mitos, lendas,

poemas (haicai,

limerinques,

de cordel,

identificando a especificidades de sua organizacéo;
(EF01LP22) Participar de discussdes ouvindo com atencao e emitindo opinido.

guadrinhas etc),

fabulas, entre outros,

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéo Acao fisica Interesses

v' Retomada da aula|v Cantar a masica Busca pela casa por

anterior (cantiga (presente na histéria); animais (brinquedos)
populares); v Cantar a masica: Seu que apareceram na

v Figuras sobre a histéria
gue serd lida (Perdi meu

Lobato

cantiga;
Imitar o som do animal

anel no mar) ou dos animais que
encontraram.
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco

Comunicacao

v' Linguagem oral; Cada aluno falar um
v Gestos; v" Imagens dos elementos pouco sobre o animal
v' Imagens; que aparecem na (is) que mostraram para
v' Musica. musica, a professora e para 0s
colegas.
Compreenséo Funcgdes executivas Autorregulagéo

v' Figuras: animais

(estratégia de planejamento
do aluno)

v' As criangas cantarem
sozinhas a cantiga: Seu
Lobato

Cantar a cantiga com o0s
animais;
v' Contar quando
aprenderam a cantiga e
como aprenderam.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO | - Inventario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagcdo - 1°ano C Prof.2 Luciana

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteudo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Cantigas de tradi¢do popular — tema Folclore
(EFO1LPOG6) Ler cantigas, parlendas e textos da tradicdo oral, refletindo sobre o

efeito de sentido;

(EFO1LP19) Explicar aspectos relacionados a temas nas diferentes areas do
conhecimento, formular perguntas, comentar e dar sua opinido sobre o tema tratado;
(EF01LP22) Participar de discussdes ouvindo com atencao e emitindo opiniéo.

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(0 gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéao Acéo fisica Interesses
v" Retomada da aula v' Cantar as cantigas | v© Apresentacéo das
anterior (cantiga pesquisadas. cantigas pesquisadas.
populares e a historia);
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco

Comunicacao

v' Linguagem oral; v' Os alunos contaram a
v Gestos; v" Imagens dos elementos professora como
v' Imagens; gque aparecem na aprenderam a cantiga e
v' Cantigas. musica; 0 porqué da escolha que
fizeram.
Compreenséo Funcgdes executivas Autorregulagéo
(estratégia de planejamento
v' Reconto oral; do aluno) v" Os alunos propde
v' Discussao sobre as apresentar outras

escolhas individuais.

v Reconto oral da histéria
da aula anterior;

cantigas na aula
seguinte.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021)
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ANEXO J - Inventario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagdo - 2° ano A — Prof.2 Kétia

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteudo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Parlendas
(EFO02LPO3) Ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas, advinhas, poemas,
cancoes, trava-linguas, etc.), ainda que seja por um procedimento de ajuste do falado ao

escrito;

(EFO2LPO06) Ler cantigas, parlendas e textos da tradi¢cdo oral, refletindo sobre os

efeitos de sentido;

(EFO2LP10) Escrever listas de palavras el/ou titulos de livros, parlendas,
qguadrinhas, trava linguas, entre outros textos com letras méveis, justificando as decisées
tomadas em relacdo as letras utilizadas.

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéo Acao fisica Interesses
v' Videos do youtube das | v' Recitar as parlendas; v' Oportunizar que 0sS
parlendas que seriam | v Criar brincadeiras a alunos escolham a
trabalhadas. partir das parlendas. parlenda que irdo
apresentar.

Linguagem

Expresséao e
Comunicacao

Apoio ao esforco

v' Linguagem oral; v" Propor aos  alunos
v' Videos. v' Videos criarem seus proprios
videos sobre parlendas.
Compreenséo Funcdes executivas Autorregulacéo
(estratégia de planejamento do
v" Videos; aluno) v" Mostra dos videos
v" Recitacgao; criados pelos alunos

v Lista de parlendas;
v" Organizar a lista em
ordem alfabética;

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO K - Inventéario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagdo - 2° ano A - Prof.2 Katia

- Aula Sincona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representa¢éo do conteldo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Lendas folcléricas

(EFO2LPO04) Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de identificacdo, listas,
manchetes de jornal, legendas, histérias em quadrinhos, tiras, rétulos, entre outros),
utilizando-se de indices linguisticos e contextuais para antecipar, inferir e validar o que

estéa escrito;

(EFO2LP12) Recontar histérias conhecidas, respeitando as caracteristicas do
género e utilizando, progressivamente, as marcas do registro literario escrito;

(EFO2LP18) Participar de contacdo de histérias de diferentes culturas, tanto
organizando a situacdo comunicativa (em que histéria sera contada, quem contara, para
guem, como, quais papéis ira desempenhar etc.), quanto ouvindo com atencao.

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(0 gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéo Acdo fisica Interesses
v' Resgatar com os alunos v" Oportunizar aos alunos
as lendas que a expressar de forma
conheciam. criativa um personagem
folclérico diferente do
padrdo muitas vezes
apresentado.
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco

v' Linguagem oral;

Comunicacao

v" Criacdo de um
personagem folclérico

v' Propor a criacdo da
imagem do personagem
folclérico criado,
descrever seus poderes,
dar um nome criativo.

Compreenséo

v Desenhos

Fungdes executivas

(estratégia de planejamento do
aluno)

v Criar um personagem
folclérico com poderes e
caracteristicas proprias.

v Apresentar para os

Autorregulagéo

colegas o personagem
criado e falar sobre suas
caracteristicas e
poderes.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO L - Inventario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagdo - 2° ano A — Prof.2 Kétia

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representa¢éo do conteddo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

estéa escrito;

Conteudo e objetivos: Fabulas
(EFO2LPO0O4) Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de identificacéo, listas,
manchetes de jornal, legendas, histérias em quadrinhos, tiras, rétulos, entre outros),
utilizando-se de indices linguisticos e contextuais para antecipar, inferir e validar o que

(EFO2LP12) Recontar histérias conhecidas, respeitando as caracteristicas do
género e utilizando, progressivamente, as marcas do registro literario escrito;

(EFO2LP18) Participar de contacdo de histérias de diferentes culturas, tanto
organizando a situacdo comunicativa (em que histéria sera contada, quem contara, para
guem, como, quais papéis ira desempenhar etc.), guanto ouvindo com atencao.

Redes de

Redes de

Redes Afetivas

v Resgatar com os alunos

v Leitura oral de uma

Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéo Acao fisica Interesses

v' Oportunizar as escolhas

v' Linguagem oral;

Comunicacao

v Recontar uma das
fabulas estudadas do
seu jeito.

as fabulas que fabula escolhida pelo de textos que mais se
conheciam. aluno. identificaram
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco

v' Propor que os alunos

facam um video
recontando a fabula
escolhida.

Compreenséo

v" Videos do youtube

Funcdes executivas

(estratégia de planejamento do
aluno)

v" Reconto respeitando a
estrutura do texto
narrativo.

Autorregulacéo

v' Apresentar aos colegas
o video criado.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO M - Inventario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizacdo - 3°ano C - Prof.2 Ana -

Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteudo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteldo e objetivos: Lendas
(EFO3LP02) Ler textos literarios diversos como contos de fadas, acumulativos, de
assombracao, modernos, populares, fabulas, mitos e lendas — garantindo a diversidade de
culturas, inclusive de outros paises, que estejam inseridas na realidade da comunidade
escolar, identificando estratégias e recursos empregados e analisando os efeitos de
sentido para tratamento dado ao tema

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o que aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéao Acéo fisica Interesses
v' Video do youtube da| v Links do youtube para|v Propor aos alunos
lenda a ser estudada; acesso as lendas; escolherem uma lenda
v" Roda de conversa sobre para recontar aos
a lenda. colegas.

Linguagem

Linguagem oral;
Resgate das situacdes
apresentadas no video;

AN

Expresséao e
Comunicacao

v Uso de videos

Apoio ao esforco

v Roda de conversa sobre
as descobertas feitas a
partir do estudo do
material Trilhas de
Aprendizagens.

Compreenséo

v' Resgate de memodria de
outras lendas que os
alunos conhecem;

v/ Texto impresso: material
Trilhas de
Aprendizagens

Funcdes executivas

(estratégia de planejamento do
aluno)

v' Atividades do material
Trilhas de
Aprendizagens:
organizagao das lendas
apresentadas em ordem
alfabética;

v" Organizar uma tabela:
lenda e sua origem.

Autorregulacéao

v" Registrar por meio da
escrita ou da imagem a
lenda que mais gostou.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO N - Inventario Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagdo - 3° ano C — Prof.2 Ana

Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representa¢éo do conteldo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agdo e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteudo e objetivos: Cantigas populares e brincadeiras

(EFO3LP02) Ler textos literarios diversos como contos de fadas, acumulativos, de
assombracao, modernos, populares, fabulas, mitos e lendas — garantindo a diversidade
de culturas, inclusive de outros paises, que estejam inseridas na realidade da
comunidade escolar, identificando estratégias e recursos empregados e analisando os
efeitos de sentido para tratamento dado ao tema.

(EFO3LP16) Escrever regras de brincadeiras e de jogos e receitas em geral,
respeitando as caracteristicas da situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes
operacdes de producédo de texto.

populares conhecidas;

cantigas para brincar e

Redes de Redes de Redes Afetivas
Reconhecimento Estratégias (o porqué
(o gue aprender?) (o como aprender?)
aprender?)

Oferecer Oportunizar Valorizar

Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses

Percepcéo Acao fisica Interesses
v' Cantar cantigas | v° Discussdo no grupo Propor uma pesquisa na

familia sobre

Aprendizagens)

v' Resgatar brincadeiras brincadeiras de rua. brincadeiras de rua.
de rua. v' Assistir a videos de Fazer um video de uma
brincadeiras de rua. brincadeira de rua.
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco
Comunicacao
v Video; Roda de conversa sobre
v/ Cantigas; v Musicas e video de as descobertas feitas.
v' Material impresso cantigas para brincar.
(Trilhas de

Compreenséo

v' Resgate de brincadeiras
de rua;

Registro de regras;
Segmentacéo de
palavras.

AN

Funcdes
executivas (estratégia de
planejamento do aluno)

v' Registro de regras de
uma brincadeira de rua:
Cobra Cega.

v/ Lista de cantigas para
brincar.

Autorregulagéo

Compatrtilhar com os
colegas as brincadeiras
vivenciadas com a
familia e o video
realizado.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).
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ANEXO O - Inventério Desenho Universal para Aprendizagem

Ciclo de Alfabetizagdo - 3° ano C — Prof.2 Ana

- Aula Sincrona

Inventario DUA

Principios do design universal aprendizagem (CAST,2018)
Principio | — Utilizar multiplos meios para representacéo do conteudo;
Principio Il — Utilizar multiplos meios de agao e expressao;
Principio Ill — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Conteldo e objetivos: Conto de esperteza

(EFO3LPO1) Ouvir a leitura de textos literarios diversos, como contos de fadas,
acumulativos, de assombracdo, modernos, populares — garantindo a diversidade de
culturas (africana, boliviana, indigena, siria, entre outras), além de mitos, lendas, poemas
(haicais, limeriques, de cordel, quadrinhas etc.); fAbulas, entre outros.

(EFO3LPO02) Ler textos literarios diversos como contos de fadas, acumulativos, de
assombracao, modernos, populares, fabulas, mitos e lendas — garantindo a diversidade de
culturas, inclusive de outros paises, que estejam inseridas na realidade da comunidade
escolar, identificando estratégias e recursos empregados e analisando os efeitos de
sentido para tratamento dado ao tema.

Redes de

Redes de

Redes Afetivas

Reconhecimento Estratégias (o porqué
(0 gue aprender?) (o como aprender?) aprender?)
Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Multiplos recursos Multiplos interesses
Percepcéo Acao fisica Interesses
v" Roda de conversa sobre | v' Discussdo no grupo | v Oportunizar o reconto
contos de esperteza sobre o conto; oral.
Linguagem Expresséao e Apoio ao esforco
Comunicacao
v Audiolivro v" Roda de conversa sobre
v' Material impresso | v©  Audiolivro as descobertas feitas a
(Trilhas de partir do estudo do
Aprendizagens) material ~ Trilhas  de

Aprendizagens.

Compreenséo
v Reconto do conto
ouvido;

v' |dentificar elementos da
narrativa.

Fungdes executivas

(estratégia de planejamento do
aluno)

v' Reconto escrito (Trilhas
de Aprendizagens);

v/ Estrutura do texto
narrativo.

Autorregulagéo

v' Compartilhar as
descobertas realizadas
com os colegas.

Fonte: (Adaptado por TORRES, 2021).



