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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no contexto da transversalidade da educagdo especial nas
escolas brasileiras, considerando as recentes discussdes sobre o curriculo como um
elemento da problemética da atividade educacional inclusiva. Teoricamente, este
percurso investigativo fundamentou-se no paradigma da incluséo, na teoria de
curriculo e no desenho universal para aprendizagem. Prop8e-se como objeto de
estudos as experiéncias inclusivas vivenciadas nos espacos de uma unidade escolar
na regiao do ABC paulista. A pergunta que norteou este estudo foi: de que maneira o
desenho universal para a aprendizagem (DUA) pode qualificar a pratica docente no
sentido da construcdo do curriculo acessivel no contexto das unidades escolas?
Nessa perspectiva, o objetivo geral foi investigar como o DUA pode contribuir para a
construcdo do curriculo acessivel no contexto das unidades escolares. A hipotese
apresentada foi que o DUA contribui para o acesso de todas as pessoas a0 mesmo
percurso curricular, evitando a necessidade de produtos e ambientes exclusivos para
as pessoas com deficiéncia. Objetivou-se de modo mais especifico: 1. Caracterizar
um curriculo acessivel, fundamentado nos principios do DUA; 2. Promover a reflex&do
sobre o curriculo acessivel com professoras por meio de oficinas sobre o DUA. 3.
Construir um inventario do DUA que contribua para a qualificacéo da pratica docente
no processo. Partindo dos objetivos apresentados, a pesquisa foi desenvolvida
segundo uma abordagem intervencionista, por meio da realizacdo de rodas de
conversa e entrevistas semiestruturadas. Definiu-se como universo da pesquisa uma
escola da rede publica municipal localizada na regido do ABC paulista. Os sujeitos de
pesquisa advém de dois grupos diferentes, sendo trés professoras de uma unidade
escolar e trés professores/pesquisadores do grupo de estudos ACESSI, com pratica
educacional em escolas e com conhecimento a respeito do DUA. Os resultados
apontados com a contribuicdo do DUA foram os seguintes: Percepcao da existéncia
de um descompasso nas praticas pedagodgicas, o que impunha barreiras na
aprendizagem dos alunos; envolvimento, interesse e engajamento, por parte das
professoras, na busca de novas estratégias de ensino para transformar o percurso de
ensino aprendizagem; planejamento coletivo de como apresentar o mesmo conteudo
em diferentes formas, a partir da aplicacédo dos principios do DUA; Construcédo de uma
comunidade de conhecimento sobre abordagem curricular e aplicacdo dos principios
do DUA no sentido da prética pedagogica inclusiva. Esta pesquisa também resultou
em um objeto de aprendizagem, um inventario, baseado nos principios do desenho
universal para aprendizagem, que foi o instrumento para o tratamento analitico dos
semanarios e que contribuiu na construcdo do curriculo acessivel na escola, visando
ao pleno desenvolvimento de todos os educandos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Educacdo Especial. Curriculo acessivel.
Formacéo Docente. Desenho universal para aprendizagem.



ABSTRACT

This research is inserted in the context of the transversality of special education in
Brazilian schools, considering the recent discussions regarding the curriculum as an
element of the problem of inclusive educational activity. Theoretically, this investigative
journey was based on the paradigm of inclusion, on curriculum theory and on universal
design for learning. It is proposed as an object of study the inclusive experiences lived
in a school unit in the ABC region of Sdo Paulo. The question that guided this study
was: how can universal design for learning (UDL) qualify teaching practice in the sense
of constructing an accessible curriculum in the context of school units? From this
perspective, the general objective was to investigate how the UDL can contribute to
the construction of accessible curriculum in the context of school units. The hypothesis
presented was that the UDL contributes to the access of all people to the same
curricular path, avoiding the need for products and environments exclusive to people
with disabilities. The most specific objective was: 1. to characterize an accessible
curriculum, based on the principles of the UDL; 2. to promote reflection on the
accessible curriculum with teachers through workshops about the UDL. 3. to build an
inventory of the UDL that contributes to the qualification of teaching practice in the
process. Based on the objectives presented, the research was developed according to
an interventionist approach, through the realization of round-table discussion and
semi-structured interviews. A school of the municipal public network located in the ABC
region of Sado Paulo was defined as the universe of the research. The research
subjects come from two different groups, being three teachers from a school unit and
three teachers/researchers from the ACESSI study group, with educational practice in
schools and with knowledge about the UDL. The results pointed out were the following:
Perception of the existence of a gap in the pedagogical practices, which imposed
barriers in the students' learning; involvement, interest and engagement, on the part of
teachers, in the search for new teaching strategies to transform the teaching-learning
path; collective planning of how to present the same content in different ways, based
on the application of DUA principles; Construction of a community of knowledge about
the curricular approach and application of DUA principles in the sense of inclusive
pedagogical practice. This research also resulted in a learning object, inventory, based
on the principles of universal design for learning, which was the instrument for the
analytical treatment of the weekly and contributed to the construction of the accessible
curriculum at school, for the full development of all students.

Keywords: Inclusive Education. Special Education. Accessible Curriculum. Teacher
training. Universal Design for Learning.
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APRESENTACAO

A amorosidade de que falo, o sonho pelo qual abrigo e para cuja realizacdo me

preparo permanentemente, exigem em mim, na minha experiéncia social, outra qualidade: a
coragem de lutar ao lado da coragem de AMAR!”

“Néo é, porém, a esperanga um cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanca
enqguanto luto e, se luto com esperanca, espero.

Paulo Freire

Aqui me apresento como a décima segunda filha de um humilde casal, sem
letramento, com seus 17 filhos, residentes em zona rural localizada em uma pacata
cidade do interior de Minas Gerais, onde eram empregados de um famoso e rude
fazendeiro por muitos anos. Meus pais e toda minha familia viviam sob o dominio do
fazendeiro que reportava atitudes arraigadas da época da colonizacdo. Trabalho
escravo, sem salarios, apenas havendo troca de favores.

Tenho alguns momentos bastante marcantes na minha infancia, porém, nem
todos sdo recheados de muitas alegrias, principalmente os relativos a minha historia
de escolaridade.

Recordo-me perfeitamente dos meus 05 anos de idade, quando, por diversas
vezes, éramos depositados em caminhdes de mudanca, pois era época em que
ficariamos na cidade, por ndo haver colheita na roca. Essa situacdo nos causava, de
forma desastrosa, impedimento efetivo no desenvolvimento educacional.

Ingressei no primeiro ano escolar do antigo primario, sem ter feito o periodo
pré-escolar, pois este era acessivel apenas aos filhos dos fazendeiros. Ou seja, 0s
estudos ndo pertenciam a classe menos privilegiada. Outro fator determinante para
minha infrequéncia escolar foi que eu s6 poderia frequentar a simples escola da regiédo
caso meus irmdos mais velhos estivessem estudando, pois eles deveriam
acompanhar.

Vivenciei, em diversas situacdes, a imposicdo dos rotulos determinados por
aquela sociedade da qual meus pais recebiam influéncias por meio dos seus patrdes.
Inclusive, eu ouvia constantemente que “menina ndo pode andar sozinha”.

Lembro-me, perfeitamente, que muito aprendi ao brincar debaixo dos pés de

frutas, ao recolher ovos no galinheiro e ao treinar os passos ou palmos para ter
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referéncia de acesso a algum lugar. Naquela época, eu ndo imaginaria que um dia
conheceria a histéria de nosso grande Paulo Freire que também retratou: “o chéo foi
meu quadro negro e os gravetos o meu giz” (FREIRE, 1982, p. 16).

Diante do meu universo e do grande desejo de estudar, minha palavra
geradora era ESCOLA. Outro fato que também ressalto, aqui, € o uso da lamparina
como um instrumento que fez parte de momentos marcantes no inicio de minha vida
académica na zona rural.

Eram constantes as idas e vindas entre a zona urbana e rural, recheadas de
muitos desafios e distanciamento do sonho de estar no ambito escolar. Enquanto
permanecia na zona urbana, meu pai passou a ser empregado da prefeitura como
varredor de rua e minha m&e como domeéstica. Assim, eles tentavam ganhar o
sustento para manter a familia com seus numerosos filhos em casa.

Lembro-me de quando, por mais uma vez, meu primeiro ano escolar havia sido
interrompido, pois eu tinha que ficar em casa para cuidar dos irmdos mais novos,
enquanto minha mae saia para trabalhar. Geralmente, os filhos mais velhos saiam de
casa muito cedo para tentar a vida na capital ou no estado do Rio de Janeiro e em
Sao Paulo.

Aos 09 anos de idade, consegui finalmente concluir a primeira série, ocasiao
na qual fui orgulhosamente convidada pela diretora da escola a homenagear minha
mae em um humilde auditério, com direito a fazer versinhos. Na ocasido, minha mée
era a que tinha o maior nimero de filhos naquela regiao.

No segundo ano escolar, passei a estudar em uma escola publica um pouco
maior e que era frequentada por pessoas que eu considerava “ricas”. Assim, senti uma
profunda tristeza que tomava conta de meus dias escolares, pois eu e meus irmaos
passavamos por momentos de insultos, discriminac&o e preconceitos.

Sem ter a minima ideia de que sofriamos bullying, pois este termo era
totalmente desconhecido na ocasido. Sofriamos preconceitos por ser filhos de um
trabalhador varredor de ruas e de uma empregada doméstica. Era assim que meus
colegas se referiam a eles. Eramos apontados como “filhos da negra”, pelo fato de
minha méae ser descendente de indios e ter a cor da pele mais escura. Por um tempo
e até mesmo por ignorancia, eu tinha vergonha desses titulos que meus pais
recebiam. Hoje, tenho muito orgulho.

Minha mée também fazia um servigo extra como ajudante de limpeza na escola

em que eu estudava, além da jornada de cuidar da casa, dos filhos e do marido. Meu
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pai adoeceu e a jornada de minha mae aumentou ainda mais. Quando ela passava
por mim nos corredores, eu suava frio, pois sabia que logo em seguida viriam os
deboches.

Por volta dos 11 anos de idade, devido as inUmeras necessidades que a familia
passava, fui enviada para trabalhar em casa de familia na capital. Foram 02 anos
longe da familia e fora da escola. Mesmo estando matriculada numa escola em Belo
Horizonte, eu era uma aluna infrequente a ponto de ser reprovada. Quem dera se o
conselho tutelar tomasse conhecimento desse fato na minha vida naquela épocal

Mesmo assim, eu sempre arrumava um jeitinho de me dedicar a leitura de
algumas revistas, (fotonovela — um tipo de género textual nada adequado para minha
idade). Eu folheava as revistas no banheiro em alguns momentos livres. Mesmo diante
de uma fase um tanto conturbada, iniciei o gosto pela leitura através de imagens,
simbolos, cédigos e, aos poucos, fui me envolvendo com as palavras soltas, pequenas
sentencas, até descobrir que estava me tornando uma leitora.

De tanto apanhar de um dos filhos mais velhos do casal para o qual eu
trabalhava, decidi escrever um bilhete por meio de cédigos enigmaticos para minha
familia, pedindo socorro. Esse bilhete foi escondido dentro de um ténis (conga) que
eu estava doando para os meus irmaos mais novos. Para minha sorte, uma vizinha
professora conseguiu interpretar 0 meu enigmatico recado, passando a mensagem
para minha mae.

Meus pais, na mais pura ingenuidade e sem inferir as desastrosas
consequéncias dessa decisdo, enviaram um portador para me pegar em Belo
Horizonte e me levar até o interior. Foi uma viagem de longas 08 horas, quando fiquei
com feridas nos joelhos de tanto que tremia de medo daquele enorme estranho que
viajava ao meu lado. Era um desconhecido fardado, que mal dirigiu uma so6 palavra
durante toda a viagem. Naquele dia, aprendi a identificar horas, de tanto que eu olhava
para o enorme reldgio no pulso do desconhecido.

Retornando para casa e na inocéncia que tudo seria diferente ao lado de minha
familia, idealizei que daria continuidade aos estudos interrompidos na terceira série.
Mas tivemos, mais uma vez, que retornar para a zona rural, pois era época de colheita.

Mudando novamente de casa e destino, tive a sorte de ser convidada por uma
tia para morar no Rio de Janeiro, onde permaneci por trés anos. Assim, escapei da

fome e da falta de escola por um bom periodo, apesar de um tanto assustada com a
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nova fase da minha vida, naquela cidade tao diferente de minha realidade e, mais uma
vez, longe de meus pais e irmaos. Mas a fase escolar nesse periodo foi bem tranquila.

Infelizmente, em virtude da separacdo de meus tios, foi necessario que eu
retornasse para a minha cidade natal, interrompendo mais uma vez minha vida
académica. Fiquei um ano sem frequentar a escola e, quando retornei, eu ja estava
com uma acentuada defasagem de idade/ano escolar, continuando a ser discriminada
na escola. Eu era vista como muito fora do padréao estabelecido de igualdade por uma
sociedade excludente. Feia, magrela, pobre e atrasada. Assim eu era vista e
acreditava ser.

Até que, um dia, fui convidada por minha irma mais velha a acompanhar minha
sobrinha na escola, pois ela estava tendo problemas de adaptagcédo na pré-escola. Eu
ficava na sala de aula com ela e, nessa ocasido, foi despertado em mim o grande
interesse em me tornar professora. Eu observava a dogura e encantamento daquela
professora com as criancas e me deparava com uma grande vontade de estar no lugar
dela.

Aos 16 anos, novamente devido a mais uma fase de muita dificuldade para
meus pais criarem todos os filhos, precisei sair de casa e fui colocada em um 6nibus
com destino ao Rio de Janeiro. Dessa vez para trabalhar em casa de familia.

Depois de alguns anos, vieram novas mudancgas, com boas perspectivas e um
destino mais definido. Ja casada e com filho, veio a oportunidade de mudarmos para
Sao José dos Campos/SP, onde ingressei em um curso técnico em administracao de
empresas, trabalhei como estagiaria por 2 anos na Caixa Econémica Federal, o que
muito contribuiu para meu crescimento académico e pessoal.

Anos depois, tive outro filho, mudamos para Juiz de Fora/MG, retornei aos
estudos e realizei o sonho de me tornar professora. Em seguida, fiz concurso publico
e passei em dois municipios, optando por apenas um, pois precisava cuidar dos filhos.

Enquanto aguardava fazer parte do quadro de professores efetivos da rede
municipal de ensino de Juiz de Fora, assumi dois cargos como contratada. Um deles
como professora de Educacéao Infantil e outro na Educacédo de Jovens e Adultos, o
gue me fez refletir sobre a importancia de saber ouvir as pessoas, buscando
compreendé-las para integra-las ao mundo. Isso me faz lembrar Freire, nas seguintes

palavras:
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[...] é preciso saber ouvir, ou seja, saber como ouvir uma crian¢a negra com

a linguagem especifica dele ou dela, com a sintaxe especifica dele ou dela,
saber como ouvir o camponés negro analfabeto, saber como ouvir um aluno
rico, saber como ouvir os assim chamados representantes de minorias que
séo basicamente oprimidas (FREIRE, 2001, p.58).

Paulo Freire enfatiza que tanto a Educacao Infantil, quanto a EJA muito
contribuiram para minha pratica pedagoégica. Especialmente, € muito gratificante ter a
experiéncia em trabalhar com sala multisseriada na EJA, com um publico, muitas
vezes, com interesses tdo distintos, mas pautados nos mesmos objetivos. Nem
sempre 0s jovens matriculados na EJA tem o interesse em adquirir conhecimentos,
mas, sim, precisam do diploma. Os mais velhos, por exemplo, almejam buscar
conhecimentos académicos, 0s quais, por algum motivo, ndo foram adquiridos no
decorrer de suas vidas. A préatica educativa € um constante exercicio e exige
comprometimento e interacéo entre alunos e professores

Durante anos, vivenciei inUmeras experiéncias bastante enriquecedoras. A
mais marcante foi 0 meu primeiro contato com uma aluna com deficiéncia visual. Ela
tinha baixa visdo. Eu olhava para aquela menina e sentia grande necessidade de
ajuda-la. Naquela época, quase néo se falava em inclusao escolar. Na ocasido, ndo
havia internet para buscar conhecimentos, como temos nos tempos atuais. Mesmo
diante da falta de recursos da escola, passei a dedicar parte do meu tempo, no contra
turno da aluna, para fazer atendimento individualizado. Busquei novas estratégias de
ensino, iniciando também um trabalho com selecéo, confeccao e adaptacao de alguns
materiais para contribuir no desenvolvimento da aluna na aquisi¢ao de aprendizagem.

Tomei conhecimento por meio da secretaria de educacéo que haveria um curso
sobre baixa viséo e, a partir entdo, dei inicio ao meu percurso ha educacado especial.
Estive acompanhando essa aluna com baixa visdo por 2 anos e, com isso, foi possivel
conhecer um pouco sobre as reais necessidades de pessoas com deficiéncia visual,
despertando meu grande interesse pela area da incluséo escolar.

Além da experiéncia com a aluna com baixa visao, tive também, dentro da
prépria familia, uma irma com deficiéncia, o que veio muito a acrescentar no meu
percurso profissional. Na época, mesmo com pouca experiéncia no ambito escolar,
na modalidade da educacao especial, desconfiei que minha irm&, um pouco mais
velha que eu, tinha uma deficiéncia auditiva. Descobri que seu marido a espancava

pelo fato dela ndo atender seus chamados.
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Comecei a observa-la a partir de uma experiéncia em uma escola na qual havia
substituido uma coordenadora por um periodo. L& percebi que um aluno passava por
situagOes constrangedoras no espaco escolar por nao interagir com seus pares e nao
ter compreenséo dos comandos que Ihe eram dados. Juntamente com a professora
regente da turma, conversamos com a familia, a qual demonstrou interesse, porém
parecia ser totalmente leiga quanto ao assunto. Eles negavam qualquer possibilidade
de uma deficiéncia auditiva do filho.

A familia foi orientada a levar o aluno ao especialista e ele foi diagnosticado
com uma severa perda auditiva em um dos ouvidos. Por meio de reunides
pedagdgicas com a equipe de professores, tracamos algumas estratégias para
orientar o aluno, a familia e a equipe pedagogica envolvidos no processo educacional
do estudante. O caso foi comunicado a Secretaria de Educacédo para as devidas
providéncias e foi realizado o encaminhamento da crianga ao atendimento
educacional especializado em um centro de referéncia, pois ainda néo havia o AEE
na escola.

Notei como minha irma era tratada por todos e comecei a associar esse fato ao
caso do aluno acima citado, com deficiéncia auditiva. Constantemente, ela recebia
objetos nas costas, diversos nomes indelicados e era chamada de surda a todo tempo.
Sua vida escolar também tinha sido muito desastrosa.

Na época do ocorrido com minha irma, infelizmente ainda néo prevalecia a lei,
como a Lei Maria da Penha, a qual fora sancionada no ano de 2006 e passou a ser
estabelecida como crime contra a violéncia domeéstica, vista como um dos maiores
marcos mundiais no enfrentamento contra esse tipo de violéncia. Essa Lei passou a
incentivar as vitimas a denunciarem os casos de agressoes.

Mesmo diante de alguns avancos na legislacdo, os quais vém perseguindo e
punindo os agressores das mulheres vitimas de violéncia doméstica no Brasil, 0
caminho a ser percorrido ainda é longo.

Tomei a iniciativa de leva-la ao otorrinolaringologista e la veio o diagnéstico que
toda a familia negava. Ela tinha perda auditiva sensorioneural permanente e precisaria
fazer uso de aparelho auditivo para sua melhor qualidade de vida.

Ao mesmo tempo em que agradeci a Deus pela descoberta, pensando estar
em tempo habil para ajudéa-la, fiquei imensamente triste por tanta falta de informacéao
de todos os envolvidos com ela. Hoje penso que, além da familia, houve também

negligéncia pela escola, que em nenhum momento buscou dialogar com minha familia
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para abordar as acentuadas dificuldades de aprendizagem que ela apresentava e
também sobre sua grande inquietacdo em sala de aula.

Infelizmente, ela veio a 6bito aos 50 anos de idade, em virtude de uma infeccao
generalizada por causa do mal uso do aparelho auditivo. Isso firmou ainda mais meu
desejo de trabalhar com o publico-alvo da educagéo especial.

Atuei como professora contratada nos anos iniciais do ensino fundamental até
0 ano de 2001, quando fui efetivada como professora da rede municipal de ensino de
Juiz de Fora. Trabalhava em dois turnos e, no periodo noturno, fazia a minha
graduacdo em Pedagogia. Em seguida, especializei-me em Psicopedagogia, nas
Faculdades Integradas de Jacarepagud, no Rio de Janeiro. Ainda ndo era o curso de
especializacdo que eu almejava para ajudar as pessoas com deficiéncia, porém foi o
gue tive oportunidade de cursar naquela época. Hoje percebo o quanto essa formacéo
tem sido importante para que eu possa identificar as dificuldades de aprendizagens
presentes no contexto escolar.

Outra experiéncia que muito contribuiu para minha pratica pedagogica foi
lecionar nas classes multisseriadas, na zona rural em que eu desenvolvia um projeto
nomeado como “Literatura e artes”, atendendo a 3 escolas de uma determinada
regido. Eram escolas sem recursos pedagogicos, situadas no meio de muito mato,
com cobras, aranhas, gados, entre outros desafios.

As brincadeiras eram improvisadas e 0 material era adaptado de acordo com o
curriculo imposto pela secretaria de educacéo, que nada tinha a ver com o contexto
daquela comunidade escolar. Na época, fui bastante audaciosa ao querer fugir da
metodologia tradicional que era expressa nos curriculos. Passei a adotar um curriculo
“oculto”. Foram momentos de grandes aprendizagens em que havia uma interacéo
professor/aluno e professor/comunidade de forma prazerosa e colaborativa. Em
determinadas situacdes, eu me sentia a aluna deles, quando acontecia o rompimento
dos muros entre nds, por meio da valorizacdo dos seus saberes, sem subestima-los,
dando espaco para que se tornassem sujeitos ativos do processo de ensino e
aprendizagem.

Aqui, novamente, me reporto a fala de Paulo Freire, quando ele destaca: “Nao
h&4 docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto um do outro”
(FREIRE, 2002, p. 25). Ao pensar o processo ensino-aprendizagem no contexto

escolar, ndo devemos deixar de considerar dois sujeitos de grande importancia: o
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aluno como agente ativo e participativo de sua propria aprendizagem e o professor
como agente mediador desse processo.

Vale destacar, entre as inUmeras experiéncias que passei em meu percurso
nas turmas da zona rural, uma das que jamais esquecerei. Em época de Pascoa e
com aproximacdo do “dia dos indios”, estavamos trabalhando os instrumentos
musicais dos povos indigenas, a cultura e os costumes dos primeiros habitantes do
nosso pais. Fizemos chocalhos com copinhos de plastico, arroz e fitas coloridas
(sugestdao da professora regente da turma). Ao finalizarmos a confeccdo dos
chocalhos, sugeri a turma que guardassem o material confeccionado debaixo das
carteiras (aqueles modelos antigos de madeira escura), 0 que muito me remete as
lembrancas do inicio de minha vida académica. Em seguida, retornamos a abordagem
da diversidade cultural indigena como parte da nossa historia, quando foi feita uma
sondagem sobre os conhecimentos basicos dos alunos a respeito da trajetéria dos
povos indigenas em nosso pais. Depois, conversamos sobre a representacao da
Pascoa, os simbolos e o respeito as religides, incluindo a proposta de trabalhar uma
receita de brigadeiros que iria substituir os ovos de chocolate. De repente, comecei a
ouvir o barulho do chocalho, como se estivesse vindo de um canto da sala. Mais uma
vez, solicitei a todos que guardassem os chocalhos, questionei que havia alguém,
ainda, manuseando o chocalho. Até cheguei a ficar um pouco irritada. Foi quando o
Vinicius, um aluno mais velho, com 14 anos, pediu que eu o deixasse usar o chocalho
apenas mais uma vez, para fazer um teste. Para minha assustadora surpresa, ele
percebeu que, ali, perto de nés, havia uma “cobra-de-guizo”, ou seja, uma cobra
cascavel. Fiquei sem pernas. Mesmo contra minha vontade, Vinicius chegou até a
peguena cozinha e apontou o pote que armazenava a merenda do dia seguinte. Dali,
ouviamos um barulho que para meus ouvidos era desconhecido. Mas para 0s
experientes moradores da regido era muito familiar. Justamente naquele dia, a Unica
funcionaria daquela escola, a cantineira, estava ausente devido a uma consulta
médica.

O 6nibus escolar que me deixava juntamente com alguns alunos que pegava
pela estrada de terra por volta das 8 horas da manha somente retornaria para nos
pegar as 12 horas, e haguele momento que ocorreu o episodio da cobra era por volta
de 10h30m, ou seja, ainda teriamos muito tempo para embarcarmos no énibus.

Naquele momento, eu era a Unica pessoa adulta, responsavel por aquelas 12

criangas, entre elas uma com baixa visdo e outra com uma leve deficiéncia fisica,
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causando dificuldades para se locomover com rapidez. Eu s6 conseguia pensar que
precisava manter total controle emocional diante de tal situacdo, a qual jamais
imaginei ser possivel. Com a ajuda do Vinicius, fui retirando os demais alunos da sala
de aula, num assustador siléncio para nao assustar nossa ilustre e indesejavel visita,
e fomos até a estrada para aguardar o horario de chegada do 6nibus. Para minha
grande sorte, passou um pai de uma aluna e levou os alunos que ndo dependiam do
onibus.

Jamais esquecerei esse episodio. Mesmo passando pela estrada da regido e
vendo placas anunciando “Cuidado, Cobras Venenosas! ”, teria dado continuidade a
mais um ano de trabalho nessa escola. Porém, fui convidada pela secretaria de
educacdo a assumir a Sala de Recursos Multifuncionais da escola em que atuei até
31 de julho de 2018.

Além do trabalho como professora do AEE — Atendimento Educacional
Especializado, também atuei como professora dos anos iniciais do EF na mesma
escola por um periodo de 10 anos, contribuindo para a instalagdo do Laboratorio de
Aprendizagem, onde era ofertado refor¢co escolar para os alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem.

Minha experiéncia com o publico da educacéo especial tem sido um grande
desafio, tanto com os alunos publico-alvo da educacéo especial, como também com
os professores, a equipe pedagogica, os gestores, os familiares, os especialistas e a
comunidade escolar. A partir dessa experiéncia, passei a ter grande inquietacdo em
relacéo a exclusdo escolar, na qual se excluem os considerados menos capazes, que
muitas vezes sado segregados em algumas instituicdes. Venho buscando aperfeicoar
minha pratica por meio de cursos de aperfeicoamentos na area da educacao inclusiva,
congressos, seminarios, palestras, grupos de estudos, formacéo de professores, entre
outros. Tenho a plena convic¢cado de que é fundamental e necessaria que a formacéo
do professor seja continua para a construcao de uma sociedade inclusiva.

No ano de 2016, meu marido foi transferido para a cidade de Sao Bernardo do
Campo/SP, vindo fixar residéncia em Santo André/SP, o que ocasionou a
oportunidade de realizar um sonho: fazer mestrado. Nessa perspectiva, pesquisei
alguns cursos de mestrado na regido do ABC Paulista e tive 6timas referéncias sobre
o PPGE - Mestrado Profissional em Educacdo da USCS, o qual tem me

proporcionado riquissimas trocas de experiéncias com o0s demais colegas e
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professores, agucando ainda mais minha vontade de contribuir como profissional da
educacédo para uma sociedade mais inclusiva.

No decorrer das aulas tem ficado muito claro que ndo podemos separar a teoria
da pratica, pois ndo ha ensino sem pesquisa e vice-versa. Senti a necessidade de,
como pesquisadora, buscar novos saberes, de forma critica e questionadora, para
melhor entendimento de como contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais
inclusiva. Nos encontros com o Grupo ACESSI, coordenado pela Dra. Elizabete
Cristina Costa-Render, percebi o quanto se faz necesséaria uma reflexao critica sobre
nossa pratica pedagogica, principalmente quando se trata de inclusdo escolar.

Segundo Freire (1996, p. 12), “o saber-fazer da autorreflexao critica e o saber-
se a sabedoria exercitada ajudam a evitar a “degradagdo humana”’ e o discurso
fatalista da globalizagdo”. Diante disto, devemos saber duvidar e questionar as nossas
proprias verdades, pois, assim, teremos elementos para contribuir com a formacao
reflexiva dos nossos alunos, com espirito mais critico, como conhecedores de seus
direitos como cidadéos.

No transcorrer do primeiro semestre de 2018, eu ainda nao havia sido liberada
para minha licenca sem vencimentos da rede municipal de ensino em Juiz de Fora.
Assim, continuei morando e trabalhando em Minas, vindo todas as quintas-feiras para
Santo André ver a familia e assistir as aulas do PPGE na USCS. Mas consegui a
licenca sem vencimentos do cargo de professora a partir de agosto/2018, esperando

gue nao tenha mais que entrar tdo cedo em um caminhdo de mudancas.
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1 INTRODUCAO

No percurso de minhas praticas pedagoégicas como docente da Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental |, Educacao de Jovens e Adultos, Educacgéo Especial e
de minha atuacdo na Sala de Recursos Multifuncionais como professora especialista
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), passei a ter grande inquietacéo
guanto ao processo inclusivo dos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo em sala de aula das escolas de
ensino regular brasileiras. Por essa razéo, decidi desenvolver minha pesquisa de
mestrado aplicada nesse campo de conhecimento.

O panorama atual da inclusdo escolar e da educacéo especial aponta para o
Plano Nacional de Educacéao (PNE) 2014-2024 que busca, predominantemente, em
sua Meta 4, universalizar o atendimento escolar para o publico-alvo da educacéo
especial nas escolas de ensino regular brasileiras. Portanto, o Brasil, em consonancia
com a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
propds mudancas no sistema educacional. A educacao especial deixou de ter carater
substitutivo e ganhou transversalidade no sistema de ensino, abrangendo desde a
Educacao Infantil até o Ensino Superior.

Esta pesquisa insere-se, portanto, no contexto da transversalidade da
educacdo especial nas escolas, considerando as recentes discussdes sobre o
curriculo como um elemento da problematica da atividade educacional inclusiva.
Torna-se fundamental pensar e repensar a escola, com reflexdes sobre as estruturas
das instituicbes de ensino brasileiro e sobre as praticas pedagdgicas realizadas com
as criancas, buscando identificar os entraves e tracando novos caminhos para a
superacao das barreiras no processo de ensino-aprendizagem.

Diante dos novos paradigmas epistemologicos e da perspectiva dos desafios
da transversalidade da Educacdo Especial na Educacdo Basica brasileira, com
reflexdes acerca das diferencas encontradas nos espacgos escolares, este projeto
busca contribuir com alguns possiveis caminhos para a superagdo das barreiras no
processo de ensino-aprendizagem de todos os educandos, com ou sem deficiéncia.

Pergunta, portanto: de que maneira o Desenho Universal para a Aprendizagem? pode

! Doravante DUA.
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qualificar a pratica docente no sentido da construcdo do curriculo acessivel no
contexto das unidades escolar?

Esta pesquisa relaciona as dimensdes culturais, politicas e sociais do curriculo
com as culturas, politicas e préaticas de inclusdo escolar, tendo em perspectiva
analisar, por meio dos principios do Desenho Universal para Aprendizagem, objetos
de aprendizagem constituintes do curriculo acessivel. Neste caso, trabalhamos com
um semanario de uma sala de educacédo fundamental.

Nossa hipétese era de que o Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST,
2018) contribui para o acesso de todas as pessoas aos mesmos conteldos, evitando
a necessidade de produtos e ambientes diferenciados e exclusivos para as pessoas
com deficiéncia, permitindo que todos facam uso, com seguranca e autonomia, dos
objetos ofertados.

Nossos objetos de estudos foram as experiéncias inclusivas vivenciadas nos
espacos de unidades de ensino regular na regido do ABC paulista. Nessa perspectiva,
0 objetivo geral foi investigar de que maneira o Desenho Universal para a
Aprendizagem pode contribuir para a pratica docente relacionada a construcdo do
curriculo acessivel no contexto das unidades escolares. Objetivou-se de modo mais
especifico: 1. Caracterizar um curriculo acessivel, fundamentado nos principios do
DUA; 2. Promover a reflexdo sobre o curriculo acessivel com professoras por meio de
oficinas sobre o DUA. Construir um inventario do DUA que contribua para a
gualificacédo da pratica docente no processo de construcdo de um curriculo acessivel.

Buscando compreender melhor a educacdo especial e inclusiva se faz
necessario, inicialmente, apresentar o panorama histérico para a compreensao de
como eram vistas as pessoas com deficiéncia desde a antiguidade até o século 20,
com o advento das politicas publicas inclusivas.

Moreira e Candau (2003) ressaltam que construir o curriculo nessa perspectiva
ird requerer do professor nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos
conteldos, novas estratégias e novas formas de avaliar durante o processo educativo.

Neste texto, destacam-se 0s principais conceitos que fundamentaram a andlise
dos dados recolhidos em campo, tais como: desenho universal para aprendizagem,
curriculo acessivel e incluséo escolar.

De acordo com estudos de (BOOTH, 2002), o processo de inclusdo envolve a

reestruturacdo das politicas, culturas e praticas nas escolas, de forma a reduzir
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barreiras & aprendizagem e a participacdo para todos os estudantes, problematizando
0s processos de producéo das diferencas e identidades no interior de cada instituicéo.

Aqui, abordamos a definicédo e evolucao dos curriculos no decorrer da historia,
pontuando que o curriculo escolar ndo é apenas uma lista dos conteldos que serdo
apresentados durante o periodo escolar. Mas o curriculo é tudo aquilo que envolve o
processo de educacao, incluindo a acessibilidade a discentes com deficiéncia e a
consideracao dos conhecimentos prévios dos alunos para poder construir o saber.

Este trabalho de pesquisa esta pautado nos principios do Desenho Universal
para aprendizagem (DUA), pois esse conceito apresenta meios de promover a
acessibilidade aos curriculos como mediador flexivel do conhecimento, propiciando o
ensino-aprendizagem para todos. Nesse sentido, ampara-se nas multiplas
possibilidades de representacdo do que aprender, nas multiplas formas de acéao e
expressdo do como aprender e nos multiplos afetamentos/interesses do porqué
aprender.

Metodologicamente, realizamos uma investigacdo empirica, com carater
exploratorio, utilizando instrumentos da pesquisa narrativa. Essa opcao se da pela
relevancia da realizacdo do mapeamento das praticas docentes inclusivas nas escolas
a partir das narrativas dos professores e das professoras.

No primeiro capitulo, este trabalho apresenta um panorama sobre a construcao
do curriculo e das condicbes de acessibilidade na escola, sobre os conceitos e as
teorias do curriculo, culminando com a educacéo especial ha perspectiva da educacao
inclusiva, o curriculo acessivel, a BNCC e a educacado especial diante do impasse:
adaptacao ou diferenciacdo curricular? Nesse mesmo capitulo, serdo apontados o
conceito de DUA e os desafios para a pratica docente.

Na sequéncia, apresentaremos as opc¢cOes metodologicas para o
desenvolvimento deste trabalho, destacando a pesquisa narrativa, que é o
instrumento desta pesquisa, apontando o campo, sujeito e objeto de pesquisa que
compuseram a amostra e contextualizagéo do trabalho.

Para finalizar, no ultimo capitulo sera apresentada a proposta do protétipo do
produto, apresentando o inventario baseado nos principios do DUA, assim como
também uma experiéncia piloto que sera composta por uma roda de conversa e por

entrevista narrativa.
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2 CONSTRUCAO DE CURRICULO E ACESSIBILIDADE NA ESCOLA

O Ministério da Educacéo, no texto introdutdrio do documento fundante da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), afirma que este “¢ um documento plural,
contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito”
(MEC, 2018). Portanto, em termos formais, tem em perspectiva a escola para todos.

A realidade atual das escolas brasileiras, por outro lado, nos leva a discutir
como realizar as transformacdes necessarias para que as instituicdes escolares sejam
efetivamente inclusivas. Entendemos que esse percurso, necessariamente, exige a

consideracao da efetivacdo do curriculo acessivel na escola.

2.1 A construgao do curriculo: conceitos e teorias

Para uma melhor compreenséo sobre o tema curriculo, iniciamos abordando a
teoria do curriculo com base nos estudos de Tomas Tadeu Silva (2017) e Ivor
Goodson (1995). Entendemos que € preciso considerar as teorias curriculares e como
algumas teorias interferem na pratica pedagogica nos espacos escolares. Ha algumas
barreiras, um tanto ainda arraigadas no processo de ensino-aprendizagem que se
fundamentam em percepcdes de curriculo conteudistas, principalmente quando se
trata do publico-alvo da educacao especial. A esse respeito, faz-se necessario refletir
sobre a perspectiva da educacédo inclusiva nas escolas brasileiras a partir das
propostas curriculares.

Estudos sobre o curriculo ja vém sendo apontados desde 1920, quando se
observava a escola com uma visdo empresarial, com a proposta de formar pessoas
eficientes, com a escolarizacao totalmente voltada para o mercado de trabalho. Trata-
se da perspectiva de curriculo utilitarista.

A palavra curriculo tem origem latina do termo Scurrere, significa correr, e
refere-se a curso (ou carro de corrida), levando, assim, etimologicamente, a uma
definicdo de curriculo como um curso a ser seguido ou apresentado (Goodson, 1995).

Ao longo do processo historico da educagédo, a palavra curriculo, em termos
académicos, aparece em meados do século XVII, fazendo referéncia a grade
curricular, ou seja, todo o contetdo que é ministrado nas aulas das classes regulares

de ensino. Portanto, tradicionalmente o termo curriculo faz referéncia as matérias
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disciplinares, compostas pelos conteudos que norteiam o0 ano letivo escolar,
constituido por uma sequéncia a ser seguida na vida académica dos educandos, de
maneira uniforme.

O curriculo tradicional passou a ser utilizado por paises europeus como Franca,
Alemanha, Espanha, Portugal, apos a literatura educacional americana influencia-los.
Bobbitt escreveu, em 1918, o livro The curriculum. Segundo Tomaz Tadeu Silva, esse

foi um momento crucial da histéria educacional estadunidense. Nas palavras do autor:

[...] num momento em que diferentes for¢as econdmicas, politicas e culturais
procuravam moldar os objetivos e as formas da educacdo de massas de
acordo com suas diferentes e particulares visdes. E nesse momento que se
busca responder questdes cruciais sobre as finalidades e os contornos da
escolarizagdo de massa. (SILVA, 2010, p. 156).

Os modelos mais tradicionais de curriculo estéo ligados a educagéo tradicional
e a seus propositos comuns da época, com o intuito de educar a sociedade daquele
momento, sem um pensamento critico importante para a socializacdo. Com a
discusséo das diversas formas de educacado e dos curriculos nos séculos XIX e XX,
surgiram métodos de educacdo como 0 humanista, o progressista, dentre outros.
Neste cenario, a teoria critica esta relacionada ao fazer pensar dos alunos, questionar
e saber a razdo das diferencas de classes, tanto na educacédo, quanto na sociedade,

fazendo uma critica as realidades daquele momento.

O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através do cédigo cultural dominante.
As criancas das classes dominantes podem facilmente compreender esse
cbdigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo,
nesse codigo. (SILVA, 2010, p. 35).

Inimeras questdes sobre o curriculo vém sendo apontadas atualmente,
chamando a atencéao de estudiosos e de profissionais da educacédo acerca do assunto.
O curriculo tradicional e prescritivo tem sido muito questionado pelos defensores de
uma educacdo para todos e vai de encontro ao novo paradigma da educacao
inclusiva.

Um curriculo prescritivo fornece padrées de reproducdo social, com base na
permanéncia de determinado capital cultural como hegemonico. Portanto, o curriculo

prescritivo se mostra inadequado para a educacao inclusiva por ndo ser aberto.
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Segundo estudiosos das teorias de curriculo, este estd condenado e tera que ser
substituido por uma nova organizacéo da aprendizagem mais flexivel e dinamica.

Na perspectiva inclusiva, o termo curriculo ndo se reduz a contetdos
padronizados, pois se norteia no respeito as diferencas e no conhecimento que
ultrapassa as salas de aula, valorizando as experiéncias externas a escola, tanto dos
professores quanto dos alunos, de forma significativa para o acesso a aprendizagem.

Sabemos que o processo inclusivo requer acles reflexivas dos sujeitos
envolvidos com a educacgéo, buscando uma proposta curricular que oportunize ao
aluno o desenvolvimento de suas potencialidades, independentemente de suas
diferencas na aprendizagem. Sendo assim, € de suma importancia que a escola esteja
aberta a uma reflexdo construtiva a respeito de um curriculo acessivel e de uma
educacédo de qualidade para todos os educandos.

Desta forma, a definicdo de curriculo tem sido colocada em xeque nos ultimos
anos. Algumas questbes sdo relevantes nesse sentido. Curriculo ndo seria todo o
processo de ensino-aprendizagem, incluindo as atividades fora do contexto escolar?
Curriculo ndo seria processo de constru¢cdo? E possivel fixar e preservar a
aprendizagem sem excluir alguns sujeitos deste processo?

Para Goodson (1995), o curriculo € uma construcdo social a ser investigada
tanto no nivel da prescricdo quanto no nivel das realizacdes praticas. Esse autor
propde que passemos de uma estrutura curricular prescritiva para um curriculo que
possibilite a aprendizagem por meio de narrativa e de gerenciamento da propria
aprendizagem pelo sujeito aprendente. Ou seja, carecemos de uma construcao
curricular que considere o engajamento dos estudantes, tal qual nos indica um dos
principios do desenho universal para aprendizagem. (MEYER; ROSE, 2002)

Goodson (2007, p. 248), ao discorrer sobre curriculo como narrativa, aprofunda
estudos longitudinais sobre a aprendizagem e “focaliza um tipo de aprendizagem que
se desenvolve na elaboracdo e na manutengao continuada de uma narrativa de vida
ou de identidade”. Sendo assim, ele nos desafia a passar de um modelo de
aprendizagem prescritiva, autoritaria e primaria para uma aprendizagem narrativa,
transformadora e inclusiva.

Diante dos novos paradigmas da educacao, é de fundamental importancia uma
abordagem histérica sobre a construcao do curriculo escolar, assim como suas teorias

visando uma melhor compreensao e entendimento da questao do respeito (ou nao)
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da subjetividade dos sujeitos aprendentes num percurso de escolarizagcdo. Segundo

Silva:

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de “identidade” ou
de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo,
que vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso
desta “corrida” que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas
discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.
Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o
curriculo é também uma quest&o de identidade. E sobre esta quest&o, pois,
que se concentrem também as teorias do curriculo. (SILVA, 2001, p.15 - 16).

Portanto, € possivel perceber que dentre as teorias de curriculo apontadas por
alguns estudiosos, fica explicito que o curriculo define ideologias e demandas de
poder. Para enxergarmos além das fronteiras, faz-se necessario olharmos o curriculo
perguntando pelas trajetérias dos sujeitos, pois “curriculo é trajetoria, € viagem e
percursos. O curriculo é autobiografia € nossa vida” (SILVA, 2001, p. 150).

Vale, aqui, destacar a importancia de uma melhor compreensao acerca das
teorias curriculares, sendo fundamental ser lancado um olhar mais critico quanto a
construcdo dos curriculos escolares e a quais sdo 0s interesses e as questdes que
permeiam as relacdes de poder, de cunho politico, econémico, cultural e racial.

As teorias do curriculo, em seus distintos tempos, apontam que as teorias
curriculares se diferenciam pela importancia que atribuem a conceitos como a
aprendizagem, o conhecimento, a dimensdo humana, a cultura e a sociedade.

As teorias curriculares versam sobre a funcao e as expectativas do curriculo no
contexto educacional dividindo-se em trés teorias: tradicionais, criticas e pos-criticas
(Silva, 2001). As duas Uultimas teorias apresentam argumentos afirmando que
nenhuma teoria € neutra, cientifica e desinteressada, mas sim que implicam relacdes
de poder, demonstrando uma preocupacdo com as conexdes entre saber, identidade
e poder.

A teoria curricular tradicional esta direcionada a um modelo de pedagogia
tradicional e tecnicista, com base na defesa do curriculo, o qual deve ser neutro,
voltado a uma educacao escolarizada para formar um trabalhador especializado ou
oferecer a outra parte da populagdo uma educacéo geral. Essa teoria teve como um
dos principais representantes Bobbit, o qual apresentava a proposta de uma escola

gue almejava eficiéncia nos resultados. Segundo Silva:
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[...] de acordo com Bobbit, o sistema educacional deveria comecgar por
estabelecer de forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por
sua vez deveriam se basear num exame daquelas habilidades necessarias
para exercer com eficiéncia as ocupacbes profissionais da vida adulta
(SILVA, 2007, p. 23).

Ainda de acordo com Silva (2005, p. 12), na visao tradicional de curriculo, “o
curriculo é visto como a especificacéo precisa de objetivos, procedimentos e métodos,
visando a obtencao de resultados que possam ser rigorosamente mensurados”.

Por volta de 1960, comecam a aparecer as primeiras criticas da teoria
tradicional. Os movimentos sociais e culturais comecam a questionar a desigualdade
provocada por um sistema de ensino que dava evidéncia a um modelo pronto e
ideoldgico de conhecimento, em que néo se buscava valorizar o ensino-aprendizagem
dos estudantes. Surgem, entdo, as primeiras teorizacbes questionando as
concepcdes e a estrutura curricular da teoria tradicional.

As teorias criticas questionam, portanto, o conhecimento corporificado no
curriculo, deslocando a evidéncia nos conceitos simplesmente pedagogicos de
ensino-aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder. Nessa visao de teoria
curricular, pode-se citar alguns autores em destaque, como Bourdieu, Apple e
Passeron, Saviani, Freire, Libéaneo.

No ponto de vista das teorias criticas, centradas nas escolas, o curriculo é
abordado como um artefato politico que interage com a ideologia, a estrutura social,
a cultura e detém o poder.

Discute-se, portanto, quem é privilegiado na escola por meio do conceito capital

cultural.

As referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos (cultos,
apropriados) e o dominio maior ou menor da lingua culta, trazidos de casa
por certas criancas, facilitariam o aprendizado escolar na medida em que
funcionariam como uma ponte entre o mundo familiar e a cultura escolar. A
educacdo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente
favorecidos, seria uma espécie de continuacdo da educacgdo familiar,
enquanto para as outras criancas significaria algo estranho, distante, ou
mesmo ameagador (NOGUEIRA, 2002, p. 21).

No século XXI, surgem as teorias curriculares pdés-criticas com bases
direcionadas para um curriculo que vincula conhecimento, identidade e poder com

temas como: género, raca, etnia, sexualidade, subjetividade, multiculturalismo,
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dentre outros. Nessa visdo pés-critica, o curriculo é visto como uma linguagem dotada
de significados, imagens, falas e discursos que revelam histérias de muitos que foram
calados, esquecidos, vozes silenciadas, codigos distintos. A perspectiva multicultural
nos remete a necessaria superacdo das monoculturas na escola (COSTA-RENDERS,
2016) e desafia-nos a buscar a construcao do curriculo acessivel.

A construcao de um curriculo acessivel aponta o desafio do pensar uma teoria
curricular que se aproxime do centro desta pesquisa. Nesse aspecto, entendemos que
a transicdo de um curriculo inacessivel para um acessivel inclui a formacédo de
docentes para o desenvolvimento de novos conhecimentos. Neste projeto, propomos
como base desta formag&o os principios do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA).

De acordo com (CHTENA, 2016) elaborar um curriculo para atender as
necessidades, capacidades e interesses de todos os alunos, ao invés de ajusta-los
conforme necessario, € um bom ponto de partida. Sendo assim, o curriculo acessivel
inclui todos os alunos no processo educativo assegurando 0 acesso, a participacao e
0 éxito académico de todos os educandos, independentemente, se tem ou ndo algum
tipo de deficiéncia.

Ainda de acordo com a autora supracitada, as salas de aula, atualmente, sdo
altamente diversificadas em termos de caracteristicas, personalidade, estilo cognitivo,
capacidade e interesse dos alunos.

Nesta perspectiva, o DUA procura minimizar as barreiras encontradas no
processo de ensino aprendizagem, pois apresenta um conjunto de principios e
estratégias relacionadas com o desenvolvimento curricular (CAST, 2014). A proposta
do DUA reduz a prescricao, de forma a buscar um olhar para os educandos em suas
particularidades e necessidades, valorizando o saber de cada um, ao considerar que
cada qual aprende no seu tempo e do seu jeito.

O DUA nos remete a 3 movimentos pedagodgicos importantes: proporcionar
meios de envolvimento, multiplos meios de representacédo e multiplos meios de acéo
e expressdo. O planejamento de aulas acessiveis, por sua vez, envolve diversos
componentes do curriculo como os objetivos, as estratégias, 0S recursos e 0s
materiais e a avaliagéo.

Sendo assim, podemos considerar que o DUA assinala a necessidade de criar
uma diversificacdo de objetos educacionais de forma a pensar no espaco fisico,

organizacdo do tempo, agrupamento de alunos, novas estratégias de ensino para
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minimizar as barreiras encontradas pelos alunos com ou sem algum tipo de
necessidade educacional.

Portanto, esta nova proposta de ensino permite desenvolver préaticas
pedagdgicas que levam todos os alunos ao acesso do curriculo com participacdo nos
conteudos e pleno desenvolvimento do seu potencial. Assim, o Desenho Universal
para a Aprendizagem nos permite percorrer caminhos possiveis para a construgao de
praticas pedagogicas inclusivas.

Ao discutir curriculo na perspectiva da educacéao inclusiva, ndo se pode deixar
de pensar nas condi¢cdes de acessibilidades para a constru¢cdo de um curriculo
acessivel, segundo os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
Também se faz necessario buscarmos uma metodologia voltada para uma
aprendizagem mais significativa, na qual o sujeito aprendente faca parte do processo
curricular narrativamente.

Ao discorrermos sobre curriculo como narrativa, pretendemos aprofundar
estudos longitudinais sobre a aprendizagem e “focalizar um tipo de aprendizagem que
se desenvolve na elaboracdo e na manutencao continuada de uma narrativa de vida
ou de identidade” (GOODSON, 2007, p. 248).

Vale destacar que outros autores abrem um leque sobre a construcdo do
curriculo, considerando que a mesma ocorre de diferentes maneiras. Segundo

Sacristan (2000, p.104), o desenvolvimento do curriculo se da em seis niveis:

v Curriculo prescrito Curriculo apresentado: Curriculo moldado Curriculo
em acdao Curriculo avaliado: realizado: trata-se do documento oficial nas
diversas esferas administrativas de um pais, como, por exemplo,
Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Estaduais ou Municipais.

v' Trata-se de materiais de implementacéo do curriculo prescrito. De modo
geral, esses materiais contém orientacdes metodoldgicas.

v' Trata-se do plano de ensino do professor. Em grupo ou sozinho é o
momento em que elabora o que pretende trabalhar no decorrer do ano,
semestre, bimestre, més ou semana.

v' Trata-se do que efetivamente ocorre na sala de aula.

v' Depois da acgdo, observa-se uma retroalimentacdo do sistema pela

interag&o professor/aluno.
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v’ Trata-se da avaliacdo do processo, inclusive de resultados de

aprendizagem, explicitando-se os critérios adotados.

Desta forma, podemos compreender entdo, que tais fases ou niveis tém
interligacdes reciprocas, com diferentes graus de influéncia entre si, de forma que o
curriculo ndo pode ser visto como parte de um processo. Entendemos que “em um
curriculo se entrecruzam componentes e determinacées muito diversas: pedagdégicas,
politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos materiais, de controle sobre
o sistema escolar, de inovacfes pedagdgicas, etc.” (SACRISTAN, 2000, p.32)

Entendemos, no entanto, que para além das diversas propostas curriculares,
devemos pensar no curriculo em agéo, pois este nos remete efetivamente ao que
ocorre na sala de aula. Devemos considerar de fundamental relevancia na questéo
das propostas curriculares, a distincdo entre os planos curriculares e o curriculo em
acao, em que as praticas pedagodgicas devem ser desenvolvidas pela equipe de
professores, de forma coletiva e voltado para o fazer pedagdgico.

Quando se fala em plano curricular, estamos nos referindo ao projeto curricular
escrito. No entanto, vale destacar, aqui, que um curriculo somente se concretiza a
partir de acdes pedagdgicas efetivas desenvolvidas pelo professor em sala de aula.
Nesta perspectiva, as a¢cdes desenvolvidas no espaco escolar nos planos curriculares,
sdo consideradas os pontos mais importantes, sendo que o planejamento e
desenvolvimento curriculares devem prever estratégicas por meio do curriculo em
acao. Portanto, € necessario que o projeto curricular seja discutido e elaborado pela
equipe escolar que efetivamente vai desenvolver o curriculo.

De acordo com as concepc¢des mais recentes, o curriculo trata de como o
projeto educativo é realizado nas aulas, ou seja, “incorpora-se a dimensao dinamica
de sua realizacdo” (SACRISTAN, 2000.p.123).

2.2 Educacao especial e inclusiva: o desafio do curriculo acessivel

Antes de iniciar uma abordagem sobre a educacéo inclusiva, € de fundamental
importancia esclarecer, aqui, que ndo se deve confundir educagdo especial com
educacdo inclusiva, pois ambas sao diferentes. A educacéo especial € o atendimento
educacional especializado que poderd ser realizado nas escolas ou em outras

instituicbes, e seu publico-alvo sdo as pessoas com deficiéncia, com transtornos
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globais do desenvolvimento e com altas habilidades (MEC, 2008). A educacéo
inclusiva, por sua vez, nos remete a educacdo como direito universal, propondo a
garantia das condicdes de acesso e de permanéncia na escola para todos,
respeitando as diferencas, com igualdade e equidade. Portanto, educacao especial
ndo é sinbnimo de educacéao inclusiva.

A educacéao especial na perspectiva da educacéo Inclusiva vem se expandindo
cada vez mais na sociedade contemporanea de forma a contribuir para o
desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia, para a construcdo de préticas e acdes
pedagdgicas mais inclusivas e a eliminacdo das barreiras encontradas no ambiente
escolar.

Para contextualizar a educacao especial inclusiva, apresentamos um breve
panorama, desde os seus primérdios até a contemporaneidade. No decorrer da
historia, ha diferentes entendimentos em torno de causas das deficiéncias, das
possibilidades de existéncia dos sujeitos com deficiéncia com base nos modelos
mitico, médico e social (COSTA-RENDERS, 2009).

Bianchetti (2006, p. 9) aponta o exemplo dos povos nbmades, em que a pessoa
com deficiéncia era um empecilho em virtude dos frequentes deslocamentos que se
realizavam por conta de acontecimentos naturais. Segundo o autor, “nas sociedades
primitivas, quem néo tem competéncias ndo se estabelece [...]. Somente “os mais
fortes sobrevivem”. Nesse mesmo periodo, durante muitos anos, procuravam-se
explicacOes para a existéncia dessas pessoas na perspectiva de uma visao mitica de

deficiéncia,

[...] forjando uma concepcéo esquizofrenizadora da pessoa humana. E essa
concepcao, que relaciona deficiéncia com pecado, que deve nos auxiliar a
compreender os horrores da segregacao e da estigmatizacao, principalmente
dos milhares de pessoas que foram eliminadas através da fogueira da
inquisicdo (BIANCHETTI, 2006, p. 10).

Na modernidade, o ideario de pessoas tidas como “normais” excluia ainda mais
0S que nao seguiam um padrao estabelecido pelas sociedades em todo o mundo.
Com a abordagem do modelo médico, que dominou com forca a definicdo de
deficiéncia até meados dos anos 90, a deficiéncia deixa de ser vista como pecado e
castigo e passa a focar na incapacidade e na normalizagdo. Ganha forma o modelo

da reabilitagdo que insiste em treinar os docentes para lidar com a demanda das
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deficiéncias, em vez de pensar no aluno como um ser aprendente que apresenta
inUmeras possibilidades para a aquisi¢cdo dos saberes escolares.

E fundamental superar esse paradigma, a perspectiva do modelo médico na
educacéo, pois esse modelo tem relacao direta com a excluséo escolar. A deficiéncia
era tida como propria do individuo e a ciéncia tinha o papel de caracterizar e
categorizar os disturbios a partir do modelo médico de deficiéncia, com resguardo na
categorizagdo, na prevengado e na busca da cura. “A segregacdo era baseada na
crenca de que eles [criancgas e jovens com deficiéncia] seriam mais bem atendidos em
suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes separados” (MENDES,
2006, p.387 — 388).

Por volta do século XVII e meados do século XIX, portanto, comega uma nova
fase, considerada de institucionalizacdo, quando as pessoas com deficiéncia ficavam
segregadas em instituicdes. No inicio do século XX, no entanto, surgem as escolas e
classes especiais no espaco de escolas publicas, tendendo ao favorecimento de uma
educacéo diferenciada.

Atualmente, no Brasil, a educacao especial € uma modalidade educacional que
perpassa todos os niveis da educacéo, das etapas e das modalidades destinada ao
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais. Todavia, a histéria
da educacéao especial remonta a idade antiga com as praticas de eliminacao, a idade

meédia com as praticas de segregacao e a idade moderna com as praticas eugénicas.

Voltando ao panorama educacional, entendemos que perceber a deficiéncia
como um mal e uma condi¢&o imutavel, fez com que a sociedade se omitisse
quanto ao atendimento que respeitasse a singularidade da pessoa com
deficiéncia. Tanto a visdo sobrenatural ou mistica (quando a pessoa era
entendida como um ser sub-humano - anjo ou deménio) quanto a viséo
naturalista da medicina (quando a pessoa era entendida como um objeto de
pesquisa - paciente) ndo abriram espaco para o atendimento educacional das
pessoas com deficiéncia (COSTA-RENDERS, 2009, p.64).

A histéria da educacdo especial no Brasil também estd marcada por essas
vis@es reducionistas acerca das pessoas com deficiéncia e, por consequéncia, da sua
educacédo. Marcos Mazzotta (1996) aponta algumas atitudes sociais que marcaram a
histéria da educacgéo especial no tratamento dado as pessoas com deficiéncia em
nosso pais. Sao elas: a “marginalizacao, o assistencialismo e a educacao/reabilitacéo”
(MARCOS MAZZOTTA, 1996, p.14).
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As primeiras instituicdes de educagéo especial no Brasil foram criadas, ainda,
no império. Todavia, segundo Costa-Renders (2009, p. 65), “apenas no final da
década de 1950 e inicio de 1960, € que insere-se a Educacao Especial na politica
educacional brasileira, sendo a mesma caracterizada como “educagdo dos
excepcionais” ou “educacao de deficientes”.

Com os movimentos sociais, a partir dos anos de 1970, a educacéo especial
passou a ser discutida, com a preocupacdo da criacdo de instituicbes publicas e
privadas de educacdo especial (ou classes especiais), bem como de 6rgaos
normativos de ambito federais e estaduais. Nesse cenario, comeca a se colocar a
perspectiva da educacao inclusiva, em que a educac¢do especial passa a integrar a
proposta pedagogica da escola regular, visando ao atendimento das necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia.

A insercao de estudantes com deficiéncia nas escolas brasileiras primeiro se
da com os processos de integracdo. Importa, portanto, distinguir a integracao da
incluséo. “A integragao propde uma insercao parcial e condicionada as possibilidades
de cada pessoa, propondo uma acdo da parte da pessoa com deficiéncia para
adaptar-se ao ambiente como ele €’ (COSTA-RENDERS, 2009, p. 66). A incluséo, no
entanto, exige a transformacao da sociedade no sentido da garantia das condi¢cdes de
acessibilidade para todos os estudantes nas escolas. Nesse sentido, “a incapacidade
passa a ser vista um problema de toda a sociedade e, por conseguinte, a equiparacao
de oportunidades é uma exigéncia ética universal” (COSTA-RENDERS, 2009, p. 68).

Nesse cenario, ha uma mudanca importante no modelo de educacéo especial.
A educacdo especial deixa de ser substitutiva a escolarizacdo e passa a ser uma
modalidade transversal em todo o sistema escolar brasileiro. Conforme a Secretaria
de Educacéo Especial do MEC (SEESP), por meio do documento Politica Nacional de
Educacao Especial que rege oficialmente os servi¢os publicos, a Educacao Especial

passa a ser:

[...] um processo que visa a promover o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades,
e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino.
Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com as
necessidades especificas de seu alunado. O processo deve ser integral,
fluindo desde a estimulagéo essencial até os graus superiores de ensino. Sob
esse enfoque sistémico, a educacao especial integra o sistema educacional
vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidaddos
conscientes e participativos (BRASIL, MEC/SEESP, 1994, p.17).
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Portanto, sob o nivel de analise de vinculacdo com o sistema educacional, essa
definicdo considera inicialmente a educacgdo especial como um “instrumento de
intervencao”, como um processo que pretende modificar o estado do desenvolvimento

de seu publico. Mazzota (1996), por sua vez, define a educacao especial como:

[...] a modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos
e servicos educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacéo formal dos educandos que apresentam necessidades
educacionais muito diferentes das da maioria das criancas e jovens
(MAZZOTA, 1996, p.11).

Desde entdo, continuamente se tem perguntado sobre como garantir
participacdo e aprendizagem para o0 aluno que esteja em defasagem escolar
juntamente com seus pares. Esse aluno necessita de adaptacdes que possam permitir
o0 seu aprendizado de acordo com suas possibilidades.

A educacéao inclusiva, portanto, tem se pautado em documentos legais que
consideram a igualdade de condicdes para acesso e permanéncia na escola e o direito
a oferta ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atende o publico-alvo
da educacéao especial.

Atualmente, muito se fala em inclusdo, mas sabemos que esta, de fato, ainda
nao ocorre de forma efetiva nas instituicées escolares. Contudo, ja podemos perceber
avancos significativos. Sabemos que a inclusdo é um processo paulatino, progressivo
e gradativo que vem ocorrendo nos ultimos anos, desde a Declaracdo de Salamanca
(1994) que foi 0 marco que deu inicio a caminhada em busca de uma educacao para
todos em todo o mundo.

A educacdo inclusiva caracteriza-se como uma politica de justica social de
forma a proporcionar o alcance dos diferentes alunos a escolarizacdo com qualidade.

Conforme a Declaracdo de Salamanca,

[...] as escolas devem acolher todas as crian¢as independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham, criancas de minorias linguistica, étnicas
ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas (ONU, 1994, p. 17 - 18).

O novo paradigma da inclusdo aponta que nédo € o aluno que deve se ajustar

ao meio social, mas sim a sociedade que deve se ajustar e garantir acessibilidade
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para que todos tenham direitos ao mesmo territorio. Todavia, mesmo diante de alguns
avancos significativos das leis, podemos notar, ainda, grandes barreiras de acesso as
instituicBes brasileiras de ensino no que diz respeito a acessibilidade (arquitetbnica,
comunicacional e atitudinal) para as pessoas com deficiéncia.

A partir dos anos 90, com o0 movimento da incluséo social e educacional e os
documentos normativos neste sentido, destaca-se a educacéo inclusiva de forma que
0 ensino, com suas estratégias e metodologias, respeite as diferencas dos alunos,
tendo como ponto de partida as adaptacdes do processo as reais necessidades dos
individuos e nédo de forma contraria a isto.

Entre tantas barreiras, a mais preocupante e resistente é a barreira atitudinal,
0 que exige que escolas trabalhem para se transformarem em instituicées inclusivas.
No que diz respeito a essa barreira, percebe-se que a maioria de nés, professores,
tivemos uma formacéo académica dentro de uma viséo reducionista de ser humano,
baseada na concepcdo de igualdade como marca social. Serdo necessarios
momentos de reflexdo para desconstruir esse pensamento e concretizar o rompimento
da barreira atitudinal, nos termos do reconhecimento da diferenca como uma condi¢ao
antropolégica (COSTA-RENDERS, 2016) e da construcao de estratégias pedagogicas
baseadas na diferenca como um valor pedagogico (CANDAU, 2010).

A Lei Brasileira de Inclusédo LBI — Lei N° 13.146/2005, traz novas bases para
nortear nosso trabalho e nos permitir que o diferente chegue até a escola, por meio
da garantia do acesso, da permanéncia, da participacdo e da aprendizagem de todos
os alunos.

Além das intencdes legais, € preciso haver acdes praticas para que as
instituicbes de ensino busquem estratégias de modo a identificar as especificidades
de cada aluno, fazendo ajustamentos, de forma a dar énfase as possibilidades do
educando e néo as deficiéncias e aos limites.

Dessa forma, a educacdo especial inclusiva funda-se no direito de todos
frequentarem a escola comum, mas depende de mudancas estruturais e culturais na
escola e na sociedade no sentido de um movimento de abertura dos espacos sociais

a todas as pessoas. Segundo Costa-Renders (2012),
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aincluséo apresenta-se como um movimento de abertura ao outro nos termos
do respeito e valorizacdo das diferencas sem hierarquizar pessoas ou
saberes, sendo que tal movimento alarga as possibilidades do acesso de
todas as pessoas ao bem comum e aponta para os direitos humanos quando
objetiva a universalizagdo do acesso a educagdo. No entanto, numa visao
panoramica do movimento de ingresso das pessoas com deficiéncia nos
espacos educacionais, no decorrer da historia, predominam a classificacao,
selecdo, exclusdo ou segregacdo destes sujeitos nas instituicbes de
educacéo especial (COSTA-RENDERS, 2012, p. 41).

Atualmente, podemos perceber um maior espaco para discussdes sobre novos
entendimentos a respeito da relacdo entre deficiéncia, aprendizado e
desenvolvimento, entendemos que isso € uma consequéncia do surgimento do
modelo social por volta dos anos 1960, no Reino Unido, o qual veio provocar grandes
reviravoltas no sistema escolar em todo o mundo.

A Politica Nacional de Educacdo especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (MEC, 2008) corrobora com o processo de incluséo, visto que o documento
define a Educacéo Especial como uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis de educacdo, reafirmando a importancia do Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Esse servico deve ser preferencialmente ofertado no contra
turno, nas salas de recursos multifuncionais dentro das escolas regulares.

Na perspectiva do processo de inclusdo escolar, tanto os alunos publico-alvo
da educacédo especial, quanto os demais que apresentam qualquer outro tipo de
necessidade educacional, ndo ha como deixar de pensar a constru¢cédo de um curriculo
gue atenda as necessidades de todos os alunos, garantindo os direitos de
aprendizagem para todos.

Uma importante barreira encontrada nos processos educativos diz respeito a
elaboracao do curriculo. O curriculo ainda esta enraizado em metodologias distantes
da realidade dos alunos, com conteddo prescrito e padronizado hum tempo/espaco
escolar. Tal realidade contradiz os principios inclusivos e nos desafia a buscar
caminhos para a construcao do curriculo acessivel.

O aluno precisa ser visto com suas diferencas, pois todos somos diferentes,
com necessidades e caracteristicas diferentes. Isso deve ser considerado no coletivo
da escola, por meio de acdes reflexivas acerca das possibilidades pedagdégicas de
promover, significativamente, o desenvolvimento educacional de todos os alunos.

Partindo da concepcdo da atualidade que o curriculo € todo o processo em

construcdo, vivenciado no periodo escolar, ou seja, o curriculo ndo € somente a lista
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de conteldo a ser apresentado, mas, sim, tudo aquilo que envolve o0 processo
educacional, incluindo a acessibilidade para discentes com deficiéncia.

Nessa perspectiva, a proposta deste projeto refere-se a uma abordagem
relacionada a dimensdes culturais, politicas e sociais do curriculo na perspectiva de
praticas inclusivas. O que nos remete a constru¢cdo de um curriculo acessivel, por
meio dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.

O DUA dispensa atencédo consideravel ao campo da Educacdo Especial, pois
sua origem esta diretamente vinculada a esta modalidade educacional. Desde cedo
os pesquisadores do CAST perceberam que a abordagem curricular acessivel “exige
a consideracdo de diferencas fora de uma classificacdo hierarquica de capacidade /
deficiéncia” (COSTARENDERS, 2019, p.170) 2. A sua aplicabilidade possibilita a
incluséo, apoiando o acesso de todos os educandos ao curriculo por meio concepgdes
epistemologicas que apoiam o docente no planejamento de atividades que atendam
as necessidades educacionais de todos os estudantes, incluindo os que tém
deficiéncias ou nao.

Nesta perspectiva, o0 DUA muito contribui com a educacao especial, pois cria
um ambiente educacional ndo apenas para os alunos com deficiéncia, mas sim para
todos os demais estudantes. Trata-se de um modelo de intervengcdo que tem como
finalidade responder as necessidades educacionais, minimizando as barreiras
impostas pelo ambiente escolar e, por consequéncia, minimizando a necessidade de
adaptacao curricular.

No que diz respeito ao uso do DUA no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), os professores especialistas afirmaram que a implantacdo dos principios do
DUA, de fato, reduz as barreiras existentes no processo ensino aprendizagem e
proporcionam o éxito académico dos estudantes em sala de aula.

De acordo com uma professora do AEE da unidade escolar participante desta

pesquisa:

2 Traduc3o livre da autora. Texto original: “Such a perspective demands the consideration of differences
outside of a hierarchical classifi cation of ability/disability” (COSTA-RENDERS, 2019, p, 170)
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N&o imaginava que o DUA era uma proposta tdo interessante para ser
aplicada nas escolas de ensino regular. Desde que tomei conhecimento desta
proposta, fiquei encantada e j& mudei minha pratica pedagdgica aplicando os
trés principios do DUA em atendimentos com os alunos de duas escolas em
gue atuo como especialista do AEE na rede publica de ensino. Assim, néo é
mais necessario fazer atividades diferenciadas para os alunos e sim recorrer
as adaptagOes curriculares, quando necessario, que podemos fazer no
coletivo, de acordo com as necessidades educacionais e potencialidades de
cada aluno. (Professora do AEE, 2019).

Desta forma, podemos observar o quanto o DUA tem muito a contribuir na
pratica pedagogica docente, sugerindo meios que venham reduzir a necessidade de

adaptacdes curriculares.

2.3 BNCC e a educacao inclusiva

Como um documento de carater normativo, a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC, 2018) define um conjunto de aprendizagens essenciais que todos o0s
estudantes, inseridos em todas etapas e modalidades de ensino da educacao basica,
deverdo desenvolver durante seu percurso escolar.

A discussao sobre a Base Nacional Curricular teve inicio desde a Constituicdo
de 1988, chegando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996 (Lei N.
9394/1996). A atual Base Nacional Comum Curricular apresenta-se da seguinte
maneira:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢éo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus

direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educac¢éo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7)

Nesta perspectiva, a BNCC é um documento que determina as competéncias
gerais e especificas, as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver durante a etapa da educacdo basica, perpassando a
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Portanto, estas competéncias devem ser as mesmas para todos os alunos,
independentemente do local em que os mesmos estejam inseridos, servindo como
base para a constru¢do do curriculo nas escolas brasileiras. Mas as escolas devem

fazer as adequacfes necessérias considerando a cultura de cada unidade.
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Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos que séo tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (CNE, 1995), a BNCC soma-se
aos propdésitos que direcionam a educacao brasileira, pensando na formacao humana
integral e na construcdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva.

Atualmente, muito se fala que os alunos publico-alvo da educacédo especial
devam receber uma diferenciacdo ou adaptacdo dos conteudos que lhes sao
ofertados em classes comuns. Mas h& um risco nesse processo: excluir ainda mais
os alunos com deficiéncia.

Muitas tém sido as discussdes a respeito de alguns trechos abordados na
BNCC no que diz respeito as adaptacdes curriculares ou diferenciacdes curriculares.
Como garantir participacdo e aprendizagem para aluno que esteja em defasagem
escolar juntamente com seus pares em sala de aula regular?

Promulgada pelo Decreto N° 6949 de 25 de agosto de 2009, no Brasil, a
“adaptacgao razoavel” € um direito constitucional; € uma conquista para os defensores
do movimento de pessoas com deficiéncia. A adaptacdo razoavel € o principio de
acessibilidade que aponta a garantia dos direitos de igualdade e equidade de
oportunidade as pessoas com deficiéncia no processo de escolarizacao.

Deste modo, vale destacar os apontamentos dos Parametros Nacionais

Curriculares-Adaptacfes Curriculares (1999) a esse respeito.

Com base no reconhecimento da diversidade existente na populagéo escolar
e na necessidade de respeitar e atender a essa diversidade, o presente
trabalho focaliza o curriculo como ferramenta bésica da escolariza¢do; busca
dimensionar o sentido e o alcance que se pretende dar as adaptacdes
curriculares como estratégias e critérios de atuacdo docente; e admite
decisbes que oportunizam adequar a acdo educativa escolar as maneiras
peculiares de os alunos aprenderem, considerando que o processo de
ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades
dos alunos na escola. (BRASIL, 1999, p.15).

Portanto, as adaptacfes curriculares requerem um trabalho que deve ser
construido no coletivo, com envolvimento de docentes, coordenadores pedagdgicos,
professor especializado do AEE e demais sujeitos da comunidade escolar no processo
de ensino aprendizagem, visando a disponibilizar o aprendizado de acordo com as
potencialidades de cada um dos aprendizes.

Importa, portanto, tecer algumas analises sobre a politica curricular no que diz
respeito a reforma nas politicas nacionais com base na Base Nacional Curricular

Comum, o que tem causado repudio aos defensores da educacéao inclusiva.
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A Associacdo de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educacédo (ANPEd), aprovou
a Mocao 12 contra a BNCC. Desta forma, indica que a BNCC n&o contempla as
dimensodes da diversidade na educacéo brasileira. Sendo assim,

[...] A ANPEd entende que a educacéo deve ter uma politica publica social
gue contribua para reduzir as desigualdades que marcam o pais em um
contexto de grande diversidade, no qual a pluralidade cultural seja respeitada.
(ANPED, 2015, p.11)

O manifesto da sociedade civil em relagdo a Base Nacional Comum Curricular
comum, composto por pessoas e instituicdes de todo pais, vem destacando alguns
pontos bastante relevantes que apontam contradicbes sobre a “diferenciagéo
curricular” e “adaptacao curricular”.

No caso da diferenciagéo, entende-se que a BNCC contradiz o estabelecido na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), pois a LBI
nao faz recomendacao quanto a “diferenciagao curricular’ (BNCC, 2018, p.16) para
garantir o acesso de participacao do aluno com deficiéncia na instituicdo escolar.

Geralmente, ao pensarmos em diferenciacdo curricular, consideramos o
diferenciar, separar ou retirar algo. Surge, assim, a pergunta, na perspectiva do
curriculo narrativo: o que se deve retirar, se o curriculo € visto como algo social e
vivencial? ou um curriculo diferenciado (alternativo) para os alunos com deficiéncia,
nao estaria empobrecendo limitando o seu acesso ao conhecimento? Oferecer um
curriculo diferente com base no pretexto da condicdo de deficiéncia contradiz a
perspectiva de uma educacéo inclusiva.

Se a BNCC deve ser o documento norteador para as propostas curriculares
dos sistemas e redes de ensino no Brasil, ela também considera a necessaria
eliminacdo da exclusdo escolar. Afirma-se que, “para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC
€ instrumento fundamental” (MEC, 2018, p. 8).

No ponto de vista de estudiosos sobre o0 assunto, cabe aqui mencionar que ha
guestdes da fragmentacéo dos contetados que acabam contrapondo a uma educacao
inovadora e inclusiva.

Segundo Silvia Orru:
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Varios estudos tém evidenciado no Brasil e em varios paises o valor da
aprendizagem contextualizada, autbnoma, emancipatdria que tem o aluno
como o protagonista de sua educacéo. Espacos de aprendizagem que nao
se configuram como locais de escolarizacdo, mas de compartilhamento de
saberes onde ndo ha fragmentacdo de conteldos ensinados ou
supervalorizados em detrimentos de outros. Espacos que ndo tem o objetivo
de agrupar alunos por idades ou séries, mas de construir em conjunto o0s
saberes necessérios a educacao do presente e do futuro. (2018, p. 144)

Na busca desse patamar comum de aprendizagem, a BNCC afirma a igualdade
como um valor fundamental e que “os sistemas e redes de ensino e as instituicdes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes séo diferentes” (BRASIL, 2018, p.
15). Portanto, o documento manifesta uma intencéo inclusiva em suas propostas.
Todavia, contraditoriamente, logo em seguida, aponta:

Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de préaticas pedagdgicas inclusivas e de

diferenciag&o curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia. (BRASIL, 2018, p. 16).

Mas a Lei Brasileira Inclusiva — LBI (2015) faz mencdo as adaptacdes
razoaveis, e ndo a diferenciacdo curricular que abriria um precedente para um
curriculo diferenciado, separado para o publico da educacao especial. Nos termos da

referida lei, adaptacdes razoaveis dizem respeito a

[...] adaptacdes, modificagdes e ajustes necessarios e adequados que ndo
acarretem 6nus desproporcional e indevido quando requeridos em cada caso,
a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer em
igualdade de condicBes e oportunidades com as demais pessoas todos os
direitos e liberdades fundamentais (BRASIL, 2015).

Dessa forma, fica clara a intencdo do manifesto em fazer apontamentos
relevantes ao documento da BNCC (2018), visto que diferenciacdo é fazer outro
curriculo. Ja a adaptacao nos leva a pensar no mesmo curriculo com condicfes de
acessibilidade para todos os estudantes, ou seja, vem ao encontro do percurso do
curriculo narrativo e aberto.

A adaptacdo razoavel também € um conceito que esta na Convencao sobre 0s
direitos das pessoas com deficiéncia (ONU, 2006), aproximando a proposta de
minimizar as barreiras curriculares tal qual o proposto pelos principios do DUA. O

Desenho Universal para Aprendizagem apresenta-se como um curriculo acessivel,
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gue oferece as condi¢cdes de acessibilidade para todos os aprendizes. Considera,
portanto, ndo uma minoria de alunos, mas, sim, todos os alunos, como uma proposta
curricular que atende a toda classe.

Conforme Bueno (2000) “adaptar € ajustar uma coisa a outra, amoldar,
adequar, apropriar’. Sendo assim, a adaptacéo necessita reflexdo, pois adaptar nos
remete aideia de um ajuste mecanizado, fisico e localizado. Segundo relato de Garcia,
o termo adaptacdo curricular esta relacionado ao modelo médico-psicolégico,
pensado para a educacgao especial, com o “sentido de adequar métodos, técnicas e
recursos aos diferentes diagnésticos, a partir das categorias de deficiéncia: surdo,
cego, deficiente fisico, mental, multiplo, das condutas tipicas e das altas habilidades”.
(2007, p.17).

Uma questdo final nesse cenario € como a BNCC garantiria os direitos de
aprendizagem para todos os estudantes, ja que o referido documento se apresenta
fundamentado nesses direitos. O Apéndice 1, apresentado ao final deste texto, traz
uma visdo geral das competéncias a serem desenvolvidas na Educacédo Basica em
todo o Brasil, as quais sdo 0 norte para a garantia dos direitos de aprendizagem
segundo a BNCC. Nesta pesquisa, pretendemos também fazer uma leitura
comparativa destas competéncias e dos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem que se apresenta como um curriculo inclusivo tal qual a BNCC.

A seguir, discorremos sobre este novo paradigma curricular na educacéo.

2.4. Desenho Universal para Aprendizagem: desafios para a pratica docente

O conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é atribuido a
David Rose, Anne Meyer e seus colegas do Center for Applied Special
Technology (Edyburn, 2010; Alves, Ribeiro, Simdes, 2013). Essa proposta curricular
buscava atender os educandos marginalizados, aqueles que o planejamento padréao
ndo atendeu eficazmente.

Entendemos que o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem
(CAST, 2018) se coloca como uma proposta inovadora no campo educacional para a
construcdo da escola inclusiva, pois prop6e um curriculo acessivel para garantir a
todos os alunos os direitos de aprendizagem previstos na BNCC (Brasil, 2018).

Considera-se um processo continuo que busque atender as especificidades de todos
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0s estudantes, com ou sem deficiéncia. Para tanto, estrutura-se o Desenho Universal

para a Aprendizagem em trés principios:

Principio l:proporcionar meios e modos multiplos de apresentagdo (o “que”
da aprendizagem; Principio Il: Proporcionar meios multiplos de acédo e
expressado (o “como” da aprendizagem. Principio Ill: Proporcionar modos

multiplos de autodesenvolvimento (o “porqué” da aprendizagem) (CAST,

2011, p. 5).

Para suprir as necessidades de uma pratica pedagogica inclusiva e eliminar as
barreiras enfrentadas pelos alunos no processo de aprendizagem nas escolas
brasileiras, o Desenho Universal para Aprendizagem coloca esses trés principios
como caminhos mais flexiveis que respeitam as diferencas de cada aluno, permitindo
gue possam avancar no percurso escolar. Com base em estudos no campo da
neurociéncia e na analise das praticas pedagdgicas, inicialmente, com pessoas com

deficiéncia, o CAST apresenta a seguinte estrutura do DUA.

Figura 1: Principios do Desenho Universal da Aprendizagem

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

I . Proporcionar 2. Proporcionar 3. Proporcionar
multiplos meios de multiplos meios de multiplos meios de

envolvimento representagao agao e expressao

Estimular o interesse dos Apresentar a informagdo e Permitir formas
alunos e motiva-los para a o conteido em multiplos alternativas de expressiao
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstragdo das
muiltiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte
dos alunos

Fonte: CAST, 2015

Como apresentado no quadro acima, os trés principios norteadores baseiam-
se primeiramente em proporcionar meios multiplos de apresentacdo, propiciando os
meios diversos para a percepcao da informacdo ou do contetdo. Ou seja, considera-
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se que o aluno consiga distingui-lo tanto no modo visual quanto no modo auditivo. De
fato, aponta na diregdo dos multiletramentos e do uso das diferentes linguagens no
processo de ensino aprendizagem.

O primeiro principio reconhece que os alunos diferem nos seus interesses e
nas formas como podem ser envolvidos e motivados para aprender.

O segundo principio exige que se proporcionem meios mdultiplos de acéo e
expressao na escola. Trata do “como” chegar a tal conceito, saber os meios de realizar
as atividades tanto fisicas como tedricas, sabendo distinguir quais op¢des sdo mais
viaveis a estabelecer e cumprir com o que lhe foi proposto, sabendo situar-se dentro
da atividade, diversificando os métodos de respostas e os instrumentos usados para
tal objetivo (CAST, 2018).

O terceiro principio trata dos modos multiplos de autodesenvolvimento, do
porqué” de tal aprendizado, para que isso lhe foi ensinado, do objetivo de adquirir tal
conhecimento, sabendo distinguir a sua importancia. O aprendiz poder ver seu
potencial em desenvolver atividades, no chegar ao objetivo proposto, no tracar e
cumprir as etapas. Considera, portanto, a autoregulacdo e o engajamento por meio
de estratégias diferentes.

Sendo assim, o DUA exige um curriculo flexivel, que permita a elaboracéo de
estratégias de acessibilidade para os educandos, com produtos e solucdes
educacionais que contribuam para que todos possam aprender sem barreiras.

Esta abordagem curricular busca apoiar os professores, a fim de eliminar as
inimeras barreiras encontradas no ambiente escolar, tanto pelos alunos pelos
professores no processo ensino aprendizagem. Portanto, o DUA sugere meios que
venham reduzir a necessidade de adaptacdes curriculares.

As praticas pedagdgicas na perspectiva da inclusao escolar, requerem formas
flexiveis de ensinar que levem em conta todo um arranjo de varios aspectos tais como
modificacdo do espaco/tempo, elaboracdo de recursos pedagdgicos atrativos para 0s
alunos, uso de tecnologias, entre outros.

Desta forma, a abordagem do DUA permite ao docente desenvolver planos de
trabalho que tém em conta a variabilidade dos alunos.

No entanto, para esse método ser eficaz, € necessario que o educador tenha
conhecimento prévio de meios, linguagens e processos diferentes, reconhecendo o

momento de adaptar o seu plano de aula para a melhoria do ensino.
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Os estudos das autoras Nunes e Madureira (2015) destacam a necessidade de
se pensar com urgéncia as préticas pedagdgicas inclusivas, a fim de garantir o acesso,
participacdo e a aprendizagem para todos os individuos.

[...] Garantir o acesso a escola regular constitui a dimensdo mais facil de
alcancar no processo de incluséo, pois depende sobretudo de decisbes de
natureza politica. Ja assegurar a aprendizagem e O sSucCesso ha
aprendizagem envolve mudancgas significativas nas formas de conceber a
funcdo da escola e o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem. Trata-se portanto, de equacionar processos pedagoégicos
inclusivos que permitam o envolvimento efetivo de criangas e jovens com
NEE na aprendizagem [...] Tal necessidade esta associada ao aparecimento
do conceito Universal Design for Learning (UDL) nos anos 90 [...] (2015, p,7).

Este projeto busca relacionar as dimensdes culturais, politicas e sociais do
curriculo com as culturas, politicas e praticas de inclusdo, tendo em perspectiva
analisar como os principios do Desenho Universal para Aprendizagem podem
gualificar a pratica docente inclusiva, por meio de objetos de aprendizagem

constituintes do curriculo acessivel.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo do pressuposto de que esta fase é fundamental e requer um
planejamento criterioso, fez-se necessario detalhar e descrever os passos do
desenvolvimento desta pesquisa.

Os procedimentos metodoldgicos do processo de desenvolvimento de uma
pesquisa sdo etapas consideradas como indispensaveis, as quais reiteram a
necessidade de métodos e técnicas de investigacdo sistematica, envolvendo
inUmeras fases, desde a formulacdo da pergunta problema até a apresentacédo dos
resultados obtidos (GIL, 2017).

Quanto a metodologia, esse trabalho iniciou com uma pesquisa documental e
bibliografica no sentido das etapas investigativas de uma pesquisa cientifica
académica. Primeiro, para melhor embasamento em estudos tedricos recentes,
fizemos uma analise do panoramico histérico e nacional da educagéo inclusiva, dos
marcos histéricos que regulamentaram e deram base para a eliminacéo das barreiras
nas salas de aula. Fizemos, ainda, o levantamento das pesquisas correlatas, tendo
em perspectiva os modelos de curriculo até chegar aos apontamentos da nova
proposta do curriculo acessivel.

Houve ainda a perspectiva da investigacdo empirica, como uma pesquisa
exploratoria, de natureza narrativa, que contou com o envolvimento de professores do
Ensino Fundamental de unidades escolares da rede publica de ensino, situadas na
regido do ABC paulista e também com professores pesquisadores do grupo de
estudos ACESSI, que atuam na rede publica de ensino, na perspectiva inclusiva e sédo
participantes do Grupo.

Desta forma, esta pesquisa utilizou entrevista narrativa e rodas de conversas
com dois perfis diferentes de professores e educadores apresentando suas
experiéncias significativas vivenciadas no percurso profissional, tendo em vista a
coleta de suas experiéncias com perspectiva na constru¢ao do curriculo acessivel no
contexto de inclusédo escolar.

Rodas de conversas e entrevista sdo dois recursos muito utilizados entre os
pesquisadores e participantes colaboradores da pesquisa, os quais possibilitam que
0 pesquisador faga uso de um disparador. No caso desta pesquisa, fizemos uso da

metafora do jantar, como também do gravador, mas com o prévio conhecimento dos
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participantes. Isto facilita o pesquisador a participar da conversa sem se prender as

anotacdes neste momento.

3.1 A pesquisa narrativa

Uma vez que este projeto de pesquisa é de natureza narrativa, o qual contara
com o envolvimento de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental de uma
unidade escolar situada na regido do ABC paulista, as entrevistas narrativas foram
instrumentos de fundamental importancia, pois a partir de uma situagao vivenciada,
0s narradores constroem sentidos por meio de suas experiéncias. A narrativa é o
melhor modo de representar e entender uma experiéncia vivenciada pelo narrador.

A pesquisa narrativa deve ser entendida como uma forma de compreender a
experiéncia humana, pois trata de um estudo das historias vivenciadas e relatadas por
diferentes sujeitos em um contexto historico especifico com desafios proprios,
apresentando importante e significativa possibilidade na pesquisa no campo
educacional.

Segundo Clandinin e Connelly (2011, p.18), “uma verdadeira pesquisa narrativa
€ um processo dinamico de viver e contar historias, e reviver e recontar histérias, nao
somente aquelas que o0s participantes contam, mas aqueles também dos
pesquisadores”. Ainda, segundo esses autores, o papel do pesquisador sera o de
interpretar os textos e a partir deles criar um novo texto, o texto de pesquisa.

No campo educacional, podemos ver a pesquisa narrativa como possibilidade
de estudo interessante, pois educacao e vida estdo interligadas no continuo ato de
narrar-se como ato de formar-se, desafiando-nos a trabalhar como comunidade de

conhecimento.

As pessoas vivem histérias e no contar dessas historias se reafirmam.
Modificam-se e criam novas histérias. As historias vividas e contadas educam
a n0s mesmos e aos outros, incluindo os jovens e os recém pesquisadores
em suas comunidades. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27)

Optamos pela entrevista narrativa neste projeto de pesquisa, pois ela combina
histérias de experiéncias vivenciadas e contextos socio-historicos da inclusdo escolar,
de forma a possibilitar uma maior interacdo entre o0s sujeitos pesquisados e a

comunidade académica. Considerando a fundamental importancia da entrevista
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narrativa, pois ela nos da inUmeras possibilidades para registrar o relatorio, fazendo
uma analise dos dados investigados. Especialmente, num mestrado profissional em

educacao, isso € muito importante. Segundo Gil (2017):

Dentre as miltiplas modalidades de pesquisa, a narrativa € a que possibilita
maior flexibilidade quanto a redacgéo do relatério. Ha relatérios em que se
adota uma abordagem classica, que inclui se¢des como introducao, revisao
da literatura e métodos. Mas também ha relatérios em que os autores partem
do relato de suas experiéncias. O que importa, todavia, € que o relato enfatize
o caréater narrativo da pesquisa (GIL, 2017, p. 123).

Clandinin e Connelly (2000) indicam um amplo leque de fontes de dados para
estudos narrativos: diarios, autobiografias, notas de campo elaboradas pelo
pesquisador, cartas pessoais, conversas, entrevistas, historias de familias,
documentos diversos, fotografias e artefatos pessoais-familiares-pessoais.

Segundo Bruner (2002), uma narrativa € composta por uma sequéncia singular
de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como
personagens ou autores. Acrescenta também que “ela pode ser “real” ou “imaginaria”
sem perder seu poder como histéria” (BRUNER, 2002, p. 46 - 47).

Com este instrumento de pesquisa, pretendeu-se colher dados para a
elaboracdo de um inventario com base nos principios do desenho universal para a
aprendizagem (CAST, 2018), buscando apoiar e oferecer formacéo de professores e
professoras no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas nos processos de
inclusdo escolar.

Podemos compreender que a entrevista narrativa € um método que nos permite
a interpretacdo dos fatos narrados nos levando a capturar as possiveis tensdes do

entrevistado, de forma que a experiéncia dele seja revelada em tempo real.

3.2 Sujeitos e instrumentos da pesquisa

Esta pesquisa aproximou o grupo de estudos Acessibilidade Escolar e
Sociedade Inclusiva (ACESSI) a comunidade escolar. Assim, temos dois campos de
pesquisa: uma escola publica e um grupo de estudos sobre a inclusdo escolar e o
DUA - o0 ACESSI.

Durante o percurso da pesquisa, houve uma descontinuidade no grupo de

professores da unidade escolar em virtude da quebra de contrato de algumas
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professoras participantes desta pesquisa com a rede municipal de ensino, elas néo
fizeram mais parte do quadro de profissionais da escola pesquisada desde o més de
agosto de 2019. Este fato nos revelou o quanto é impactante a realidade da unidade
escolar no processo inclusivo, o que dificulta a constru¢cédo de uma proposta inclusiva,
porque a todo tempo mudam os atores do processo, causando uma problematica falta
de estruturacao escolar.

Este contexto nos remete a seguinte pergunta: como se constréi um Projeto
Politico Pedagdgico consistente frente a grande rotatividade dos atores que atuam na
escola? Esta pergunta nos seguira em outras pesquisas.

Neste cenario de mudanca, outras duas professoras foram convidadas a
fazerem parte do grupo dos sujeitos desta pesquisa. Uma delas atua na Educacéo
Infantil ha 12 anos com o Grupo 5, onde os alunos serdo encaminhados para o 1° ano
do Ensino Fundamental em 2020. A outra professora esta atuando no 1° ano do
Ensino Fundamental ha 8 anos.

A terceira professora integrante da pesquisa, no entanto, continuou
participando de todo o percurso investigativo, como a profissional do Atendimento

Educacional Especializado — AEE, na rede publica de ensino desde o0 ano de 2014.

3.2.1 O campo da unidade escolar

A pesquisa ocorreu em uma unidade escolar da Rede Municipal de Ensino do
ABCDMR paulista, localizada em um bairro de periferia, que atende a Educacéo
Infantil e o 1° ano do Ensino Fundamental.

A opcéao pela escolha desta unidade escolar para fazer parte da pesquisa, se
deu em virtude de ser o local de trabalho da pesquisadora o que oportunizou reflexado
sobre a proépria pratica no campo da educacao inclusiva. Atualmente, a pesquisadora
€ professora e percebe a real necessidade de levar para este espaco, uma nova
proposta que venha contribuir com a construc¢édo de um curriculo que atendam a todos
os alunos.

O espaco fisico da escola esta estruturado em um terreno simples de apenas
um nivel, com salas de aula, cozinha, banheiros, secretaria, refeitério, sala dos
professores, uma horta, parque e jardins.

A escola em questao possui 473 alunos matriculados, dos quais 362 estdo na

Educacéo Infantil e 111 no 1° ano do Ensino Fundamental, distribuidos em 3 turnos
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(matutino e vespertino). Atualmente, na unidade escolar, ha cerca de 41 funcionérios,
entre professores, gestora, coordenadora pedagodgica, secretaria e auxiliares de
cozinha.

As dependéncias da escola, ainda, ndo sdo acessiveis para pessoas com
deficiéncia. Inclusive, os sanitarios ainda ndo sdo adaptados. Porém, existem algumas
rampas e marcagao com piso tatil.

A escola possui 0 AEE, Atendimento Educacional Especializado, o qual é
oferecido por duas professoras especialistas. Porém, ndo ha uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) para atendimento aos alunos que sdo o publico-alvo da
Educacéo Especial. A saber: pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades (MEC, 2008).

Nesta escola, por ndo haver a Sala de Recursos Multifuncionais — SRM
disponibilizada no espaco escolar, o atendimento aos alunos publico alvo do AEE se
da na sala de aula, no turno em que 0s mesmos se encontram matriculados, o que
contradiz com a proposta da Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008)

O numero de alunos que deveriam receber os servi¢gos do AEE, ainda, ndo esta
definido, pois a maioria ndo possui um laudo médico e estd em processo de
investigacdo. Dentre esse publico, ha uma aluna com limitacdo motora com Paralisia
Cerebral (PC), quatro alunos com Transtorno do Espectro Autistas (TEA). Mas ha a
demanda pela realizacdo do diagndstico de outras criancas com deficiéncia.

Considerando o cenario deste campo de pesquisa e 0s objetivos tracados para
esta pesquisa, como ja mencionado, desenvolvemos esta investigacdo, de forma
coletiva e colaborativa, com duas professoras regentes de turma, sendo uma da
educacéo infantil e a segunda do 1° ano do Ensino Fundamental, uma professora
auxiliar de turma e uma professora do AEE.

De acordo com o perfil da unidade escolar pesquisada e partindo de leitura de
alguns trabalhos que apontam o desconhecimento dos professores em relacdo a
proposta DUA, foi despertado o interesse em desenvolver a pesquisa de campo nesta
escola.

Em virtude do acesso da pesquisadora a rotina da unidade escolar, foi possivel
observar, a partir de praticas das professoras em sala de aula com alunos com
deficiéncia ou com dificuldade de aprendizagem, as inUmeras barreiras que impedem

o pleno desenvolvimento dos estudantes. Barreiras estas relacionadas as questdes
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de acessibilidade fisica, pois 0 espaco escolar ainda ndo se encontra apropriado para
facilitar o acesso de todos os estudantes, acessibilidade atitudinal, visto que €
fundamental que o professor tenha percepgéo do outro sem preconceitos, estigmas,
estereotipos e discriminagdes. E por fim, a acessibilidade curricular que é o foco desta
pesquisa.

A abordagem curricular do desenho universal para aprendizagem (DUA) ainda
€ desconhecida ou pouco disseminada no Brasil, principalmente em virtude da
escassez de literatura cientifica sobre o assunto em questdo. Sendo assim, fica
evidente a necessidade de formacdo docente para uma oportunidade de
desenvolvimento profissional mais ampla sobre a implementacdo da proposta do
DUA, visando o planejamento de ensino e a elaboracao de atividades pedagdgicas
para garantir o acesso dos estudantes ao percurso curricular como um todo.

No campo educacional brasileiro, em especifico no contexto da Educacgéo
Basica, ainda séo restritas as producgdes cientificas que aproximem a demanda da
Educacao Especial Inclusiva ao DUA. Em 2018, no entanto, foram publicados dois
artigos tratando da bibliometria sobre o DUA. (BOCK, GESSER, NUERNBERG, 2018;
ZERBATTO, MENDES, 2018) que apontam este esvaziamento de pesquisas sobre o
DUA no Brasil.

Tal realidade dificultou 0 nosso acesso a literatura sobre o DUA. No entanto,
ficou evidenciado, também na vivéncia da pesquisadora no espaco escolar, a
necessidade de haver discussoes reflexivas com os profissionais da educacéo sobre
as metodologias desenvolvidas em sala de aula, apresentando a proposta do
Desenho Universal para a Aprendizagem, a qual permite praticas pedagdgicas
acessiveis na perspectiva de uma educacéao efetivamente inclusiva.

Desta forma, promovemos na unidade escolar pesquisadas rodas de conversa
sobre a proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem, buscando ampliar o
entendimento das professoras sobre a maior variedade de estratégicas educativas,
pensando no ensino de todos, independentemente da diversidade encontrada nas
salas de aula.

No primeiro encontro com esse grupo de professoras da rede, utilizamos um
disparador, a “Metafora do jantar” visando a reflexdo sobre os principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (CAST, 2018). No segundo encontro, primeiro foi
apresentado o video Desenho Universal para Aprendizagem — Long Story Shortz,

disponivel em uma plataforma gratuita de compartilhamento de videos (Youtbe), com
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duracéo de 5 minutos, e em seguida, lemos um texto para seguimento da reflexao e
discusséo sobre o DUA. No terceiro encontro, a proposta foi investigar de que maneira
o DUA poderia contribuir na constru¢do do curriculo acessivel, através de analise do
planejamento semanal dos professores do 1° ano do Ensino Fundamental, o qual
passou a ser mais um elemento do inventario - o produto final desta pesquisa. Por
fim, foi realizado um seminéario para apresentacdo da proposta do DUA e neste
encontro, houve a participagéo geral dos professores da unidade escolar, conforme
mencionado nas etapas da pesquisa.

3.2.2 O campo do grupo de pesquisa

O grupo de estudos Acessibilidade Escolar e Sociedade Inclusiva (ACESSI),
coordenado pela professora doutora Elizabete Cristina Costa Renders, foi criado em
2017 e desenvolve estudos e pesquisas que se pautam no e pelo movimento das
diferencas na escola e na sociedade. Tem como seus eixos fundantes o paradigma
da inclusdo, o conceito de acessibilidade em suas mdultiplas faces (universal design
for learning) e a metodologia de pesquisa narrativa. Objetiva contribuir para a
construcdo de praticas educacionais inclusivas nos sistemas escolares. Atualmente,
conta com 17 pesquisadores, dentre os quais a maioria trabalha como professores na
rede publica de ensino.

Vale aqui destacar que eu, como pesquisadora deste projeto, também faco
parte do Grupo ACESSI. Este Grupo contribuiu neste processo investigativo por meio
da partilha de suas experiéncias com a educacdao inclusiva, a educacao especial e o
DUA. Neste sentido, me apoiou ao responder algumas indagacdes feitas pelas
professoras da unidade escolar a respeito da aplicacdo do DUA no processo de

construcdo do curriculo acessivel.

3.3 Etapas da pesquisa

Os procedimentos metodologicos foram organizados em trés etapas com
diferentes fases. A primeira trata-se da pesquisa bibliografica. Na primeira fase dessa
etapa, fizemos o levantamento documental e bibliogréfico.

No entanto, na segunda fase houve uma mudanca. Deixamos de fazer o

levantamento das pesquisas correlatas na base a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
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e Dissertagdo, por haver pesquisas recentes a respeito. Como estas pesquisas
apontam uma incipiente producdo sobre o DUA no Brasil, consideramos que este
levantamento ocuparia um tempo de pesquisa que poderia ser melhor aplicado em
campo.

Na segunda etapa deste projeto, como pesquisa aplicada e intervencionista,
realizamos rodas de conversa com professoras sobre a organizacao e elaboracao do
curriculo acessivel na escola segundo os principios do DUA. Na primeira fase,
selecionamos os sujeitos de pesquisa tendo como critério a sua experiéncia com a
inclusédo escolar e a educacgéo especial. Na segunda fase, iniciamos a composi¢éo do
material documentario por meio das rodas de conversa e entrevistas narrativas, as
guais foram gravadas em audio. Na terceira fase, realizamos o tratamento do material
documentario colhido, por meio de o inventario do Desenho Universal para
Aprendizagem. Finalizamos essa etapa com um seminario sobre o Desenho Universal
para Aprendizagem na escola pesquisada, a qual se refere a quarta fase dessa etapa.
Neste momento, foram apresentados os resultados obtidos no levantamento durante
a pesquisa de campo, aproximando pesquisadores e comunidade escolar.

Os pesquisadores do Grupo ACESSI foram selecionados levando-se em
consideracao as experiéncias que estes professores possuem com o DUA em suas
praticas pedagogicas. Apos feito o convite aos pesquisadores para atuarem como
sujeitos da pesquisa, foram enviadas aos mesmos algumas perguntas na forma de
entrevista semiestruturada, conforme esta apresentado em apéndice neste texto.

Tais perguntas partiram das professoras participantes da pesquisa da unidade
escolar, durante a roda de conversa, onde foi apresentada a proposta do DUA. ApGs
as respostas dos pesquisadores do ACESSI, as mesmas foram analisadas e
retornadas com o grupo de professores da escola.

Os pesquisadores do ACESSI, com maior experiéncia na aplicacdo dos
principios do DUA, contribuiram com respostas claras e significativas para o grupo de
professoras da unidade escolar, as quais foram discutidas durante a construcao da
nova proposta do semanario.

Na terceira e Ultima etapa desta pesquisa, finalizamos um objeto de
aprendizagem que, em todo este percurso investigativo, apoiou as professoras no
planejamento de suas praticas inclusivas. Trata-se do inventario do Desenho
Universal para Aprendizagem que apoia a caracterizacdo de préaticas que constituem

um curriculo acessivel nas unidades escolares.



A pesquisa se deu nestas etapas de
desenvolvemos estas acdes e, apesar dos imprevistos e mudangas que ocorreram
durante o percurso, pudemos alcancar éxito neste trabalho.

O organograma a seguir ilustra os procedimentos de pesquisa efetivamente

realizados.

investigacdo, de modo que

Organograma 1 — Etapas e fases realizadas na pesquisa

12 etapa

Pesquisa bibliografica

22 etapa

32 etapa

Pesquisa de campo

Produto
Inventério do Desenho
Universal para
Aprendizagem

Levantamento

bibliografico/documental

Composicao do grupo
dos sujeitos de
pesquisa

Composicéao do material
documentéario: rodas de
coversa e entrevista
narrativa, com ACESSI

Tratamento do material
documentéario conlhido
(inventario do DUA)

Seminario para

unidade escolar

apresentacdo DUA na

Fonte: organograma construido a partir dos estudos no Grupo de Pesquisa ACESSI, 2019.
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Na etapa 2, utilizamos dois instrumentos de pesquisa: a roda de conversa e a
entrevista narrativa. No quadro a seguir, apresentamos o0s procedimentos de
pesquisa. Ouvimos dois diferentes grupos de professores: 0s pesquisadores do grupo
de estudos ACESSI e os professores da unidade escolar. Deste modo, promovemos
a aproximacdo da academia com a escola, no sentido da construgdo de uma
comunidade de conhecimento que pensou narrativamente as experiéncias no campo
da educacéo inclusiva aproximada ao Desenho Universal para Aprendizagem.

Conforme mencionado nas caracteristicas da unidade escolar, trata-se de uma
escola que funciona em trés turnos, sendo os alunos distribuidos em seis salas de
aula. A escola é contemplada com o Atendimento Educacional Especializado — AEE,
porém, ndo ha a Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, como espaco de
atendimento aos alunos publico alvo da Educagéo Especial.

O numero de matriculas dos alunos com deficiéncia, vem aumentando a cada
dia e, mesmo com profissionais especializados para este atendimento, ainda faltam
recursos, materiais e espaco fisico para que a inclusdo aconteca de forma efetiva no
ambiente escolar. Desde modo, ganha destaque o interesse dos especialistas do AEE
em desenvolver um trabalho voltado a um atendimento que venha minimizar as
barreiras encontradas em sala de aula, tanto pelos professores, quanto pelos alunos,
no sentido de novas propostas rumo a uma educacao de qualidade.

Esta questdo ficou explicitada devido o interesse da professora do AEE,
participante desta pesquisa, em buscar através das rodas de conversa, leitura do texto
proposto sobre o DUA, discussbfes e reflexbes acerca do video apresentado e
participacéo na oficina ofertada no seminario durante o desenvolvimento do trabalho
em campo.

De acordo com o envolvimento da professora do AEE nas rodas de conversa,
a mesma deixava clara a importancia da formacéo continuada e o quanto foi positivo
o desenvolvimento da pesquisa para enriquecer sua pratica pedagogica. Para esta
professora, até entéo, as atividades propostas para o trabalho com os alunos do seu
atendimento estavam pobres de recursos. Nao se fazia um planejamento no coletivo
colaborativo neste sentido, envolvendo todos os atores que acompanham os alunos,
desde professores, coordenadora pedagdgica, especialistas e familia. Para ela, “tudo

era muito fragmentado e sem objetivos”.
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3.4 Proto6tipo de um inventario do desenho universal para a aprendizagem

O DUA é um marco para derrubar, principalmente, os obstaculos dos curriculos
inacessiveis. A partir de estudos do campo da neurociéncia, foram propostos trés
principios que devem nortear o curriculo acessivel e o planejamento docente para a

inclusao:

Principio | — Utilizar multiplos meios de representacéo do conteudo;

Principio Il — Utilizar diversos meios de a¢ao e expressao;

Principio Il — Oportunizar diversas formas de engajamento.

Esses trés principios sdo a base para um processo de ensino-aprendizagem
pautado pela superacdo de monoculturas e pela constituicdo de multiplos caminhos
do aprender na escola, garantindo os direitos de aprendizagem de todas as criancas
(BNCC, 2018). Deste modo, a partir dos estudos sobre os pilares do DUA, propomos,
no quadro a seguir, o protétipo de Inventario DUA com base em trés verbos:

Oferecer/Oportunizar/Valorizar.

Quadro 1 — Prototipo Inventario DUA, 2018.

Protétipo do Inventario DUA

Redes de
Reconhecimento
(o que aprender)

Redes de Estratégias
(o como aprender)

Redes Afetivas
(o porqué aprender)

Oferecer Oportunizar Valorizar
Multiplas midias Maultiplos percursos Multiplos interesses
Opcodes de Opcodes de acéo fisica Opcodes de interesses
apresentacao

Opcodes para percepcao

Opcoes para expressao

Opcoes de apoio ao esforco

Opcdes de linguagem

Opcoes para
comunicacéo

Opcodes de antecipacéo

Opcoes para
compreensao

Opcoes para execucao

Opcodes para regulacéo

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora em conjunto com os pesquisadores do ACESSI, 2018.

Este protétipo de inventario foi nosso instrumento para o tratamento analitico

das entrevistas narrativas e para o trabalho com professores da unidade escolar nas
rodas de conversa. Tratava-se da primeira versdo do objeto de aprendizagem que

viria a contribuir para a construgdo do curriculo acessivel no sentido do pleno
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desenvolvimento de todos os educandos, com ou sem deficiéncia, nas unidades

escolares. No quadro a seguir, apresentamos 0s procedimentos de pesquisa e 0S

resultados em sintese.

Quadro 2 — Procedimentos e resultados de pesquisa

Constituicdo de material
documentario

Processo de criacéo de
significados

Resultados

o MmO V< =@

3 o

O —Q c

Roda de Conversa

Foram realizadas na
unidade escolar com 03
professores que
participam das
experiéncias de incluséo
escolar com alunos com
deficiéncia.

O disparador foi a
Metafora do Jantar a
partir de duas fotos que
ilustram o jantar a
francesa e o jantar a
americana.

Tematizacdo do curriculo em
acdo na escola.

Recolha de eventos, datas e
afetamentos da/pela pratica
inclusiva durante a vida
escolar.

Discussao da privacao ou da
diversidade de elementos
nas préticas docentes
cotidianas na escola.

Percepcao da existéncia de
um descompasso  has
praticas pedagdgicas o que
impunha  barreiras  na
aprendizagem.

Envolvimento, interesse e
busca de novas estratégias
de ensino para mudar e
transformar o percurso de
ensino aprendizagem.

Planejamento da
apresentacdo do mesmo
contetdo em diferentes
formas a  partr do
entendimento  sobre a
proposta do DUA.

Entrevista narrativa

Foram realizadas com 3
Professoras
pesquisadores que
participam do grupo de
estudos ACESSI.

Ressignificacdo das
experiéncias narradas sobre
o curriculo a partir dos
estudos do DUA.

Colaboracédo entre
pesquisadores e
professoras no sentido do
entendimento das

possibilidades de aplicacdo
do DUA.

Constituicao de uma
comunidade de
conhecimento sobre a
aplicacdo dos principios do
DUA na prética pedagégica.

Escrita do texto final de pesquisa

Identificamos as tensdes (temporalidades, pessoas, a¢ao, siléncio, exatiddo e contexto) e
compomos o sentido da experiéncia vivida neste processo investigativo.

Desenvolvimento do Produto

Ao final deste processo investigativo, assumimos o compromisso de oferecer & comunidade
docente um objeto de aprendizagem que seja de relevancia para a sua préatica pedagdgica.
Nesse caso, foi construido um Inventario DUA como apoio aos professores para a

construcéo do curriculo acessivel.

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora em conjunto com os pesquisadores do ACESSI, 2019.
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4 A PRATICA INCLUSIVA E A FORMACAO NO TRABALHO:
ESTUDANDO O DUA COM AS PROFESSORAS

O percurso desta pesquisa foi constituindo-se, entre avancos e desafios, e, por
vezes, exigiu mudancas na proposta inicial no sentido de deixar de ser uma pesquisa
exploratéria e passar a ser uma pesquisa intervencionista. Isto se deu, especialmente,
pelos estudos do DUA ocorridos nas rodas de conversa com as professoras, ocorridas
na unidade escolar.

As discussdes do grupo apontaram que O Unico conhecimento que o0s
professores demonstraram ter sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem foli,
apenas, na questao da parte arquitetbnica como construcéo de rampas, elevadores,
corrimao e carteiras adaptadas. Ou seja, reduzia-se o DUA a acessibilidade fisica, ou
seja, acessibilidade arquitetonica.

Neste capitulo, portanto, retomamos este percurso a luz do desenvolvimento
profissional docente que pode se dar por meio da formacgéo no trabalho. Optamos por
registrar este processo desde a experiéncia piloto até a finalizacdo da pesquisa de
campo que se deu atraves de um seminario com a participacdo do corpo docente da

unidade escolar.

4.1 A formacgédo continuadados professores: aprendendo sobre e com aincluséao

escolar

A profissédo docente exige ndo apenas uma formacéo académica, mas sim uma
formacdo continuada que leve este profissional a refletir constantemente sobre sua
pratica pedagdgica. Neste sentido, entendemos que a transicdo de um curriculo
inacessivel para um acessivel inclui a formacéo de docentes para o desenvolvimento
de novos conhecimentos.

Internacionalmente, a discussdo sobre a importancia da formacdo dos
professores para atender a todos os alunos de forma adequada, surgiu a partir da
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos em Jontiem, na Tailandia em 1990
(BARRETO, 2000). No Brasil, na ultima década, ocorreram avangos significativos no

que diz respeito a formacdo de professores, mas ainda assim, existe grande
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necessidade de ampliar e qualificar esta formacao também no campo da educacgéo
inclusiva.

Garantir uma educacdo com qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas especificidades, prevé formacdo docente no campo da
educacéo inclusiva por meio de novos paradigmas educativos. Carecemos da

[..] oferta de uma formacdo que possibilite aos professores analisar,
acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de
escolarizacdo, no sentido de que possam dar conta das mais diversas
diferencas existentes entre seus alunos (GLAT; NOGUEIRA, 2002, p.25)

Independente da demanda de alunos e das caracteristicas individuais diversas,
faz-se necessario evidenciar a importancia da formacéo continuada dos profissionais
da escola. Neste sentido, como documento norteador das escolas em todo pais, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) coloca a formacdo continuada dos
professores como pauta obrigatoria na educacdo, o que torna essa formacgédo de
grande importancia para as instituicbes escolares.

O novo paradigma da educacdao, a inclusao, exige professores cada vez mais
preparados para atuarem com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. No entanto, os cursos de licenciatura (formacéo inicial) bem como a
formacao continuada oferecida pelas redes de ensino enfrentam grandes desafios na
consideracao das diferencas, o que acaba ocasionado a persistente incluséo precaria.

Vale destacar que, dentre os cursos de Pedagogia e de Pedagogia com
habilitacdo em Educacéo Especial, poucos sdo aqueles que oferecem disciplinas ou
conteldos voltados para a educacado especial.

Atualmente, podemos contar com diversas plataformas online que oferecem
cursos direcionados especificamente para a formacdo continuada dos professores.
Nestes espacos, é possivel rever concepcoes e refletir sobre a pratica pedagdgica
frente & diversidade de alunos nas salas de aula. E notério que a solucdo dos
problemas ndo vem com uma “receita pronta”, mas na busca do conhecimento através
de formacdo continuada e das trocas de experiéncias no coletivo nos termos do
desenvolvimento profissional docente também no campo da incluséo.

Cabe aqui apontar, que a educacdo inclusiva, como prética em processo
construtivo, ainda se encontra em fase de implementagcdo que apresenta muitos

desafios, mas com grandes possibilidades de sucesso para o desenvolvimento de
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todos os alunos, desde que os docentes acompanhem as mudancas através de
pesquisas que a cada dia vem avancando mais.

Cada vez mais, os professores reconhecem que o0s alunos apresentam uma
grande diversidade e isto requer a necessidade de buscar novas estratégia de ensino
e a urgéncia de transformar o sistema educacional

A formacgdo continuada dos docentes tem grande importancia para a prética
profissional, pois possibilita a agéo-reflexdo de propostas curriculares diversificadas
qgue contribui com propostas inclusivas através de planejamentos e possiveis
adaptagOes curriculares, visando a eliminagéo das barreiras que impedem o pleno
desenvolvimentos de todos os alunos.

Partindo deste pressuposto, cabe destacar a importancia da busca por novas
estratégias e praticas pedagogicas que oportunizem o pleno desenvolvimento de
todos os estudantes. Segundo Mantoan:

[...] ainclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas préticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas
deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esforco de
atualizacao e de reestruturacao das condi¢c@es atuais do ensino béasico (1997,
p.142).

Para que a inclusdo aconteca de fato e de forma efetiva garantindo a
aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos os alunos, faz-se necessario
fortalecer a formacéo continuada dos professores para favorecer o processo ensino
aprendizagem, através de acOes reflexivas por meio de estudos para estudo que
colaboram para a formacé&o dos professores no trabalho.

A formacédo continuada, no entanto, deve transcorrer em todo o cotidiano da
escola e ndo pode ser pensada apenas na figura do professor, mas sim em todos 0s
envolvidos na formacéo do educando. O professor necessita de apoio para viabilizar
0 processo de ensino aprendizagem inclusivo com vistas a garantia dos direitos de
aprendizagem de todos os alunos, buscando aprimorar com novas praticas
pedagdgicas e obtendo um maior engajamento dos alunos em atividades de
aprendizagem.

Vale ressaltar que, muitas vezes, o docente se sente até mesmo incompetente
por ndo estar preparado para trabalhar com as novas demandas encontradas em sala
de aula, onde cada aluno apresenta caracteristicas diferentes. Entendemos, portanto,

gue esta discussao deve ocorrer de forma colaborativa, na busca de estratégias que
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possibilitem minimizar o enfrentamento dos desafios que permeiam o cotidiano
escolar.

Nesta perspectiva a formacdo continuada deve proporcionar espaco de
formacéo de forma reflexiva. Segundo Candau,

A formacdo continuada n&o pode ser concebida como um meio de
acumulacao (de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal e

profissional, em interagdo mutua. (1997, p. 64).

Cabe a escola organizar espaco fisico e tempo, a fim de possibilitar encontros
com/entre professores, para que o0s mesmos possam refletir juntos, de forma
colaborativa, numa constante aprendizagem e busca de possiveis solu¢des diante dos
obstaculos, davidas, medos e anseios frente a inclusdo escolar e aos desafios da
implementacédo da educacédo especial na rede regular de ensino.

Neste cenario, 0 percurso investigativo ora apresentado veio ao encontro da
possibilidade de desenvolvimento profissional docente no trabalho, promovendo um
aprendizado coletivo e colaborativo por meio das rodas de conversas com as

professoras de uma unidade escolar do grande ABC paulista.

4.2 As rodas de conversa e as entrevistas narrativas desde a experiéncia piloto

A particularidade da entrevista narrativa esta na busca do entender a
reconstrucao dos fatos partindo da fala de quem os narra. Desse modo, a op¢ao pela
entrevista narrativa se deu porque esse instrumento corrobora a importancia da escuta
de professores pesquisadores do ACESSI sobre a contribuicdo do Desenho Universal
para Aprendizagem para as praticas inclusivas na escola, ou seja, para o “curriculo
em acao” (BNCC, 2018). Portanto, a entrevista narrativa foi nosso instrumento
individual de pesquisa.

Selecionamos, ainda, um grupo de professores ndo participante do ACESSI,
mas esta diretamente envolvido com a inclusdo escolar em uma unidade da rede
publica na regido do ABC paulista. Esse grupo, que participou das rodas de conversa,
apresentou notodria diversidade de valores sociais, formacéo e identidade cultural. No

contato inicial para composi¢cdo do grupo, houve algumas divergéncias de opinides
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guanto a inclusdo escolar e a apresentacao de um curriculo acessivel baseado nos

principios de DUA, o qual, até entdo, era totalmente desconhecido.

4.2.1 Em perspectiva a atribuicdo de sentidos na experiéncia nas rodas de

conversa com professoras

A roda de conversa iniciou-se com a apresentacao da “Metafora do Jantar’ com
0 uso de imagens. Na primeira imagem, o modelo de jantar era o francés, no qual as
pessoas seriam conduzidas a um lugar a mesa e a opc¢ao dos alimentos seria Unica.
Na segunda imagem, o jantar era no modelo americano, em que todos os alimentos e
utensilios estavam organizados de forma acessivel, com diversidade de alimentos,
com opcéo de o convidado escolher o que gostaria de comer. Nao havia um local fixo
onde vocé estaria sentado para saborear a comida. Vocé se dirigiria, por quantas
vezes o desejasse, até a mesa para degustar o banquete.

Ambas as imagens causaram impactos seguidos de comentarios dos
participantes, tanto positivos quanto negativos, o0 que foi construtivo para
investigarmos sobre conhecimento do grupo quanto a incluséo escolar. Porém, o que
mais chamou a atencao foi a fala de uma professora um pouco mais tradicional, a
professora Maria. Ela fez a opcéo pela mesa a francesa, com as seguintes palavras:
“Eu sou chic e prefiro comer coisas boas numa mesa linda” (Maria).

As demais professoras relataram que preferem a mesa do jantar americano,
pois se sentiriam mais a vontade na escolha dos alimentos e o local para degustar a
comida, como também a opcédo de retornar a mesa quantas vezes tivessem vontade.

Muito interessante a narrativa da professora Ana: “Participei de um jantar a
francesa quando fui a um casamento de gente rica e foi um desastre. Sai do
casamento morrendo de fome e fui juntamente com minha familia a uma lanchonete”.

Eu estava amando aqueles comentarios, pois seria a partir deles que entraria
com a questao da inclusdo. Naquele momento, ficou notério o quanto a metafora do
jantar havia nos levado ao meu objetivo que era refletir sobre as praticas inclusivas no
ambiente escolar.

A partir de entdo, a pergunta para a reflexdo foi: em qual mesa vocé gostaria
de estar jantando?

Imediatamente, a escolha da Maria foi o jantar francés, conforme motivos ja

relatados por ela acima: “E chic, bem”!
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Quando surgiram os comentarios sobre “as frescuras” (fala de uma professora)
da mesa francesa, da postura que se deve ter a mesa, da limitacdo das escolhas dos
alimentos, entre outras coisas, houve um momento de inquietacdo da professora
Maria. Percebi que ela comecou a refletir sobre sua primeira opgéo.

Uma outra professora, Paula, faz o seguinte comentario: “N&o sei se
conseguirei ficar posta a uma mesa téo cheia de frescura, prefiro coisas mais praticas
e que me fazem sentir prazer”.

Nesse momento, percebi que era hora de instigar a discussao sobre a questao
da incluséo escolar. Entre as trés professoras que estavam no grupo, apenas uma
continuou firme na opcéo pela mesa a francesa. Mas senti que ela refletiu sobre a
guestdo, quando provoquei com a seguinte pergunta: como sera que podemos levar
este momento de reflexdo sobre a “Metafora do Jantar” para nossa sala de aula?

Como o tempo j4 estava muito limitado para dar continuidade a roda de
conversa, finalizamos o momento ja indicando a realizacdo de outro encontro para
seguir abordando o tema.

Figuei muito satisfeita com este primeiro momento da pesquisa, pois percebi
gue houve uma provocacao ao grupo e que isso pode ser expandido no espaco da
escola, nos estudos sobre o curriculo acessivel, com base nos principios do DUA.

Apés esta primeira roda, houve uma alteracdo dos sujeitos de pesquisa, pois
duas das trés professoras, ja ndo faziam parte do quadro de profissionais da unidade
escolar, por motivo de encerramento do contrato. Este fato causou, inicialmente, uma
descontinuidade no trabalho com grupo de professoras. No entanto, com o tempo,
revelou um grupo com maior interesse em estudar, refletir e discutir o desenho
universal para aprendizagem, o que foi muito positivo para a continuidade da
pesquisa.

No segundo encontro, participaram da roda de conversa, 03 professoras, sendo
01 Professora do AEE/Educacéao Especial, que esteve presente no primeiro encontro,
01 professora do 1° ano das Séries iniciais do Fundamental | e 01 professora do grupo
5 da Educacéo Infantil. Cabe aqui pontuar que o grupo 5, equivale aos alunos com 05
anos de idade.

Nesta fase da pesquisa, fez-se necessério coletar situacdes problemas que 0s
professores levantaram e identificar quais apresentavam maiores barreiras dentro do
espaco escolar, impedindo o pleno desenvolvimento dos alunos no processo de

ensino aprendizagem. Nesta perspectiva, foi apresentado como disparador da
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conversa um video Desenho Universal para Aprendizagem — Long Story Shortz com
duracao de 5 minutos, e em seguida, um texto para reflexao e discussao sobre o DUA
- Desenho Universal para Aprendizagem.

A partir das discussoOes levantadas pelo grupo surgiram algumas indagacoes
sobre o curriculo da rede publica de ensino e como 0 mesmo vem sendo trabalhado
nas escolas.

O grupo levantou também, os diversos desafios encontrados todos os dias,
mediante situacbes em sala de aula, com alunos que apresentam alguma deficiéncia
ou dificuldade de aprendizagem. Questdées com uma gama de diversidade social,
cultural e econdmico, cognitivo, entre outras. Professores sem preparacao académica
para lidar com as deficiéncias encontradas nas salas de aula.

Sao inumeras as angustias e reclamacgfes apresentadas pelo grupo de
professoras que geralmente se sentem abandonadas em sala superlotadas e com
grande diversidade de alunos.

Algumas destas reclamacdes foram pontuadas pelo grupo, tais como: falta de
estrutura fisica da escola, pouco material para ser ofertado aos alunos, falta de
formacdo continuada e um curriculo a ser seguido pela rede sem a participacao
coletiva dos profissionais da escola. Ficou perceptivel a ansiedade do grupo de
professoras por respostas imediatas para as questdes pontuadas por elas em suas
vivéncias e pouca experiéncia com os alunos da incluséao.

De acordo com o relato de uma das professoras participantes a pesquisa,
chegamos ao ponto de discussdo que eu tanto esperava para falar da proposta do
DUA, curriculo acessivel, pois a mesma fez uso da seguinte fala: “Como ensinar € o
gue ensinar para estes alunos, sendo que trabalhamos com um grupo de 30 alunos
na Educacéao Infantil?”

Uma segunda professora, faz a seguinte indagacao: “Somos confrontados
todos os dias com situacfes em sala de aula, com questdes sociais, culturais, politicas
e curriculares, que nada tem a ver com uma educac¢do inclusiva, de fato. Como
devemos agir?”

Ficou evidenciado, neste segundo encontro da roda de conversa com o grupo
de professoras, que se faz necessario partir dos principios norteadores para
desenvolver um trabalho baseado no DUA. Os principios (CAST, 2018): (I)
proporcionar multiplos meios de representacéo; (Il) proporcionar multiplos meios de

acédo e expressao e (Ill) proporcionar multiplos meios de envolvimento. Portanto, estes



76

bY

principios respondem a questdo da professora sobre o numero de alunos, pois
buscam atender a todos os alunos na sala de aula, visto que cada aluno apresenta
seu proprio interesse e diferente percurso de aprendizagem.

Foi notavel que a proposta de leitura do texto que apresenta os principios do
DUA fez com que o grupo refletisse sobre a possibilidade de partir dos principios do
DUA para a constru¢do de um curriculo acessivel. Embora o objetivo tenha sido
provocar o grupo de professores e apresentar uma nova proposta de curriculo na
escola, percebemos o quanto a educacdo, ainda, estd enraizada a um curriculo
padrao e prescritivo.

A professora do Atendimento Educacional Especializado contribui muito com a
discusséo do grupo relatando para as demais colegas sobre o primeiro encontro com
a pesquisadora, onde presenciou do momento em que foi apresentado como
disparador da conversa, as imagens sobre a “Metafora dos jantares”. Para esta
professora, a formagdo continuada é fundamental para que os educadores se
conscientizem sobre a diversidade encontrada em sala de aula.

Ao final destas duas primeiras rodas de conversa, buscamos identificar os
entraves e tracando novos caminhos para a superacao das barreiras no processo de
ensino-aprendizagem. Ficou combinado com o grupo da unidade escolar, uma terceira
Roda de Conversa com a proposta de discutirmos um planejamento de aulas (o
semanario) de forma a contemplar a todos os alunos.

Entendemos que a proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem pode
contribuir para a pratica docente no sentido da constru¢ao do curriculo acessivel no
contexto da unidade escola pesquisada. Assim, para responder aos questionamentos
das professoras que participam da roda de conversa, marcamos um 3° encontro no
gual fizemos, de forma coletiva, uma anélise do semanario que é proposto pela rede
municipal de ensino.

O Semanario € um tipo de planejamento individual, ou seja, apenas a
professora responsavel pela turma tem acesso a constru¢cdo do mesmo, seguindo
como base a proposta curricular da rede. No entanto, provocamos o grupo a refletir
sobre o curriculo em agédo na escola, no sentido do reconhecimento de que, neste
curriculo, tem o0s sujeitos, caminhos e estratégias a serem seguidos. Ha objetos de
aprendizagem e recursos. Ha familia, comunidade, professores e outros sujeitos

envolvidos no processo ensino aprendizagem. Portanto, um curriculo precisa se
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deixar afetar e ser aberto para todos. Este seria o curriculo narrativo (GOODSON,
p.248), o qual vem ao encontro do DUA.

Na terceira roda de conversa, ao analisarmos 02 semanarios do 1° ano do
Ensino Fundamental, constatamos que este planejamento ndo estava voltado para o
desenvolvimento de todos os educandos, e nem fora pensado respeitando os alunos
com deficiéncia. Estava voltado mais para os contetdos a serem trabalhados com
base na homogeneidade e num padrdo monocultural. Estes semanarios
fundamentavam-se numa planilha com rotina das atividades a serem trabalhadas no
decorrer da semana, onde encontramos registros superficiais de conteudos repetitivos
e sem objetivos pensados e tracados de forma a atender todos os alunos.
Principalmente ndo levavam em conta o processo de inclusdo escolar, quando os
alunos com deficiéncia estdo inseridos na classe comum.

Percebemos, portanto, pela fala das professoras, que nada poderia sair
daquela rotina, uma vez que o planejamento ja havia sido determinado. Muito menos
oportunizava-se aos alunos participarem e interferirem na construcdo do plano, com
suas experiéncias e vivéncias.

Continuamos a provocar o grupo de professoras, indagando pela maneira que
sdo apresentados os conteudos para os alunos. Ha imagens, sons, exposicao de
materiais e objetos? Ha antecipacdo do que vai ser trabalho? Como isto é feito? A
proposta foi, portanto, retornar as discussfes sobre a proposta do DUA e do como
aplicar seus principios nos semanarios de forma a contemplar a todos os alunos, com
ou sem deficiéncia, da unidade escolar.

Apés as discussdes sobre o semanario, ficou mais claro para as professoras a
proposta de construcdo de um curriculo acessivel, de forma a ampliar as
possibilidades de participacdo e expressdo dos alunos no processo de ensino
aprendizagem.

A professora do AEE, apontou a necessidade de se trabalhar, também com os
alunos da Educacao Especial, as estratégias que reduzam as barreiras, minimizando
a necessidade de atividades diferenciadas e contribuindo efetivamente para uma
abordagem inclusiva em toda a escola.

Considerando o objetivo proposto nesta pesquisa, que é a investigar de que
maneira 0 DUA pode contribuir para a pratica docente relacionada a construcéo do
curriculo acessivel, partimos, entdo, para a andlise dos semanarios. Com a

colaboracdo do grupo de professoras, reconstruimos o planejamento de forma a
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utilizar as multiplas formas de apresentacdo dos contetudos e de ampliacdo das
possibilidades de trabalhar com as mudltiplas experiéncias, alargando o grau de
influéncia de cada aluno na abordagem curricular.

A proposta, neste momento, foi uma breve reflexdo a partir de algumas
perguntas, tais como: de que maneira sdo apresentados o0s conteddos para 0S
alunos? Acontece uma antecipacao através de conversa na rodinha ou algum registro
sobre esta antecipacdo? S&o utilizadas imagens ou exposicdo do material a ser
utilizado? O aluno é reconhecido e integrado como sujeito ativo no processo de
construcéo do planejamento das atividades da semana?

Logo em seguida, as professoras apontaram varios aspectos presentes na
proposta do DUA que nada tem a ver com a forma que trabalhavam o curriculo em
acao da escola.

O primeiro aspecto apontado pelas professoras diz respeito a pratica
excludente, porque os alunos ndo tém acesso ao curriculo e ndo ha uma antecipacao
do contetdo a ser passado para a classe. E oportuno também destacar um outro
aspecto discutido pelo grupo, o fato de, nem sempre, serem oferecidas praticas
pedagogicas que respeitem as diferentes necessidades educacionais dos alunos.

Na continuidade da discussdo, algumas falas das professoras foram
contribuindo para que as mesmas constatassem as inUmeras possibilidades que o
DUA traz para a construcdo do planejamento, de forma a considerar o aluno como
sujeito ativo do processo, a destacar importancia da intervencéo da profissional do
AEE e, por fim, a apoiar as mdultiplas maneiras em que 0s conteldos seriam
apresentados.

Na sequéncia, passamos a pensar na reelaboracédo dos semanarios até entéo
apresentados, fazendo comparacdes com a proposta dos campos de experiéncias da
BNCC e a proposta do DUA, a fim de alargar as possibilidades de participacdo dos
alunos do processo de construcdo do curriculo.

Retornamos as perguntas das duas professoras na terceira roda de conversa.
Neste momento, apresentamos as respostas dos participantes do Grupo ACESSI, as
guais muito acrescentaram a reflexao, contribuindo de forma positiva para a formacéao
do grupo de professoras nas rodas de conversa. Ficou evidente, para o grupo de
professoras, a flexibilidade exigida pelo DUA, a qual consiste na elaboracdo de
estratégias para a acessibilidade dos educandos por meio de diferentes produtos e

solugdes educacionais, de forma que todos possam aprender sem barreiras.
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4.2.2 Em perspectiva a atribuicdo de sentidos a partir das entrevistas

narrativas com professores pesquisadoras do ACESSI

Considerando os desafios expostos nas rodas de conversa com o0 grupo de
professoras da unidade escolar pesquisada e partindo dos interesses das professoras,
elaboramos algumas questdes para as pesquisadoras do grupo de estudos ACESSI.
Foi uma forma de oportunizar a aproximacéo da escola com a academia por meio das
discussdes sobre as experiéncias educacionais narradas e os estudos do curriculo
acessivel fundamentado no DUA.

Desta forma, a proposta com as professoras foi fazer o semanario baseado no
DUA. Apresentando assim, conteudo trabalho de formas, processos diferentes,
atividades diferentes, acfes e expressdo dos alunos de formas diferentes,
possibilidade de o proprio aluno interferir e escolher sobre o que vai fazer durante o
desenvolvimento das atividades propostas.

Em nossa experiéncia piloto com o grupo ACESSI, também partimos de uma
pergunta elaborada a partir da Metafora do Jantar, com o uso das imagens com as
duas possibilidades - o jantar americano e o jantar francés. A primeira entrevista
ocorreu no dia 15 de junho de 2019, sendo realizada com uma
professora/pesquisadora do Grupo ACESSI que atua na rede publica de ensino de no
municipio de Sdo Bernardo do Campo/SP. Ela possui larga experiéncia na inclusado
escolar e também conhece a proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem.

A professora/pesquisadora foi acolhida e ficou bem a vontade para narrar sua
rica experiéncia profissional, tanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como na
sua vivéncia significativa na educacdao inclusiva, ambas na rede municipal de ensino
do municipio de S&o Bernardo do Campo, no ABC Paulista.

Ao recebé-la para a entrevista, comunicamos o uso do gravador como recurso
necessario para este procedimento. Ela concordou e assim, seguimos com a
entrevista. ApOs apresentar as duas imagens que foram o disparador da narrativa,
aguardamos por alguns minutos e observamos as reacfes da pesquisadora.

De imediato, Rosa?® fez alguns comentarios.

3 Todos os nomes dos sujeitos de pesquisa aqui citados s&o ficticios.
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A primeira imagem eu compreendi que era um jantar mais formal, que era um
jantar de uma familia rica, mais suntuosa em que 0s objetos estavam ali
dispostos em seus devidos lugares e certamente teria alguém para servi a
estas pessoas, pois parece que tem uma regra de etiqueta, onde cada talher,
cada copo um em cima do outro. Até me remeteu que a um jantar chic, um
jantar Frances. A outra imagem, quando vocé me mostrou me remeteu a um
tipo de refeicdo mais tipico brasileiro, tipo self service, onde a pessoa escolhe
o seu alimento, a quantidade que ela quer. Entéo, foi a percepc¢éo inicial das
imagens que vocé me mostrou. (Rosa, Narrativa 1)

Ap6s a narracdo da pesquisadora Rosa, a provocamos com a seguinte

pergunta: com sua larga experiéncia profissional, no campo da educacdo no Ensino

Fundamental e na Educacéo Inclusiva na rede publica de ensino, o0 que vocé pensar

sobre a aproximacédo da metafora do jantar ao campo educacional?

Nossa! Boa pergunta! [...] Como eu havia falado antes, o primeiro jantar, o
mais formal, mais pomposo, mais chic, talvez remeta a um tipo de escola mais
formal, um tipo de escola que apresente ao aluno um contetddo mais fechado,
um curriculo mais fechado, pensando nesta concepcéo do jantar mais chic.
Ja o outro jantar onde as pessoas se servem e colocam sua propria comida,
talvez em se tratando das relacdes de ensino aprendizagem, ndo que seja
um tipo de educacdo, tipo de metodologia de ensino mais largada, de
qualquer jeito, Nao! Posso citar aqui como exemplo, minhas praticas como
professora do ensino fundamental, que foram 08 anos de experiéncia com
docente, 03 anos como professora da Educacéo Especial na mesma rede,
em S&do Bernardo do Campo/SP. (Rosa, Narrativa 2)

Rosa relatou também que, baseando-se nas imagens apresentadas, sempre

teve uma percepgdo de nao apresentar aos alunos somente “aquela coisinha

fechada”. Como exemplo, ela citou a pratica de alguns colegas de trabalho, os mais

antigos na profissdo. Segundo ela, eles apenas trabalhavam o conteddo dos livros

didaticos com seus alunos.

O livro didético era apenas um recurso a mais que eu usava com os alunos.
Eu levava outras situacdes de aprendizagem, com outras op¢des e outros
tipos de recursos, mas é claro que tentava preservar o que o curriculo pedia
dentro do planejamento anual ou trimestral. Mas sempre levando outras
situagdes [...]. Como exemplo, algum mapa em geografia de outras regides.
Teria apenas a op¢éo de trabalhar o que estava no livro didatico, por si s6,
mas os alunos foram incentivados a pesquisar em internet ou outros recursos.
(Rosa, Narrativa 3)

Ainda, segundo a entrevistada, além dos diversos recursos utilizados, imagens

e tracados do mapa da regido, “na época, havia na sala um aluno com surdez e foram

bastante utilizados e explorados recursos visuais, 0 que foi bem bacana, pois foi
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trabalhado com todos os demais alunos, ou seja, o mesmo tipo de recurso para todos”.
(Rosa, Narrativa 4)

Também foi relatado por Rosa, que houve grande interesse dos alunos em dar
continuidade as pesquisas como atividades extraclasse, o que foi muito significativo
para o processo de ensino aprendizagem de todos os educandos.

Passamos, na sequéncia, a indagar a Rosa sobre o que ela pensa em relacao
ao curriculo, pensando no curriculo tradicional que € o mais utilizado nas escolas
brasileiras. Este curriculo pode estar servindo a todos os alunos, incluindo as criangas
gue sao publico alvo da Educacédo Especial? Pensando nas duas possibilidades das
imagens dos jantares, o curriculo oferecido nas escolas atualmente € construido de

gue forma? Como funciona isso na sua pratica como docente? Segundo Rosa,

Pela experiéncia que tenho, baseando nas leituras feitas para a minha
pesquisa, o curriculo deveria ser para todos, mas hoje ele ndo é. A gente até
aprende que nas nossas praticas, na educacao inclusiva, na pesquisa do
mestrado e no grupo de estudos ACESSI, que ndo deve ter um curriculo
adaptado, ou seja, o curriculo ndo dever ser adaptado. A escola deve se
organizar para atender a todos os alunos e ndo tem que ser os alunos a se
adequar a escola. Entdo, levando em conta o que aprendi no semestre
passado, enquanto aluna do mestrado e enquanto participante do ACESSI, a
questdo do Desenho Universal para Aprendizagem, em que tem a questao
da ndo adaptacdo do curriculo e que se deve ser criado, objetos de
aprendizagem, segundo os principios do DUA, de forma a contemplar a todos
os estudantes através de um curriculo acessivel. (Rosa, Narrativa 5)

Vale aqui destacar a importancia de o docente estar em constante formacéo no
sentido dos novos conhecimentos acerca das mudancas ocorridas no campo
educacional, o que vem contribuir muito ao seu desenvolvimento profissional,

especialmente no campo da educacdao inclusiva.

“Que todos os estudantes possam ter um mesmo nivel de ensino, seja
deficiéncia ou sem deficiéncia, seja um aluno com Transtorno do Expecto
Autista —TEA, aluno com Altas Habilidades/Superdotacédo. Entdo, o que eu
penso enquanto profissional da educacdo e dos conhecimentos adquiridos
no curso de mestrado, é que eu ja gostava desta temética da educacéo
especial e ao entrar no curso de mestrado, tive uma amplitude sobre o que
sdo as politicas educacionais, sobre as praticas inclusivas, e conheci através
da professora/orientadora Elizabete, o DUA, o que sdo objetos de
aprendizagem, parando para pensar: |4 na minha pratica profissional, eu
cheguei a construir algum objeto de aprendizagem? Sim, cheguei a construir.
(Rosa, Narrativa 6)

Percebe-se, através da fala da entrevistada, que o conhecimento nos leva a ter

uma maior amplitude sobre um determinado tema desenvolvido em sala de aula, nos
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levando a construir objetos de aprendizagem que possibilitam a aprendizagem de

todos os estudantes. Rosa ainda destaca:

pensou na seguinte pergunta para a construgdo do livro: Como construir este
livro, adaptando o minimo possivel, pensando que tem na sala de aula regular
uma aluna com deficiéncia multipla? A construcdo deste projeto foi muito
bacana! Em que todos os alunos, ndo so6 os alunos, a professora do regular,
a auxiliar de educacéo, pessoas da comunidade, participaram construindo
este livro, que foi adaptado o minimo possivel para a aluna com deficiéncia,
onde ela participo deste processo, com questdes sensoriais, mas até as
gquestdes sensoriais, como por exemplo os mapas, de Minas Gerais, mapa
da regido sudeste, forma construidos com materiais sensoriais, onde todos
0s alunos participaram desta constru¢do. Nao serviu somente para a aluna
com deficiéncia multipla. Ai, penso: tinhamos um curriculo formal para
trabalhar o conteddo de geografia, na unidade sobre Minas Gerais poucas
adaptac6es. Assim, construimos um objeto de aprendizagem: O livro
ampliado, que em grande parte foi com material sensorial e serviu para todos
os alunos. (Rosa, Narrativa 6)

Ao final desta entrevista, evidenciou-se que Rosa demonstrou segurang¢a no
processo de entrevista e que a metafora do jantar € interessante para uma primeira
aproximacdo dos professores com o desenho universal para aprendizagem nos
cotidianos das escolas.

Apoés esta experiéncia piloto, foi proposto a alguns pesquisadores do Grupo
ACESSI que contribuissem no desenvolvimento desta pesquisa, respondendo a uma
entrevista organizada a partir de algumas perguntas levantadas pelas professoras da
unidade escolar nas rodas de conversa. Prontamente, 03 dos patrticipantes do Grupo
ACESSI aceitaram o convite e contribuiram com suas experiéncias de ensino e com
seus estudos da proposta do DUA.

As entrevistas seguem como um dos apéndices deste trabalho e serdo
retomadas na analise de resultados dos dados. Na sequéncia, consideramos um dos
objetivos especificos desta investigacao. A saber, construir um inventario do DUA que
contribua para a qualificacdo da pratica docente no processo de construcdo de um
curriculo acessivel. Durante todo o processo, este instrumento nos apoiou na analise,

mas também foi modificado e adquiriu uma nova versao.
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4.3. Narrativas sobre a educacgéo inclusiva com base no DUA: alguns horizontes

sobre a formacgéo de professores

As rodas de conversa com as professoras da unidade escolar e as entrevistas
com as professoras pesquisadoras forneceram as condi¢cdes para esta pesquisa
narrativa. Mas optamos por fazer este percurso também ancorados nos principios do
desenho universal para a aprendizagem, sendo o Inventario DUA tanto um
instrumento de analise quanto o espac¢o de afetamento das autobiografias narradas
destas professoras.

Neste final de capitulo, destacamos trés horizontes para a reflexdo sobre os
desafios da pratica educacional inclusiva, bem como as proposi¢cbes do desenho

universal para a aprendizagem.

4.3.1 Das monoculturas aos multiplos meios: como ensinar num grupo de

30 alunos?

Retornando a pergunta de uma professora participante da pesquisa na unidade
escolar, “Como ensinar a todos os alunos sendo que a turma é composta por 30
alunos e cada um apresenta diferentes interesse”, cabe aqui pontuar que, de acordo
com a proposta do planejamento curricular baseado nos principios do DUA, néo
necessariamente, a quantidade elevada de estudantes numa classe de ensino regular
€ um fator problema.

Considerando a relevancia da proposta do DUA e com sua aplicabilidade, é
possivel trabalhar com um numero maior de aluno em uma classe, desde que o
planejamento curricular seja pensado em atender a todo o grupo, minimizando assim,
a necessidade de se fazer um atendimento personalizado de forma a excluir o aluno

dos seus pares.
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4.3.2 Do padrdo de um atendimento a transversalidade da educacéo
especial na escola: como os principios do DUA minimizam a necessidade da

adaptacéo curricular para um aluno?

O Desenho Universal para a Aprendizagem — DUA possibilita a utilizacdo de
diversos meios de representacdo do contetdo, de execucdo e de engajamento dos
estudantes no processo educacional. Portanto, esta abordagem minimiza as barreiras
metodoldgicas de aprendizagem de forma a torna o curriculo acessivel onde todos os
alunos possam aprender.

Um dos fundamentos do DUA é a variabilidade tanto dos estudantes como
individuos quanto ao processo interno de cada um aprender, por isso esta abordagem
curricular propde que se apliqguem os multiplos meios de representacao do conteudo,
as multiplas possibilidade de acdo e expressdao, bem como se oportunizem 0s
diferentes engajamentos dos alunos. Sendo assim, o DUA apresenta-se como uma
abordagem eficiente para a criagcdo de ambientes de aprendizagem mais flexiveis e
acessiveis pensando em todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, eliminando

assim, a necessidade de o professor planejar atividades diferenciadas.

4.3.3 Do curriculo pronto ao planejamento curricular com os alunos: como

construir um semanario aberto e flexivel?

Na perspectiva da construcdo de um curriculo acessivel a todos os
estudantes, faz-se necessario abandonar o planejamento curricular pronto e fechado
buscando meios para possibilitar a aprendizagem dos alunos.

A seguir, apresentamos 0 semanario construido e ja aplicado pela
professora do 1° ano e o semanario ja com a proposta da aplicacéo dos principios do
DUA.

1- SEMANARIO — 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ROTINA SEMANAL DE ATIVIDADES - 12 versao do semanario

SEMANA DE 30/09/2019 A 04/10/2019
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22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
- Mdsica: suco | - Leitura: O |- Leitura: O |- Mdusica: O |- Leitura:
gelado Pequeno Pequeno sapo ndo lava | Poesia

Polegar Polegar (cont.) | o pé
- Cabecalho - Alfabeto

- Cabecalho - Contagem de | - Alfabeto e
- Alfabeto alunos leitura - pegas de
(recorte e | - Alfabeto montar
colagem) - NUmeros | - Quebra-

Leitura e impares cabeca

- Calendario escrita
LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE
-EMAI p.93 | - Cabecalho - Visita na |- Atividades no | - Reunido de
(agrupamento) horta patio pais

- Contagem
- Atividade no - Letras | - Leitura de

- Atividade L -
parque moveis Gibis

(silabas e

iniciais)
SAIDA SAIDA SAIDA SAIDA SAIDA

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora

2. Semanario construido com a primeira aplicacdo do DUA- 22 verséao

Multiplas formas

Higiene

Bichos do Jardim

Principios de representagédo Multiplas formas de Multiplas formas
do contetido acéo e de engajamento
representacao da nas a%i\J/idades
aprendizagem
L. Tema proposto
Semanario prop
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- MUsica

Musicalizagdo com
uso da letra da
musica: O Sapo
nao lava o pé

Video apresentado:
Galinha Pintadinha

Acompanhamento da
musica através do
DVD cantar/dancar

Letra da
musica/video/imagens

Interacdo dos
alunos durante a
apresentacao da

mdsica; prazer em
participar da
atividade;
associagdo da
mdusica com o que
ja foi apresentado
no projeto

“Bichinhos de

Jardim”, dando
sentido no que foi
proposto.

- Contagem de

- Quebra-cabeca

Atencdo as regras
do jogo e tentativas
de acertos

alunos
Leitura dos
_ numeros (oral, Interag&o com o0s
Organlzggé_o da visual e gestual) alunos
- Calendério sequencia
numerica Organizac¢do da
sequéncia
numeérica e Interesse e
representacdo da envolvimento
quantidade em dos alunos
tabela
Atividade em
agrupamento

Estimulo para
que o aluno
alcance o
resultado

Inicialmente, fizemos uma analise do semanario elaborado pelas professoras
anteriormente a apresentacao da proposta dos principios do DUA e néo foi identificado

possibilidades de acesso, permanéncia e garantia de assegurar uma educacao para

todos os educandos.

Em andlise do semanario, buscamos identificar as problematicas apontadas
pelas professoras e discutir sobre novas possibilidades da proposta do DUA,
potencializando a importancia da participacdo e 0 sucesso escolar tendo como eixo
os trés principios basicos do DUA (CAST, 2018): (I) proporcionar multiplos meios de

representacdo; (Il) proporcionar multiplos meios de agcdo e expressado e (lll)

Fonte: Pesquisadora (2019)

proporcionar multiplos meios de envolvimento.
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O segundo semanéario foi construido juntamente com duas professoras que
atuam no 1° ano do Ensino Fundamental da unidade onde foi desenvolvida a pesquisa
de campo.

Ao final da elaboracdo do semanario com as premissas do DUA, o grupo de
professoras demonstram grande satisfagcdo por receber novos conhecimentos que
servirdo como suporte para construir o planejamento de forma a atender a todos os
alunos, sem necessidade de atividades diferenciadas para os estudantes com
necessidades educacionais.

Esta nova proposta de semanario fez com que as professores refletissem sobre
suas praticas pedagdgicas e passassem a perceber sobre as inUmeras possibilidades
gue o DUA pode oferecer para trabalhar com a turma, independentemente do nimero
de alunos na classe, ou com a inclusédo de alunos com deficiéncia.

A premissa basica da UDL é que as barreiras ao aprendizado ocorrem na
interacdo com o curriculo; elas ndo sdo inerentes apenas as capacidades do aluno.

O framework UDL esté estruturado em torno dos trés conjuntos de redes de
aprendizagem. Principio 1: Para apoiar o aprendizado de reconhecimento,
forneca métodos de apresentacdo mdltiplos e flexiveis. Principio 2: Para
apoiar aprendizagem estratégica, forneca métodos de expressdo e

aprendizado mudltiplos e flexiveis. Principio 3: Para apoiar a aprendizagem
afetiva, ofereca opcBes multiplas e flexiveis de engajamento (CAST, 2011,

p.5).
Portanto, o curriculo acessivel busca eliminar, as barreiras, as necessidades

de fazer atividades adaptadas para um determinado aluno.
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50 INVENTARIO DUA: PRODUTO FINAL DA PESQUISA

Um planejamento curricular acessivel de modo a atender todos os alunos
implica, portanto, uma definicdo de componentes curricular que aconteca de forma
flexivel de maneira que aja envolvimento/motivacéo dos alunos nas diversas situacdes
de aprendizagem, assim como as informacdes sdo apresentadas e como 0s alunos
séo avaliados durante o processo

Em tempos de transversalidade na educacéo especial no sistema regular de
ensino, garantir o acesso de todos os estudantes a educacao escolar € um grande
desafio do sistema educacional brasileiro. Portanto, a educacgéo inclusiva requer
mudancas tanto nas politicas publicas quanto nas praticas educativas cotidianas dos
profissionais na escola.

Considerando os objetivos desta pesquisa e sua relevancia e baseando e
partindo desse pressuposto, a proposta desta pesquisa como produto final, € o
inventario baseado nas premissas do DUA.

Desta forma, o produto desta pesquisa € um inventario, entendido como objeto
de aprendizagem construido a partir de praticas pedagoégicas de professores da
unidade escolar pesquisada que ainda apresenta um ambiente educacional nada
suficientemente preparado no quesito acessibilidade curricular para todas os
educandos, e tampouco proporcionava uma formacdo dos docentes no sentido de
promover momentos de dialogos reflexivos para melhorar as praticas pedagogicas
inclusivas.

Este inventario € um produto originado do processo de investigacdo desta
pesquisa e culminou com a proposta da construcao do curriculo acessivel baseado
nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem.

Portanto, a construcdo do inventario como produto final desta pesquisa, foi
balizada pela troca de experiéncias e vivéncias entre os sujeitos da escola e o Grupo
de pesquisa ACESSI.

Nossa proposta é que este produto final, o inventario do DUA contribua para a
gualificacdo da pratica docente no processo de construcdo de um curriculo acessivel
e venha proporcionar uma abertura para acgoes inclusivas no contexto educacional.

O processo de construgdo do inventario deu inicio com o convite as professoras

da unidade escolar e professoras/pesquisadoras do ACESSI através 03 encontros de
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rodas de conversa e entrevistas semiestruturadas para aplicagéo/avaliacéo/validacao

do produto.

A seguir, apresentaremos o0 produto:

INVENTARIO DO DUA - 2019

Variabilidade:

Inventario DUA- variabilidade das redes neurais no aprender

Desenho Universal para a Aprendizagem se coloca como uma proposta inovadora

no campo educacional para a constru¢do da escola inclusiva (DUA) CAST (2018)

Principios do design universal para aprendizagem (CAST, 2018)

e Principio | — Utilizar maltiplos meios para representac¢éao do conteudo;
e Principio Il — Utilizar maltiplos meios de acéo e expressao;
e Principio Ill — Oportunizar maltiplas formas de engajamento.

Verbos Propositivos na abordagem curricular

Oferecer

Multiplas midias

(softwares/DVDs/CDs

Apontar caminhos
aos estudantes para que
acessem conhecimentos
prévios, ideias, conceitos

gue forneca informagdes e

Oportunizar

Mudltiplos percursos

Diferentes opcobes
de oferecer atividades,
oportunizar reagdes dos
alunos a partir dos
conhecimentos ja
adquiridos em seu meio

cultural durante todo o

Valorizar

Mudltiplos interesses

Desafiar o aluno;
oferecer oportunidades de
interagir em diferentes
contextos de aprendizagem;
proporcionar opgdes de
incentivos e recompensas na

aprendizagem.

Reconhecimento

(o que aprender)

suporte para decodificar o processo.
tema a ser trabalhado.
Redes de Redes de

Estratégias

(o como aprender)

Redes Afetivas

(o porqué aprender)
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Apresentar
informacdes e contetdos de

diferentes maneiras.

Diferenciar as
maneiras de expressar o

que os alunos sabem.

Estimular por meio dos
interesses e motivacao para a

aprendizagem.

Alargar as possibilidades de influéncia dos aprendizes no curriculo

Opcoes de
apresentacao

Opcoes de acéo

fisica

Opcodes de interesses

Opcdes para

Opcodes para

Opcdes de apoio ao

~ ~ esforco

percepgao expresséo

Opcoes de Opcodes para Opgoes de
: S antecipacéao
linguagem comunicagao

Opcdes para Opcodes para Opcoes para

~ N regulagéo

compreenséo execucao

Opcdes de... Opcodes de... Opgoes de...

Opcoes para...
Opcoes para ... Opcoes para...

Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019

5.1 Resultados apontados no desenvolvimento da pesquisa

Apés a realizacdo das rodas de conversa, da aplicacdo do inventario em um

semanario e a realizacdo de um seminario final com todos os professores da escola,

os resultados apontaram para a contribuicdo do DUA no sentido de:

. Percepcao da existéncia de um descompasso nas praticas pedagogicas,

0 que impunha barreiras na aprendizagem aos alunos;
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. Envolvimento, interesse e engajamento, por parte das professoras, na
busca de novas estratégias de ensino para transformar o percurso de ensino
aprendizagem;

. Planejamento coletivo de como apresentar 0 mesmo conteldo em
diferentes formas, a partir da aplicacédo dos principios do DUA;

. Constituicdo de uma comunidade de conhecimento sobre abordagem
curricular e aplicacdo dos principios do DUA no sentido da préatica pedagdgica
inclusiva.

Neste processo, 0 DUA muito contribuiu para a transversalidade da educacéo
especial, criando um ambiente educacional ndo apenas para 0s alunos com

deficiéncia, mas também para todos os demais alunos da unidade escolar.

5.2 - Analise E Discussao Dos Resultados

Em tempos de transversalidade na educacdo, desde a educacdo infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, garantir o acesso de todos os estudantes da
educacdo Especial na Perspectiva da Incluséo Inclusiva, deixa de ser um grande
desafio do sistema educacional brasileiro.

Como produto desenvolvido desta pesquisa, 0 inventario que € o objeto de
aprendizagem - OA busca contribuir para contemplar uma proposta de trabalho
voltada para a educacéo do século XXI que venha atender a todos os educandos,
independentemente das suas caracteristicas sendo um desafio que requer mudancas
nas politicas publicas e atitudinais dos profissionais da educacéo.

De acordo com a analise realizada no decorrer do desenvolvimento desta
pesquisa de campo com 0s trés encontros nas rodas de conversa e com e a oficina
para apresentacdo do DUA que ocorreu no seminario no més de dezembro, evidencia-
se a necessidade de o governo investir mais em curso de formacéo de professores,
pois existe uma grande lacuna nesta area. Os cursos de Pedagogia ainda nao
contemplam uma proposta baseada na educacéo inclusiva.

De acordo com Pagnez e Pietro (2016), na atual politica educacional brasileira,
ndo ha mencao da habilitacdo especifica para educacao especial ou inclusiva.

Ao analisar juntamente com o grupo de professores da unidade escolar os
semanarios que sao as formas de registros do planejamento, percebemos que nao ha

intencionalidade na aplicacéo das atividades propostas e que as mesmas nao vem a
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contemplar a todos os alunos, incluindo os da educacgédo especial, ou seja, este
instrumento que visa planejar, estd mais voltado para forma sistematizada
documental.

Pensando na ideia de um curriculo acessivel foi proposto ao grupo participante
da roda de conversa, percebi a real necessidade de ampliar o semanéario através das
respostas a algumas indagacgdes dos professores, tendo como colaboragao respostas
dos patrticipantes pesquisadores do ACESSI.

Assim, em busca de contribuir para a préatica docente e partindo do pressuposto
gue o curriculo acessivel visa minimizar ao maximo a necessidade de adaptacao
curricular visto que ndo é uma substituicdo curricular. Ha um grupo que contrapde a
este fato, que séo os defensores de uma educacao inclusiva, porém, ainda temos um
grupo que defende a diferenciagéo, devido ao termo consta na BNCC.

Portanto, os resultados obtidos baseados nas rodas de conversa que ficou
explicitado a pouca experiéncia existente pelas professoras quanto a suas praticas
inclusivas o estudo demonstra a importancia da legitimacao e de agdes concretas para
inclusdo. Ainda assim, isso ndo € o bastante para que estes profissionais incorporem
0 compromisso de romper praticas ainda enraizadas a um planejamento tradicional,
gue nada reporta a um processo inclusivo.

E importante considerar que € grande a necessidade do sistema educacional
investir na formacdo docente que venham interferir de forma positiva nas praticas

desempenhadas no cotidiano escolar.



93

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, importa retomarmos a nossa pergunta de pesquisa e 0s
objetivos postos no desenvolvimento de percurso investigativo. A pergunta inicial foi:
de que maneira o Desenho Universal para Aprendizagem pode qualificar a pratica
docente no sentido da construcdo do curriculo acessivel no contexto das unidades
escolares? Em busca de resposta para tal pergunta, foi desenvolvido (OA), objeto de
aprendizagem, um inventario, aqui apresentado como produto final. Durante o
percurso da pesquisa, foi importante considerar a importancia de se relacionar as
dimens®es culturais, politicas e sociais do curriculo.

Nossos objetivos especificos eram caracterizar um curriculo acessivel,
fundamentado nos principios do DUA, promover a reflexdo sobre o curriculo acessivel
com professoras por meio de oficinas sobre o DUA e construir um inventario do DUA
gue contribua para a qualificacdo da pratica docente nos termos do curriculo
acessivel. Partindo dos objetivos apresentados, a pesquisa foi desenvolvida segundo
uma abordagem intervencionista, por meio da realizacdo de rodas de conversa e
entrevistas semiestruturadas. Neste sentido, entendemos que tanto as rodas de
conversa quanto as entrevistas trouxeram dados capazes de nos apoiar na resposta
a questao investigativa acima apresentada.

Mesmo em meio a imprevistos e mudancas no processo da pesquisa de campo,
conseguimos cumprir com o0s objetivos postos de forma exitosa. Através de rodas de
conversa com um grupo de professoras da escola investigada, foi possivel perceber
tamanha necessidade de apresentar novas propostas de ensino pautadas nos
principios do Desenho Universal para Aprendizagem com ideias de trabalhar o mesmo
conteudo de multiplas formas, de comunicar de multiplas formas, possibilitando ao
aluno se expressar de multiplas maneiras sobre o que conheceu e também interferir
como sujeito ativo do processo, construindo seu préprio saber.

Ficou explicitado através da fala da especialista do Atendimento Educacional
Especializado que € uma das participantes do grupo a necessidade de se trabalhar
com os alunos publico alvo da Educagéo Especial também apoiando-se na proposta
do DUA, afinal, este foi o publico inicial desta nova abordagem curricular. O DUA é
uma forma de reduzir as barreiras educacionais impostas ao aluno, pois minimiza a

necessidade de atividades diferenciadas e contribui efetivamente para uma
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abordagem inclusiva que beneficia ndo somente o estudante com deficiéncia, mas a
todos os demais alunos.

Tal perspectiva se fez clara nos encontros com 0s sujeitos participantes da
pesquisa na unidade escolar, quando nas rodas conversa, aplicamos a proposta do
Desenho Universal para Aprendizagem, numa analise reflexiva sobre o modelo de
planejamento semanal, o que levou a elaboracdo do semanério ja dentro da aplicacéo
dos principios do DUA.

Cabe aqui ressaltar que no decorrer da pesquisa, ocorreu um imprevisto, pois
houve uma descontinuidade no grupo de professoras, ocasionado pela quebra de
contrato com a rede municipal de ensino. Fato este que nos revelou o quanto €
impactante a realidade das escolas publicas na construcéo de uma proposta inclusiva,
h& grandes dificuldades quando os atores do processo mudam a todo o tempo. Isto
evidenciou uma grande problematica de estruturacéo do sistema escolar brasileiro.

Em resposta a algumas indagacdes dos professores participantes das rodas de
conversa, os pesquisadores do ACESSI contribuiram de forma bastante significativa
com o trabalho na unidade escolar pesquisada. Eles deram novos subsidios para a
construcédo do novo modelo de semanario.

No decorrer da pesquisa de campo, foi observado que o ambiente educacional
ainda nédo esta suficientemente preparado no quesito acessibilidade de forma a pensar
em todas as criancgas dentro de um espaco nada inclusivo.

Nesta pesquisa, portanto, foi possivel verificar que as escolas ainda ndo estéao
abertas para a inclusao escolar, porém, existe um grande interesse dos profissionais
em buscar, na formacé&o continuada, meios que possibilitem as mudancas necessérias
para a transformacéo do ensino. Entendemos que, para que ocorra a incluséo de fato
o e de forma a garantir o pleno desenvolvimento de todos os alunos, faz-se necessario
fortalecer a formacédo continuada dos professores, buscando aprimorar novas praticas
pedagdgicas, tendo em perspectiva o alargamento do grau de influéncia dos alunos
nas atividades de aprendizagem. Enfim, nos termos do Goodson, que haja maior
narratividade nas abordagens curriculares.

Entendemos que, para a escola torna-se inclusiva, existe uma profunda
necessidade de mudancas na sua organizagdo em termos estruturais, humanos,
fisico, pedagdgico, culturais que venham a garantir o acesso e permanéncia de todos

0s estudantes.
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APENDICES

Apéndice A - Roda de conversa com professores da escola
Data: 08/11/2019

Neste 2° encontro, participaram da roda de conversa, 03 professoras, sendo 01
Professora do AEE/Educacéo Especial, que esteve presente no primeiro encontro, 01
professora do 1° ano das Séries iniciais do Fundamental | e 01 professora do grupo 5
da Educacéao Infantil.

A partir das discussdes levantadas pelo grupo surgiram algumas indagacoes
sobre o curriculo da rede municipal de ensino e como o mesmo vem sendo trabalhado
nas escolas.

O grupo levantou também, os diversos desafios encontrados todos os dias,
mediante situacfes em sala de aula, com alunos que apresentam alguma deficiéncia
ou dificuldade de aprendizagem. Questdes com uma gama de diversidade social,
cultural e econdémico, cognitivo, entre outras.

De acordo com o relato de uma professora, chegamos ao ponto de discusséo
gue eu tanto esperava para falar da proposta do DUA, curriculo acessivel, pois a
mesma fez uso da seguinte fala: “Como ensinar e o que ensinar para estes alunos,
sendo que trabalhamos com um grupo de 30 alunos na Educacgao Infantil?”

Uma segunda professora, faz a seguinte indagacgado: “Somos confrontados
todos os dias com situacfes em sala de aula, com questdes sociais, culturais, politicas
e curriculares, que nada tem a ver com uma educacédo inclusiva, de fato! Como
devemos agir?”

Ficou bem claro na roda de conversa com o grupo de professores, que faz-se
necessario partir de alguns principios norteadores para desenvolver um trabalho
baseado no DUA e atender todos os alunos na sala de aula, visto que cada aluno
apresenta seu proprio interesse levando para a escola uma bagagem de
conhecimentos ja adquiridos no seu contexto cultural.

Também muito me chamou a atencao, o fato de que a proposta de leitura do
texto que apresenta os principios do DUA fez com que o grupo refletisse sobre a
possibilidade de partir dos principios do DUA para a construgdo de um curriculo

acessivel.
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Percebi também através das discuss@es do grupo, que o Unico conhecimento
que os professores demonstraram ter Desenho Universal para a Aprendizagem é
apenas na questao da parte arquitetdnica como constru¢dao de rampas, elevadores,
corrimao e carteiras adaptadas, ou seja, apenas acessibilidade fisica.

Embora meu objetivo tenha sido provocar o grupo de professores e apresentar
uma nova proposta de curriculo na escola, fiquei um pouco triste por perceber o
guanto a educacao ainda esté enraizada a um curriculo padrao.

A professora do Atendimento Educacional Especializado contribuiu muito com
a discussao do grupo relatando para as demais colegas sobre o primeiro encontro
com a pesquisadora, onde presenciou do momento em que foi apresentado como
disparador da conversa, as imagens sobre a “Metafora dos jantares”.

Diante os desafios expostos na roda de conversa com o grupo da escola e
partindo do interesse das professoras envolvidas, refleti sobre as demandas e
desafios levantados e resolvi elaborar algumas questdes para que as pesquisadoras
do grupo ACESSI, venham contribuir nesta pesquisa, com suas experiéncias
educacionais narradas com o curriculo acessivel a partir dos estudos sobre o DUA.

Assim, buscando identificar os entraves e tracando novos caminhos para a
superacao das barreiras no processo de ensino-aprendizagem, ficou combinado com
0 grupo da unidade escolar, uma terceira Roda de Conversa com a proposta de
discutirmos um planejamento de aulas de forma a contemplar a todos os alunos,
focando em potencializar a participacdo e 0 sucesso escolar tendo como eixo 0s trés
principios béasicos do DUA: (I) proporcionar multiplos meios de representacao; (ll)
proporcionar multiplos meios de acao e expressao e (lll) proporcionar multiplos meios
de envolvimento.

Portanto, pretende-se que a proposta do Desenho Universal para a
Aprendizagem possa contribuir para a pratica docente no sentido da construcdo do

curriculo acessivel no contexto da unidade escola pesquisada.
Apéndice B - Entrevista com pesquisadores do Grupo ACESSI - Maria
Estou desenvolvendo um projeto de pesquisa intitulado A pratica docente na

perspectiva do curriculo acessivel: aproximacbes com o desenho universal para

aprendizagem, cujo objetivo € investigar de que maneira o Desenho Universal para a
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Aprendizagem pode contribuir para a pratica docente relacionada a construgdo do
curriculo acessivel no contexto das unidades escolares.

Deste modo, gostaria de contar com a participagdo de vocés, pesquisadores
do grupo ACESSI, respondendo algumas questdes relativas a este projeto de
pesquisa.

Considerando o prot6tipo do Inventario DUA (Quadro 1), elaborado com base
nos principios do DUA e organizado a partir de trés verbos

(Oferecer/Oportunizar/Valorizar), por gentileza, responda as questdes.

Quadro 1 - Proto6tipo Inventario DUA

Protétipo do Inventario DUA

Principios do DUA - variabilidade das redes neurais no aprender

Redes de Reconhecimento Redes de Estratégias Redes Afetivas
(o que aprender) (o como aprender) (o porqué aprender)

Verbos propositivos na abordagem curricular

Oferecer Multiplas Oportunizar Multiplos | Valorizar Multiplos
midias percursos interesses
Opcoes de apresentagdo Opcoes de agao fisica Opcoes de interesses
Opgodes para percepgao Opcdes para expressao Opcoes de apoio ao esforgo
Opcoes de linguagem Opgdes para comunicagao Opcoes de antecipacdo
Opgdes para compreensao Opcdes para execugao Opcoes para regulacdo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora juntamente com os pesquisadores do ACESSI, 2018.

1. Como o conhecimento da variabilidade nas redes neurais de aprendizagem
(redes de reconhecimento, estratégias e afetivas) pode apoiar o
planejamento das aulas, tendo como premissa a eliminacdo das barreiras
encontradas na sala de aula ou na escola?

R: Acredito que a partir do momento que se conhece a turma, planejar as
atividades de forma a atender as necessidades especificas, ja € uma forma
de eliminar algumas barreiras. Partindo de um assunto de interesse, a forma
como € apresentado, as acles e estratégias que o professor utiliza

colaboram com a aprendizagem de todos.
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2. Como vocé aplicaria, ou tem aplicado, os principios do DUA em suas

praticas pedagdgicas no sentido de garantir o acesso dos estudantes ao
processo de ensino aprendizagem?

R: No momento estou aplicando em forma de projeto. Inicialmente, dentro
de um tema que tinhamos que trabalhar, perguntei a turma qual tipo textual
eles gostariam de estudar. Elegido o tema, a proposto foi como poderiamos
trabalhar, em grupo ou individualmente ou em duplas. Eles optaram por
trabalhar em grupo. Inicialmente trouxe para turma um texto dentro do
género proposto pela turma e a partir dai iniciamos os trabalhos, alguns
alunos quiseram fazer uma leitura oral, outros preferiam ler sozinhos. A
proposta era trabalhar leitura e intepretacdo do texto e por fim uma
producdo. Cada grupo escolheu uma forma de trabalhar com texto, alguns
escolheram histéria em quadrinhos, portanto transformaram o texto em HQ,
outro teatro, outra colagem e assim por diante. No final cada grupo
apresentou seu produto final. O que achei interessante que cada uma das
escolhas tinham um desafio diferente, e os alunos tiveram que interpretar o

texto de forma diferentes para conseguirem construir seu produto final.

Em uma roda de conversa, realizada no campo desta pesquisa com um
grupo de professoras, foram apontados alguns desafios com os quais elas
se deparam no cotidiano escolar. A seguir, considere as indagacdes das
professoras e responda as suas questdes apontando caminhos no sentido
de assegurar um processo de ensino aprendizagem inclusivo na escola.

a) “Como ensinar e o que ensinar para estes alunos, sendo que

trabalhamos com um grupo de 30 alunos?”

R: Realmente, ensinar para uma turma de 30 alunos ndo € uma tarefa muito

facil. E fazer o processo de inclusdo também ndo é muito facil, principalmente porque

faltam recursos materiais na maioria das escolas publicas. Na minha prética, eu

procuro propor atividades em que todos possam participar. Mesmo que necessite

adaptar uma atividade, eu proporciono a mesma atividade para turma toda. Gosto

muito de colocar os alunos em circulo e desta forma consigo visualizar o que cada um

esta desenvolvendo, e fago as intervengfes necessarias.



103

b) “Somos confrontados todos os dias com situagdes em sala de aula, relacionadas a
guestdes sociais, culturais, politicas e curriculares, que nada tem a ver com uma
educacdo inclusiva, de fato! Como devemos agir?”

R: Um professor que tem dominio e conhecimento, consegue resolver estas questfes

com um bom planejamento e boas estratégias. O professor precisa estar atento a todo

movimento que acontece na educacao e ir se preparando para encontrar meios de

superas as dificuldades que surgem no cotidiano da sala de aula.

Apéndice C - Entrevista com pesquisador do Grupo ACESSI - Joao

RESPOSTAS

1. Como o conhecimento da variabilidade nas redes neurais de aprendizagem
(redes de reconhecimento, estratégias e afetivas) pode apoiar o
planejamento das aulas, tendo como premissa a eliminacdo das barreiras

encontradas na sala de aula ou na escola?

A rede neural de aprendizagem entendo que tem relagcdo com o principio da
representacao, dentro de uma sala de aula e em uma pratica pedagogica concluo que
se refere a forma como sera disponibilizado um novo conhecimento. No meu trabalho
procuro oferecer de diferentes formas o mesmo conteudo, tenho percebido que cada
aluno tem suas caracteristicas particulares de aprendizagem, cada pessoa € Unica e
assim alguém pode ter mais desenvolvido uma habilidade comparando com outra sua
habilidade visual, auditiva e cinestésica. Assim oferecendo o mesmo contetdo de
diferentes formas a probabilidade de um resultado positivo aumenta, pois sera mais

facil de contemplar as diferentes formas de aprendizagem.

Ja a rede neural de estratégia entendo que esté ligada a acdo e expressao,
dentro de uma pratica pedagdgica, concluo que se refere as diferentes formas que
sera oportunizado ao aluno para ele demonstrar o ele adquiriu de conhecimento.
Partindo do pressuposto que cada aluno tem suas caracteristicas particulares para
adquirir a sua aprendizagem como visual, auditivo ou cinestésico. Isso também deve
ser levado em consideracdo na forma como ele sera avaliado e apresentar seus
conhecimentos, entendo que ele precisa ter a oportunidade de demonstrar de

diferentes formas. Uma Unica forma de avaliacdo pode coincidir e contemplar somente
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pessoas com uma facilidade especifica e ir& ser um desafio maior e prejudicar os que
tem facilidades em outras areas.

Por ultimo, a rede afetiva, pelos meus estudos concluo que esta relacionada ao
principio de engajamento, dentro de uma sala de aula de uma pratica pedagdgica,
pode ser quando o professor valoriza os diferentes interesses dos seus alunos,
motivando-os para a aprendizagem. Assim a probabilidade de alcancar a todos e a

cada um e ter resultados positivos concluo que aumenta de uma forma substancial.

2. Como vocé aplicaria, ou tem aplicado, os principios do DUA em suas
praticas pedagogicas no sentido de garantir o acesso dos estudantes ao

processo de ensino aprendizagem?

Sou professor e atuo realizando atendimento individual ou em dupla, com
duracdo de uma hora, uma vez por semana, com alunos que ja estdo cursando de
trés a cinco anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e ainda ndo concluiram o
seu processo de alfabetizacdo e estdo com defasagem nos conhecimentos de
matematica comparando com seus colegas de sala. Antes de conhecer o DUA
oferecia um conteldo de uma Unica forma e somente apoOs repetidas tentativas
fazendo da mesma forma e obtendo um resultado negativo que comecava a levantar
a hipétese de oferecer de alguma forma diferente. Hoje percebo que somente um
insano fazendo tudo igual da mesma forma pode querer obter um resultado diferente.
Agora procuro aplicar os principios do DUA e ofere¢co o mesmo conteudo de diferentes
formas, observo os resultados, qual feedback o aluno me apresenta a partir das
diferentes formas que foram oferecidas o mesmo contetdo. Da mesma forma procuro
oportunizar diferentes formas do aluno apresentar 0 que conseguiu adquirir no
processo, antes de conhecer e estudar sobre o DUA tinha uma visdo limitante,
esperava que o aluno desse uma devolutiva a partir de uma unica forma de avali¢do
e tinha esse padrao, essa uUnica “régua” para medir o desenvolvimento de todos os
alunos que sdo atendidos em diferentes atendimentos, ndo respeitando assim a
individualidade de cada um. Nessa mesma linha ndo considera a rede afetiva
relacionada ao principio de engajamento, levava os materiais, recurso prontos a partir
de uma sequéncia de atividades sem considerar e valorizar os interesses individuais

dos alunos. Dentro da minha pratica até fazia uma entrevista com os alunos e
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investigava seus interesses com O Unico objetivo de avaliar essas informacgdes
comprando com a média esperada para pessoas da sua idade, assim hoje apds os
estudos do DUA percebo o quanto eu subutilizava esse rico banco de dados, com

todas as suas informagdes sobre os interesses das pessoas que atendo.

3. Em uma roda de conversa, realizada no campo desta pesquisa com um
grupo de professoras, foram apontados alguns desafios com os quais elas
se deparam no cotidiano escolar. A seguir, considere as indagacdes das
professoras e responda as suas questdes apontando caminhos no sentido
de assegurar um processo de ensino aprendizagem inclusivo na escola.

c) “Como ensinar e o que ensinar para estes alunos, sendo que

trabalhamos com um grupo de 30 alunos?”

O gue ensinar imagino que depende muito de cada sistema, alguns locais os
professores tem uma maior flexibilidade e em outros uma possibilidade de escolher
optar pelo o que pode ser ensinado. Ja o “como” esse avalio que a 0 campo que o

professor pode e deve se debrucar, para conseguir atingir a todos e a cada um.

d) “Somos confrontados todos os dias com situagdes em sala de aula,
relacionadas a questdes sociais, culturais, politicas e curriculares,
gue nada tem a ver com uma educacéo inclusiva, de fato! Como

devemos agir?”

Avalio que primeiramente se torna necessario refletir sobre essa afirmacéao.
Sera que as situacfes em sala de aula relacionadas a questfes sociais, culturais,
politicas e curriculares de fato ndo tem relagdo com educacéo inclusiva? Pelos meus
estudos justamente inverto essa frase e deixo como uma afirmacdo de que as
situacBes em sala de aula relacionadas a questdes sociais, culturais, politicas e
curriculares de fato tem relacéo direta com educacéo inclusiva. Uma sugestdo com
esse grupo de professoras seria essa acao de refletir sobre essa afirmac¢ao, analisar
sobre um novo prisma, sob um novo olhar. Parto do pressuposto de que a educagao
inclusiva contempla ao sujeito em todos esses aspectos e as agdes ou as omissdes

desenvolvidas diariamente na sala de aula terd impacto sobre os resultados.
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Apéndice D - Entrevista com pesquisadora do Grupo ACESSI - Ana

1. Como o conhecimento da variabilidade nas redes neurais de aprendizagem
(redes de reconhecimento, estratégias e afetivas) pode apoiar o
planejamento das aulas, tendo como premissa a eliminagdo das barreiras

encontradas na sala de aula ou na escola?

A ideia de variabilidade de certa forma esta presente no ensino, digo isso porque, 0
professor reconhece essa condi¢do nas turmas, mas nem sempre consegue pensar em
formas de considerar isso no planejamento. Entdo penso que acessar esse conhecimento
das redes neurais, amplia o olhar para as possibilidades de trabalhar os conteldos
considerando as mdltiplas formas de aprendizagem, e quando essa antecipagdo ocorre,

as barreiras sdo minimizadas.

2. Como vocé aplicaria, ou tem aplicado, os principios do DUA em suas
praticas pedagogicas no sentido de garantir o acesso dos estudantes ao

processo de ensino aprendizagem?

Atualmente estou com uma turma de educacéo infantil do ciclo final e observo que
nessa fase do ensino, para envolver os alunos nas propostas, utilizamos diversos
recursos, materiais e espacos como pratica ja constituida do fazer do professor, que
compreende a necessidade de explorar diversos meios para motivar os alunos na
construcdo dos saberes. Por exemplo, na leitura de histérias, eu ja observei que
alguns alunos gostam de ouvir a narrativa, e s6 com isso, conseguem compreender a
histéria, outros precisam do apoio das imagens do livro, outros precisam que a cada
trecho lido, seja retomado alguns fatos para acompanharem, outros preferem assistir
no video e outros pedem para de desenhar a historia e outros querem recontar com
suas palavras. Entdo, como esse momento € planejado diariamente na rotina todas
essas formas diferentes de participacdo dos alunos sdo consideradas com o uso de
estratégias diferentes, partindo sempre de uma ideia — ler o mesmo texto mais de uma

vez, pois isso favorece que todos participem.

Em uma roda de conversa, realizada no campo desta pesquisa com um grupo

de professoras, foram apontados alguns desafios com o0s quais elas se
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deparam no cotidiano escolar. A seguir, considere as indagacdes das
professoras e responda as suas questdes apontando caminhos no sentido de

assegurar um processo de ensino aprendizagem inclusivo na escola.

e) “Como ensinar e o que ensinar para estes alunos, sendo que
trabalhamos com um grupo de 30 alunos?”

Dificil...o que ensinar é mais facil responder, o contetdo previsto para o ano ciclo,
esse conteudo ndo deve ser negado aos alunos. Entdo, partindo dos conteddos
previstos, realizar o planejamento de forma a antecipar as possiveis estratégias,
recursos, materiais e espagos que podem contribuir com o ensino. Entao considerar
a caracteristica coletiva do grupo e a individualidade dos alunos. Partindo dessa ideia,
gue nédo é simples, nem facil, nem rapida, oferecer o contetdo de diversas formas,

sem esquecer de considerar isso na avaliagdo.

f) “Somos confrontados todos os dias com situagdes em sala de aula,
relacionadas a questdes sociais, culturais, politicas e curriculares,
gue nada tem a ver com uma educacédo inclusiva, de fato! Como
devemos agir?”

Essas questdes permeiam a condicdo humana e sempre estiveram e estardo
refletidas dentro da sala de aula. Penso que talvez, conhecer mais sobre a
comunidade no entorno da escola, seja uma possibilidade, pois ajuda a perceber quais
sdo as questdes que esses alunos trazem para sala de aula, inserindo nas propostas
essas questdes como meio de valorizar a cultura local ou problematizar questdes
sociais e politicas, na intencao de envolver esses alunos com a sua realidade de vida.
As questdes curriculares sdo as mais dificeis, pois essas muitas vezes estédo
engessadas em concepcdes de ensino e aprendizagem que pouco tem de relacao
com a realidade das escolas e a necessidade de conhecimento dos alunos, por isso
acaba sendo uma discussdo estrutural. Mas penso que o professor pode,
complementar a proposta curricular com temas que, facam conexao entre o conteudo
e a realidade dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa.

Incluir ndo é tarefa simples e envolve dificuldades diversas que variam de acgdes
politicas até as atitudinais, por isso, acredito que seja tdo necessaria a discussao
constante desses temas nas formagOes de professores, conhecimento, na minha

opinido, muda atitudes, ideias e acdes.
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Apéndice E - Fluxograma da pesquisa

Pesquisa Pesquisa de campo
Tedrica
Formulacéo do
inventario
Formulagao
do Problema Observacao do
campo
INDEXADORES
I I Produto
Revisdo da Levantamento Revisdo
Literatura documental bibliografica —
Formulacéo do
inventario
Plataforma ~
st Politicas Autores Observacéao do
Brasiena de To6es ¢ publicas campo
Dissertacdes
12 22 32
aplicacdo\ /aplicacdo\ |aplicacdo
Analise, Avaliacao e Validacéao
. ~ Seminario de
\é?)l!g%gﬁg Apresentacéo Apresentacao
CJ dos do Objeto de
ampo Aprendizagem
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ANEXOS

Anexo A - Competéncias gerais da educacéao bésica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgbes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e

promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
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10.

responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgoes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacgédo, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

Anexo B — Principios Orientadores do Desenho Universal da Aprendizagem

l. Proporcionar Modos Mdltiplos Il. Proporcionar Modos MiHiplos lll. Proporcicnar Modos Multiplos
de Apresentagio de Agao e Expressao de Autoenvolvimento (Engagement)

1:Fropeitionar appies pars 3 parcepan 4: Proponcionar opgiaes para aatividada fsica T Propordionar opgias para incenthear o interssa
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e T @30 desampenho

24 Promaover 3 oompreane do-em diverss linguas
2 Nustrar com aeamples LEsnde dHasntes madis

O orocat OpeSe pars 3 Compreani E: Diorared opgike para 35 Tungies et O OFQreiod Dpqmie Fara & ssoimaguicio

31 Athvar ou providiincial connecimentns & bas £ Orientar o estabsledmanto de metas adeguadas 21 Promovar anpactativas & amtecpagie qua otimimem
a3 mothvacio

32 Evidendar baragtes pabiame), pontos esanciak, delas £2 Apoiara perifcagio & esTatigqla co dmenvoimants: 5

Erincipak o Coneatics 03 Faclitar & capaddade individual de superar dificuidade
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Aprendentes diligentes e sabedores Aprendentes estratégicos e diredionados Aprendentes motivadas e determinadas

Fonte: CAST. The three principles of UDL. Wakefield, MA: Author, 2011.



