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Por isso ha uma relacdo curiosa entre a imaginacao explicativa,
que € a do cientista, e a imaginacao fantastica, ou ficcional, ou

poética que é ato do artista e do escritor. Haveria pontos de
contato entre ambas?

(CANDIDO,1972, p. 83)






RESUMO

Esta pesquisa surgiu diante da percepcdo do esvaziamento da cultura literaria na
formacdo de alunos e professores em face do paradoxo da presenca da literatura na
escola com acbes bem-vindas e aceitas por toda comunidade escolar. O objetivo
geral do presente trabalho foi investigar de que forma a literatura pode ocupar maior
espaco e valorizagdo na escola e na formagdo em servigco do professor dos anos
iniciais do ensino fundamental, tendo em vista o trabalho mais adequado com a
literatura em sala de aula. Como referenciais teéricos, baseamo-nos em autores que
abordam a presenca da literatura na sociedade, o problema da escolarizagcdo
inadequada da literatura, a literatura infantil e a formacao de professores. A pesquisa
€ exploratéria, de carater qualitativo e de inspiracdo etnogréfica, desenvolvida em
uma escola da rede municipal, da regido do ABC paulista. Os dados foram gerados
a partir de observacdes do espaco escolar e das acOes de formagdo em servico,
bem como por meio de entrevistas semiestruturadas com trés profissionais da
escola: uma professora e duas assistentes pedagdgicas. Os resultados das analises
apontaram que, na escola, a literatura esta presente nas praticas escolares e nos
tempos e espagos. Contudo, ela é tratada e vista de forma inadequada, e ainda néo
existem acOes efetivas que a valorizem nesse espaco, uma vez que ha muitos
equivocos em relacdo ao trabalho efetivo com a literatura. Em contrapartida,
notamos que ha vontade e disposicdo por parte dos profissionais que atuam na
escola, a fim de que haja um resgate da literatura e que ela ocupe cada vez mais
espaco no ambiente escolar e na formacdo de professores. A partir disso, foi
elaborado um produto de compartilhamento de experiéncias utilizando a ferramenta
digital Telegram, que pode servir como contribuicdo para ajudar a resolver os
problemas encontrados nos resultados da pesquisa.

Palavras-chave: Literatura na escola. Leitura literaria. Formacdo de professores.
Formac&o em servico. Escolarizacdo da literatura.






ABSTRACT

This research emerged from the perception of the emptying of literary culture in the
training of students and teachers in the face of the paradox of the presence of
literature in school with actions that are welcome and accepted by the entire school
community. The general objective of the present work was to investigate how
literature can occupy more space and valorization in school and in-service teacher
training in the early years of elementary school, in view of the most appropriate work
with literature in the classroom. As theoretical references, we are based on authors
who address the presence of literature in society, the problem of inadequate
schooling of literature, children's literature and teacher training. The research is
exploratory, of qualitative character and of ethnographic inspiration, developed in a
school of the municipal system, of the region of ABC paulista. The data were
generated from observations of the school space and in-service training actions, as
well as through semi-structured interviews with three school professionals: a teacher
and two pedagogical assistants. The results of the analyzes showed that, at school,
literature is present in school practices and in times and spaces. However, it is
treated and viewed inappropriately, and there are still no effective actions that value it
in this space, since there are many mistakes in relation to effective work with
literature. On the other hand, we note that there is willingness and disposition on the
part of the professionals who work in the school, so that there is a rescue of literature
and that it occupies more and more space in the school environment and in the
training of teachers. Based on this, an experience sharing product was created using
the digital tool Telegram, which can serve as a contribution to help solve the
problems found in the research results.

Keywords: Literature at school. Literary reading. Teacher training. In-service
training. Literature schooling.
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MEMORIAL

Eu vou te contar que vocé ndo me conhece’

O meu percurso profissional teve seu inicio ja na infancia, pois, ainda que eu
nao exercesse, obviamente, a profissdo, as experiéncias vivenciadas nesse periodo
foram fundamentais para a génese e os desdobramentos dessa vocacdo em minha
vida. Paralelamente, repercutiu em mim a consciéncia de que, enquanto professora,
exerco um papel importante na vida daqueles que estdo ao meu redor. Sou
privilegiada por ter a clareza e a consciéncia disso e por saber o quanto pode ser
transformador.

Sendo assim, quando comecei a escrever a minha historia, compreendi o
poema do escritor mineiro Carlos Drummond de Andrade, nos versos em que seu eu
lirico assume que a sua histéria era mais bonita que a de Robinson Crusoé. Agora,
entendo que, ao relembrarmos nossa historia de vida, somos capazes de
ressignifica-la e compreender que a de todos nos €, realmente, mais bonita. 1sso
porque, sendo nossa, ela € singular e nos identifica, destacando-se de todas as
outras e, evidentemente, ndo sendo transferivel a mais ninguém. E, enfim, a histéria
gue achamos ser a unica capaz de nos levar ao exato lugar no qual nos
encontramos agora, quando a estamos revisitando.

No inicio, tudo parecia conspirar para a constru¢cdo de uma histéria linear: o
som das pecinhas montessorianas se encaixando, uma a uma, conforme seu
tamanho e cor; as plaquinhas do alfabeto, igualmente barulhentas; os cartdes dos
slides do projetor em carrossel, utilizados pela professora para a mostra de filmes
gue, em cada troca, produziam um som consoante, denunciando a mudanca de
cena - todos esses sons ainda sao perceptiveis a sintonia do meu ouvido. S&o
lembrancas que marcaram as minhas primeiras narrativas escolares.

N&o me recordo de quantas foram as vezes nas quais meus pais leram para
mim, mas lembro da casa cheia de livros, da estante marrom, do livre ir e vir, da

casa dos primos, da fogueira, das histérias de fantasmas - na maioria das vezes

! Fauzi Arap, 1977 In: BETHANIA, Maria. Passaro da Manha. Rio de Janeiro: Phonogram/ Philips, 1977.
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protagonizadas pelos nossos antepassados. Mais tarde, ja alfabetizada, lembro-me
das primeiras leituras solitarias, da mulher que matou os peixes na narrativa infantil
de Clarice Lispector ao discurso ruralista de Tales de Andrade. Muitos enredos
entrelacam-se na saudade e outras tantas histérias que minha miopia ndo retoma
mais.

Em uma das fotografias felizes daquela época, figura o meu pai segurando
um gibi que levava para mim no fim do dia de trabalho. Era o nosso cotidiano. Ele
era leitor de jornais, separava para mim os cadernos infantis, a Folhinha, o
Estadinho, o Diarinho. Mais adiante, passei a ler as cronicas, e entdo ele separava
também o Caderno 2. Minha mée se encarregava da curadoria, e na estante
marrom brilhava a enciclopédia Conhecer. Minha histéria é repleta de memdrias e
de fixacdes. Com esforco, recordo-me dos poemas recitados em casa, Casimiro de
Abreu (e Meus Oito Anos), Quintana ou Camdes misturando-se aos anuncios de
radio, trechos de musica, novelas, borrbes e marcas do tempo que foram aos
poucos se cristalizando na minha colec¢ao.

O ano de 1986 chegou com a grande novidade: o cometa Halley passaria
pela Terra e uma grande onda de teorias e rumores sobre o fim do mundo
atravessava 0 imaginario das pessoas. O frisson causado na época foi tdo grande
gue, na cidade de Peruibe, o prefeito colocou um telescopio no alto da montanha
para observacao do cometa. O fendmeno atravessou também a mim e passei a ter
consciéncia dos eventos que vivia, registrando cada um conforme acontecia. Viver
essas experiéncias me instigou e certamente me levou a projetar alguma ideia de
futuro, embora eu soubesse pouco sobre mim. A pretensédo de ser professora ainda
Nao estava no escopo.

Ja na década de 1990, um génio exético perturbou a ordem desse mundo.
Era um professor de literatura que entrava na sala de aula declamando textos e
poesias. Uma figura impar, cuja intimidade com a literatura traduzia em significado
as nossas questdes cotidianas, gerando discussdes a partir de temas inusitados
como as letras das cancdes da banda Legido Urbana, exploradas de forma
incomum, despertando surpresa e curiosidade. Os classicos podiam vir depois, e

vinham, segundo a nossa prépria lei. Deu certo e algo me atravessou pela segunda
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vez: ainda ndo sabia de forma consciente, mas ja estava, naquele momento, diante
do que queria ser um dia. Até tudo sair de sua conformidade, ou se desprender para
encaixar-se de uma outra maneira. A vida deu um salto tdo contraditério quanto
necessario quando, nos primeiros anos da idade adulta, precisei atender ao que
urge na vida real: o trabalho.

Um grande hiato se formou desde a entrada no mundo do trabalho até a
decisdo pela docéncia. Por ultimo, coube a mim rejeitar a identidade que me foi
posta silenciosamente, sem nem eu mesma perceber, e curiosamente na mesma
cidade onde nasci, para onde retornei ja adulta: foi-me permitido renascer.

Em um lampejo de tempo, dentro de uma sala de aula vazia em uma escola
particular de Brasilia (na qual fazia parte do turno da limpeza) apagando a lousa
onde se lia a seguinte comanda: caucule — escrita pela professora do periodo —
percebi o desvio a que me propunha e que me desafiava. A luminaria da sala de
aula faiscava, no mesmo instante em que notei que estava entrando em um turning
point. Ali percebi que algo me devolveu a ordem, eu estava saindo da contraméo da
via — era hora de dizer que a minha historia era mais bonita que a de Robinson
Crusoé.

Comecei a lecionar pouco tempo depois de formada, em uma escola do
Estado de S&o Paulo, como parte de um projeto de escola em tempo integral.
Periodo curto e promissor em que confiaram a mim algumas salas, nas quais tive
plena autonomia e pude criar projetos que desenharam os tracos da professora que
me tornava. Minha histéria entdo parecia tomar certo impulso e sinalizava tempos
melhores, de mudancas a vista. Estabeleci onde deveria ser o meu lugar de atuacao
e escolhi a cidade de Santo André. Passei por concurso publico em Sao Bernardo
do Campo, trabalhei por um ano até ser convocada em Santo André, minha atual
casa de docéncia, até entdo meu objetivo maior e o local que me permitiu ser e
confirmar essa identidade.

Meu percurso académico comecou, entdo, a se delinear com mais exatidao, e
minhas especializacbes em “Cultura e Literatura” e “Literatura Brasileira”,
acrescentaram a minha formacdo o conhecimento e o design de ensino que eu
gostaria de apresentar a partir de entédo, ajudando a tragar o meu projeto pessoal de
formacdo. Tanto que comecei a desenvolver trabalhos, materiais e projetos voltados
a literatura que tivessem um diferencial, que envolvessem os alunos, que

trouxessem novidades. Nessa época, comecei a perceber a importancia do meu
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trabalho: via que as minhas ideias repercutiam na escola e tive a oportunidade de
apresenta-las a comunidade pedagodgica do municipio, primeiro no “Rede em Roda”
(uma iniciativa da Prefeitura de Santo André para divulgacdo interna de projetos e
troca de experiéncias), depois no Centro Universitario Fundacdo Santo André, no
gual ministrei uma palestra para os estudantes de Pedagogia a partir do material
didatico elaborado que intitulei “Cartas Extraordinarias” baseado no livro homénimo
de Shaun Usher. No ano seguinte, a producédo voltada aos temas literarios continuou
com o projeto “Escritores Brasileiros”, levando-me a conhecer e a visitar a casa de
Mariana Valente, neta de Clarice Lispector. Esse projeto envolveu experiéncias com
o0 texto literario e culminou em um material didatico desenvolvido para criancas. Em
seguida, eu o apresentei na Semana de Letras do Centro Universitario Fundacgéao
Santo André, para os estudantes do curso de Letras.

A partir de entdo, os projetos e a criacdo marcavam presenca com ainda mais
constancia. A cada nova turma, criavamos um vinculo e, a partir dele, nascia um
projeto anual. No ano de 2019, quando ja havia ingressado no Mestrado
Profissional, fui professora de uma turma do 4° ano de ensino fundamental; trata-se
de uma data importante no meu percurso, ja que a considero, até entdo, 0 momento
mais produtivo em termos de trabalhos voltados a literatura. Nesse ano, inspirada
pelas aulas do Mestrado Profissional, de Tecnologia e Educacéo, e Multiletramento,
criamos um projeto cujo nome foi escolhido pelos préoprios alunos: “Um Ciclone de
Ideias”, a partir da leitura do livro “O Magico de Oz”. Ja o projeto “O Meu Pé de
Graviola” foi inspirado no livro “O Meu Pé de Laranja Lima”, no qual exploramos a
relacdo entre Ciéncias e Literatura. Esses projetos deixaram marcas proprias e
repercutiram na escola e fora dela. O primeiro foi apresentado em forma de artigo no
Seminario da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul, ja o segundo deu
origem a diversas atividades organizadas em um material didatico, além de uma
musica composta pelos préprios alunos, tendo sido apresentado na palestra Ciéncia
e Literatura, no evento Didatica em Ciéncias no ensino fundamental na Faculdade
de Santo André.

Os Ultimos eventos nado teriam acontecido sem a contribuicdo da pesquisa

gue hoje faz parte do meu processo criativo. Ainda leio literatura, pois € algo que faz
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parte de mim, mas os livros agora dividem igual espaco com os de ensino e
pesquisa. Ler livros que falam sobre literatura € propulsor para entender e ler
literatura, é assim o0 meu processo. Agora posso afirmar que sou professora, uma
trajetoria construida dessa matéria toda que me forjou, portanto, legitima e que me
faz pertencer. E pertencer agora significa algo maior: significa que eu realmente
posso perturbar a ordem de outros mundos. Quero passar pela meméria dos meus
alunos como o professor Alfio passou pela minha, como um pulso de incentivo
criador, como a pessoa que inspira 0s outros. Ele, que entrava na sala declamando
os textos, fez-me lembrar daquele que sempre repetia e que intitula e da um fim
provisorio a esta narrativa: “[...] s6é assim me dispo das palavras com as quais vocé
me veste” 2. Encaminhando-nos agora para a segunda parte desta histéria que ainda

nao terminou, permitam-me impostar a voz e mudar o tom.

? Fauzi Arap 1977. In: BETHANIA, Maria. Passaro da Manh&. Rio de Janeiro: Phonogram/ Philips,
1977.
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1 INTRODUCAO

Desde o inicio do percurso de desenvolvimento profissional, passando pela
atuacao em sala de aula (sobretudo nos anos iniciais), paralelamente ao contato e a
interacdo com colegas de trabalho, assim como desenvolvendo acbes para
incentivar o encantamento pelo tema da leitura literaria, foi possivel constatar que
vivemos um momento de significativo esvaziamento da cultura literaria na formacéo
de alunos e professores. Em contrapartida, € possivel notar que muitas iniciativas
voltadas para o ensino de literatura e fruicdo de textos literdrios sdo ainda bem-
vindas e aceitas, tanto pelos alunos quanto pela equipe gestora. Adicionalmente,
verificamos que o trabalho com a literatura permanece presente nos curriculos
escolares e no planejamento dos professores. Diante desse quadro, torna-se
inevitavel questionar por que ainda ha desvalorizacdo da leitura literaria e,
consequentemente, pouco espacgo para ela no contexto escolar.

Especialistas da area apontaram alguns fatores que explicam esse pouco
interesse pela leitura literaria no ambiente escolar. A professora e pesquisadora
Magda Soares (2003) menciona 0 processo de escolarizacdo da literatura,
considerando-o inevitavel, uma vez que a literatura, ao adentrar o contexto escolar, €
naturalmente escolarizada. Porém, a autora chama atencdo para a maneira como
esse processo vem sendo conduzido na escola, denominando-o de escolarizacéo
imprépria da literatura e afirmando “que se traduz em sua deturpagéo, falsificagao,
distor¢do” (SOARES, 2003, p. 22).

Soares (2003) reconhece que, na escola, o processo de escolarizagdo é
inevitavel porque necessita de procedimentos formalizados, bem como de
organizagdo de conteudos, determinando um fluxo de tarefas e acdes. Segundo a
autora, € no interior desse inevitavel processo que a literatura se escolariza. A
pesquisadora ressalta que ndo € possivel desescolarizar a literatura, e sim trata-la
adequadamente, respeitando as praticas de leitura que ocorrem no contexto social,
gue tornam possivel a aproximacdo da literatura as proprias praticas sociais dos
educandos.

Na mesma perspectiva de reflexdo, Marisa Lajolo (1984) afirma que nenhum
texto literario nasceu para ser objeto de estudo, tal como é comumente tratado na

escola. Ou seja, segundo a autora, a literatura ndo pode ser apenas um processo
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artificial no qual o texto se torna pretexto, como objeto para outras aprendizagens e
nao a fruicdo literaria, aquela que conduz o leitor a um instante possivel de desejo
pelo texto.

Para romper com essa tradicdo de escolarizagcéo inadequada da literatura, a
formacédo continuada de professores realizada no espago escolar, denominada
“formagao em servigo”, pode representar uma possibilidade, pois ndo percebemos,
nessas iniciativas, a literatura como foco de discussdo e tampouco notamos
incentivo ao trabalho com o texto literario nos anos iniciais do ensino fundamental.
As orientacdes para praticas de leitura de literatura parecem ser encaminhadas de
maneira estéril, representando um fim em si mesmo. A leitura entéo é feita sem real
interesse no sentido, e esse movimento acaba por levar o professor, e
consequentemente o aluno, ao desinteresse pela propria literatura, desviando-se de
seu objetivo principal: acessar a literatura de forma ativa, envolvida com o texto.

Para ampliar as nossas reflexdes, inicialmente realizamos um levantamento
de estudos sobre as pesquisas correlatas, com objetivo de abordar o que ja foi
produzido sobre a tematica em analise para, em seguida, compreender as
contribuicbes desta pesquisa para a temédtica tratada. Tal desenho tem como
propdsito assegurar que nossos resultados possam somar aos estudos da area.
Para realizar essa coleta inicial, priorizamos a base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) como buscador principal. Determinamos,
como recorte cronoldgico, os estudos realizados entre os anos de 2014 e 2018, e
definimos as seguintes palavras-chave para direcionar a busca: ensino de literatura;
formacéo de professores e anos iniciais. Apuramos 95 resultados, sendo que, dentre
eles, apenas seis apresentavam estudos que se concentram em literatura e
formagcdo de professores dos anos iniciais. No quadro a seguir, listamos as seis

pesquisas, obedecendo a ordem dos resultados na base de dados analisada.
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Titulo

Autor

Universidade

Ano

Modalidade

Literatura nos anos
iniciais do ensino
fundamental:
documentos oficiais e
discursos docentes
do municipio de
Serra /ES

Lorena
Bezerra
Vieira

Universidade Federal
do Espirito Santo

2016

Mestrado em
Educacéao

Letramento literario:
praticas de leitura do
texto literario nos
anos iniciais do
ensino fundamental

Renata
Zucki

Universidade Estadual
do Oeste do Parana

2015

Mestrado
Profissional em
Educacéo

Politicas publicas
para o livro e a leitura
no Brasil: acervos
para os anos iniciais
do ensino
fundamental

Ingobert
Vargas de
Souza

Universidade Federal
de Santa Catarina

2015

Mestrado em
Educacéao

Saberes sobre a
literatura: um estudo
com professores de
1°ao 5° ano do
ensino

fundamental

Maria
Deuza dos
Santos

Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte

2014

Mestrado em
Educacéao

Para ler com prazer?
A recepcéo do
projeto
“Contribuicdes para a
leitura literaria de
educadores dos anos
iniciais do ensino
fundamental”

Carlanne
Santos
Carneiro

Universidade Federal
de Minas Gerais

2014

Mestrado em
Educacéo

A tematizacéo da
pratica pedagdgica
como estratégia
formativa:
possibilidades de
construcéo do saber
docente sobre o
ensino de leitura
literaria.

Tatiane
Andrade de
Moraes

Universidade do Oeste
Paulista

2017

Mestrado em
Educacéao

Fonte: Elaboracgéo propria.

Por meio da leitura desses estudos correlatos, tornou-se possivel observar o
tratamento da tematica da literatura, identificando sua presenca em diversas frentes,
a saber: (i) na escola; (ii) nos documentos oficiais; (iii) na formacdo leitora de

professores desde experiéncias vividas na infancia, com a familia até a formacéo
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inicial e continuada; (iv) na investigacdo de como ela desenvolve o senso critico dos
educandos; bem como (v) na analise e recepcéo de projeto voltado a literatura e a
livros literarios distribuidos pelos Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

A dissertacdo de Lorena Vieira (2016) teve como objetivo principal a
identificacdo da presenca da literatura nos anos iniciais do ensino fundamental. A
autora realizou entrevistas com os professores desse mesmo nivel de ensino e
analisou documentos oficiais que tratavam de orientacbes voltadas a educacédo
literaria ou a literatura na escola. A pesquisa, de carater qualitativo, foi realizada na
rede municipal de Serra (ES), regido na qual a propria pesquisadora atua, pois foi
nesse contexto que surgiu grande parte das indagacfes da pesquisa. A autora
conclui que os documentos oficiais carregam marcas histéricas oriundas de sua
propria construcdo, e que a educacdo literaria pode se originar de préticas dos
docentes. Essas praticas de leitura e formacao de leitores, por sua vez, necessitam
do embasamento de politicas publicas que possam admitir o carater estético da
literatura, a leitura como pratica social, e o0 texto como potencial emancipatorio,
democratizando o acesso a leitura de literatura. A autora aponta ainda a
necessidade de se continuar estudando a tematica e ndo encerra as discussoes,
visto que ha novas possibilidades de intervenc&o nesse cenario.

A pesquisa de Renata Zucki (2015) teve como principal objetivo a
investigagdo e a andlise de como a leitura do texto literario contribui para o
letramento e o desenvolvimento do senso critico, bem como para a formacéo do
futuro leitor no processo de escolarizacdo dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Por meio de estudo exploratorio, de abordagem qualitativa, a
pesquisadora realizou pesquisa de campo, no contexto em que atua como docente,
com observacao e intervencdo em uma turma de 24 alunos do 5°. ano, em uma
escola localizada no municipio de Cascavel (PR). Zucki (2015) conclui que o
trabalho de letramento literario ndo pode continuar a ocorrer de maneira intuitiva e
deve ser um fator contribuinte para a humanizacdo e a emancipacao dos alunos. Por
isso, precisa ser intencional e sistematizado desde o inicio do processo de

escolarizagdo. A autora ainda afirma que seu trabalho procurou levantar indagacoes
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sobre a pratica escolar com o texto literario e propor uma alternativa didatica para o
ensino de literatura nas escolas, no entanto, informa que n&o tem pretensdes de
esgotar as reflexdes sobre o tema e aponta a necessidade de novas pesquisas.

O objetivo da pesquisa de Ingobert Souza (2015) foi analisar o acervo
complementar do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os livros para
criancas do Programa Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
distribuidos pelo governo federal e disponibilizados em salas de alfabetizacdo da
rede publica. O trabalho buscava compreender as contribui¢cdes a formacédo de uma
sociedade leitora. O autor partiu do contexto das politicas publicas para o livro e a
leitura no Brasil, com o intuito de realizar seu estudo exploratorio de abordagem
gualitativa, por meio de analise documental da legislacdo que regulamenta o acervo
complementar do PNLD e do PNAIC e da leitura e andlise de 55 livros destinados ao
1° ano do ensino fundamental. Os resultados da pesquisa evidenciam que as
politicas publicas para o livro e a leitura no Brasil, especificamente do PNLD e
PNAIC, tém resultados significativos quanto a distribuicdo nas escolas e ao indice de
leitura que, ainda reduzido, vem aumentando a cada ano. Entretanto, Souza
considera imprescindivel debater o tema e conclui que a efetiva formacéo de leitores
exige mais que acesso ao livro, destacando a necessidade de formacdo de
professores mediadores de leitura.

O estudo realizado por Maria Santos (2014) investigou os saberes literarios
dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental considerando as diversas
etapas de sua formacao leitora. A pesquisa qualitativa contou com dados de
entrevistas semiestruturadas, realizadas com 19 professores do 1°. ao 5°. ano, da
Rede Municipal de Natal (RN). As entrevistas foram elaboradas com questdes
abertas, focando eventos e préaticas de leitura na familia, na escola, na formacéao
superior e na atuacdo como docente. Além disso, outros dados foram coletados por
meio de diarios de campo e observagdes in loco. Com esse estudo, a autora
concluiu que os trabalhos desenvolvidos pelos professores dos anos iniciais trazem
a marca de sua formacado leitora, constituindo-se diante dessas experiéncias
formativas. Segundo Santos (2014) a importancia de trazer a tona o discurso desses
docentes esta em considerar que as Vvivéncias orientam suas praticas em sala de
aula e, por meio delas, veiculam-se muitos saberes. A autora ainda salienta que
muito ainda podera ser dito acerca dos saberes docentes sobre literatura, visto que

nenhuma analise pode ser conclusiva a esse respeito.
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A pesquisa de Carlanne Carneiro (2014) teve como foco principal analisar a
recepcgao e eficacia do projeto “Contribuigcdes para a leitura literaria de educadores
dos anos iniciais do ensino fundamental” da Rede Municipal de Belo Horizonte (MG),
junto aos professores contemplados pelos volumes do projeto. Além disso, a
pesquisadora procurou investigar se a leitura dos livros contribuiu para a formagéao
de leitores literarios. O projeto referido visava a proporcionar ao docente o contato
com obras literarias de qualidade, tornando-o referéncia de modelo leitor para os
seus alunos. Como procedimento de coleta de dados, a autora inicialmente
investigou 324 professores por meio de questionarios do tipo fechado e aberto. O
objetivo principal era encontrar professores que tivessem recebido os exemplares
da colecéo do projeto e que tivessem lido ou ndo o material. A partir dos dados
coletados, fez-se uma selecédo dos sujeitos de potencial interesse para a segunda
etapa da pesquisa: duas professoras e dois alunos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal de Minas Gerais. Por serem
alfabetizadores em formacéo, os alunos também puderam contribuir para a recepcao
dos livros do projeto. Os resultados das entrevistas mostraram que 0 projeto tem
conseguido atingir um grau de satisfacdo de quase 100% e que tem alcan¢ado seus
propositos na divulgacéo da literatura. Desse modo, a autora ressalta a influéncia de
sujeitos diversos na formacdo de leitores, principalmente quando se trata das
relacdes familiares. Aléem disso, Carneiro (2014) aponta que valorizacao da literatura
se modificou com o passar do tempo: 0 que antes s6 ocorria por meio dos classicos,
hoje transformou-se na valorizacdo de varios estilos de textos. Sua pesquisa nao
teve a intencdo de esgotar o tema, ja que, por ser tdo complexo, suscita outras
reflexbes acerca da recepcdo de obras literarias, bem como da formacédo de
professores e/ou leitores.

Por fim, Tatiane Moraes (2017), em seu trabalho, teve como objetivo principal
investigar a formacao inicial e continuada de doze docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental, tendo, como foco, o ensino de leitura de textos literarios e a
analise da pratica pedagogica. A pesquisa, caracterizada como estudo de caso e de
abordagem qualitativa, utilizou, como base para coleta de dados, a observacéo

participante, envolvendo entrevistas semiestruturadas com os professores e a
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filmagem de duas aulas de literatura. A pesquisadora, observando a necessidade de
se desenvolverem acdes formativas que auxiliassem os professores a refletir sobre
sua pratica, percebeu praticas de ensino de leitura de literatura veiculadas de forma
descontextualizada sem a necessaria exploracao dos recursos de linguagem postos
estrategicamente pelos autores. Assim, a autora partiu desse contexto para
investigar e buscar novos processos formativos. Em suas consideracdes finais, ela
comenta sobre a necessidade de maior investimento histérico-cultural na formacéao
do repertorio de saberes dos professores formadores de leitores da literatura.

Tendo em vista os diferentes aspectos abordados nas pesquisas correlatas
anteriormente descritas, apuramos que alguns trabalhos, mais especificamente os
relacionados aos documentos oficiais, sinalizam a necessidade de investimento em
praticas de politicas publicas, ampliando ainda mais o debate sobre a formacéo de
leitores de literatura. Esses trabalhos também enfatizam a necessidade de novas
investigacdes sugerindo caminhos, sobretudo aqueles voltados a formacédo de
professores. Nesse sentido, somente o acesso ao livro ndo supre uma efetiva
formacéao de leitores e, por isso, € necessario investimento em uma formacéo que
amplie o repertério de saberes voltados a literatura, as préticas de trabalho com a
literatura e as acbes desenvolvidas com os professores. Assim, notamos a
necessidade de aprofundar a investigacdo sobre a valorizacdo da literatura no
espaco escolar e na formacéo de professores em servico, com vistas a uma melhor
formacao do leitor de literatura.

E diante de perspectivas, reflexdes e discussdes como as apresentadas até
aqui que a presente pesquisa busca responder o seguinte questionamento: de que
forma a literatura pode ocupar maior espaco e valorizacdo na escola e na formacéo
em servigo do professor dos anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista o
trabalho mais adequado com a literatura na sala de aula? Para tanto,
estabelecemos, como objetivo geral, investigar de que forma a literatura pode ocupar
maior espaco e valorizacdo na escola e na formacdo em servico do professor dos
anos iniciais do ensino fundamental, na busca da melhoria do trabalho com a
literatura em sala de aula. Com isso, pretendemos apontar aspectos que orientem
acOes formativas nesse contexto.

Desse modo, 0s objetivos especificos da pesquisa sdo, a saber:

(i) identificar se e como a literatura é abordada na escola;
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(i) identificar a presenca da literatura nas ac¢des de formacdo em servico

de professores dos anos iniciais do ensino fundamental;

(iii) analisar, sob a otica de profissionais que atuam na escola, 0 espacgo e a
valorizacéo da literatura na escola e na formagao em servigo;

(iv) elaborar e disponibilizar um espago interativo de reflexdo e de
socializacao de praticas escolares com a literatura.

Esperamos que os resultados da presente pesquisa possam apoiar acoes de
formagdo no espago escolar e colaborar com o trabalho do professor em suas
praticas de leitor e de ensino de literatura.

Partindo de tais premissas, organizamos o estudo em Memorial e cinco
capitulos. O Memorial apresenta o percurso pessoal, profissional e académico da
pesquisadora, essenciais para a génese e o interesse neste campo de estudo. Neste
primeiro capitulo, que corresponde & Introducdo, apresentamos a justificativa, os
objetivos e as pesquisas correlatas . Embasamo-nos teoricamente em autoras
referenciais que abordam o problema da escolarizacdo inadequada da literatura, a
saber: Marisa Lajolo (1984) e Magda Soares (2003) e fazemos um levantamento das
pesquisas correlatas para conhecer parte do que j& foi produzido acerca da tematica
em cotejo.

Em “A literatura na sociedade”, o segundo capitulo , buscamos ampliar as
discussdes e descrever apontamentos acerca dos autores que discutem a presenca
da literatura na sociedade. Além disso, aprofundamos as reflexdes sobre as
diferentes concepgdes de literatura. Para tanto, elencamos teoricos de referéncia
neste campo do saber, como Raul Castagnino (1969), Erich Auerbach (1970), Hans
Jauss (1979), Marisa Lajolo (1982/1984) e Regina Zilberman (1984), Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron (1992), Ezra Pound (2006), Antoine Compagnon (2009),
Vicente Jouve (2012), Roland Barthes (2013/2015), Tzvetan Todorov (2014) e
Antonio Candido (2017).

No terceiro capitulo, intitulado “ Literatura e escola: Os anos iniciais em foco”,
mostramos alguns cenarios histéricos e sociais nos quais a literatura emerge no
Brasil, chegando ao contexto escolar. Discutimos também a presenca de politicas

publicas que envolvem a distribuicdo do livro e a presenca da literatura nos
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documentos oficiais, bem como a formacdo de professores para 0 ensino de
literatura em servico. A fim de construirmos uma base tedrica, recorremos aos
autores: Sosa (1982), Filipouski e Zilberman (1982), Lajolo e Zilberman (1984),
Meireles (1984), Kleiman (1993), Garcia (1999), Soares (2003) Colomer (2007),
Névoa (2011), Cosson (2016) e Larrosa (2017).

No quarto capitulo, Percurso metodolégico da pesquisa, conduzimos a
apresentacao do percurso metodologico da pesquisa ancorada nos procedimentos
de carater qualitativo e inspiracdo etnografica. Adicionalmente explicitamos os
procedimentos metodoldgicos e o processo de geracdo dos dados da pesquisa.

No quinto capitulo, cujo titulo é “Espaco e valorizacdo da literatura no
contexto escolar: Em foco os dados de observacao”, apresentamos as observacoes
feitas nos espacos da escola, bem como as observacdes relacionadas as s acdes
de formacg&o em servigo, ambas com foco na valorizacéo da literatura.

Por fim, no sexto capitulo, denominado “ O espaco e a valorizacdo da
literatura nas praticas escolares e na formacao em servico: a visao dos profissionais
gue atuam na escola”, buscamos caracterizar 0s participantes da pesquisa e 0s

dados gerados das respostas dos participantes.
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2 A LITERATURA NA SOCIEDADE

Preparada para ser a instituicdo que conhecemos, a escola passou, ao longo
de sua histéria, por diversas transformacdes. Dentre elas, a notéria condi¢cdo de
instrumento social que ocupa atualmente, reproduzindo valores e ideais dessa
mesma sociedade e desenhando, em torno de si mesma, um espaco Unico. Uma vez
gue a literatura adentra esse espaco, passa a se constituir também como parte
desse mecanismo. Para além dessa visdo, a literatura carrega consigo outras
atribuicées que, igualmente, requerem estudo e observacdo. Para isso, precisamos
compreender, inicialmente, algumas questdes tematizadas neste capitulo, cujos
objetivos sdo apontar definicbes de literatura, discutir suas funcdes e seus efeitos e,

mais especificamente, 0 modo como a literatura é inserida no meio social.

2.1 Literatura e Sociedade

Porque nem todas as verdades sdo para todos 0s ouvidos, nem todas as
mentiras podem ser reconhecidas como tais por um espirito piedoso, e 0s
monges, enfim, estdo no scriptorium para levar a cabo uma obra precisa,
para a qual devem ler certos volumes e ndo outros, e ndo para seguir
qualquer insensata curiosidade que os colha, quer por debilidade da mente,
guer por soberba, quer por sugestéo diabdlica (ECO, 1986, p. 27).3

Como séculos de ditadores souberam, uma multidédo analfabeta é mais facil
de dominar; uma vez que a arte da leitura ndo pode ser desaprendida, o
segundo melhor recurso é limitar seu alcance. Portanto, como nenhuma
outra criacdo humana, os livros tém sido a maldicdo das ditaduras
(MANGUEL, 1997, p. 315).

Aparentemente desligada dos problemas reais, a literatura pode ser um
poderoso instrumento de influéncia no meio social. Ao pesquisar sobre as relacdes
entre literatura e sociedade, encontramos algumas questbes que podem apontar
aspectos cruciais para a compreensao dessas relacdes que, naturalmente, também

se encontram vinculadas a escola. Ao estudar a histéria antiga, mais

® A fala do personagem refere-se aos monges copistas. O abade comenta que, mesmo em relagéo a eles havia
restricbes cabendo somente ao bibliotecéario o conhecimento total das obras.
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especificamente quando se apontam 0s primeiros registros de praticas de literatura
consolidadas como arte literaria, Marisa Lajolo (1982) relata que, na Antiguidade
grega, com Aristételes (384-322 a.C.) j4 havia uma forma de apreciacdo do texto
liter&rio muito peculiar da época. Segundo a pesquisadora, tal forma definia-se como
um meio de purificagéo pela expressédo, denominada catarse.

O critico literario Hans Jauss (1979) destaca a importancia histérico-cultural
da catarse como uma das experiéncias fundamentais da Antiguidade. Segundo ele,
seu efeito de contemplacao conduzia ao mais absoluto prazer analogo a cura, tdo
poderoso que a descarga de emocdo resultava em um alivio libertador. Nesse
modelo, Lajolo (1982) ressalta que, quando as pessoas eram dominadas pela
loucura, pela paix&do, ou pela inspiracao artistica, acabavam por fruir a literatura,
integrando-a como uma atividade cotidiana, como um costume coletivo, comum,
acessivel e (til para todos. A literatura néo era privilégio de poucos, ao contrario, era
popular e, assim, cumpria seu papel e repercutia na vida de cada um.

No entanto, mesmo antes do advento do cristianismo, no império romano, as
sociedades passaram a incorporar um novo padrdo de organizacdo de classes.
Sendo assim, conforme aponta a autora, a literatura naturalmente foi se adaptando a
esse padrao, transformando-se e tornando-se, aos poucos, um bem intocado,
restrito as tradicbes eruditas e as classes mais privilegiadas, seguindo a mesma
rigidez das diferencas sociais. E o que explica Erich Auerbach (1970) lembrando que
isso ocorreu durante toda a ldade Média, quando, desde a fundacao das bases da
igreja, o clero deteve o dominio da erudigdo. Os conhecimentos eram subordinados
a Teologia, que 0s censurava ou confirmava e, assim, as atividades intelectuais
ficavam a cargo da igreja. As poucas obras literarias da Antiguidade que restaram
apos catastrofes e guerras também eram de responsabilidade da igreja, que as
preservava por meio de cépias feitas a mao, pelos monges. O autor lembra que o
cuidado com a reproducdo dessas obras era minimo, relapso e quase nunca
completo, restando apenas alguns fragmentos dos originais. Desse modo, é quase
nula a existéncia de um manuscrito da Antiguidade que tenha chegado até os dias
atuais, com a sua autenticidade completamente preservada.

Auerbach (1970) esclarece ainda que, apOs esse periodo, a lingua e a
literatura das grandes épocas passaram a ser copiadas como modelo de estética
perfeita, aspirando ao modelo de linguagem da Antiguidade, repleto de termos

arcaicos e rebuscados. Tal tendéncia foi substituida mais tarde pelo preciosismo
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gue, de uma maneira muito similar, porém mais precisa, consolidou uma forma
cuidada de expressao, demarcando uma cisdo entre a lingua do povo e a lingua da
sociedade aristocréatica. Apés esse periodo, a literatura passou por reformulagdes,
mas nunca se distanciou de um certo controle social ao qual sempre foi submetida e,
nos fundamentos historicos gerais das épocas literarias, passou pelas maos do
clero, da sociedade aristocratica, da burguesia e, sobrevivendo aos tempos do
capitalismo, tornou-se parte de um sistema que privilegia ou censura certos bens
conforme os interesses da classe dominante, que sempre controlou os sistemas de
ensino e cuida também da disseminacgéo de fontes de conhecimento, a maior delas,
o livro.

Para compreender como isso ocorre, Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron (1992) explicam que ha relacdo direta entre o sistema de ensino e a
estrutura das rela¢des de classe. O modo como um bem cultural é transmitido — ou
mesmo monopolizado — atende a um arbitrio das classes privilegiadas. Conforme
apontam os autores, a distribuicdo desses bens é feita de maneira desigual, pois os
grupos letrados preservam o dominio da lingua e da cultura. A mediacdo desse
capital instaura-se de forma dissimulada pelos sistemas de ensino, de modo que 0s
individuos privilegiados e com maior acesso aos bens culturais tendem a ser mais
valorizados pelo préprio sistema. Sobretudo aqueles que, por extensdo, tém
competéncia do manejo erudito da lingua, habilidades na oratéria ou mesmo
capacidade de verter, em discurso poético ou literario, suas préprias experiéncias.

Snyders (1981) reflete sobre as oportunidades veiculadas através das
instituicdes que servem de instrumento para disseminar esses valores e afirma que 0
gue se estuda é destinado apenas para permitir a diferenciacédo hierarquica entre os
sujeitos, promovendo uma clara consagragao dos “bons” em detrimento dos “maus”,
e nao o acolhimento de uns e de outros. O autor enfatiza que, para determinados
grupos sociais, a cultura da escola se assemelha as herancas familiares
impregnadas no seu fazer cotidiano, enquanto que, para outros, se torna
extremamente dificil adaptar-se a essa cultura. Desse modo, as instituicées limitam-

se a apenas legitimar aquilo que os individuos privilegiados ja sabem.
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Outro fator de mediacdo desse capital se faz de acordo com o rendimento
social do individuo. Lajolo (1982) lembra que, na sociedade moderna, ha a
incorporacdo de uma estrutura social estabelecida no momento em que se exige
um custo para 0 acesso aos bens culturais da classe dominante. Esse custo
representa o valor atribuido a instrugdo que, por sua vez, é requerida quando se
pretende avaliar os saberes de um individuo.

Diante de todos esses fatores, é possivel observar que, na organizacdo das
sociedades, certos valores sao fortemente naturalizados. Segundo Antonio Candido
(2017), tal fenbmeno também ocorre com a literatura. Nessa perspectiva, alguns
grupos sentem-se autorizados para avaliar os bens — entre eles a literatura — como
mais ou menos importantes para os mais pobres, considerando, sobretudo, que eles
tém necessidades mais urgentes. Esse pensamento torna-se naturalmente
aceitavel pelo senso comum e, a partir disso, ocorre a ruptura, a privacdo de um
direito inalienavel, que € o direito a literatura. O autor lembra também que é
necessario esfor¢o para incluir e reconhecer o que é indispensavel também ao outro,
rompendo com a ideia de que certos bens sao restritos a uma elite.

Sobre isso, Castagnino (1969) defende que a literatura ndo pode ser restrita a
uma classe de individuos, pois ndo é possivel considerar a literatura como adorno,
como bem de valor capitalista, de riqueza monetaria ou caracteristica de classes
abastadas. Ao contrario, a literatura € uma necessidade humana “seja qual for a sua
condigao social” (CASTAGNINO 1969, p. 37). No entanto, Lajolo (1982) adverte que
isso ndo ocorre na realidade, pois o valor atribuido ao livro e, por extensdo, a
literatura, faz com que ambos sejam igualados a qualquer produto de valor
comercial, dirigido as classes médias e a burguesia, como bem de valor capitalista.
Assim, acabam por descaracterizar a literatura e distancia-la de seu propdsito mais
legitimo: o seu valor como necessidade humana. Nesse sentido, torna-se relevante
pensar que tais fatores podem gerar consequéncias que interferem ndo sé na
disseminacdo da literatura, como também na sua valorizacdo e producéo, ou seja,
na criacao literéaria.

Para Candido (1976) o publico é ponto de referéncia para o autor. Em outras
palavras, a reacdo do publico a determinada obra provoca no escritor a motivagédo
para escrever, e, nesse circulo, se recrutam quase sempre as elites que pesaréo na

orientacdo do autor e, portanto, na lideranca do gosto. A acdo do meio sobre o
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artista se esboca por meio da estética e da sociologia da arte e forma esferas de
influéncia, conforme explica o critico:

A literatura é pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,

aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é produto fixo, univoco, ante
qualquer publico; nem este é passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. S&o dois termos que atuam um sobre o outro, e
aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de circulacao
literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.
(CANDIDO, 1976, p.74)

Barthes (2015) explica que, socialmente, a cultura burguesa — que, em tese,
sustenta a literatura quando falamos desse sistema de valores — tende a
simplificacdo, ou seja, a ter uma ideia redutora de texto. O autor lembra que, nessa
cultura, um grupo restrito detém o monopdlio cultural, tratando a arte, a cultura e a
literatura como bens de carater ostensivo. A literatura, nesse caso, pode servir de
fonte de repeticdo de citacbes ou apenas como cenario. Esvaziada, pode até ser
instrumento de prazer para alguns, mas a fruicdo nesse contexto, aparentemente
esta anulada. E o que Lajolo (1982) considera o extremo da ambiguidade, uma
linguagem rebuscada, de vocacdo erudita, mas que desconfigura a linguagem
literaria do texto. Tal pensamento, além de descaracterizar a literatura, pode levar o
artista ou produtor a ndo ver mais sentido em produzir algo significativo, em
camadas de profundidade, que implique o esforco do leitor, pois j& nao ha
espectadores interessados.

Na mesma seara — e dependendo do julgamento de circulos restritos —,
Victor Serge (1989) aponta que o escritor ndo consegue atingir os leitores das
classes mais pobres pelo valor subjetivo implicito no conteudo da obra, com
personagens aristocraticos ou histérias extremamente desvinculadas ao contexto de
tais classes. Valores artisticos e de mercado se fundem, gerando o cenario de uma
construcdo social que também pode ser um meio intencional de bloquear um direito
imprescindivel: o de acesso a literatura e, dessa vez, nao pelo valor monetario do
livro, mas por nao se dirigir, também, as classes inferiores. Desse modo, a influéncia
artistica na sociedade pode sofrer com interferéncias artificiais criando falsas

maneiras de produzir arte.
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Pound (2006) afirma que a sociedade, ao negligenciar as tendéncias
artisticas, perde forcas, sob pena de cair em declinio. O autor explica que os artistas
como “antenas da raga” captam as mudangas e os movimentos sociais muito antes
dos outros e, manipulando tais movimentos em favor de grupos individuais, tornam
tardio o desenvolvimento de uma nacgéo.

Para Barthes (2015), quando o leitor se entrega ao prazer do texto e a fruicao
€ como se todas essas barreiras de exclusdo social e de classes fossem eliminadas.
A saber: segundo o autor, a fruicao resulta de uma soma de cédigos de linguagem
gue, quando entram em contato, produzem um instante insustentavel de prazer, tdo
paradoxal que, no momento em que o leitor se encontra, pode ao mesmo tempo se
perder. O autor descreve essa condi¢cdo como fading: “No texto o fading das vozes é
uma coisa boa; as vozes da narrativa vao, vém, se apagam, se sobrepdem; nédo se
sabe quem fala; aquilo fala, é s6: a imagem desaparece, fica s6 a linguagem”
(BARTHES, 1995, p. 107).

Barthes (2013) explica que ha relagcbes importantes entre linguagem e
sociedade, um poder dominante instaurado sob a manutencédo do estado de coisas,
gue torna a questdo fundamental, pois demarca de qual lado est4 o poder. Por sua
vez, esse poder ndo estad necessariamente nas maos da politica, mas sim em toda
parte, presente “nos mais finos mecanismos do intercambio social” (BARTHES,
2013, p. 11). O autor aprofunda ainda mais a reflexdo explicando que a linguagem,
pela sua estrutura, pode atuar como um desses mecanismos tornando-se um
instrumento de dominacao. Além disso, ndo apenas pode ser (e €) manipulada como
um mecanismo opressivo, como também esta naturalmente arraigada a histéria da
humanidade. Na lingua, servidado e poder se misturam, e o Unico meio de escapar a
esse mecanismo é transgredir pela prépria linguagem, € o que o autor chama de

literatura, termo que buscamos definir na sequéncia.

2.2 O que é literatura

Uma palavra escrita € a mais rara das reliquias. E a0 mesmo tempo a mais
intima e a mais universal das obras de arte. E a obra de arte mais intima da
vida (THOREAU, 2018, p. 91).

Um classico € uma obra que provoca incessantemente uma nuvem de
discursos criticos sobre si, mas continuamente a repele para longe
(CALVINO, 2007, p. 12).
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O que é€ literatura? Esta € uma pergunta para a qual ndo ha resposta Unica. O
esforco dos autores para tentar decifra-la € uma manobra incessante de vozes que
se articulam e divergem entre si, gerando poucas certezas. Quando recorremos aos
dicionérios, a palavra literatura apresenta significados variados. Jouve (2012) explica
gue a nossa ideia de literatura decorre exatamente de milhares de acepcdes
definidas ao longo do tempo, e a melhor forma de restitui-la € recorrer primeiramente

a etimologia do termo. De acordo com o autor,

Etimologicamente, havemos de lembrar que a palavra “literatura” vem do

latim litteratura (“escrita”, “gramatica”, “ciéncia”), forjado a partir de littera
(“letra”). No século XVI, a ‘literatura” designa entdo, a “cultura” e, mais
exatamente, a cultura do letrado, ou seja, a erudicdo. “Ter literatura” &
possuir um saber, consequéncia natural de uma soma de leituras. Como a
literatura, supde a afiliagdo a uma elite, a uma aristocracia do espirito, o
termo acaba, por deslizamentos sucessivos, vindo a designar o “grupo das
pessoas de letras” (JOUVE, 2012, p. 29, grifos do autor).*

No campo tedrico, muitos autores concordam com a afirmacdo de que a
literatura ndo se define em uma sO interpretacdo, pois quaisquer critérios que
possam de alguma maneira delimita-la também podem restringi-la. Segundo Jouve
(2012), nédo é possivel definir literatura de maneira objetiva, uma vez que um certo
conjunto de propriedades de uma obra pode ser caracterizado como um critério de
reconhecimento. Contudo, nenhuma dessas propriedades podem  requerer
presenca obrigatéria em outra obra. Sendo assim, fechar o conceito seria incorrer a
pena de arriscar a liberdade da criacao.

Outro cuidado €, justamente, fazer com que a literatura ndo seja convertida a
um conceito limite. Para Tzvetan Todorov (2014), as fronteiras da literatura sao
inconstantes porque se movem no centro de discursos vivos. Acompanhando esse
ritmo, compartilham numerosas caracteristicas e ampliam qualquer conhecimento
gue se possa ter de seu objeto. Castagnino (1969) reflete que as definicbes de
literatura que permaneceram tanto tempo fechadas e inabaladveis passaram a
sobreviver pelo viés da duavida permanente, ou seja, nao envolvem uma

compreensao uniforme e mantém o problema vivo. O autor lembra que a literatura

* A erudicdo presente também na etimologia do termo.
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tem conceitos dindmicos e nunca se mostra estatica ou imutavel. Ao contrério, €
fluida, e seu estado € constantemente flutuante, apresentando formas variadas e
admitindo respostas mdltiplas.

Nesse ponto, revela-se um dos aspectos cruciais do entendimento da
literatura: “aquilo que cada um de nos considera literatura” (LAJOLO, 1982, p. 10).
Lajolo (1982) afirma que a literatura passou por um longo processo de
ressignificacdo e ressalta a razdo de tais conceitos serem considerados mutaveis e
flutuantes. Segundo a pesquisadora, iSso ocorre porque, em cada tempo e grupo
social, havera definices distintas de literatura. Quanto aos conceitos, a autora ainda

aponta que:

De qualquer forma, a ascensdo e queda de conceitos de literatura parece
seguir uma dindmica propria e nao exclusiva: pensadores, escritores,
artistas e demais interessados discutem, escrevem, polemizam
(antigamente as vezes até duelavam!) e, com isso, modulam conceitos que
parecem explicar de forma convincente o que é literatura em vista da

producéo de seu tempo (LAJOLO, 1982, p. 25-26, grifos da autora).
Quando surgem novos tipos de textos, eles passam a representar a
vanguarda, a nova cena literaria que, segundo Lajolo (1982), é uma dindmica prépria
da literatura, que faz com que as discussdes nao cessem. Pelo contréario, o didlogo
se estabelece de modo ininterrupto, e essas definicbes passam a ser atualizadas de

tempos em tempos:

Brechas no aparato conceitual, linguagens novas no horizonte da producéo
literaria. E recomeca o didlogo, ndo so6 do texto literario com sua teoria, mas
da producéo literaria de um dado periodo com todo o conjunto de obras que
o precedeu. Rompe-se ai o circulo vicioso de uma teoria e uma pratica que
constituem um espelho no qual se miram uns nos outros (LAJOLO, 1982, p.
27).

Ainda de acordo com Lajolo (1982), o que torna um texto literario ndo é
propriamente a linguagem, mais do que isso, é a relacdo estabelecida entre as
palavras do texto. O momento no qual isso acontece € defendido por Barthes (2015)
como um espaco subjetivo no qual se encontram autor e leitor, e € justamente no
leitor que buscamos compreender mais dessa relacao.

Existe, pois, uma estreita relacdo entre a literatura e o leitor. O fato que liga as
obras literarias ao homem ¢é aquilo que Jauss (1979) chama de estética da recepcao,

isto é, o modo como a obra literaria repercute no leitor. A obra dotada de seu carater
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estético e de sua funcao social sugere uma interacdo dindmica com o publico e por
meio dela se origina a comunicacao entre autor e leitor, na qual este ultimo adquire
suma importancia. Jauss (1979) considera também que, dessa relacdo, se origina
uma dimensdo fundamental da literatura, qual seja, o impacto de seus efeitos no
leitor, dadas as condi¢cfes socio-historicas do sujeito que 1€, ou como citado antes,
em cada tempo, cada grupo social, definicbes de literatura distintas, e agora,
também, leitores distintos.

Essa leitura ocorre a partir de uma relagéo e, de acordo com Wolfgang Iser
(2979, p. 83), é a condi¢do da interacdo que , “‘une o processamento do texto ao
efeito sobre o leitor”. Trata-se de uma experiéncia que envolve as duas instancias, o
leitor e o texto. Ainda conforme Iser (1979), toda a interacdo € imprevisivel, pois
depende exclusivamente dos respectivos parceiros que S0 sujeitos separados,
cada qual com suas concepcdes. A partir dessa relagédo, o autor depreende que o
texto se adapta ao leitor e a situacdo de leitura, o que, em sintese, retoma a

afirmativa de Jauss (1979, p.46), uma vez que disso

resulta a dupla tarefa da hermenéutica literaria: diferencar metodicamente
os dois modos de recepcdo. Ou seja, de um lado aclarar o processo atual
em que se concretizam o efeito e o significado do texto para o leitor
contemporaneo e, de outro reconstruir o processo histérico pelo qual o texto
€ sempre recebido e interpretado diferentemente, por leitores de tempos
diversos. A aplicacdo, portanto, deve ter por finalidade comparar o efeito
atual de uma obra de arte com o desenvolvimento histérico de sua
experiéncia e formar o juizo estético, com base nas duas instancias de

efeito e recepcéo.

E essa relagéo interativa entre autor e leitor pode se desdobrar em muitas
outras relacdes, que vao além de universos compartilhados. Assim, o leitor precisa
se reconhecer dentro do um texto, e isso pode se alinhar por meio da linguagem e
do significado. Nesse sentido, Ezra Pound (2006) revela o processo entre a
linguagem e a comunicacdo e ensina que a linguagem é o meio para que haja
comunicacdo. Por ser carregada de significado — especialmente a literaria —,
condensa uma capacidade melhor e mais elevada possivel dessa comunicacgdao.

Sobre o leitor, o efeito surge como uma atividade de pensamento e critica, e essa



49

estrutura de linguagem condensada propicia aguele que Ié uma capacidade maior
de compreensao e critica do mundo.

Castagnino (1971) ressalta que também h4, sobre a atividade de leitura, o
estimulo de associacdes que permanecem na consciéncia do receptor. Essa
comunicacdo entre as consciéncias, do autor e do leitor, € chamada de
intersubjetividade. Por isso, o autor defende que literatura ndo se ensina, a leitura

se aprende no exercicio dela. Nas palavras do autor, a literatura

comeca com a obra literaria brotada dos conjuros da emocédo e da arte na
pena de um criador, e cumpre sua razdo de ser quando o texto desperta, na
alma do leitor ou espectador, emocdes analogas e, em seus espiritos,
consciéncia da arte que lhes foi transmitida (CASTAGNINO, 1971, p.31).

O autor, revelando sobre a razdo de ser da arte literaria: o conhecimento
direto da prépria obra, evidencia que, para que se efetive sua funcéo, o texto literario
necessita do encontro direto com o leitor e assume que a obra nunca pode estar
separada dele. Nesta perspectiva, Todorov (1974) reconhece que o valor literario é
interno a obra, porém, s6 aparece quando ela ¢€ interrogada por um leitor, formando
uma unidade dinamica de processos. Tais processos, lembra Eliana Yunes (1995),
séo provocativos ao leitor, e constituem o chamado intercruzamento de vozes. Nele,
pode haver interrogacdo e duvida, pode haver recusa e aceitacdo, e 0 caos pode
ganhar um sentido maior.

Iser (1979) reflete sobre essa interagcdo lembrando que n&o podemos
experimentar o0 modo como 0S Outros nos veem, tampouco, “experimentar a
experiéncia alheia” (ISER, 1979, p.88). O modo imprevisivel como a relacdo entre
leitor e texto € construida s6 pode dar uma Unica certeza ao leitor: a de que a sua
interpretacdo nunca tera a confirmacdo exata de sua justeza. Contudo, essa
caréncia pode ser um elo decisivo para caracterizar essa relacdo. Para o autor, a
forma como se estabelecem essas relagcbes de interacdo sédo formas diferentes de
um vazio constitutivo, equilibrado pelo preenchimento através de projecfes. Nesse
momento, ocorre um fato Unico na ocupacao das projecdes do leitor: sobram frestas,
e o leitor corrige suas projecées ao tentar ocupar essas frestas. E justamente nessa
etapa que o texto cumpre a sua funcao.

Vale lembrar que a emogdo estética e o apelo as emocgdes atribuem-se a

instintos humanos. Nessa seara, Compagnon (2009) explica que o ato de nos
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emocionarmos com a literatura pode ampliar a nossa capacidade de esclarecer 0s
comportamentos e as motivacées humanas. A literatura oferece um meio, talvez
anico, de preservar as experiéncias vividas por outros, pela sensibilidade de fazer
perceber que os outros sao diferentes, e seus valores, distantes da nossa realidade.
Todorov (2014) traduz a mesma ideia explicando que, na leitura de romances, ao
encontrar outros personagens, o leitor vive a experiéncia do encontro com outros
individuos, descobrindo outros pontos de vista e outras maneiras de pensar.

Para Orhan Pamuk (2011), um romance é uma forma de viver outras vidas;
seu efeito € singular e transporta o leitor da simples imagem das palavras escritas
ao universo de uma paisagem pintada. Segundo o escritor:

Quando eu lia romances em minha juventude, as vezes uma paisagem
ampla, profunda e pacata surgia dentro de mim. E, as vezes, as luzes se
apagavam, o preto e o branco se intensificavam e depois se separavam, e
as sombras se moviam. As vezes, eu me encantava com a sensac¢ao de que
0 mundo inteiro era feito de uma luz diferente. E, as vezes, a penumbra
entrava em cena e cobria tudo, 0 universo inteiro se tornava uma emog¢ao
Unica e um estilo Unico, e eu gostava disso € achava que estava lendo o
livro por causa dessa atmosfera especifica. A medida que, lentamente, eu
era atraido para o mundo existente dentro do romance, percebia que as
sombras das acdes que tinha realizado antes de abrir o livro, sentado em
minha casa, em Besiktas, Istambul — o copo de agua que eu havia tomado,
a conversa que tivera com a minha mée, 0os pensamentos que me passaram

pela cabeca, os pequenos ressentimentos que eu alimentara -, lentamente
esvaeciam (PAMUK, 2011, p. 11).

Na verdade, a literatura esta além do que pensamos ser necessario para nos:
ao passo que adentramos em seu universo, ficamos cada vez mais proximos de nés
mesmos. Sobre isso, Todorov (2014) argumenta que essa descoberta de novos
mundos faz com que tenhamos a experiéncia de viver uma extensdo desses
mundos, ampliando o0 nosso universo e inspirando novas possibilidades de vivé-lo,
tornando-o pleno de sentido. E o que Candido (2017) chama de carater humanizador
da literatura. Para esse autor, humanizacéao é:

0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigdo para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da

complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor (CANDIDO, 2017,
p. 182).
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Uma das importantes funcdes da literatura para a formacdo do homem é,
portanto, a humanizacdo. Candido (2017) revela ainda que a literatura € uma

necessidade universal. Em suas palavras,

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ele nos organiza, nos liberta do
caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura € mutilar nossa
humanidade. (CANDIDO, 2017 p.188)

Na medida em que somos tocados pela literatura, tornamo-nos mais abertos
para a natureza, para a sociedade e para as pessoas, confirmando, em nos, a nossa
humanidade. A literatura que nos toca é algo que satisfaz a necessidade de ser
humano, de sentir e de fruir. Com isso, a entrada no universo literario possibilita ao
homem, em um ato politico, transformar-se a partir da esfera da humanizacéo. Para
Yunes (1995), a literatura € uma descoberta de infinitas possibilidades, pois, nela,
buscamos compensar o que nos oprime no mundo real, podendo ou néo decidir
sobre ele. Assim, na leitura, ampliamos a nossa condigdo humana.

Todorov (2014) explica que isso ocorre porque que a literatura estd conectada
com nossa humanidade, uma vez que a realidade da ficcdo se coloca em
continuidade com as experiéncias da vida real. Dessa forma, a literatura, longe de
ser um mero entretenimento, amplia o nivel dessas experiéncias, permitindo a
compreensao das questdes cotidianas. A partir dela, colocamo-nos diante de outras
formas de pensar, abrindo ao infinito as possibilidades de interacdo, tornando-nos
mais proximos de outros seres humanos e compreendendo melhor o mundo.

Para Michele Petit (2009), essas compreensdes associam-se a descoberta
de um mundo que, por ser radicalmente distinto do nosso, vem modificar a nossa
percepcdo de lugares familiares, expandindo-os. Esses espagcos permitem o
encontro de um sentimento de continuidade. Segundo a autora, € como uma
convocacdo, uma atividade de simbolizacdo: ao pensar a propria vida, entre as
linhas lidas, costuram-se episddios vinculados de maneira fragmentada. Ainda
conforme Petit, todas as formas de literatura tém a funcédo de fornecer um suporte
extraordinario que faz despertar a nossa interioridade, que coloca 0s pensamentos
em movimento a partir da simbolizacdo, da construcdo de sentido e, com isso,

possibilita trocas inimaginaveis.
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Manguel (2017) lembra que a metafora poética nos convoca para além de
uma fuga da realidade. Ao leitor, a traducdo da experiéncia em linguagem nao basta;

os cbdigos da linguagem a sua ambiguidade dependem muito da experiéncia leitora:

[...] naquele momento, que todo leitor verdadeiro conhece, no qual um
verso, uma linha de prosa, uma ideia ou uma histéria subitamente nos toca,
de modo inesperado e profundo, revelando algo obscuro, parcialmente
intuido, ndo reconhecido, algo que pertence exclusivamente aquele leitor a
quem foi secretamente destinado. Tal verso, frase ou histéria sempre nos
interessara mais do que a coisa material em si, porque somos criaturas de
percepcdes frageis, como toupeiras ao sol, traidas por nossos sentidos, e
ainda que seja um instrumento incerto e ndo confiavel, a linguagem literaria
€ contudo capaz, em alguns momentos milagrosos, de nos ajudar a ver o
mundo. (MANGUEL,2017, p. 139)

Para Candido (1972), a literatura esta além do que as ideias convencionais
podem propor. Em outras palavras, ela é complexa porque nao corrompe nem
edifica, mas traz em si 0 que 0 pesquisador denomina como o bem e o mal,
humanizados em seu sentido mais profundo. Em uma passagem de “Walden ou a
vida nos bosques”, o escritor Thoreau (2018, p. 92), assim reflete: “Os livros ndo tém
eles mesmos nenhuma causa propria a defender, mas na medida em que
esclarecem e alimentam o leitor seu bom senso néo lhes faltara”.

A emancipacado proposta pela literatura, revela Compagnon (2009), é capaz
de oferecer ao leitor a oportunidade de se libertar das maneiras convencionais de
pensar a vida, levando-o a ter acesso a experiéncias profundas. Por sua vez,
Castagnino (1969) lembra que esse € um exercicio que a mente humana opera sem
ter necessariamente a consciéncia total de sua dinamica. Candido (2017) nomeia tal
exercicio como organizacdo do caos interior. Sobre essa construcéo, especialmente

sobre poesia e narragdo, 0 autor assim se pronuncia:

De fato, quando elaboram uma estrutura, o poeta ou narrador nos propdem
um modelo de coeréncia, gerado pela for¢a da palavra organizada. Se fosse
possivel abstrair o sentido e pensar nas palavras como tijolos de uma
construcdo, eu diria que esses tijolos representam um modo de organizar a
matéria, e que enquanto organizagdo eles exercem papel ordenador sobre a
nossa mente. Quer percebamos claramente ou ndo, o carater de coisa
organizada da obra literéria torna-se um fator que nos deixa mais capazes
de ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais
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capazes de organizar a visdo que temos do mundo (CANDIDO, 2017, p.
179).

Petit (2009) lembra que os textos agem em Vvarios niveis, e a obra literaria tem
poderes reparadores. Entretanto, € sobretudo na poesia que se atinge seu apice
sensorial, com a melodia e com seu ritmo. Trata-se de uma acéo poderosa, capaz
de produzir reacdes que tocam uma sensibilidade primitiva, proxima de um mundo
interior de sensacdes que permitem a constituicdo dos limites de si mesmo. Sobre
Isso, Petit (2009, p.61) ilustra:

Eu me lembro de um dia quando me encontrei em um estado de nervosismo
completamente patolégico. Corri para a biblioteca a procura do poema ‘Le
Moulin’ de Verhaeren. Ele me acalmou no mesmo instante. Depois disso,
voltei a ele varias vezes, ele afasta toda a loucura, todo o desequilibrio, eu
sei que ele esta la, como a pastilha na gaveta da esquerda. Ele me faz
muito bem por causa do seu ritmo, talvez também uma imagem, mas
sobretudo o ritmo. O que é impressionante é que naquele dia eu fui
diretamente procurar esse livro, e nele, esse poema, portanto havia em mim
alguma coisa que j& sabia e de que eu nao tinha consciéncia.

Diante das consideracdes feitas até este momento, buscamos refletir a
respeito da grandeza da literatura, relacionando seus poderes e dimensionando
guais canais ela pode alcancar dentro da percepcdo humana. Tal movimento esta
para além de uma tarefa conclusiva e sabemos ser algo permanentemente
inacabado. Portanto, faz-se necesséario voltarmos ao debate da incluséo da
literatura na escola, em uma visdo que articule o seu ensino e as suas
especificidades, sabendo que a literatura constitui um direito fundamental e, por

essa razado, deve estar presente no ambito escolar e fora dela.
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3 LITERATURA E ESCOLA: OS ANOS INICIAIS EM FOCO

A medida que a literatura emerge no cenario social, ela é naturalmente
introduzida no contexto escolar. Considerando que o foco da pesquisa recai sobre
0s anos iniciais do ensino fundamental, apresentamos, neste capitulo, um breve
panorama da literatura denominada infantii no Brasil, suas relagdbes com a
escolarizacdo e o0 modo como os documentos oficiais tratam da questdo da
literatura. Por fim, promovemos uma discussdo sobre literatura e formacdo de

professores.

3.1 A literatura na escola

Sim, havia aulas de leitura naquele tempo. A classe toda abria o livro na
pagina indicada, o primeiro da fila comecava a ler e, quando o professor
dizia “adiante!”, ai do que estivesse distraido, sem atinar o local do texto!
(QUINTANA, 1977, P.128).

Para tratar da literatura na escola, € necessario fazer um recorte historico
sobre as relacbes entre a literatura e a educacdo. Considerando o enfoque do
presente estudo, ou seja, 0s anos iniciais do ensino fundamental, nossa atencao se
volta para a chamada literatura infantil brasileira, com base no percurso
apresentado por Lajolo e Zilberman (1984). Na sequéncia, fazemos um
esclarecimento acerca dos desdobramentos dos caminhos da literatura na propria
escola. Isso porque, em uma perspectiva ampla, a literatura depende ndo s6 do
acesso que se tem a ela, como também da vontade politica para sua distribuicéo e
disponibilizagédo, haja vista todo 0 seu percurso e o quanto esta impresso na sua
historia social, conforme vimos anteriormente.

No contexto escolar brasileiro, € possivel perceber que a histéria da literatura
se mistura com a histdria da industria editorial voltada a educacao. Além disso,
observamos que uma depende da outra para continuar caminhando, jA que a

literatura é integrada aos curriculos e compde acervos de distribuicdo as escolas.
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Nesse sentido, essa trajetéria traz consigo reflexdes sobre a democratizacdo do
acesso a leitura e necessita do apoio de politicas publicas para sua veiculacao.

Outro ponto importante a ser destacado é o cuidado ao se tratar do termo
literatura infantil. Lajolo (1984) discute a especificidade da literatura caracterizada
como infantil, afirmando que € a sua circulagéo, ou seja, 0 uso a que se destina que
a caracteriza como infantil, e ndo a natureza da obra. H& obras, por exemplo, que
ndo sao necessariamente determinadas para o publico infantil, mas séo
consideradas classicos infantis, como “Robinson Crusoé”, “Viagens de Gulliver”,
entre outros exemplos. Do mesmo modo, hé textos e contos que representam uma
ideia sensivel da incorporacéo da literatura para o publico adulto que se agrega ao
universo infantil, como o conto “Discurso do urso”’, de Julio Cortdzar ou “Os
cavalinhos de Platiplanto”, de José J. Veiga.

Cecilia Meireles (1984) lembra que, no acervo da literatura geral, podemos
selecionar obras para o leitor infantil. Para tanto, é necessario descobrir, por meio da
experiéncia, como a leitura para adultos sera apreciada por esse leitor. A escritora
retira das palavras do poeta La Fontaine o trecho que esclarece e confirma que isso
também ocorre com o inverso da questdo: “Sendo menino, lia seu romance, e ainda
leio tendo a barba grisalha” (MEIRELES,1984, p.41). Desse modo, demonstra-se a
ideia de que um livro pode servir a vida toda de um homem. A respeito disso, a
autora evidencia que tudo € uma literatura so, e a prépria denominagao “livro infantil”
serve de obstaculo para confundir a classificacédo literaria. Meireles justifica que, se
pudéssemos delimitar de alguma forma o que se considera literatura infantil, seria de
modo progressivo, uma vez que a literatura € de proveito e de prazer da criancga, e
sua ciéncia ocorre através da vida:

SO nesses termos interessa falar de literatura infantil. O que a constitui é o
acervo de livros que, de século em século e de terra em terra, as criangas
tém descoberto, tém preferido, tém incorporado no seu mundo,
familiarizadas com seus herois, suas aventuras, até seus habitos e sua
linguagem, sua maneira de sonhar e suas glorias e derrotas. (MEIRELES
1984, p. 32)

Para Peter Hunt (2010), o livro infantil somente podera ser definido na forma
do leitor implicito. Em outras palavras, a partir da leitura, ficara claro a quem o livro
se destina. Nesse sentido, Hunt afirma que a possibilidade de o texto ser
reconhecido como infantil depende da abordagem e das situa¢cdes de uso. Segundo
o autor, a literatura infantil € definida com base em nossos proprios propositos e de
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acordo com nossas necessidades. Isso implica as marcas do tempo que essa
literatura carrega, redefinindo-se de acordo com seu publico. Em sintese, a literatura
infantil vem se tornando autodefinidora.

Dessa forma, o fenbmeno que ocorre a respeito de producdes literarias
visando a atingir o publico infantil pode ser artificial. Na visdo de Sosa (1982), até
mesmo o préprio publico a que se destina pode ter uma espécie de aversao a esse
tipo de rétulo que, na pretensdo de agradar, acaba por ganhar um tom artificial e,
consequentemente, ndo satisfaz & necessidade intelectual das criancas. De acordo
com o autor, os principais fatores seriam: o exagero na simplicidade dos textos, que
tentam se colocar ao nivel da mentalidade da crianca, e o tom moralizante, que
mostra uma falsa ideia da vida.

Sosa (1982) ainda propde outra perspectiva de pensamento acerca do papel
do escritor na relacdo com a crianga, pois, na tarefa de aproximar-se do universo
infantil, ele esquece que o seu papel esta, na verdade, em convidar a crianca para
conhecer outros universos e, assim, transcender a experiéncia da leitura. O autor
ressalta a necessidade da maior quantidade de meios e de expressfes possiveis em
favor do leitor infantil, com vistas a reunido de uma grande soma de experiéncias.
Para o pesquisador, muitas obras, em qualquer literatura que nao tenha a
especificidade do rotulo infantil, interessam mais vivamente as criancas do que a que
tém essa caracteristica, até mesmo aquelas que ndo estdo necessariamente
adaptadas ao entendimento deste publico.

Portanto, em razdo de todos esses aspectos, para ndo nos restringirmos a
esta ou aquela literatura, ndo temos a preocupacdo com os rétulos da literatura
infantil. Assim, tratamos, em alguns pontos especificos, da homenclatura literatura
sem a adjetivagao infantil.

Conforme apontam Lajolo e Zilberman (1984), o periodo da literatura voltada
ao publico infantil inaugura-se oficialmente, no Brasil, no ano de 1808. Esse marco
inicial liga-se a implantacdo da Imprensa Régia. As atividades editoriais voltadas ao
publico infantil eram, na maioria das vezes, compostas de adaptacdes e traducdes e,
portanto, ndo caracterizavam uma producédo literaria exclusivamente brasileira. O

surgimento de livros infantis no Brasil ocorre apds o ano de 1824, data da efetivacéo
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da primeira constituicdo brasileira, quando mudancas significativas ocorriam na
sociedade. Na ocasido, o Império, tratando de sua legitimacdo, encarregava-se de
tentar equilibrar as diferengas sociais. No entanto, o panorama era ainda fortemente
marcado pela circulagéo de producdes estrangeiras.

Segundo relata Lajolo (1984), entre os anos de 1890 e 1920, com a expanséao
das classes sociais intermediarias, teve inicio uma consolidacdo da producédo
brasileira de livros infantis, mostrando um pais ja habituado, em parte, ao consumo
cultural. Carlos Jansen e Figueiredo Pimentel foram os primeiros responsaveis por
publicacbes de obras estrangeiras que passaram a circular nacionalmente. Mais
tarde, em 1904, o poeta Olavo Bilac publicou “Poesias Infantis”, obra voltada para
fins didaticos e com claros objetivos de enaltecer a virtude do homem e aludir ao
ufanismo patrio.

De acordo com Lajolo e Zilberman (1984), o periodo de consumo de obras
exclusivamente estrangeiras se encerra no ano de 1919, quando o escritor Tales de
Andrade, publicou o romance brasileiro “Saudade”, cujo foco estava em exaltar a
vida agricola, em detrimento da vida urbana, o que na época foi muito bem aceito. O

fragmento a seguir ilustra essa questao:

Logo que chegamos andei pela casa toda, que ndo era tdo grande como a
da fazenda. Fui ao quintal. Que tristezal Nem uma arvore! Sai a janela.
Passava um enterro. Eu me pus a chorar novamente.... Eu é que néo estava
contente. Achava tudo esquisito, tdo barulhento! Aquilo parecia um sonho
ruim. Fui dormir com o sitio na imaginagdo (ANDRADE,1981, p.11/12).

O consumo de bens culturais espelhava o padrdo de escolarizagcéao e cultura
gue esse publico almejava alcancar. Os contextos suburbanos emergiram na
literatura daquela época, assumindo, a partir de entdo, um papel de grande
relevancia em um pais que se mostrava cada vez mais modernizado, passando a
ser importante ndo apenas para o publico usual, mas também para as classes
sociais intermediarias que se tornaram consumidoras de bens culturais. O consumo
desses bens, segundo Lajolo e Zilberman (1984), foi propulsor no sentido de
expressar 0 que pensavam as classes consumidoras, bem como de forjar uma
escolarizacdo e uma cultura dessas sociedades. As autoras apontam que, nesse
periodo (entre 1890 e 1920), se fundava um modelo de escola que tinha como

principio valorizar a instru¢@o e garantir uma literatura nacional.
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Soares (2003) também relembra esse momento de paralelismo no qual o
desenvolvimento da literatura — especificamente aqui, a infantil e juvenil — se dava
com o aumento de vagas na escola. A escolarizacdo no mundo também havia
passado por grandes mudancas desde o século XVII, quando a maioria dos paises
democratizava o ensino em busca de m&o de obra especializada. E o que afirmam
Filipouski e Zilberman (1982), explicando que tal fenbmeno se devia a ascensao do
capitalismo e a padronizacdo da cultura, acarretando certa massificacdo do ensino e,
consequentemente, da literatura na escola.

O fendbmeno da didatizagdo da literatura, no periodo que culmina em 1920,
fez com que a qualidade do que era produzido, bem como a maneira com que
essas producdes eram utilizadas no ensino fossem objetos de debate e interesse.
Lajolo e Zilberman (1984) apontam que nessa época — em que se denunciava a
caréncia de material adequado para o ensino — 0s autores comecavam a produzir
obras exclusivamente destinadas ao publico infantil e juvenil. Sobre isso, as autoras

comentam:

Tratava-se, é claro, de uma tarefa patriética, a que, por sua vez, néo
faltavam também os atavios da recompensa financeira: via de regra,
escritores e intelectuais dessa época eram extremamente bem relacionados
nas esferas governamentais, o que lhes garantia a ado¢éo macicga dos livros
infantis que escrevessem (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 29).

A escolarizacdo da literatura era, portanto, introduzida aos poucos, por meio
de obras que valorizavam simbolos patrios e ufanistas, com escritores que
imprimiam as publicagbes a valorizagdo da lingua nacional e a “énfase ostensiva
das virtudes do texto” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 44). Ainda de acordo com as
autoras, no ano de 1921, o escritor Monteiro Lobato inaugurou uma literatura e um
periodo expressivos. O livro “Narizinho Arrebitado” foi adotado nas escolas publicas
do Estado de Sao Paulo e, como empreséario, ele fundou suas proprias editoras:
Monteiro Lobato e Cia, Companhia Editora Nacional e Brasiliense, nas quais
publicou seus titulos. Filipouski e Zilberman (1982) lembram que sua obra permitiu
gue o universo infantil tivesse dialogo com o mundo adulto, democratizando as
relagbes e a propria cultura através de temas que atingiam o leitor valorizando a

capacidade de criacdo. Em contrapartida, “Narizinho Arrebitado” trazia impresso na
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capa sua clara indicacao: “Livro de leitura para as segundas séries” (SOARES, 2003,
p. 19).

Dessa forma, o fendbmeno da escolarizagdo se apresentou sob duas
perspectivas. A primeira, conforme apresentamos até aqui, € identificada pela
producdo literaria destinada ao publico infantil, sob o endosso de sua propria
histéria. J4 a segunda, que iremos abordar agora, encontra-se diante da perspectiva
da apropriacéo da literatura pela escola. Soares (2003) aponta que as relacdes entre
literatura infantil e escolarizagdo sao, a principio, inevitaveis, pois 0 que adentra o
espago escolar é, naturalmente, escolarizado. Vejamos, entdo, 0os aspectos que
compdem tais relacoes.

A escola, como parte de um sistema de organizacdo de ensino, necessita
formalizar seus contetdos. Diante disso, ndo ha como evitar que a literatura néo
participe desse processo, naturalmente escolarizado. Contudo, a escolarizacdo da
literatura se torna um processo perigoso quando ha, para ela, um tratamento
inadequado, conforme afirma Soares (2003). Sendo assim, é relevante apontar de
gue forma essa inadequacéo se constroi dentro do espaco escolar.

Lajolo (1984) destaca que o texto literario, presente no contexto escolar,
costuma ser artificial . Além disso, sua presenca na escola pode se tornar pretexto
para diversas outras funcbes como: ser intermédio para outras aprendizagens;
tornar-se objeto de analise ou dissecacéao; ser usado como exemplo ou modelo de
linguagem; e até mesmo fazer parte de celebragBes civicas e de datas
comemorativas. Outro aspecto que envolve a construgcdo de uma escolarizacao
inadequada do texto é a de que ele seja usado como recurso em favor de uma
disciplina escolar defendendo bons comportamentos, atitudes e valores,
desfigurando o texto em forma de dogmatismo (LAJOLO, 1984).

Soares (2003) acrescenta outros aspectos dessa escolarizagdo inadequada,
tais como: a leitura de textos literarios como tarefa; a avaliacdo da leitura seja qual
for sua estratégia; a intencdo dos objetivos da leitura e do estudo do texto; a
auséncia de alguns géneros em detrimento de outros mais populares; a recorréncia
dos mesmos autores e dos mesmos livros e a leitura fragmentada que né&o
apresenta textualidade, mostrando somente um trecho da narrativa, ocorrendo com
a transferéncia do texto do seu suporte literario para o suporte didatico. Em suma,
esses aspectos podem levar o leitor a construir um conceito equivocado do texto

literario.
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Teresa Colomer (2007) complementa que, de modo geral, com o intuito de
atingir seus objetivos, a escola acaba se limitando a algumas formas de
aprendizagem insuficientes, quais sejam: leitura e escrita por decodificacdo simples;
estudos mecanicos como o de memorizacao, entre outros conteudos lembrados,
mais tarde, pelos alunos de forma negativa pela sua descontextualizacdo e pela
pobre representacdo do conhecimento.

Angela Kleiman (1993) considera que, no caso da atividade de leitura por
decodificacdo, esta, por si mesma, se torna elemento dispensavel, pois nada
contribui para a visdao de mundo do leitor. A atividade de leitura com apoio de
guestionarios, cheia de automatismos de identificacdo, de questbes desenvolvidas
utilizando palavras idénticas as do texto no intuito de facilitar a simples localizacéo,
acaba configurando uma tarefa simples e automatica, uma pratica mecéanica que
nada exige do aluno.

Além de todos os aspectos mencionados, Kleiman (1993) também assinala
outras praticas dispensaveis na leitura , tais como: o trabalho equivocado de analisar
o texto extraindo significado de palavras desconectadas umas das outras,
dificultando a construcdo do sentido; a avaliagdo por meio da leitura em voz alta,
que inibe a formagé&o do leitor; a pratica de solicitar a opinido dos alunos logo apés a
leitura, sem ter um preparo prévio, dispensando a compreensao da voz do autor; e,
por fim, a concepcéo autoritaria de que a leitura é tdo somente o0 que a interpretacao
autorizada pretende, dispensando os detalhes e pormenores observados pelo aluno,
inibindo, mais uma vez, a formagao do leitor e aumentando a distancia entre leitor e
texto.

As autoras, diante de tais problemas, reforcam algumas consideracdes para
melhoria do tratamento, do trabalho e do cuidado com a leitura e o texto na escola.
Para Soares (2003), a escola deveria ter em mente o incentivo ao gosto e a
compreensao da leitura literaria. A autora lembra que a escolarizacédo da literatura
adequada conduz as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social do
aluno e estéo diretamente voltadas a construcdo do leitor que se quer formar.

Lajolo (1984) sugere que o professor, em sua posicao privilegiada de leitor,

gue pressupde um leitor maduro — ou seja, aquele que se constituiu diante de uma
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vivéncia de leituras mais abrangente, a ponto de criar certa intimidade com os textos
—, pode intermediar as interacdes do aluno com o texto de forma a interferir o menos
possivel no encontro entre os dois — leitor e texto —, a fim de se formar o leitor, no
gosto e no prazer pela leitura. Além disso, o educador pode trabalhar, a partir de
estratégias e a partir do texto, questdes que apoiem o aluno a construir seu proprio
significado, suscitando a relacdo com outros textos e questdes que possibilitem
perceber e entregar-se a leitura ou se abster dela, se assim desejar, oferecendo ao
leitor a oportunidade de estabelecer constante dialogo com as préprias leituras, bem
como o didlogo delas com a vida®.

Para efetivar tantas acfes, o simples estimulo ndo é suficiente. Colomer
(2007) enfatiza que os estimulos simplificados, como os de indicacao de leitura e
exposicdo a leitura, fazem com que as relacbes com a leitura de qualquer modo
avancem, porém, ao pensar no processo de satisfacdo resultante do esfor¢co de
leitura concentrada, isto €, aquele que se obtém apds um processo profundo de
leitura, este sim necessita de apoio continuado. A autora destaca, ainda, que as
aulas meramente expositivas mantém os alunos passivos diante da leitura, porém
0s métodos que apoiam a construcdo do entendimento do corpus do texto, que o
levam a se empenhar na releitura, podem ampliar a capacidade de produzir sentido
a partir do texto e comparar as proprias conclusdes com as conclusdes dos colegas,
levando a um ritmo mais dinamico de aprendizagem. Tais propostas, no entanto,
precisam ser significativas para o aluno.

Segundo Rildo Cosson (2016), para que a formacdo do leitor ocorra de
maneira eficiente, € preciso que o leitor se aproprie de seu préprio processo de
aprendizagem e o compreenda. E mais do que se fazer gostar de leitura, é saber
posicionar-se diante dela. O compromisso com a leitura, lembra o autor, vai além da
simples leitura do texto literdrio e precisa da exploracdo da leitura de forma
adequada. Essa perspectiva passa a ser levada em conta pelos documentos oficiais
com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997).

Considerados  contribuicbes importantes para subsidiar o trabalho dos
professores, os documentos oficiais que orientam as praticas docentes nas escolas

tém constituido parte da historia da escolarizacdo da literatura infantil no Brasil, por

®> H& um exemplo disso em Candido (2017). O autor explica que, na literatura, estdo impressas a imagem e a
transfiguracdo da vida, mostrando valores considerados bons e ruins, caracterizando uma natureza complexa e
ambivalente. Segundo o teorico, seu efeito transcende as normas estabelecidas e, por isso, cumpre um papel
formador na vida do individuo.
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meio das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), destacando os
Parametros Curriculares Nacionais PCN (BRASIL, 1997), no passado, e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), no presente.

Nos PCN, o encaminhamento didatico da leitura de textos se concentra no
trabalho com a formacdo de leitores competentes e, consequentemente, de
escritores, haja vista a relacdo complementar estabelecida entre leitura e escrita. O
documento propbe que o trabalho com os textos deixe de ser tarefa exclusiva da
disciplina de Lingua Portuguesa e componha também as outras disciplinas, pois,
independente dos conteldos dos textos, as habilidades de leitura podem ser
desenvolvidas também nessas disciplinas. De acordo com o seu conteudo, a leitura
€ processo de construcdo de significados e, como tal, tem sentidos constituidos
muito antes da leitura propriamente dita. Conforme o documento, a formac¢éo de um
leitor competente implica nas condi¢cdes autbnomas do leitor para a selecéo dos
textos que pretende ler, bem como a estratégia de leitura a ser utilizada para
atender as necessidades proprias na identificacdo de elementos implicitos do texto,
nas relacdes entre os textos que |é e outros textos, que saiba que existem varios
sentidos atribuidos a um texto e consiga justificar a sua leitura a partir de varios
elementos discursivos e da abordagem cognitivo-processual.

Para isso, ainda segundo o documento, o leitor deve se constituir mediante
uma pratica constante de leitura de textos diversificados. Nessa perspectiva, 0
trabalho com a leitura deve envolver todos, inclusive os que ainda nado sabem ler.
Para além das estratégias formativas pontuais, os PCN reforcam a perspectiva
formadora do trabalho com o texto, descrevendo e problematizando o ensino da
leitura, oferecendo suporte e auxilio para nortear a pratica do professor e
envolvendo a compreensao dos processos da aprendizagem da leitura.

Em contrapartida, a BNCC se refere as préticas leitoras de forma técnica em
dimensdes organizadas por eixos metodolégicos. Embora tenha pontos em comum
com os PCN, ela traz consideracdes diferentes diante do tratamento da literatura na
escola. O documento reconhece que as linguagens, de forma geral, expressam

subjetividades e auxiliam a dar forma e significado a realidade. No entanto, isso se
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da de forma suplementar, pois a literatura ndo aparece delimitada como um

componente curricular especifico.

A elaboracdo de programas claros e detalhados é responsabilidade das
instituicBes, como as secretarias de educacdo estaduais e as universidades,
mas eles ndo podem ser construidos sem a participacdo decisiva dos
professores de Literatura. E a eles que cabe, primordialmente, definir os
objetivos, os conteldos e os procedimentos que se deve adotar para
ensinar literatura. A construcdo coletiva desses programas, respeitando-se
as idiossincrasias dos contextos locais, certamente atenderdo melhor a
necessidade de conciliar os preceitos elaborados com base no avanco do
saber da area com a pratica cotidiana de sala de aula.(COSSON, 2013,
p.23)

A distribuicdo de acervo de livros para escolas € outra questdo importante a
ser observada, no que concerne as politicas publicas de educacdo. Sua fungéo &
apoiar o processo de ensino de literatura nas escolas, e a manutencdo dessas
politicas se torna imprescindivel para que se garanta a conducdo efetiva desses
processos. Tais programas tém papel fundamental para apoiar os processos de
alfabetizacao e, mais especificamente, a formacgao de leitores.

Ao analisar as politicas publicas de leitura no Brasil, Souza (2017) promove
um recorte historico no qual as politicas publicas se inserem e observa que, somente
apos a década de 1980, a leitura pdde ter um papel relevante nesse ambito. O autor
lembra que o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), criado em 1997 com
0 objetivo de democratizar 0 acesso de alunos e professores a obras literarias
infantis e juvenis tanto brasileiras quanto estrangeiras, além do fornecimento de

materiais de pesquisa e de referéncia, teve, como principal objetivo, formar leitores.

De 1998 a 2000, o PNBE equipou bibliotecas escolares de todo pais. Em
1998, foi distribuido um acervo composto por 215 titulos, além de globos
terrestres, dicionarios, atlas, dentre outros titulos, para escolas do ensino
fundamental Il. Em 1999, a distribuicAo contemplou com acervos da
literatura infantil e juvenil, escolas dos anos iniciais do ensino fundamental.
Ja em 2000, o acervo foi direcionado aos professores, com a distribuigcdo de
textos elaborados pelo MEC ou sob sua orientacdo. Nos anos de 2001 a
2003 o acervo foi direcionado ao uso pessoal dos alunos com a criagdo das
colecdes Literatura em Minha Casa. Em 2004, o Programa suspende seus
trabalhos para uma reavaliacdo e retorna em 2005 distribuindo acervos
apenas para as bibliotecas e ndo mais para usos individuais. (SOUZA, 2017

p.5)

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) teve a sua extingédo
decretada em 2017 e, desde entdo, tais programas foram convertidos no PNLD. O
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edital do PNLD literario de 2018, referente a aquisicdo de livros de literatura que
chegaram as escolas no ano de 2019, teve como objetivo convocar detentores de
direitos autorais para participar do processo de inscricdo e de avaliacdo de obras
literarias que seriam destinadas as instituicbes apos essa etapa. No edital,
constaram, como critérios para avaliacdo de obras literarias, que determinam o que

sera produzido para essa finalidade,

Para os anos iniciais do ensino fundamental, as obras devem continuar
estimulando a escuta/leitura de textos em suas potencialidades
multissemidticas; porém, deve-se expandir, paulatinamente, o repertério de
géneros literarios e de temas, possibilitando que os estudantes entrem em
contato com textos que rompam com Seu universo de expectativa,
representando um desafio em relacdo as leituras anteriores. Nessa
perspectiva, deve-se haver um maior investimento na reflexdo que os
estudantes tém sobre si préprios, os outros e 0 mundo que 0s cerca, a partir
de uma sofisticacdo progressiva no uso de recursos da linguagem literaria.
(PNLD, 2018, p. 30)

A avaliacdo pedagogica das obras literarias no PNLD se concentrou em
guatro dimensdes: a qualidade do texto; a adequacdo de categoria, de tema e de
género literario; o projeto gréfico-editorial; e a qualidade do manual do professor
digital. Assim, adequar temas as suas categorias ndo promove o uso da literatura no
que concerne a liberdade de suas mudltiplas expressbes. Do mesmo modo, a
tematizacdo, nesse caso, estaria atrelada aos temas exigidos, portanto, a servico
dos conteudos escolares.

Para Cosson e Paiva (2014) a selecéao dos textos, bem como a aquisicédo de
obras literarias que atendam a essas frentes podem causar impacto no mercado
editorial brasileiro e, consequentemente, na prépria literatura. Os autores apontam
gue a avaliacdo técnica das obras literarias passa por critérios de triagem que
influenciam consideravelmente na producdo de obras do mercado literario e
destacam a forte presenca de obras traduzidas e a auséncia de critérios que
incentivem a producdo literaria regional e nacional.

Em contrapartida, os programas de politicas publicas, especialmente o PNLD,
também podem servir de estimulo a producdo de boas obras de literatura,
promovendo a movimentacdo das editoras por meio de editais que explorem, de

diversos modos, a potencialidade da literatura, atingindo o mercado editorial. Isso
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poderia determinar o que sera produzido para essa finalidade, além de fomentar o
crescimento e a diversidade da producdo de obras de qualidade, consolidando
producdes editoriais aprimoradas.

Em suma, todos esses aspectos marcaram — e ainda marcam — a identidade
do ensino no nosso pais. Presenciamos o0 crescimento de programas
governamentais que, de certo modo, ampliaram o espaco da literatura e, apesar de
sofrerem tantas transformacdes e serem voltados para o ensino da literatura ou
para uma maior circulacdo de livros, percebemos que isso ainda ndo é suficiente.
Nesse cenario, o professor dos anos iniciais do ensino fundamental necessita, ainda,
de formacédo especifica para lidar com essas questfes, a fim de se relacionar cada
vez mais intimamente com o ensino da literatura. E necessaria, portanto, uma cultura
de formacdo de professores que possa contribuir para as transformacdes que
almejamos na direcdo que aponta Cosson (2016). Tendo isso em vista, tratamos, no
proximo item, de alguns aspectos que consideramos essenciais a formacdo em
servico, capazes de contribuir para o desenvolvimento profissional docente, com

foco no trabalho com a literatura.

3.2 Aformacgédo do professor e a literatura

Na Casa do Estudo s6 falam Os-que-sabem, e por isso suas palavras sao
sébias. Muitas palavras sébias foram pronunciadas na Casa do Estudo.
Demasiadas palavras. Demasiadas palavras sadbias que se negam a
desaparecer. Demasiadas palavras que pesam, que se mantém presas ao
solo, que ocupam todos os rincbes, que preenchem todos os vazios, que
cobrem todas as superficies. Na Casa do Estudo, onde falam Os-que-
sabem, onde as palavras pesam, onde as palavras ndo querem
desaparecer, ndo ha lugar para o estudante. Onde poderia o estudante
encontrar um lugar se tudo ja esta dito, se ja se sabe tudo, se tudo ja esta
convenientemente coberto por palavras sabias? (LARROSA, 2017, p. 254-
255).

Sem o outro, ndo existe sujeito. Em outras palavras, o gesto da partilha ou
da troca, a relacdo, esta na origem mesma da interioridade, que ndo € um
poco onde se mergulha, mas que se constitui entre dois, a partir de um
movimento em dire¢do ao outro. (PETIT,2009, p. 51)

A educacao brasileira atual enfrenta desafios importantes, entre eles o de
construir politicas educacionais que atendam as demandas de uma sociedade que
avanca rapidamente, sobretudo diante das inovacdes tecnologicas e das grandes

transformacgfes sociais. Tais mudangas abarcam também a necessidade de uma



66

educacao publica que consiga, principalmente, evitar e reduzir as desigualdades.
Ante tais perspectivas, pensamos na formacéo dos professores como um caminho
gue exige constante reavaliacdo em face dos desafios existentes e da evidente
importancia para a melhoria da educagéo brasileira. Para tanto, é necessaria uma
analise que se disponha a evidenciar processos formativos.

Diante de tais abordagens, ndo podemos dissociar o fato de que a literatura
esta presumidamente curvada a tais mudancas pela sua propria natureza de fluxo
permanente, pelo seu préprio devir. Com isso, a literatura, apresentada sob o
enfoque dos estudos deste trabalho, considerada como uma necessidade universal,
um direito de todo ser humano, se entrecruza com as acdes de formagcdo em servico
e, juntas, tornam-se um fator de suma importancia para que tais mudancgas ocorram.

Ao sinalizar a importancia tanto da formacao inicial quanto da formacao em
servico, voltamos nosso olhar para um movimento imprescindivel, sobretudo por se
tratar de um espaco sujeito a permanentes mudancas que acompanham o
desenvolvimento da sociedade. José Carlos Libaneo (2012) destaca que a formacéo
comega no momento em que estamos inseridos no ambiente escolar, fruto de uma
construcdo coletiva. O autor também afirma que o professor aprende juntamente
com os colegas de trabalho, e esse modo de agir e pensar coletivamente reflete nas
suas acoes.

Para Anténio Novoa (2002), a formacéo deve estar alicercada na experiéncia
profissional. Segundo o autor, € necessario investir na pessoa e na sua experiéncia,
reencontrando espacos de interacdo nos quais os professores possam se apropriar
dos seus processos formativos, dando-lhes sentidos dentro da prépria vida. Nesse
sentido, a formacdo ndo € uma acumulacdo de cursos, mas um trabalho reflexivo
sobre as suas praticas.

Contudo, no ambito escolar, ainda ha uma série de problemas vinculados a
formacéo, entre eles as formagOes desconectadas de seus contextos, tal como
aponta Carlos Garcia (1999). Segundo o autor, essas formacdes ndo atendem as
necessidades dos professores, pois ndo se comprometem com o0s problemas

individuais e com as dinamicas que envolvem a realidade da escola.
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Outro fator relevante que ocorre no problema da formacao € a sua estrutura
desgastada, de acordo com Noévoa (2011). O pesquisador esclarece que ha, no
campo da formacgéao de professores, uma infinidade de discursos gastos e repetitivos
gue se desdobram em um grande prejuizo das préaticas. De certo modo, tais
discursos podem turvar as visdes de novas ideias, impedindo que novas tendéncias
e maneiras de pensar e agir se estabelecam. Repetitivos, 0os conceitos acabam
ocupando os espacos e reproduzindo sempre as mesmas concepcgoes.

Analogo a esse pensamento, Jorge Larrosa (2017) analisa a origem da
questdo, defendendo uma reflexdo voltada para os aspectos do estudo. O autor
explica que somente o estudo ndo basta, pois, para estudar € necessario um lugar
gue promova um espaco para o estudante no qual haja algo que ndo esteja
previamente pronto, saturado. Tendo isso em mente, Larrosa (2017, p.253)
guestiona: “Como iria o estudante ter um lugar nesse espag¢o no qual tudo ja esta
escrito?”

Torna-se, portanto, imprescindivel conhecer e valorizar os saberes dos
professores e, nesse sentido, Tardif (2002) considera que o0s saberes dos
professores sao plurais, ou seja, provém de diversas fontes sociais de aquisi¢ao
gue integram ao trabalho docente um saber personalizado. Para o autor, a pratica do
oficio na escola compde uma dessas fontes sociais, e 0 modo de integracédo se da
pela pratica do trabalho e socializagdo profissional. O trabalho influencia e modifica o
trabalhador, uma vez que nele se aprende a funcdo exercida e, mais do que isso,
se aprende a dominar os saberes necessarios para a realizacao do trabalho.

De fato, a experiéncia do trabalho pode assumir grande relevancia nos
saberes profissionais, mas a questdo que se levanta € como garantir espaco para
essas experiéncias, para que facam parte de um processo formativo, em um lugar
onde tudo j4 se mostra pronto e consolidado. Noévoa (2011) reflete que, quando
pensamos na inversdo do problema da formacao, isto €, a transformacgéo da pratica
em conhecimento e ndo do conhecimento — da teoria em pratica como
tradicionalmente sédo pensadas as politicas de formacdo continuada —, permitimos
abrir esse espago.

O autor defende que a formacéo precisa voltar para si mesma e valorizar
suas referéncias internas. Dessa maneira, a pratica é vista com prestigio, como
técnica, baseada nas situacdes que ocorrem na escola e — por que nao —

transportada para a teoria. As referéncias internas (experiéncias), se organizadas no
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campo das formacdes, permitiriam inspirar outros professores ao desejo de busca
nao somente de solucbes praticas, mas também de conducéo a algo mais profundo,
ao conhecimento de todas as dimensdes dos problemas vividos.

A formag&o na perspectiva humanista permite esse voltar para si mesmo, e
Larrosa (2017) ressalta que a experiéncia formativa € uma chamada que nado pode
ser passada a outra pessoa. Ela atinge o sujeito em formacéo e, assim, transforma
aquilo que ele ja sabe.

Ha de se ressaltar que a literatura, no ambito da formacdo humana, merece
destaque pela importancia que se deve dar a produgdo de consciéncia do sujeito
como ser humano, pois, assim, ele sera incluido no processo do dialogo educativo e
social. E importante evidenciar tais argumentos, posto que levam a questionar quais
as finalidades e os principios de base para essa formacdo que tanto queremos.
Severino (2006) lembra que o homem formado dentro dessa perspectiva dispbe de
conhecimentos com os quais ele proprio se identifica, voltados para a educacao
como sujeito cultural. Esta ultima liga-se a experiéncia emancipadora do sujeito que
se constitui no exercicio da autorreflexdo, que se constroi e se transforma
continuamente. Diante disso, alguns autores refletem sobre a formacéo de
professores no ambito do ensino da literatura que, por sua vez, também promove a
perspectiva da experiéncia.

A proposta de uma formacéo ligada a experiéncia literaria, para Dalvi (2013),
baseia-se na premissa de que o texto literario esteja vinculado aos espacgos e
tempos escolares, e as experiéncias literarias, mesmo as constituidas fora desses
espacos, sejam incorporadas a eles. Para a autora, € essencial que se retirem
contribuicdes para o trabalho com o texto literario das experiéncias e vivéncias dos
professores, dialogando com a teoria de diversos matizes. Os cursos de formacgao
inicial ou continuada de professores costumam ter um viés exclusivamente
conservador. Isso ocasiona, em parte, o trabalho com textos literarios apresentados
em desarticulacdo com a vida real ou mesmo com sua a histéria e o seu contexto.
Os alunos séo levados a conclusao de que a literatura é algo inacessivel, o que

torna invidvel a sua democratizacao.
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Assim, diante da evidente e imperiosa urgéncia em pensar a aproximacao
entre educacéo e literatura e entre literatura e educagéo, visando a, como ja
propds Jorge Larrosa (2004), “literaturizar” a escola e a pedagogia ao invés
de escolarizar ou pedagogizar a literatura — mesmo cientes de que, como
advertiu Magda Soares, a escolarizagdo € sine qua non a tudo o que
adentra a escola como conteddo ou processo pedagdgico —, é necessario
reafirmar a constatacdo de Cyana Leahy (2000), quando diz que a
educacdo literaria requer mudancas nhas macroestruturas de poder
educacional... (DALVI, 2013, p. 76)

Cosson (2013) acrescenta que € preciso haver uma conscientizacdo acerca
do papel do professor que ensina literatura. O autor lembra que o educador dos
anos iniciais do ensino fundamental, licenciado em pedagogia, que prepara e inicia a
formacéo do leitor, precisa tratar adequadamente do ensino de literatura. Para isso,
necessita de conhecimentos metodologicos acerca do ensino da literatura, além de
saber por que e para que ensina literatura. Precisa, ademais, teorizar sua pratica.

Cosson (2013) ressalta que poucos sao o0s estudos que apresentam
propostas metodolégicas e teorias literarias baseadas em dados empiricos. O
professor com formacdo em pedagogia, por lidar — na sua formacdo — com uma
diversidade de estudos também relevantes, acaba deixando os estudos literarios
em segundo plano. Nesse sentido, o pesquisador destaca que, na graduacéo,
quando ha a disciplina denominada “Literatura Infantil’, que poderia promover
conhecimentos metodologicos, ela versa sobre conteddos ligados a histéria da

literatura infantil e, portanto, n&o oferece uma reflexdo sobre o ensino de literatura.

Finalmente, o professor de literatura das séries iniciais do Ensino
Fundamental e da educacéo infantil enfrenta o dilema de conciliar o literario
com o pedagdgico, sem deixar de observar questdes de ordens tdo distintas
quanto o material de confeccdo da obra; o formato favoravel ao seu
manuseio; a fonte empregada na impresséo; a inteligibilidade sintatica e
lexical do texto; a elaboracédo imagética das ilustracdes em termos de cores
e formas, e outros tantos elementos em um mar de publicagbes. Sem uma
formacao especifica de literatura, esse professor tende a reduzir o aspecto
literario ao exercicio da imaginacdo e da fantasia, quando néo privilegia a
oportunidade de através da obra introduzir algo que deseja ensinar a seus
alunos. Em suas aulas, a literatura se confunde com o feérico e a leitura dos
textos assume carater essencialmente instrumental, fazendo valer como
maxima a parddia de Pessoa de que toda leitura vale a pena se a crianca €
pequena. (COSSON, 2013 p.23)

A formacao proposta por Cosson (2013) é aquela que proporciona uma inter-
relacdo permanente entre saberes letrados e pedagdgicos no processo de formagéo
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dos professores, efetivando reflexdes sobre o saber literario. Além do mais, é
imprescindivel que um educador que ensine literatura seja também um leitor.

A gquestdo da preocupacdo com a formacdo dos professores, por meio da
atencao a sua prépria experiéncia de leitura, € o que Colomer (2007) aponta como
uma mudanca nas linhas de atuacdo neste campo. De acordo com a autora, pode-
se fazer uma série de acfes visando a atender a formacao leitora de professores e
mediadores de leitura. A pesquisadora afirma que o processo de crescimento do
professor se configura como uma aprendizagem social e afetiva, construida por
meio de intervencbes. Além disso, a autora aponta um caminho de enorme
interesse que emerge entre as pesquisas mais relevantes, qual seja a pratica de
leitura compartilhada, em busca da construcao do significado, das conexdes que 0s
livros estabelecem entre si e do entusiasmo projetado pelo mediador.

Sobre isso, Petit (2009) destaca que o papel do mediador na leitura é crucial e
gue se apropriar efetivamente de um texto pressupfe o contato com um mediador
competente. Para tanto, ele deve ser aquele que promove a interacdo, que tenha
familiaridade com os livros, que saiba apresentar a leitura, que tenha habilidade de
manipular textos de maneira inabitual e estética, que saiba fazer ajustes a fim de
entrar na experiéncia do leitor. Em suma, trata-se de alguém que desconstrua o
monumento para que ndo responda somente a uma necessidade, mas que, atravées
dessas intersubjetividades, possa produzir uma relacéo afetiva com a leitura.

Para assegurar a formacdo dos docentes, Cosson (2016) busca a promocao
do espaco escolar formativo ao ressaltar que as ideias e relatos de boas préticas
possibilitam discussdes e mantém didlogo com o momento presente, promovendo
reflexbes para além do campo tedrico. Com isso, a formacéo por meio de oficinas e
de experiéncias préticas fora dos moldes tradicionais pode motivar a atencédo dos
professores e efetivar a leitura dos textos. Ademais, pode colocé-los no centro das
praticas literarias da escola, organizada de acordo com 0s objetivos a serem
alcancados. Uma pratica sustentada pela forca da literatura.

Em vista de todos esses aspectos, pensamos a escola como um espacgo de
aprendizagem, um local considerado ndo apenas para a formacédo do aluno, mas

também do professor, tornando todos igualmente aprendizes, dentro do mesmo
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lugar, em um ciclo continuo. Tendo em conta a preocupacdo com a formacao e a
pratica dos professores, as discussdes sobre formacdo como forma de
desenvolvimento profissional podem apontar diretrizes para que o docente seja
também capaz de assumir uma posi¢cdo de aprendiz. Dessa forma, sera igualmente
capaz de se reinventar e extrair, da sua prépria pratica, subsidios que, por meio da
interacdo, deem condi¢cdes de desenvolver um ensino qualificado para o trabalho
com a leitura literaria.

Faz-se necesséario, portanto, oferecer um espaco de formacdo que possibilite
o didlogo com a pratica desses professores, possibilitando um maior
aprofundamento na analise de estratégias de formacdo em servico, tais como: o
trabalho colaborativo; as reunibes pedagodgicas; a analise de materiais didaticos na
escola de forma coletiva e colaborativa; e a analise colaborativa de praticas
docentes. Em sintese, que esse espaco seja visto para além do desenvolvimento do
trabalho do professor e, mais do que isso, que se abra campo para uma formacéo

humana.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

No presente capitulo, apresentamos o percurso metodolégico, com destaque
para o método de pesquisa e o0s procedimentos metodoldgicos. Além disso,
discorremos a forma da geragcédo de dados da pesquisa: observagao e entrevista. A
primeira esté estruturada em duas dimensées: dados de observagédo dos espagos da
escola e dados de observacéo das acdes de formacédo em servico. Ja a segunda foi

realizada com trés participantes: uma professora e duas assistentes pedagoégicas.

4.1 O método da pesquisa

Na busca por um percurso que permitisse analisar melhor o problema e
promovesse um rigor técnico e cientifico adequado ao recorte do estudo, optamos
pela pesquisa exploratoria de carater qualitativo de inspiracéo etnogréafica. Explorado
e desenvolvido no meio académico, esse procedimento de trabalho cientifico
estabelece-se como confiavel e consolidado, principalmente nas pesquisas
realizadas na area de educacdo, nas quais os dados qualitativos sdo um meio de
analise eficaz e de vasta literatura especifica.

De acordo com Antonio Gil (2017), a pesquisa que segue 0 método
exploratorio tem, como caracteristica principal, a familiaridade com o problema por
parte do pesquisador, além de auxiliar na construcdo de hipdteses e na flexibilidade
do planejamento. Os estudos exploratorios possibilitam a utilizacdo de pesquisas
bibliograficas e/ou levantamentos de campo, procedimentos utilizados na presente
pesquisa.

Nesse sentido, a escolha do método justifica-se pelo fato de estarmos em
contato direto com os envolvidos e com as situagOes estudadas. A esse respeito, 0S
pesquisadores Robert Bogdan e Sari Biklen (1994) afirmam que esse tipo de
abordagem permite ao sujeito pesquisado se expressar livremente sobre o assunto.
Além disso, Lidke e André (2018), com relacdo a abordagem etnogréafica no
contexto da educacdo, apontam fatores que se aproximam muito da realidade do
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estudo, tais como: a definicdo do problema da pesquisa; a escolha do local onde o
estudo foi realizado; e, finalmente, a familiaridade com os participantes da pesquisa.

Tendo isso em vista, seguimos, no presente estudo, alguns critérios e
pressupostos da pesquisa etnogréafica que, de acordo com as autoras, requerem: (i)
um mergulho do pesquisador no ambiente de pesquisa reavaliando o seu problema
eventualmente; (i) experiéncia direta e pessoal do investigador com a realidade
estudada; (iii) uma investigacdo que dure, pelo menos, um ano escolar; (iv) um
estudo que permita contraste com outras formas de cultura por parte do
pesquisador; (v) uma investigacdo que combine varias técnicas de geragdo de
dados, oferecendo um quadro mais vivo da situacao estudada; e (vi) um estudo que
ofereca uma quantidade relevante de dados para ilustrar a perspectiva dos
participantes.

De acordo com André (2013), a forma mais especifica de se caracterizar um
trabalho como etnografico em educacdo é quando ele faz uso das seguintes
técnicas: (i) observacao participante; (ii) entrevista intensiva,; (iii) analise documental.
Segundo a autora, na observacdo participante, o pesquisador interage com a
situacdo estudada, as entrevistas aprofundam as questbes e 0s problemas
observados, e, por fim, a analise documental estabelece outras fontes de pesquisa,
contextualiza o fendbmeno de maneira mais profunda visando complementar as
informacdes. A pesquisadora também destaca que, na pesquisa etnografica em
educacao, existe o principio da interacdo continua entre o pesquisador e a situacao
estudada. Dessa forma, o fato de o pesquisador estar envolvido com 0s sujeitos da
pesquisa faz com que as questdes estudadas sejam reavaliadas constantemente,
em um processo dinamico.

Ainda para André (2013) a importancia do uso da pesquisa etnografica esta
na abordagem antropoldgica: ao descrever situagbes e reconstruir processos, 0
pesquisador reflete sobre o universo cultural de um contexto plural e de multiplos
significados. Documentando e sistematizando tais situacdes, 0 estudioso
compreende melhor a sua dindmica, bem como 0s mecanismos que envolvem os
seus contextos , identificando algumas estruturas de poder construidas nessas
relacoes.

Para que isso ocorra, André (2013) ressalta que o pesquisador deve se
respaldar em uma teoria que sustente e oriente sua analise e interpretacdo. A

perspectiva tedrica, portanto, deve ser explicitada, discutida e questionada



74

constantemente ao longo do percurso. Além disso, segundo a autora, o pesquisador
deve ter habilidades e caracteristicas pontuais necessarias para que o estudo de
desenvolva da melhor forma. Sdo demandas que exigem dele habilidade de saber
lidar com uma série de imprevistos, levando em conta sua propria condicdo
humana.

Dessa maneira, entendemos que a abordagem de pesquisa exploratoria
qualitativa de inspiracao etnografica € a que melhor se adapta e da forma a nossa
pesquisa, relacionando as ocorréncias no ambito da escola com o meio social no

gual esta inserida.

4.2 Os procedimentos metodoldgicos e o processo de geracdo dos dados da
pesquisa

Assim como apresentado no Memorial e na Introducéo, a probleméatica desta
pesquisa nasceu muito antes do ingresso no Mestrado. Contudo, as primeiras
observacbes ocorreram, de fato, no ano de 2018, quando a escolha do PNLD
literario moveu parte do corpo docente da escola em que atuavamos, incitando-nos
a questionar esse tipo de selecdo, sobretudo porque a percebiamos como uma
estratégia que desvaloriza ndo somente a literatura, como também a capacidade de
selecdo do professor. Esses aspectos serdao aprofundados ao longo do
desenvolvimento de analise dos dados, mais adiante.

Ja no ano de 2019, atuando em classe dos anos iniciais do ensino
fundamental, em outra escola da mesma rede de ensino, realizamos as
observacbes nesse contexto, que foram consideradas para andlise. Foi também
nessa segunda escola que realizamos o0s primeiros contatos e solicitacbes de
autorizacdo para a pesquisa, primeiramente a direcdo; depois, aos participantes.

Os dados da pesquisa foram obtidos por meio da observacao e de entrevistas
semiestruturadas (roteiro no apéndicel) com o0s participantes da pesquisa,
destacando que todo o processo de geracdo de dados foi realizado

simultaneamente, ao longo do ano de 2019, e ndo por etapas sequenciadas. Para



75

melhor visualizacdo do processo de geracdo dos dados, elaboramos o quadro 2 a
seqguir.

Quadro 2: Formas de geracao dos dados da pesquisa

INSTRUMENTO: Notas de campo

Observagao

Espagos da escola Acdes de formacgdo Eventos e projetos de literatura

Espacgos gerais da unidade RPS Leitura simultanea
Biblioteca RP Parada de leitura

Sala de leitura Conselho de ciclo

DADOS COLETADOS EM UM PERIODO ESPECIFICO: Ente novembro e dezembro de 2019

INSTRUMENTO: Gravagdes em audio

Entrevistas semiestruturadas com os participantes da pesquisa

Professora
Assistente Pedagdgica |

Assistente Pedagdgica Il

Fonte: Elaboracao propria.

Conforme evidencia o quadro, os dados da observagcdo foram gerados em
duas dimensdes: a) observacdo dos espacos da escola; b) observacédo de acdes de
formacdo em servico. Os elementos coletados com essas observacdes foram
registrados detalhadamente em um diario de campo pela pesquisadora

As entrevistas, por sua vez, foram realizadas com trés participantes - uma
professora do quarto ano e duas assistentes pedagogicas. O objetivo foi identificar o
trabalho na escola com a formagao em servigo de professores voltada para o ensino
de literatura.

Todas as entrevistas foram realizadas individualmente e na escola, em
horarios previamente agendados e acordados entre a pesquisadora e o0s
participantes. Optamos por realizar entrevistas semiestruturadas, uma vez que

permitem maior liberdade dos entrevistados para relatarem os dados e da



76

pesquisadora para poder intervir quando necessario. Os critérios de escolha dos
participantes foram definidos no sentido de contemplar os responsaveis pela
conducdo das acgbes de formacdo em servico na escola e uma docente que se
destaca pela relevancia de sua atuacéo no que concerne a valorizacao da literatura.
Todo o material foi gravado em &udio e, adicionalmente, realizamos anotacdes
durante as entrevistas. Os roteiros estdo no apéndice A, e as entrevistas foram todas
transcritas.

Os dados gerados em todo o processo foram analisados a luz do referencial

tedrico. Os resultados da analise nos conduziram a elaboracdo do produto da

pesquisa, isto é, uma proposta de formacéo de professores.
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5 ESPACO E VALORIZACAO DA LITERATURA NO CONTEXTO
ESCOLAR: EM FOCO OS DADOS DE OBSERVACAO

Neste capitulo, apresentamos as observacdes realizadas na escola, com foco
nos espacos voltados para o trabalho e a valorizacdo da literatura. Também
apresentamos as observacdes de acdes de formacdo em servigco, com foco na

valorizag&o e no lugar da literatura nesse contexto.

5.1 Observacao dos espacos da escola: ha lugar e valorizacéo da literatura?

A unidade escolar selecionada faz parte da rede municipal de uma cidade do
grande ABC paulista, localizada em um bairro que compreende uma grande area,
envolvendo a escola, uma creche, um centro comunitario e uma biblioteca. As
instalacbes , portanto, dividem e, ao mesmo tempo, tornam comuns 0S espacos
desse grande centro comunitario.

Na entrada principal, h4 uma grande rampa externa por onde a maioria dos
alunos entra . Até novembro de 2019, nas paredes dessa rampa, existiam painéis
estampados em arte grafite, representando um conjunto de imagens de escritores
brasileiros, tais como: Clarice Lispector, Cora Coralina, Carlos Drummond de
Andrade, Mario Quintana e Carolina Maria de Jesus, formando o resultado final de
um projeto de leitura do ano anterior. Esses grafites formavam a primeira
representacdo visual da escola para quem chegava e, a partir das imagens dos
escritores e do traco do grafite como cultura marginal, era possivel ndo perder de
vista a prépria concepcdo da rede de ensino soécio-historico-cultural. Além disso,
provocava-se uma curiosidade natural a respeito dos escritores e da arte
empregada, bem como estendiam-se as boas-vindas a alunos, pais e visitantes.
Os grafites foram apagados por ocasidao da reforma da escola e ainda ndo foram
substituidos.

A unidade escolar, especificamente, conta com uma grande estrutura: um
laboratério de informatica; vinte salas de aula; uma sala de recurso; um parque
interno; uma sala de leitura; secretaria; sala da equipe gestora; sala dos professores;
sala de arquivos e ponto; cozinha; espaco com mesas e bancos para refeitorio;
guatro banheiros internos para os alunos; dois banheiros internos para o0s

professores; e, um banheiro interno para equipe gestora e equipe de apoio. Na area
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externa, que é dividida com a comunidade — area de acesso publico —, ficam: a
biblioteca comunitaria; trés parques; e duas quadras (sendo uma coberta e um
campo de futebol). Nos corredores internos e nas rampas, existem murais de
material emborrachado, lousa e varais utilizados para expor e divulgar os trabalhos
dos alunos.

A escola atende aos trés periodos e conta com um total de 1067 alunos
matriculados. Tanto os periodos da manha, quanto o da tarde atendem a educacao
infantil e ao ensino fundamental. J& o periodo da noite fornece o espaco para a
educacdo de jovens e adultos, para reunides pedagolgicas semanais com 0S
professores das etapas do ensino fundamental e, no pétio, o espaco é utilizado para
atividades com a comunidade, como aulas de ioga. Com isso, observamos que a
distribuicdo e a utlizacdo dos espacos e ambientes estdo, a principio, bem
organizadas.

Dentre os principios norteadores para uso dos espacos e ambientes da
unidade escolar, destacamos a biblioteca que, de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, € um “Espaco organizado para a apreciacao de livros,
leitura diaria feita pelo professor e escolha de livros para biblioteca circulante, além
de armazenar diferentes tipos de jogos e materiais para serem utilizados como
recurso didatico em sala de aula” (PPP, 2019, p. 354).

A biblioteca escolar esta localizada na parte externa, porém funciona como
um anexo ao prédio da unidade escolar, em virtude de se constituir como biblioteca
publica, sua politica organizacional é especifica, apartada da escola. Para isso,
necessita permanecer aberta ao publico, composto  especificamente de alunos,
pais, professores, funcionarios e a comunidade da regido. De acordo com o agente
cultural®, o espaco é aberto ao publico em geral, e as criancas da EMEIEF sdo
atendidas dentro desse sistema, no mesmo espaco e tempo em que a comunidade a

utiliza. Entretanto, a frequéncia das pessoas da comunidade a biblioteca tem

6 . ; . . ez . . .
Foi possivel para a pesquisadora registrar em diario de campo, por meio de conversa informal,
algumas falas do agente cultural da biblioteca que nos apresentou um quadro do funcionamento geral, a ser
explicitado conforme a descricdo da biblioteca escolar.
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diminuido nos ultimos tempos, sendo, na maior parte do tempo, utilizada pelos
alunos da unidade escolar. Embora se mantenha nesse espaco publico, a biblioteca
necessita de divulgacdo para ser aproveitada por todos. O agente cultural menciona
essa falta de sinalizagé&o:

A gente ndo vé assim uma placa ali na... por exemplo aqui no meio né, que
nem essas placas de rua mesmo né, orientando. Aqui é a sala de Dojo, tem
a multiuso, aqui a biblioteca... entdo, tem gente que passa aqui... € que nao
sabe, passa na frente todo dia né, a gente pde aqui dentro mas ndo é
visivel. (Agente cultural, 2019)

Vale lembrar que, de acordo com Lajolo (1982), as formas de apreciacdo do
texto literario, na Antiguidade, denominadas como catarse, além de repercutirem na
vida das pessoas, funcionavam como um beneficio publico e de facil acesso. No
entanto, o que ocorre na escola é a necessidade de divulgacdo da biblioteca,
mesmo que para uma simples consulta eventual, e de um publico diverso. A falta de
divulgacéo também implica o reforco da literatura como um bem restrito.

Para os alunos da escola, os dias e horarios das visitas a biblioteca séo
organizados pelo agente cultural em todo inicio de ano letivo, havendo uma agenda
com um horario determinado para cada turma, desde a educacao infantil até o
ensino fundamental, embora a biblioteca permaneca sempre aberta. Contudo, tais
acOes podem representar um limite entre a biblioteca e o aluno, pois fica a cargo
dela controlar o acesso do aluno, ao delimitar um horario. Com isso, fica implicito
gue, nos outros horarios, a visitacdo da turma é restrita.

O agente cultural explica que, no inicio do ano, visita todas as salas para
explicar aos alunos sobre o uso da biblioteca. As aulas duram aproximadamente 40
minutos, e o espago é utilizado de acordo com a necessidade do professor.
Contudo, ao questionar o agente cultural sobre a articulacdo entre a equipe gestora

da unidade escolar e a biblioteca, o profissional explica:

...assim sempre quem me procura mais sdo as APs né, no comec¢o do ano
né a gente fazer alguma coisa mais especifica né e o AP da noite do EJA
também me procura pra gente estar atendendo eles a noite né. E as
professoras que estéo interessadas em vir com as classes aqui também né
entdo o contato que a gente tem mais é esse dai né. E quando tem algum
evento que a gente acaba procurando para fazer esses eventos também né.
Assim ndo tem um planejamento especifico né “vamos fazer esse ano tal
coisa” ndo tem né entao fica uma coisa livre né. Geralmente as professoras
vém com alguma coisa ja pronta né. (Agente Cultural, 2019)
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Os alunos podem retirar livros semanalmente com a carteirinha da biblioteca,
e o professor pode utilizar o espaco para a leitura de livros, indicacdo e orientacao
Ou para outros objetivos ainda relacionados ao planejamento do docente em relacao
as suas aulas. O agente cultural comenta sobre a frequéncia de professores ao

espaco da biblioteca

A gente nem forca nada porque assim...teve alguns anos anteriores que as
Aps mesmo, exigiam que as classes viessem, e algumas professoras nao
gueriam sair de |4 (da escola) e ai, vinham, mas as criangas nao
aproveitavam tanto... a gente percebia que ficava um negécio meio que
jogado, entdo acabava perdendo...se a pessoa ja vem com interesse,
alguma intencé@o, nem se for pra eles virem ler um pouquinho e ir embora, ja
é diferente, muda o comportamento deles, entdo... sem ser alguma coisa
forcada né, mais espontanea e com alguma coisa predeterminada. (Agente
Cultural, 2019)

A biblioteca € composta por estantes de madeira e de metal, de instalacfes
antigas, com livros de titulos variados. O ambiente ndo esta caracterizado
exclusivamente como uma biblioteca voltada para o publico infantil, ja que também
atende ao publico em geral. Apesar disso, os titulos séo distribuidos por faixa etaria,
tendo, portanto, algumas estantes separadas s6 com titulos voltados para as
criancas, embora algumas prateleiras sejam altas, e isso acabe por dificultar o
acesso. Para evitar dificuldade por parte das criancas, é possivel perceber que o
bibliotecario separa em prateleiras e estantes mais baixas os livros mais indicados a
leitura dos alunos. Ha& também na biblioteca quatro mesas grandes com cadeiras
para leitura.

Por ser um espaco amplo, a biblioteca permite que alguns eventos ocorram
nela. O agente cultural explicou que duas professoras utilizaram-na para falar sobre
cultura marginal com os alunos e trouxeram alguns profissionais de areas diversas
como arte e esporte, a fim de serem entrevistados pelos estudantes. Perguntamos,
entdo, se eventos como esse atrairiam mais 0s alunos para o espaco da biblioteca,

mesmo com outra finalidade:

...com certeza né, com certeza ia valorizar bem mais né a biblioteca ne,
mas é uma coisa que a gente sabe que é esporadico né. N&o d& para
fazer sempre mas se tivesse com mais frequéncia né seria bom. (Agente
Cultural, 2019)
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O agente cultural complementa essa fala lembrando que havia, no espago da

biblioteca, formacao de professores em servico:

...al a gente volta um pouquinho naquela parte da... das atividades que
tinham antigamente né que foi diminuindo hoje tem bem pouco né ja chegou
a ter atividade aqui voltada exclusivo para os professores na formacéo
mesmo Para depois ele estarem passando para os alunos né entdo € uma
coisa assim que acho que o poder publico ndo tem ndo vé muita assim
vantagem né em estar investindo nessa parte acho que ndo tem retorno
para eles né entdo acaba meio que esquecendo de lado mas é muito
importante ter alguma coisa assim diferenciada (Agente Cultural, 2019)

A sala de leitura esté localizada na parte interna, no segundo andar, montada
em uma sala de aula desativada. Seu ingresso da-se por meio de uma rampa,
permitindo o0 acesso de todos os alunos da unidade escolar. Trata-se de um
ambiente composto por estantes em todas as paredes, e ha também uma estante
dupla a frente da janela formando um corredor que, a0 mesmo tempo em que
permite circular o ar que entra pelas janelas, forma, do outro lado, mais prateleiras
para acomodar mais livros. Os titulos que compdem seu acervo resultam de
diversos programas de fomento a leitura, sendo compostos, portanto, de livros: do
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC); do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) literario; e do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE).
Sao livros voltados a primeira infancia, livros de imagens, de alfabetizac&o, até os
livros para criangas maiores.

O acervo também é composto de alguns titulos da literatura classica brasileira
como por exemplo “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos e “Grande Sertdo Veredas’,
de Jodo Guimardes Rosa. Estes séo livros para alunos maiores, ja que a sala de
leitura é utilizada a noite, pelos alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA | e
I). Esse acervo, por sua vez, € um pouco menor e fica em estante separada.

Nas estantes, os livros ficam disponibilizados aos alunos em prateleiras
acessiveis: nas mais altas ficam as obras para os alunos maiores ou para a
utilizacdo do professor. A sala de leitura € de uso exclusivo da unidade escolar.

A sala também conta com: maquina de xerox; impressora; refiladoras de
papel; armarios fechados com objetos da escola; ventiladores; mesa e cadeira para
professor; equipamento de televiséo; e, finalmente, um acervo de DVDs de diversos

titulos, a maioria infantil . Para acomodacdo dos alunos, ha um grande tapete
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posicionado no centro da sala, almofadas coloridas e colchonetes. Tais materiais
estdo um pouco desgastados, porém ainda em bom uso.

Durante grande parte do ano, a utilizacdo do espaco foi precaria por diversos
fatores. Como os equipamentos sdo utilizados pelos professores e funcionérios,
alguns necessitavam de manutengcdo. Por essa razdo, em novembro de 2019, a
sala foi desativada para reforma da unidade e, até o final de 2019 ndo houve
reativagdo. Os livros permaneceram em outra sala menor e os equipamentos foram
enviados para manutencao.

A sala de leitura é utilizada pelos professores e alunos com base em um
cronograma com dias e horarios organizados pela gestdo. Como a escola conta com
muitas salas, é essencial haver essa organizacao, a fim de que as turmas nao se
choquem na utilizacdo do espago. Sendo assim, cada turma tem seu horario definido
em quarenta minutos, uma vez por semana. O espac¢o fica aberto em horério de
aula e ndo ha professor exclusivo definido para ficar no ambiente. Ha um rodizio, e
os professores sabem seus horarios; nesse sentido, ndo demonstram maiores
problemas quanto a sua utilizacao.

Além disso, a temética da aula de leitura fica a critério de cada professor, e
eles costumam utilizar a sala de diversas maneiras, a saber: leitura livre;
empréstimo rapido; leitura na sala de aula; leitura em voz alta pelo professor e
alunos; contacado de historias, entre outras atividades relacionadas.

A sala também é bastante utilizada para a sessdo de video e para outros fins
como ensaios diversos, reunido de conselho mirim, organizagdo de materiais e
uniformes. As vezes, os professores de educacao fisica a utilizam como sala de
video nos dias de chuva, em que a quadra fica impossibilitada de uso. Ha acordos
informais entre professores para ceder ou trocar de horario, tornando a utilizacéo
extremamente flexivel.

O grupo de docentes é composto por 50 educadores, distribuidos entre:
educacao infantil; ensino fundamental; educacédo de jovens e adultos; educacéo
fisica e substitutos. De acordo com o PPP, a maioria € formada principalmente em
pedagogia, com especializa¢fes voltadas a educacdo e ha os que acumulam cargo

em outra rede. Ainda segundo o PPP, os professores
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Apreciam leitura de livros em diversos géneros, assim também como
filmes e utilizam tanto a Netflix, quanto a ida ao cinema. Os mesmos
participam ativamente nas organizagdes da unidade, trazem opinibes
guando julgam ser necessario, estdo sempre dispostos a aprender e
ensinar, sdo parceiros nas atividades, fazendo interacées entre as turmas.
Como principal fonte de informacgfes, fazem uso da Internet, jornais e
TV.(PPP, 2019, p. 22 grifo nosso).

Ainda de acordo com o PPP da unidade escolar, esses dados séo coletados
por meio de ficha de caracterizacdo preenchida pelos proprios docentes. E
importante destacar que sdo mencionados, no mesmo paragrafo, a apreciacdo de
leitura e de filmes, colocando ambas como modalidade de lazer.

A equipe gestora da unidade € constituida por uma Diretora de Unidade
Escolar, duas Vice-Diretoras de Unidade Escolar, uma Assistente Pedagodgica de
Educacédo de Jovens e Adultos, duas Assistentes Pedagdgicas da Educacgdo Infantil
e Ensino fundamental. O curriculo da rede municipal é o documento que norteia as
acles e orienta as praticas pedagdgicas. . O grupo se reline uma vez por semana
para a Reunido Pedagogica Semanal (RPS). Trata-se de encontros com duracéo de
trés horas, nos quais os professores e parte da equipe gestora discutem acodes e
metas a serem cumpridas, além de assuntos pertinentes ao encaminhamento dos
trabalhos, entre eles: cumprir prazos para entregas de documentos, bem como
socializar dificuldades e avancos .

No quadro de metas e acbes do PPP, consta garantir momentos de formacgao
em RPS e, segundo o documento, as acdes propostas pelo grupo no ano de 2019
foram: “Levantar temas a serem abordados com os professores; oferecer temas de
acordo com a necessidade do grupo; possibilitar momentos de troca; grupo de
estudos (PPP, 2019, p. 58). A organizacdo do trabalho pedagdgico segue a matriz
curricular da rede de ensino. Conforme o documento curricular (2018), no que se
refere a organizacdo do componente curricular de Lingua Portuguesa, a etapa do
ensino fundamental | organiza-se em quatro eixos tematicos: (i) oralidade; (ii)
analise linguistica (SEA/Semidtica); (iii) producdo de textos escritos; e (iv) leitura
(compreensédo leitora e fluéncia). Esses eixos sdo denominados Praticas de
Linguagem (BRASIL, 2017) e atendem as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).
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A unidade escolar disponibiliza aos professores os livros didaticos e livro do
professor referentes ao ano/ciclo, além de titulos diversos para consulta eventual.
Nas estantes da sala dos professores também encontramos materiais de projetos
dos anos anteriores como “Ler faz bem” e “Construindo misica’”. Outros materiais
disponibilizados como recurso pedagdgico sdo os dos programas do Fundo
Nacional de Desenvolvimento de Educacdo, quais sejam o Programa Nacional da
Biblioteca na Escola (PNBE), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
também o Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)®.

Resta-nos, portanto, compreender se ha lugar e espaco para a literatura no
contexto apresentado. . Notamos que, na escola, ha uma grande estrutura de
espacos potenciais para se trabalhar com literatura, mas que isso nhdo ocorre com
frequéncia ou de maneira adequada. Nesse sentido, destacamos alguns pontos
importantes como: a falta de sinalizacao da biblioteca — indicada pelo proprio agente
cultural, que apontou a necessidade de divulgacéo; a necessidade de o espaco da
biblioteca ser mais convidativo e melhor aproveitado; a necessidade de realizacéo
de eventos culturais que envolvam os alunos no espaco da biblioteca; a necessidade
da promocéo do espaco como espaco de formacédo; o fato de a sala de leitura ter
ficado fechada por conta de reformas; o uso da sala de leitura como depdésito de
equipamentos e outros materiais que ndo condizem com a ideia de um espaco de
leitura; e, por fim, o uso desse espac¢o para outros fins como reunides e sala de
video.

Além disso, elencamos alguns fatores que consideramos importante
destacar. O primeiro deles é a organizacdo macroestrutural desses espacos. A
biblioteca ndo pertence exclusivamente a escola, € um espaco cedido e, por
pertencer a comunidade, a escola usufrui do espaco, mas ha a necessidade de
estabelecer acordos entre as duas instituicdes — escola e espa¢co comunitério — para
haver consenso na utilizagdo. O segundo fator refere-se aos espagos tanto internos

guanto externos da escola, utilizados de maneira tradicional pelos contextos

’ Projetos referentes ao ano de 2018 adquiridos através de contratos pela rede de ensino

8 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi um programa do Ministério da Educagdo em
parceria com as universidades publicas e secretarias de educacdo. Foiextinto em 2018, sendo
substituido pelo Programa Mais Alfabetizacéao.
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culturais ha muito tempo. Ja o terceiro fator € justamente o proéprio direcionamento
para formas ndo convencionais de utilizagcdo criativa desses espacos,
oportunizando aos alunos vivéncias literarias em contextos diversos como o0s
parques, bancos e arvores propicios para o desenvolvimento de atividades voltadas
para a literatura. Conforme aponta Larrosa (2004), tais acées sugerem uma forma
de literaturizar a escola, em vez de, ao contrario, pedagogizar a literatura, como

sugerem as praticas tradicionais contidas nesses espagos.

5.2 Observacao de acfOes de formacdo em servico: a valorizagdo e o lugar da
literatura nesse contexto

As acbes de formagdo em servico ocorreram, na maior parte, dentro da
escola. Elas foram oportunizadas por meio de reunides com o grupo docente, de
forma geral: na Reunido Pedagogica Semanal (RPS); na Reunido Pedagodgica (RP);
e nos conselhos de ciclo formativos, assim como em outras modalidades de
formacéo oferecidas pela rede de ensino. O quadro a seguir permite uma melhor

visualizacdo de tais acoes.

Quadro 3: Acdes de formacao em servico

ACOES DE FORMACAO EM SERVICO

FORMAGAO EM SERVICO NA UNIDADE ESCOLAR

Reunido Pedagdgica Semanal (RPS) Reunido Pedagdgica (RP) Conselho de ciclo formativo

Toda segunda-feira Mensal Trimestral

FORMAGAO EM SERVIGO EM OUTROS ESPACOS

FORMACAO OFERECIDA PELA REDE DE ENSINO

N3o houve agdes de formagdo em literatura no periodo da pesquisa

Fonte: Elaboracgéo propria.

Por meio das observacdes dessas acdes, obtivemos, entdo, informacdes

sobre o0 espaco destinado as discussfes sobre literatura.
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5.2.1 A Leitura Deleite

Nas reunifes pedagogicas semanais havia, invariavelmente, a oportunidade
de alguns minutos de conversa informal antes do inicio dos trabalhos. Isso
possibilitou uma maior interagdo com as professoras do periodo contrario ao que eu
atuava, no periodo da tarde portanto o periodo noturno semanal também constituia
uma oportunidade de conhecer toda a equipe escolar.

Essas reunibes comecavam quase sempre com uma leitura deleite,
estratégia herdada pelas acdes de formacdo do antigo Pacto Nacional de
Alfabetizagéo na Idade Certa, PNAIC, em que os orientadores de estudos levavam
as leituras deleite a todos os encontros e sugeriam que os professores as levassem
para 0s seus grupos. Nesse caso. € importante ressaltar que a Assistente
Pedagogica | foi uma das formadoras do PNAIC, e suas estratégias formativas estao
permeadas por tais préticas.

Sempre que ocorria a “Leitura deleite”, uma das assistentes pedagdgicas lia
algum texto pré-selecionado para os professores. Os excertos variavam entre textos
literarios e, algumas vezes, de literatura infantil e outros de autoajuda. Nessas
leituras, as intengcfes variavam, podendo tematizar reflexdes e questionamentos
pontuais, indicar textos de trabalho literario ou somente fruir a leitura no momento da
reuniao.

A seguir, destacamos as leituras realizadas para os professores nas reunifes
RPS, RP e Conselho de ciclo formativo, feitas pela equipe gestora no periodo da
pesquisa. E importante ressaltar que o registro das leituras se refere ao periodo no
gual a pesquisadora esteve presente nas reunides e que, em algumas reunides, nao

houve leitura.



87

Quadro 4: Leitura deleite

DATA | LEITURA AUTOR

04/02 | O Bambu Desconhecido

04/02 | Colheres de cabo comprido Desconhecido

11/02 | A historia do lapis Paulo Coelho

06/03 | A leiturado mundo Paulo Freire

15/04 | Mama&o, melancia, tecido e poesia Fabio Sombra

06/05 | A menina que guardou 0 sOrriso Paula Bravo

10/06 | Rapido como um gafanhoto Audrey Wood e Don Wood
25/07 | Meu amigo Nietzsche - Curta | Fauston da Silva

Metragem (Video Deleite)

05/08 | A formiguinha Desconhecido

12/08 | Alfabetto, autobiografia escolar Frei Betto

06/09 |A bola Luis Fernando Verissimo
06/09 |Como ler o que nao esta escrito Marcelino Freire

16/09 |Conversa entre bebés José Carlos Barbuio
21/10 O velho, o sabio e 0 passaro Desconhecido

Fonte: Elaboragéo propria.

Destacamos aqui a natureza literaria das obras selecionadas pelas
assistentes pedagoégicas como leitura deleite em RPS, os textos de natureza critica,
as obras de autoria desconhecida, os textos retirados da internet e os textos de
autores literatura infantil.

Embora os textos de natureza critica servissem como disparadores para
algumas discussoes, eles foram pouco contextualizados e ndo mantinham conexao,
tampouco desdobramento, nas proximas reunides, com outros textos, perdendo,
assim, oportunidades formativas e reflexdes estruturadas. Outras obras, como as de
literatura infantil, serviram positivamente nas RPS como sugestdes para as
professoras e, nesse percurso, notamos que, quando as assistentes pedagdgicas
sugeriam algumas leituras desse género, essas mesmas leituras entravam
imediatamente no planejamento das professoras. Esse fato aponta tanto para o
interesse dessas profissionais pelas leituras, quanto para a caréncia de um
repertério pessoal de leituras, e um ensino personalizado e reflexivo de literatura,
pois as educadoras necessitavam de indica¢des prontas.

Os textos de autores desconhecidos ou autores que escrevem textos de

autoajuda apontaram para a necessidade de repertorio das proprias assistentes
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pedagogicas que, diante do planejamento de suas reuniées, lancaram mao de textos
dessa qualidade, deixando de oportunizar um momento mais profundo e reflexivo.

Em algumas reunides pudemos destacar algumas dessas leituras,
orientagdes, conversas e situagoes relacionadas ao tema da literatura, a saber:

Na reunido do dia 15/04, a Assistente Pedagogica | realizou a leitura do livro
‘“Mamao, melancia tecido e poesia”. A obra apresenta algumas charadas e
adivinhas, o que possibilitou um jogo de perguntas e respostas por meio de rimas
com os participantes. Os professores se envolveram com a brincadeira e alguns se
entusiasmaram a realizar a mesma leitura para os seus alunos, por conta do jogo
gue a leitura propbe. O livro faz parte do acervo do PNLD de 2017 e é
disponibilizado aos professores na escola.

Em 06/05, a Professora Assessora de Educacéao Inclusiva da escola realizou
a leitura do livro “A menina que guardou o sorriso” e sugeriu temas para discussao a
partir dessa leitura, que trata de uma garota que guarda seu sorriso em casa e sai
para um passeio. De acordo com a resenha do PNLD, a obra se enquadra na
categoria de temas relacionados a descoberta do mundo e, como extensédo, a
descoberta de si. Alguns professores fizeram associagdes com o0s temas de
depressdo, comentaram a importancia da leitura nesses casos e disseram que 0
adotariam em seus planejamentos e aulas seguintes.

Na sequéncia, a Assistente Pedagdgica | informou que estavam disponiveis
para uso trinta exemplares da obra em questdo, bem como do livro “O reizinho
mandao”, indicando que tais exemplares ficariam guardados na sala da equipe
gestora, a disposi¢cao dos professores dos terceiros e quartos anos.

No dia 10/06, a leitura do livro “Rapido como um gafanhoto”, acervo da escola
mais antigo, referente ao PNLD 2010, foi realizada e sugerida pela Assistente
Pedagodgica |, indicando que o titulo estaria disponivel na sala das assistentes
pedagogicas, sem comentarios posteriores.

ApoOs o recesso escolar, na RP de retorno as aulas, no dia 25/07, reuniu-se
toda a equipe de professores, incluindo os professores de educacao infantil. O

encontro foi conduzido pelas assistentes pedagogicas e pela professora assessora
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de educacéo inclusiva, que prepararam uma reunido de acolhimento do grupo com
foco no ensino de literatura.

Nessa reunido, foi exibido um documentario intitulado “Meu amigo Nietzsche”,
apresentado na pauta da reunido como “video deleite”. O documentario, dirigido por
Fauston da Silva, mostra a histéria de um aluno que tem dificuldades de
aprendizado na escola e, ao receber as suas notas, é incentivado pela professora a
ler tudo o que encontrasse pela frente; caso contrario, repetiria de ano. O menino
segue exatamente as orientacdes e |é tudo o que vé no seu trajeto, até que um dia
encontra um livro no lixdo da cidade e, seguindo a mesma regra, Ié o titulo: “Assim
falou Zaratustra”, do autor alemé&o Friedrich Nietzsche. A partir do encontro com a
obra, o0 garoto inicia uma jornada em busca daquilo que, de fato, ela pode
representar dentro de seu universo, bem como de quais pessoas irdo orienta-lo
nessa jornada.

O espaco foi aberto para discussdes com a pergunta norteadora: Esse video
gera discussdo? ApoOs a apresentacdo, houve alguns minutos de siléncio, e as
discussfes iniciaram, mediadas pela Assistente Pedagogica | e pela Professora
Assessora de Educacao Inclusiva. As perguntas que se desdobraram apos o siléncio
inicial foram: O que vocés acharam? O que esse video traz fora do contexto da
escola? As mediadoras lembraram que as provocacOes eram especialmente feitas
as educadoras dos quartos e quintos anos.

As professoras iniciaram seus posicionamentos lembrando da histéria da
escritora Carolina Maria de Jesus, que foi uma escritora brasileira, conhecida por ser
uma das primeiras autoras negras a serem publicadas no Brasil. Ja outras
educadoras refletiram sobre o espanto da docente do filme ao perceber que as
notas do menino melhoraram, mas que, ao conversar com ela, o garoto trazia
reflexdes profundas sobre um livro que ela nédo leu. Algumas professoras se
colocaram nessa situacdo e chegaram a conclusdo de que o diferente €, muitas
vezes, assustador.

A Assistente Pedagogica | ainda comentou a fala da professora do video,
gue ao recomendar a leitura para o seu aluno, quis oferecer a ele uma espécie de
superacdo ao préprio conhecimento dela mesma. Outra educadora aludiu a a
sociedade e ao excesso de conhecimento e questionou até quando, para essa
sociedade, é confortavel um individuo ser beneficiado desse conhecimento. A

Professora Assessora de Educagdo Inclusiva falou sobre a elevacdo do nivel de
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consciéncia de cada um como individuo e também sobre a producao do professor,
muitas vezes, imaterial e, talvez por isso, nao fosse tdo valorizada. Logo ap0s essas
reflexdes, deu-se continuidade a pauta do dia, que trataria de questbes
documentais e de informes gerais.

Esse momento representou um marco na observagao da pesquisa, pois foi o
primeiro em que a literatura teve destaque em uma reunido pedagodgica. Depois
desse encontro, houve poucos momentos que trataram da literatura de modo mais

especifico.

5.2.2 Parada de Leitura e Leitura Simultanea

As acbes de Leitura Simultanea e Parada de Leitura sdo especialmente
destacadas aqui, por se tratarem de trabalhos de literatura importantes propostos
pela equipe gestora e desenvolvidos pelo grupo de professores.

Na reunido de 05/08, as assistentes pedagdgicas informaram ao grupo sobre
as acdes coletivas e permanentes que seriam implementadas na unidade escolar a
partir daquela data, definidas como: “Parada de Leitura” e “Leitura Simultanea”. Na
ocasido, a equipe solicitou a participacédo de todos os docentes.

O projeto foi definido e organizado para o segundo semestre pela equipe
gestora e acordado em RPS com os professores da escola. Naquele momento,
parecia ser necessario que a escola tivesse um projeto coletivo que unisse todas as
turmas em torno de uma proposta Unica. Diante disso, foram definidas as acdes
citadas, que envolviam toda a escola.

Dessa forma, as acdes de “Leitura Simultanea” propostas pelas assistentes
pedagogicas ocorreram no segundo semestre de 2019, sendo a primeira “Parada
de Leitura”, no dia 16 de agosto, das 15:10 as 15:30, e a “Leitura Simultanea”, no dia
30/08, das 15:00 as 15:30. Assim, as atividades se intercalavam quinzenalmente. .

As atividades de “Parada de Leitura” eram organizadas de modo que toda a
escola se mobilizasse em torno delas. Desse modo, propunha-se uma pausa em

suas atividades no momento em que o sinal tocasse. Estipulou-se que o sinal
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tocaria sempre as 15:00, pois, nesse horario, todas as turmas estavam na sala e ja
haviam cumprido seus horérios de refeicao.

Ao toque do sinal, todos deveriam parar para ler, e a equipe gestora deixou a
cargo de cada professor a organizacdo metodoldgica de suas atividades. Sendo
assim, alguns professores realizavam leitura em voz alta para os alunos, outros
disponibilizaram livios a serem escolhidos pelos estudantes, bem como
ambientavam a sala com tapetes, colchonetes e barracas. Os gestores também
paravam para ler, reunindo-se com os funcionarios da equipe de limpeza e de apoio
e escolhendo alguns textos para ler para eles. . ApGs trinta minutos, o sinal tocava
novamente, avisando que a atividade estava encerrada.

Na semana seguinte, realizava-se a “Leitura Simultanea”, organizada da
seguinte forma: cada professor fazia a escolha do titulo a ser lido no dia da
atividade em questao e, depois disso, 0 educador ficava responsavel por elaborar
um cartaz com a capa do livro, a sinopse, um campo para os alunos assinalarem
seus nomes para garantir a vaga, entre outros atrativos. Cada cartaz era fixado no
patio da escola trés dias antes da realizacdo do evento, e as professoras conduziam
suas salas para a realizacdo das escolhas. No dia da leitura, os proprios alunos se
organizavam para se conduzir as salas escolhidas. A equipe gestora esperava a
iniciativa dos professores tanto no sentido de se organizarem e trazerem sugestdes
para a organizacdo geral da atividade, quanto na elaboracdo de seus préprios
cartazes.

No dia do evento, no horario marcado para a leitura, a escola tocava um sinal
para as turmas se conduzirem as salas escolhidas. Essa organizacdo demorava
aproximadamente dez minutos até todos os educandos estarem acomodados e
necessitava de acompanhamento de responsaveis nos corredores. Embora algumas
professoras orientassem 0s alunos a anotarem o namero da sala escolhida em um
pequeno pedaco de papel muitas vezes, as criangas ficavam confusas e
perguntavam para qual sala deveriam ir. Outras se esqueciam de anotar ou nao
sabiam para qual andar deviam se conduzir. Terminada essa etapa, 0s professores
iniciavam a leitura, e cada um conduzia a atividade conforme critérios metodolégicos
proprios.

Ao final, os estudantes tinham um tempo para retornar as suas salas, o que
causou, inicialmente, certa confusdo, pois alguns professores finalizavam suas

leituras antes do tempo previsto, e outros, depois .
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Foi possivel notar, na acdo da equipe gestora, a intencdo de promover
leituras de modo sisteméatico na unidade escolar. Contudo, n&o houve, em nenhum
momento, orientacdes a respeito de como deveriam ser conduzidas as acgdes. O
planejamento e as diretrizes do trabalho também necessitariam de uma estruturacéo
metodoldgica e organizacional para apoiar o trabalho das professoras.

Autores como Cosson e Colomer ja vém criticando tais posic6es. De acordo
com Colomer (2007), as aulas meramente expositivas, sem um esfor¢co
metodoldgico ou apoio continuado faz com que as relagdes com a leitura avancem,
porém sdo estimulos superficiais. A autora destaca que a passividade diante da
leitura sem métodos que apoiem a constru¢do do entendimento do corpus do texto
resultado de aulas expositivas, nas quais ndo ha um processo metodologico
estruturado, como vimos na nossa observacéo. Para Cosson (2016), posicionar-se
diante da leitura implica apropriagdo e compreensao do processo de aprendizagem
e, para tanto, a exploracéo da leitura deve ocorrer de forma adequada.

Em 16 de setembro, o calendario para organizacéo dessas ac0des foi definido
pela equipe e colado na sala dos professores. A partir dessa data, as acbes
passaram a ocorrer quinzenalmente. Foi possivel perceber que tanto a “Parada de
leitura® quanto a “Leitura simultanea” foram organizadas somente por meio de
cronograma, embora fosse necessario também um suporte e um gerenciamento
metodoldgico — para nortear as acfes — e organizacional — a fim de estipular as
etapas para que as acdes ocorressem com mais fluidez. A organizacdo da
confeccdo de cartazes, a exposicao e a inscricdo de turmas, sem encaminhamentos
claros, dificultavam o trabalho dos professores, deixando algumas situacdes
improvisadas. Outro fator observado foi a necessidade de haver um funcionario
disponivel para orientar os préprios alunos na localizacdo da sala escolhida no dia
da leitura simultdnea, pois vimos estudantes perdidos , atrasando o inicio da
atividade. Os quadros a seguir foram elaborados pela equipe gestora, impressos e
distribuidos para os professores e alunos. Eles contém as datas das acoes

realizadas.
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Quadro 5: Cronograma informativo da equipe gestora

SETEMBRO
23 PARADA DE LEITURA
30 LEITURA SIMULTANEA
SEMANA DE 23 A 27 — ORGANIZACAO
27- INSCRICAO
OUTUBRO
07 PARADA DE LEITURA
21 LEITURA SIMULTANEA
SEMANA DE 14 A 18 — ORGANIZACAO
18- INSCRICAO
NOVEMBRO
04 PARADA DE LEITURA
11 LEITURA SIMULTANEA
SEMANA DE 04 A 08 — ORGANIZACAO
08- INSCRICAO
18 PARADA DE LEITURA

Fonte: Equipe gestora da unidade escolar.

Os momentos de reunido pedagdgica que trataram dos assuntos referentes
as paradas de leitura e leitura simultanea ocorreram na semana da do dia 21 de
outubro. A Assistente Pedagdgica | dirigiu o encontro, iniciando com a leitura de “O
velho, o passaro e o sébio”, de autoria desconhecida, retirado do livro “Historias
para dinamizar reunides”. Na ocasido, a AP | realizou uma reflexdo sobre o
significado dos termos Parada de Leitura e Leitura Simultinea e pediu aos
participantes da reunido que definissem, em uma palavra, o significado de cada um
deles, escrevendo na lousa a resposta dos docentes.

Parada de Leitura foi definido entre os participantes como: siléncio; atencéao;
comportamento leitor; criatividade; imaginacéo; prazer; diversidade de referéncia e
participacdo. J& as definicbes sobre Leitura Simultdnea foram: movimento;
organizacdo; troca; escolhas; cumplicidade; tempo; objetivo; curiosidade;

comportamento leitor; autonomia; e prazer. Os professores comentaram as
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diferentes vivéncias de modalidade de leitura em relagdo a essas atividades,
informando que alguns fazem as suas leituras em voz alta e outros utilizam esses
momentos a fim de proporcionar um tempo de leitura silenciosa para os alunos.

Nessa reunido também foram compartilhadas as diferentes formas de escolha
dos titulos. Alguns educadores contaram que realizam a escolha das leituras,
enquanto outros solicitam sugestdes dos seus alunos. Notamos que, nessas
ocasides, as assistentes pedagogicas procuraram levar os docentes a refletirem
sobre os objetivos dessas acdes. Contudo, ndo houve planejamento de formacgdes
gue pudessem orientar os professores na conducgéo de suas atividades.

Com isso, foi possivel verificar, a partir das observacfes, que a literatura
ocupa espaco na escola e € abordada nas praticas escolares. Entretanto, ha um
distanciamento entre 0 ensino da literatura e a pratica escolar. A formagdo em
servigo, nesse contexto, poderia suprir essa lacuna, representando momentos de
compartilhamento de ideias e sugestdes.

Ao observar as acdes de formacdo em servigo ocorridas durante as reunides
pedagogicas semanais, percebemos que as formagdes eram diluidas, fragmentadas
e pouco articuladas com a pratica. Embora houvesse algumas ac¢des mais incisivas
—como a reunido que refletiu sobre a parada de leitura e a leitura simultanea e a
reunido de acolhimento que teve como foco de discussdo o processo inclusivo do
aluno no (re)conhecimento da literatura —, percebemos que foram a¢des pontuais e
nao representaram uma ideia de continuidade a partir dessas reflexdes.

Destacamos também a necessidade de indicacdo e de leitura de bons textos
na “Leitura Deleite” promovida nessas reunides. Além disso, observamos que 0s
espacos fisicos ocupados pela literatura na escola sao prejudicados por uma série
de questdes estruturais, quais sejam: a propria organizacao tradicional da biblioteca,
a falta de sinalizagdo indicando (e valorizando) o espaco, as questbes ocasionais
como a reforma da unidade escolar e as questdes de utilizagdo inadequada como
ocorre com a sala de leitura, servindo de sala de video e de reunides de conselho

mirim, além de ser um espago pouco atrativo para os alunos.
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6 O ESPACOEA VALORIZAQAQ DA LITERATURA NAS PBATICAS
ESCOLARES E NA FORMACAO EM SERVICO: A VISAO DOS
PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA ESCOLA

Neste capitulo, apresentamos 0s dados obtidos nas entrevistas realizadas
com trés profissionais da escola, sendo uma professora e duas assistentes
pedagogicas.

Inicialmente, fazemos a caraterizacdo dessas profissionais e, na sequéncia,
buscamos compreender, sob a otica das entrevistadas, de que forma a literatura

pode ocupar maior espaco e valorizagao na escola e na formacgéo em servico.

6.1 As participantes da pesquisa

A piramide. A poeta H.H. descreveu-a: - Dentro do prisma, a base, o vértice
de suas trés piramides continuas — recitou. E baixou o olhar para a prépria
imagem refletida. (TELLES, 2020, p. 104)

Optamos por denominar as participantes como: Professora Lia, Assistente
Pedagdgica Lorena e Assistente Pedagogica Ana Clara. Todas elas ocupam o
cargo de professora na rede municipal e, por isso, destacamos as fun¢gdes que cada

uma exerce. A seguir, apresentamos o quadro com as participantes da pesquisa.
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Quadro 6: As participantes da pesquisa

. - Experiéncia
Cargo Fungao Formacao e
Pedagogia/
Especializacéo
Participante Professora Lia | €™ Alfabetizacdo
Professora Educacéo de 19 anos
1 Jovens e Adultos
Mediacbes
Tecnolégicas
Pedagogia /
Assistente Especializacao
Participante pedagdégica em Educacao
) Professora Lorena Infantil 29 anos
Pedagogia/
Assistente EspeC|aI|zag~ao
Participante pedagdgica em Edugagao
Professora A Infantil e 19 anos’
3 na Clara . .
Ensino Ludico

Fonte: Elaboracao propria.

Neste item, procuramos tracar um perfil de cada participante de acordo com
seus relatos. No percurso de realizagcdo das entrevistas, notamos que a professora
Lia se aprofundou em sua atuacdo em sala de aula, na propria formacéao leitora e
em servigco, enquanto as assistentes pedagogicas Lorena e Ana Clara focalizaram
mais as abordagens relacionadas a formacédo em servico, os trabalhos realizados na

escola e a atuacao dos professores da unidade escolar.

° Na rede de ensino pesquisada, todas as funcBes de assistentes pedagdgicas, diretoras e vice-
diretoras sdo gratificadas, definidas por processo seletivo interno e compdem o quadro da equipe
gestora escolar. O cargo de base de todas entrevistadas € o de professora concursada.
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6.1.1 A professora Lia e a formagéao

- Por obséquio, queria sua opinido sobre alguns problemas importantes da
nossa comunidade - digo levantando mais o microfone. - Antes de mais
nada, pode declinar seu home?

- Lia de Melo Schultz

- Profisséo?

- Universitaria. Ciéncias Sociais.

- E... pode-se saber sua atual situagdo naquela casa de ensino? (TELLES,
2020, p. 29)

A primeira entrevistada foi a professora Lia. A entrevista foi previamente
agendada, e o local escolhido, uma das salas de aulas da unidade escolar. Foi
possivel conhecer o perfil profissional da professora e compreender melhor sua
formacéo leitora e suas concepcdes acerca do trabalho com a literatura na escola,
bem como a formacédo de professores. Procuramos construir, inicialmente, o perfil da
professora Lia, no que diz respeito a sua experiéncia com a literatura, sobretudo
considerando os itens do roteiro apresentado no apéndice A , bloco 1, relacionados
a trajetéria pessoal e profissional da professora com a literatura.

A entrevistada ¢é formada no magistério e graduada em Pedagogia com
especializacdo em Alfabetizacdo e Educacio de Jovens e Adultos. E também
especialista em Mediacbes Tecnoldgicas nos Ambientes Escolares, formacédo foi
oferecida pela propria rede em parceria com a Fundacdo Santo André e a
Universidade de Séo Paulo. Atua na rede de ensino pesquisada ha 19 anos.

A entrevista com a professora ocorreu apos o término da reunido pedagoégica
semanal. Sentamos em carteiras da sala, ficando frente a frente, em lados opostos,
do mesmo corredor. A docente, desde o inicio da pesquisa, mostrou-se solicita e
interessada em contribuir. . Destacamos que ela iniciou a carreira profissional ainda
no magistério, trabalhou na rede estadual e atua ha dezenove anos na rede de
ensino municipal. Foi, inclusive, assistente pedagodgica e coordenadora pedagogica
da rede em que trabalha. No momento, desempenha a fungcdo de professora
polivalente de uma turma do quarto ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

A educadora foi entrevistada em uma data posterior a observacdo em sala de
aula e, com isso, pudemos nos preparar melhor para os questionamentos que

seriam realizados na entrevista. Como ela ja sabia como seria a pesquisa — pois
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isso tinha sido explicado antes da assinatura do termo de consentimento —,
iniciamos com o questionamento sobre a sua formacao leitora. Desse modo, foi
possivel perceber que se tratava de uma pessoa que teve contato logo na infancia
com a leitura, tanto em casa como na escola. No relato a seguir, a professora
relembra essa época:
A professora era a Dona Irani e, eu lembro que ela trabalhava bastante com
historia com a gente, ela era uma professora que a gente percebia que ela
tinha, assim, uma condicado financeira boa porque ela trazia muitos livros
pra gente. E eu lembro até hoje de um livro que ela me deu né, quando no

final do ano da pré-escola, que era os contos de Grimm. (Professora Lia,
2019)

Por meio dessa fala, é possivel descobrir sua experiéncia com a literatura,
dando inicio a construcdo do seu perfil leitor, formado a partir das experiéncias de
infancia. A experiéncia com a literatura, que repercutiu no gosto e no prazer de ler,
tornou-se possivel para Lia devido ao acesso que teve a literatura, viabilizado pela
sua professora da época escolar, que, nas palavras da entrevistada, tinha “uma
condicéo financeira boa”.

Bourdieu e Passeron (1992) apontam para a relacdo direta entre a
transmissdo de bens culturais e as classes mais privilegiadas. Nesse caso, foi um
fator favoravel, pois possibilitou que Lia tivesse esse relacionamento com os livros e,
dessa forma, fosse beneficiada pela propria circunstancia. Candido (2017) afirma
gue a literatura €, acima de tudo um direito e, por isso, quando a professora de Lia,
por meio dessa mediacdo, torna possivel a relacdo dos seus alunos com a
literatura, privilegiando a formacdo leitora das criancas, rompe, em parte, com a ideia
de certos bens estarem restritos a uma elite.

Contudo, a exposi¢éo aos livros na escola e o incentivo da professora de Lia
nao foram a Unica forma de entrada no mundo da literatura, visto que, em casa, a
educadora também tinha acesso aos livros e vivia em um ambiente cultural,
favorecido e estimulado pela diversidade de materiais disponiveis e pelo modelo dos
pais leitores, conforme relata:

E eu sempre gostei de ler porque em casa nés sempre tivemos livros né,

fabulas, minha mae sempre lia do Monteiro Lobato, entdo assim, meus
pais, minha mae e meu pai sempre liam muito. Entdo assim, a questédo da
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leitura na minha casa desde pequena foi sempre muito presente pra gente.
A gente sempre gostou de ler minha irm& do meio mais que eu, mas eu lia
bastante também, tinha as histérias, gibis, livros, eu sempre li e tinha até os
disquinhos também de histdria infantil, eram aqueles disquinhos infantis
coloridos né, tinha... e tinha varias histérias, com as musicas, entdo sempre
teve muito presente. (Professora Lia, 2019)

...desde a minha infancia, desde a infancia a leitura que a minha mae trazia
os livros, a minha v6 contava as historias, meu avd contava causos, né, as
histérias do nordeste, entdo vocé imaginar... Entdo eu sempre gostei de ler
um livro, porque assim, eu viajo, eu viajo. (Professora Lia, 2019)

A formacdo literaria da docente possibilitou-lhe adquirir repertorio de leitura
e, ao analisarmos suas falas, percebemos que o fato de ela tratar da literatura de
forma espontanea possibilita 0 envolvimento maior dos alunos com as suas aulas e,
consequentemente, com o tema em questéao.

A partir dos dados da entrevista, também foi possivel conhecer o perfil
profissional da docente, no que compete a sua atuacao nas funcdes exercidas na
rede de ensino durante a sua trajetoria. Ela trabalhou como assistente pedagdgica e
coordenadora pedagdgica, como ja dissemos, e atuou no desenvolvimento de
projetos para formacdo de professores, oportunizando aos educadores o

compartilhamento das proprias experiéncias com outros colegas:

Entdo com esse projeto do conexdo de saberes, eu procurava trazer um
pouquinho isso, ou os professores, trazerem seus conhecimentos, ideias e
aulas que deram certo na sala de aula, quer dizer, ndo era “ahh, eu pensei”
ndo, era aplicado, entdo eles ensinavam outros professores. (Professora
Lia, 2019)

Com isso, devemos considerar a relevancia da experiéncia da educadora na
formacéo de professores, que pode também balizar aspectos a serem analisados,
no que se refere a formacado em servico. Para a professora Lia, a formacao é algo
gue delineia toda a sua trajetoria profissional, tanto académica, quanto em servicgo, e
marca grande parte de sua entrevista, pois a palavra formacdo aparece vinte e

cinco vezes durante a sua fala.

6.1.2 Assistente Pedagogica Lorena e o resgate da literatura na escola

- Lorena, bota a cabecga na janela, quero falar com vocé!
Ela vacilou perigosamente , o pé direito plantado na listra, o esquerdo em
suspenso no ar. Descontraiu-se quando conseguiu pousar o esquerdo na
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frente do outro sem perder o equilibrio: chegara ao fim da
travessia.(TELLES, 2020, p.16)

A segunda entrevista foi realizada com a Assistente Pedagdgica Lorena e
ocorreu em uma sala de aula vazia. O encontro p6de ser realizado porque ja ndo
havia alunos na escola no periodo. Contudo, o tempo para a realizagdo da entrevista
foi limitado, e percebemos que as respostas da entrevistada se mostravam sucintas.
Por isso, optamos por centralizar as perguntas mais necessarias. Nessa entrevista,
foi possivel compreender melhor as concepcbes pedagogicas em relacdo as
formagdes em servigo e ao trabalho de literatura no espago escolar.

A Assistente Pedagodgica Lorena € formada em Pedagogia com pos-
graduacdo em educacao infantil. Trabalhou na rede de ensino por 29 anos, sendo 11
como AP, funcdo que ocupa até a presente data. Também trabalhou como
formadora do PNAIC por trés anos. Na entrevista, buscamos aprofundar melhor as
suas concepc¢des acerca da literatura, especialmente na formacdo em servico.

Ao relatar sua trajetéria profissional, a Assistente Pedagogica destaca a sua
experiéncia como formadora de professores, pelo PNAIC, por trés anos, e pelo
programa Acdo Escrita'®, por dois anos. De acordo com a sua fala, foi possivel
compreender a importancia da sua atuacado frente ao esforco do efetivo trabalho
com a literatura nas unidades escolares em que exerceu a funcdo de formadora,
bem como nos programas de formacao de professores dos quais participou.

Para Lorena, a literatura na escola € conhecimento e interpretacdo de mundo,
influéncia na escrita e vocabuléario. A assistente também alude, em véarios trechos da
entrevista, & necessidade do resgate da literatura na escola; o termo “resgate”, em
frases ligadas a literatura, aparece nove vezes durante toda a entrevista. Com isso,
a entrevistada demonstra, mesmo que de forma inconsciente, a propria conviccado

de que a literatura ainda néo pertence a escola e necessita, de fato, ser resgatada.

10 Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores (PROFA/Acéo Escrita)
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6.1.3 Assistente Pedagdgica Ana Clara e aresisténcia

A agulha subiu tremelicando e pairou sobre o disco. Veio da mesa uma
vaga onda de ruidos filtrando-se pastosa através das persianas fechadas.
Quando a agulha tombou de novo no prato, Ana Clara relaxou a posi¢éo
tensa... (TELLES 2020, p.99)

A entrevista com a Assistente Pedagogica Ana Clara foi realizada no mesmo
dia da entrevista com a Assistente Pedagdgica Lorena, pois assim foi acordado com
as duas entrevistadas. De certa forma, conforme jA mencionado anteriormente, as
entrevistas foram breves, pois havia um tempo limitado . A AP Ana Clara é formada
no magistério, graduada em Pedagogia, especialista em Educacédo Infantil e Ensino
Ludico e atua na rede de ensino ha 19 anos. A entrevista ocorreu em uma sala de
aula vazia da unidade escolar, na qual ficamos sentadas frente a frente na
escrivaninha.

Inicialmente, a entrevistada pediu para ler a primeira pergunta, a fim de
compreender melhor o que se perguntava. Esse pedido ndo ocorreu com as outras
perguntas, e pensamos que essa atitude foi motivada pela tensao inicial da
entrevista. Ao longo do dialogo, foi possivel conhecer o perfil profissional e as
concepcBes em relacdo ao trabalho pedagogico da entrevistada. Ana Clara se
limitou a falar pouco nas questdes relacionadas ao seu perfil leitor, mencionando

sua adolescéncia e o prazer pela leitura:

Eu ja falei eu sou uma pessoa assim que na minha adolescéncia eu lia
muito assim, esses classicos, porque eu gostava, entdo quando indicava na
escola era uma coisa que eu fazia com prazer né. Ai que legal, mais um!
Entdo... mas a maioria tem essa visdo de ser aquela coisa chata né.
(Assistente Pedagoégica Ana Clara, 2019)

A AP Ana Clara relata que se formou no magistério com 17 anos e que, com
21, ja era egressa da rede de ensino pesquisada, tendo feito o curso de graduacao
em Pedagogia durante a sua atuacdo como professora. Quanto ao seu
entendimento sobre a importancia do trabalho com a literatura na sala de aula,
comenta sobre o gosto e o despertar, bem como sobre o acesso ao livro e as
reproducdes de comportamento dos alunos, quando veem, no professor, 0 modelo

de leitor. Em sua fala, a palavra resisténcia aparece quatro vezes, ao comentar
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sobre a receptividade de alguns educadores em situacdes nas quais as assistentes

pedagogicas sugerem apoiar o trabalho docente.

6.2 A literatura nas praticas escolares e na formagado em servi¢co: o que dizem
0s participantes da pesquisa?

Para a analise dos dados obtidos realizada neste item, inspiramo-nos na
“andlise de conteudo” proposta por Laurence Bardin (2016). Segundo a autora, €
necessario organizar os elementos em categorias, submetendo a mensagem a uma

ou varias dimensoes:

Classificar os elementos em categorias impde a investigacdo do que cada
um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento
€ a parte comum existente entre eles. (BARDIN, 2016, p.148)

Dessa forma, realizamos varias leituras das transcricbes das entrevistas,
relacionando o contelddo aos objetivos da pesquisa e buscando agrupar as
informacgBes. Com isso, chegamos a trés categorias de analise: (i) a abordagem da
literatura nas préticas escolares; (i) a formacdo em servico dos professores com
foco em literatura; (iii) 0 espaco e a valorizacdo da literatura no ambito escolar. Vale
destacar que as duas primeiras categorias irdo balizar a terceira categoria de

anélise.

6.2.1 A abordagem da literatura nas praticas escolares

Nas entrevistas, foi possivel notar inicialmente que a literatura esta, de fato,
presente nas préticas escolares. Todavia, h& formas de abordagem da literatura que
acreditamos ser importante observar. Elas serdo destacadas conforme o que dizem
as entrevistadas.

Neste item, procuramos analisar as abordagens da literatura na escola, tanto
no ambito da sala de aula como em um contexto mais amplo, que diz respeito aos

outros espacos e tempos, de acordo com os relatos das professoras, , bem como
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suas concepcodes e representacdes em relacdo a abordagem de leitura literaria no
espaco escolar.

Ao fazer a pergunta para a AP Lorena sobre a importancia do trabalho com a
literatura na sala de aula, a entrevistada faz questdo de colocar sua visdo como

coordenadora pedagdgica ressaltando que

... tem muita importancia né, porque, a partir do momento que vocé traz a
literatura para a aula, vocé acaba influenciando muito a questdo da
escrita, vocabulario, a questao da interpretacéo de texto. Porque nao é
a leitura simplesmente pelo ler, mas é a leitura de conhecimento, a
leitura de interpretacéo, entéo, ele, ele, com a crianga, consegue ter uma
visdo melhor de mundo, consegue interpretar algumas coisas... (Assistente
Pedagdgica Lorena, 2019)

E evidente que a AP Lorena atribui importancia a literatura. No entanto, para
a entrevistada, a ideia de que o texto deve ter funcdo utilithria € marcada na sua
fala, colocando-o como influéncia na escrita de textos, de ampliagdo do vocabulario,
da leitura e da interpretacdo. Ao falar sobre a importancia do trabalho com a
literatura, a Assistente Pedagdgica opta por destacar as habilidades desenvolvidas
com a prética da leitura literaria e deixa de mencionar o objetivo principal do
trabalho de literatura na escola, que € o de formar leitores de literatura.

Outra questao observada é quando a AP Lorena menciona a “influéncia” do
texto no desenvolvimento de habilidades deixando implicita, na sua fala, a sugestéo
de uma forma de avaliagcdo da leitura. Segundo Soares (2003), por mais que se
promovam estratégias diferenciadas, a leitura sempre esta submetida a alguma
espécie de avaliagao.

A autora lembra que o ensino de leitura na escola passa por processos
inevitaveis, préprios da situacdo escolar, porém ressalta que o estudo desenvolvido
a partir do texto literario necessita de objetivos que vao além das habilidades
convencionais — especialmente as habilidades descritas por Lorena, que podem,
nesse caso, ser consideradas repercussoes do processo de leitura. Soares (2003)
destaca que o estudo do texto literario deve apresentar objetivos claros que
privilegiem atitudes necessarias a formacéao do leitor de literatura, com o estudo do
gue é textual e literario.

Lajolo (1984) explica que o texto ndo esta em funcdo da linguagem, nem a
linguagem esta em funcdo do texto. Por isso, a presenca de textos ndo deve se

resumir & fungcdo de modelo ou exemplo, para néo limitar o trabalho. Para oferecer
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aos alunos uma experiéncia mais efetiva, é necesséario possibilitar-lhes o
desenvolvimento da capacidade de atribuir significado aos textos e relaciona-los a
outros textos que lhes sejam significativos. Trata-se, portanto, de um processo de
construcdo. Dessa forma, a AP Lorena converte a importancia da literatura em um
discurso didatico que, como consequéncia, pode afastar o aluno do texto e da
literatura, pois, apresentada dessa forma, representa um fim em si mesma.

A professora Lia destaca, no seu trabalho com a literatura, algumas

estratégias:

. eu percebi muito que essa questdo do dicionario, da literatura, deles
lerem, de eu estar lendo também, palavras que eles perguntam o que quer
dizer, o que é essa palavra, 0 que é aquela outra palavra, ah, vamos
procurar no dicionario, as vezes eu explico também como que é , os textos
que eles escrevem hoje, eles usam muitas palavras, entdo eles estdo
escrevendo muito bem ja hoje, eles usam palavras “obviamente” né, entdo
assim sdo termos que vai acrescentando, a leitura acrescenta a leitura
também, é o que eu sempre falo pra eles, quanto mais vocés lerem
melhor vocés véo escrever, melhor vai ser o vocabulario de vocés,
vocés vao ter um vocabulario amplo, entdo eu vejo que esta surtindo
efeito, porque eu vejo nos textos que eles escrevem. (Professora Lia, 2019)

Na fala da professora, a literatura também surge atrelada a funcéo utilitaria do

bY

texto, bem como & valorizacdo de conteudos que subjazem a proposta de um
ensino literario. Além disso, notamos que a docente traz, embutida em suas
experiéncias pessoais, a ligacdo entre a leitura e escrita. A seguir, apresentamos
um agrupamento de trechos que evidenciam o quanto a professora considera

importante a questao da escrita na sua formagéao pessoal:

E na escola também quando eu fui indo, avancando nos estudos, eu
sempre gostei muito de escrever, quando tinha as redacfes eu gostava
de escrever, quando a professora chamava quem queria ler eu sempre
levantava a mao, e muitas vezes elas me deixavam por ultimo ou entéo nao
me chamavam porque eu fazia redagBes grandes, ndo eram curtas.
(Professora Lia,2019)

Entéo, eu sempre gostei, também tinha varios...os contos, alguma coisa que
eu sempre gostava de ler, ndo é...entdo, isso ajudava para escrever
também, entdo eu sempre tive essa facilidade em escrever, gosto de

escrever.(Professora Lia, 2019)

Tinha trés dias na semana que a gente ficava o dia inteiro na escola, ja fazia
0 proprio estagio 1a, tinha os horarios de estagio supervisionado, tinha as



105

aulas de literatura, ndo é...até uma professora que eu tive de...da parte de
portugués, que ela era bem rigida na questdo da escrita, da
concordancia, entdo ela pegava no pé mesmo, pra gente escrever
corretamente.(Professora Lia, 2019)

As concepcdes da professora refletem em  suas escolhas didatico-
metodoldgicas e se relacionam com a sua pratica pedagdgica, conforme destacamos
no trecho a seguir, no qual a professora versa sobre o seu trabalho com a literatura
na sala de aula.

Ent&o, é nesse sentido, os livros da escola, os acervos da escola eu deixo
mais para fazer leitura livre, pra eles pegarem, nos momentos que terminam
uma licdo, pra eles estarem |4 folheando, mas ai, outros momentos, vocés
vao... cada um vai pegar um livro, eu anoto o livro que eles pegaram, um
gue eles escolheram, e eles vao fazer a reescrita desse livro. Entdo vamos
fazer, cada um faz a sua, ai eu dou um roteirinho da biblioteca, que eles
pegavam na biblioteca, esse ano, tumultuou um pouco por causa da
reforma, mas assim...aprender a fazer o resumo, entdo vamos fazer o

resumo, como que é o resumo do livro, 0 que entra no resumo, o que &
importante, o resumo eu vou copiar? Nao! (Professora Lia, 2019)

Observando a questéao relatada pela professora Lia, ho que concerne ao fato
de produzir a escrita a partir de uma leitura, recorremos aos apontamentos de Lajolo
(1984). A autora explica que partir de um texto visando a producdo de outros
precisa decorrer de um processo de significagdo, ou seja, o texto que se ira criar
necessita ser igualmente significativo. No caso da reescrita e do resumo, 0 que se
pede para o aluno reproduzir € apenas um aspecto de texto. Segundo Lajolo (1984),
nesses casos, é necessario privilegiar o ato de redigir'’. Além disso, tais praticas
exigem do aluno a compreensédo do que leu e, desse modo, ele necessita de
estratégias metodoldgicas para se apropriar do texto, que antecedem o trabalho do
resumo ou da reescrita.

Outra abordagem do ensino de literatura destacada pela professora Lia € o
trabalho com fichas de leitura, estratégia que utiliza ao longo dos anos, como

esclarece no trecho:

Entdo era assim, eram Varios suportes, ndo &, fichinhas de leitura, entdo eu
trabalhava muito com fichas de leitura também, entdo o aluno terminava a
licdo ele ja tinha uma ficha de leitura, na fichinha ele ja tinha uma histéria
gue a gente recortava de livros e montava, atras algumas questdes, pra
fazer um desenho, pra responder alguma pergunta, de interpretacéo

O fendbmeno da escrita, ndo é objeto de estudo deste trabalho, mas esta intrinseco a leitura e é de
importante meng&o, principalmente quando parte do trabalho com a literatura.



106

textual, entdo eu sempre trabalhei muito com isso. Foi até hoje né,
procuro.(Professora Lia, 2019)

Aqui destacamos os apontamentos de Soares (2003) com relacdo a
literatura apresentada na escola sob a forma de fragmentos. Para a autora, é dificil
retirar de uma narrativa um fragmento, preservando o texto literario e sua estrutura.
Com isso, as préticas de fichas de leitura, que foram transferidas do seu suporte
original para as paginas de um livro didatico, e destas para as fichas, precisam ser
revistas. Elas desviam o propdsito da formacdo de leitores, pois, ao selecionar o
fragmento o texto, ele perde sua unidade de sentido, bem como sua textualidade,
isto é, as caracteristicas que fazem com que o texto realmente se constitua como tal.
Outra dificuldade que se apresenta ao trabalhar com fragmentos € o risco de
desfigurar o sentido da obra: no caso das fichas de leitura que se apresentam
“soltas”, elas jamais compensardo a lacuna que essa fragmentagao impdoe.

A professora Lia acrescenta que dispde de uma combinacéo de praticas para
conduzir as suas aulas, descritas a seguir:

Entdo foi nesse sentido e o acervo assim, o acervo era mais livros nos
momentos, usava ali a historia, ou eles liam fazia um ditado, pra trabalhar
ortografia, depois também com eles paragrafacédo, a estrutura de um
texto entdo eu dava um texto pra eles, vamos trabalhar agora com a
estrutura, vocés vdo montar um texto agora, a partir da histéria que nés

lemos, seguindo essa estrutura, entdo uma coisa linkada a outra.
(Professora Lia, 2019)

Como ja mencionamos anteriormente, o problema do discurso didatico esta
na divergéncia do ensino da literatura. Nesse sentido, Lajolo (1984) explica que o
texto presente na escola cumpre fungdes muitas vezes discutiveis, como nas
ocasides em que se tornam pretexto para outras aprendizagens, perdendo de vista o
objetivo de formar o leitor literario. Dessa forma, a abordagem voltada para os
conteudos gramaticais sugere um ensino que se desprende do foco da formacéo do
leitor literario.

As abordagens de conteudos relacionados ao ensino do dominio do codigo
alfabético utilizando os textos literarios como pretexto ressurgem ao questionar

sobre o trabalho com a literatura, em outras ocasides:
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Ai com os alunos aqui, eu estou com esse grupo ja pelo segundo ano com o
mesmo grupo, ano retrasado eu trabalhei com um grupo de primeiro ano, de
alfabetizacdo, mas onde o livro sempre estava presente também, de uma,
em um outro contexto, trabalhando mais como desenho, buscando até a
parte de alfabetizar, e a parte de livros também, preparando livros, musicas,
preparando material de alfabetizacdo. Utilizando um pouco da questéo
silabica sim, fonética também, acho que é importante, e usando livro
também como suporte, livros, mdsicas, poesias, parlendas, entdo o texto
tem que estar sempre presente, a parte de literatura, e trazendo varios
autores, que noés temos, brasileiros, né, escritores brasileiros Ligia Bojunga,
a Tatiana Belink, outros mais tantos ai, Ziraldo, que eu gosto bastante de
trabalhar. E alguns outros livros também que sdo de autores estrangeiros,
s6 que claro, menor.(Professora Lia, 2019)

Contudo, percebemos, nas afirmacdes da professora Lia, propostas que

investem na literatura e no trabalho com as obras literarias na sala de aula:

Entdo eu ja peguei um grupo muito coeso, muito bom e dedicado, que gosta
de ler, porque foi desenvolvido isso desde a educacdo infantil com eles
isso foi desenvolvido. E ai 0 ano passado eu trabalhei com eles A menina
gue roubava livros, que € um livro tenso, que trata de varios assuntos, na
época da segunda guerra e que eles ja haviam trabalhado no segundo ano,
com essas professoras, com as duas professoras, O menino do pijama
listrado, também uma literatura forte pra eles, e ao final assistiram o filme
pra contextualizar, pra mostrar e eles também perceberem. E ai, este ano,
0 ano passado também assistimos o filme da menina que roubava livros,
algumas cenas eles choraram , faziam a comparacao, a retomada com
a época do menino do pijama listrado porque também foi 0 mesmo
periodo , segunda guerra mundial, a época do nazismo, entdo eles faziam
retomadas o ano passado com a menina que roubava livros, eles “ah
professora, 0 ano passado, nossa, 0 menino do pijama listrado também...ah,
porque essa tristeza... porque essa época... quanta maldade né”, eles iam
fazendo as conexfes politicas disso né, politicas, sociais, educacéao,
histdria, histdrica, os valores humanos, e ai n6s pegamos também aqui
0 mapa, o mapa mundi, onde ficava, onde aconteceu, a
interdisciplinaridade, ai a matematica, a época, o periodo, como que
era a questao do inverno, de graus Celsius, Farenheits, como que é e
isso vai puxando. E eles sdo alunos muito curiosos, gostam de perguntar
né, eles sdo bem ativos, pensantes, questionadores...

Analisando todas essas intervengbes, compreendemos que, apesar de
apresentar hipoteses de trabalho proximas de uma concepc¢ao de ensino tradicional
em sala da aula, a entrevistada, na mesma medida, demonstra formas coerentes de
introduzir o texto literario aos seus alunos. A professora procura, na producdo de
repertérios que constr6i com seus educandos, as relacbes de contexto e
intertextualidade, produzindo o sentido dos textos, lidos em conjunto com a classe.
Para ensinar literatura, ndo basta que o professor seja competente apenas na
especificidade da propria literatura; € preciso correlacionar os conteudos. Partindo
da sua posicdo de leitora experiente e de sua visdo alargada de mundo, a
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professora Lia alcanca exceléncia nessa pratica, com base em estratégias
coerentes com a realidade, facilitando e mediando processos de compreensao junto
aos estudantes “questionadores”.

Com isso, notamos, também, a evidente preocupacdo da professora Lia em
formar e construir o pensamento critico dos alunos. Dessa forma, os alunos podem
gerir seus contextos sociais e pessoais, propondo uma formacdo humana e
emancipatoria. A abordagem da literatura nas aulas da professora oportuniza aos
alunos a conexdo com outros seres humanos, bem como a reflexdo sobre a ética
de seus comportamentos a partir das experiéncias da historia lida. Assim, amplia-se
o nivel dessas experiéncias, ea compreensdo das questdes cotidianas se torna mais
clara, como afirma Todorov (2014).

Na perspectiva dos PCN, a formacdo de um leitor competente envolve varios
processos, entre eles o de construcdo de significados. Tal proposta € defendida na
fala da professora Lia, que promove as situacdes em que € possivel fazer as
relacbes de contexto e intertextualidade. Lajolo (1984) esclarece que trabalhar, a
partir do texto, questdes que auxiliem a construcdo do proprio significado fazendo a
relagéo entre os textos propicia uma relacdo dialdgica com a vida. Nesse sentido, a
estratégia da entrevistada em questdo valoriza tais concepgdes de construcdo de
leitores autbnomos e de individuos soberanos e emancipados, revelados por
Compagnon (2012) individuos livres das maneiras convencionais de pensar a vida.

Em outro trecho da entrevista, a professora Lia explica de que maneira
trabalha com a leitura na modalidade oral,

Eu faco a leitura, alguns momentos eu vou lendo, eu chamo eles pra ler
também, mas assim, o primeiro eu li praticamente eu que li mesmo, tudo pra
eles, durante a leitura pra eles conhecerem os personagens, quais eram, eu
fazia um desenho, ou a reescrita de um capitulo, ou descrever uma cena,
descrever os personagens, como que eles imaginam que seja esse
personagem. A cena, o lugar que eu lia, entéo, o livro, ele descreve
bastante as cenas, entdo fazendo o desenho pensando na descricao,
entao é também trabalhada a questdo da descricdo, de personagens,
de locais , de cenas, entdo, a reescrita né. Entdo, hoje vocés vao fazer a
reescrita de tal capitulo, do que foi lido, né, entdo € bem, sdo varios pontos
Em alguns momentos, € mais a leitura mesmo para acompanhar, alguns
dias eu ndo pedia para que fosse feito nada, simplesmente a leitura , mas
no dia seguinte eu procurava retomar. “Onde nés paramos?” “O que

que foi ?” “O que é que tinha acontecido ?” Pra retomar né, pra ver a
atencdo deles como estava, se estavam prestando atencdo, entéo
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assim haviam esses momentos que eu ndo pedia nada, era sé contar
para eles ouvirem. (Professora Lia, 2019)

Para Colomer (2007), os processos de leitura sempre necessitardo de apoio
continuado. Ao auxiliar os alunos na construgcdo do entendimento do texto, a
docente trata da reconstrugcdo dos assuntos e da caracterizagédo de personagens do
texto, construindo um universo de referéncias. Dessa forma, nao deixa que seus
alunos fiquem passivos diante da leitura. A educadora reconhece a funcéo
formadora da literatura e, utilizando meios préprios advindos de sua formacao
estética para compartilhar as experiéncias de leitura e envolver os seus alunos
leitores, contribui para a constituicdo desse universo. Outro ponto que merece

destaque € a selecéo de obras que a professora elege, diversificando os textos lidos:

O cordel, o cordel eu trabalhei por conta de um , no livro didatico que ha
num dos capitulos de uma das unidades que falava do cordel, tinha o texto
cordel, falava, comentava sobre cordel, o que é o cordel. Ai eu falava o
cordel é uma histéria que se conta sobre o nordeste, depois eu falei, alids
eu tenho um cordel aqui, um cordel do Costa Senna, muito legal e eu li pra
eles, ai eu fui lendo e como eu trabalhei com teatro, eu ja fiz teatro também,
aulas de teatro, eu fago uma leitura muitas vezes encenando mesmo né.
Cena, entonacao, pra trazer o envolvimento né, para a histéria.( Professora
Lia, 2019)

E ai aquela outra leitura simultdnea eu pequei, acabei pegando o conto dos
irm&os Grimm mas eu fiz todo também o chamamento né fiz um suspense,
uma cena pra atrair né ai as criancas vieram, até vocé participou, criei todo
aquele clima de suspense, e a musica, assim, eu tenho muita coisa que eu
faco no improviso, que isso eu aprendi muito no teatro, fazendo teatro, né
aprendendo nas aulas de teatro no improviso.(Professora Lia, 2019)

...mexia a carteira, com aluno vocé se aproximar, falar pro aluno, olhar nos
olhos dele, fazer como se ele fosse um personagem, envolver, e 0S outros
também acabam prestando atencdo nesse momento que vocé inclui a
crianca no meio da cena, traz como se ele fosse parte e 0s outros também
acabam prestando atencéo. (Professora Lia, 2019)

Assim, a entrevistada promove condi¢cbes de interacdo entre os alunos e os
textos nas suas aulas, lancando mao das técnicas de encenacdo e entonacao,
despertando a emocao estética e trazendo o envolvimento desses leitores com a
historia. As intervencdes da professora Lia permitiram que seus alunos pudessem ter
uma comunicac¢do dindmica com as obras, tal como determina Jauss (1979) e a
estética da recepcao.

Sobre os trabalhos encaminhados pela equipe gestora com o propoésito de

organizar diretrizes para a realizacdo de acbes pedagdgicas, as assistentes
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pedagogicas definiram as acbes de parada de leitura e leitura simultdnea como
projeto coletivo da unidade escolar. Com isso, selecionamos alguns trechos

importantes que sinalizam as dificuldades enfrentadas por elas:

...gque era um momento gque a gente tava tentando ai resgatar e esse ano a
gente agora no segundo semestre conseguiu fazer caminhar um
pouquinho mais...

(Assistente Pedagogica Lorena, 2019)

Dessa forma, fica implicito que “resgatar”’ e “fazer caminhar” indicam que as
acfes ndo estavam sendo bem aceitas por parte dos professores e, portanto,
precisavam ser replanejadas. O mesmo aspecto foi observado na fala de Ana Clara,
gue relata alguns desafios enfrentados ao definir essas acbes, em relagcdo ao

recebimento dessas propostas pelos professores:

Foi assim, né, igual eu falei, teve um pouco de resisténcia por parte de
algumas pessoas, a maioria aceitou bem, né, porque... principalmente no
comeco, tudo é ... a gente vai comecgar a fazer € um pouco trabalhoso, né
até vocé... as criangas pegarem o0 ritmo, os professores pegarem o
ritmo..(Assistente Pedagdgica Ana Clara, 2019)

Entdo tem uma certa resisténcia, para algumas coisas até quando a gente
colocou do nosso projeto da Leitura simultdnea teve alguns que “eu ja fago
a leitura porque vou ter que fazer esse” como se fosse uma coisa assim
negativa vocé ter 20 minutos a mais de leitura néo !? Vocé ja faz! Que bom!
Mas esse é um outro movimento né literatura a leitura nunca é demais, nao
€ dentro de uma sala de aula mas tem aquela resisténcia. (Assistente
Pedagdgica Ana Clara, 2019)

Depois de um certo ponto, pra frente a coisa fluiu mais facil, mas no
comecgo até a gente colocar ali, falar ndo, vai ser uma rotina, vai ser uma
coisa, a gente pretende continuar no ano que vem , com esse movimento ja,
guando os professores novos chegarem a gente ja colocar isso como uma
rotina da escola.(Assistente Pedagogica Ana Clara, 2019)

De acordo com Tardif (2002), o trabalho também se aprende na funcao
exercida. No entanto, € preciso conhecer e valorizar os saberes dos professores. O
autor questiona quais séo os saberes dos docentes que sdo exercidos efetivamente
em seu trabalho diario e 0 que esses docentes trazem de suas experiéncias para o

fazer na escola. Para que isso ocorra, é necessario que haja um reconhecimento da
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autoridade do professor nesse processo, bem como uma valorizacdo daquilo que
ele é e foi. Dessa forma, podemos notar o envolvimento da professora Lia com a

proposta:

... € al como o tema, nds tivemos as leituras simultaneas que € o projeto da
escola, ai o primeiro que eu pensei como eu vi que o efeito foi muito bom
com eles o cordel, foi a primeira literatura que, a leitura que eu fiz com os
outros alunos que vieram pra ca. E ai eu fiz a leitura, de novo do mesmo
cordel, e ai eu vim até fantasiada coloquei ai criei o todo um clima né
eles ficaram empolgadissimos né gostaram a sala ficou cheia e até no
momento mesmo de fazer apresentacdo do cordel para as criancas se
inscreverem |4 embaixo os outros alunos eu busquei imagens do bando de
Lampido do grupo do Lampido Maria Bonita né porque o Cordel falava disso
né, era 0 mundo dos cangaceiros de Lampido né E mostrar também que
nem todos eram maus ele tinha arrumado x mas eles tinham os momentos
diferenciados né. E esse cangaceiro que o Costa Senna fala é justamente
isso, ele teve os momentos bons porém foi traido pelo medo que se tinha ou
mesmo para ganhar dinheiro em cima entdo eu tudo que semeia esse medo
do Lampido e eu fiz o cartaz também o chamamento porque isso
também faz a diferenca né a imagem a forma como vocé chama como
vocé atrai o leitor né para ouvir uma histéria né, isso ai até a gente, pra
vocé ver uma coisa boa, o texto, um chamamento apagado, sem graca,
ndo vai te interessar, e as vezes de uma historia que é simples vocé faz
uma todo um, né um, uma encenagao, um suspense, pra atrair, entdo
tem alunos meus que ja tinham ouvido a histéria e queriam se inscrever de
novo, e alguns se inscreveram aqui, outros eu falei, vocés ja ouviram, vao
assistir outros, vao ouvir outra histéria, ja viram, s6 que trés alunos ainda
vieram pra ca pra assistir, entao foi bem legal.(Professora Lia, 2019)

Fica evidente que a professora se preocupa em desenvolver com o0s alunos
funcdes variadas de engajamento com a leitura, propondo acdes que vao desde a
idealizacdo e confeccdo dos cartazes de convite com elementos atrativos para as
criancas até a manutencdo do interesse dentro da sala na hora da leitura, mantida
pela professora por meio da utilizagdo de estratégias de encenac¢édo e ambientagao.
Trata-se, portanto, de acdes incorporadas ao seu trabalho trazidas de contextos
varios de sua formacéao pessoal.

Considerando a proposta de um ensino de literatura que sugira caminhos
para despertar 0 gosto pela leitura por meio da exposicdo a leitura, trazemos as
observacgbes da AP Ana Clara:

Entéo, igual eu falei acho que a gente tem que despertar tentar despertar
0 gosto, independente acho que isso se da desde a educacéo infantil, ndo
€ vocé esperar ali né o fundamental 2 o ensino médio para trabalhar a

literatura com todos os seus alunos né, aquela coisa formal. (Assistente
Pedagdgica Ana Clara, 2019)
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Cultivar o gosto e a compreensdo da literatura € o que Soares (2003)
considera ser ideal e esta proposto na afirmacdo de Ana Clara. Desta forma, a
Assistente Pedagogica Ana Clara, afirma, na sua opinido, que o professor mediador

deve proporcionar o acesso livre & literatura mesmo aos que ainda ndo sabem ler:

... mas eu acho que vocé levar desde a educacao infantil, deixar as crian¢as
terem acesso ao livro pegar folhear mesmo sem saber ler. Acho que esse
comportamento leitor a postura de leitor né, dar um exemplo assim porque
eles reproduzem tudo que a gente faz entdo acho que é isso mesmo
disponibilizar para eles e aos poucos ir introduzindo colocar ali todos os dias
fazer uma leitura para..mesmo que seja pequenininha né, incentivar.
(Assistente Pedagodgica Ana Clara, 2019)

O tipo de aprendizagem lembrado por Ana Clara, diretamente voltada para o
leitor que se pretende formar, é reconhecido por Soares (2003) como uma forma
adequada de se escolarizar a literatura. Essa abordagem ja era defendida nos PCN,
gue afirmavam que o leitor deve se constituir mediante uma pratica constante de
oferta de textos diversificados mesmo aqueles que ndo sabem ler, para que, assim,
se constituam plenamente.

Por fim, concluiu-se que as abordagens de literatura na escola ainda
apresentam um viés desestruturado e inespecifico. Nesse sentido, notamos que,
para requalificar e fazer avancar as praticas pedagogicas com a literatura no
contexto escolar, € necessario que haja um adensamento da formacado em servico
qgue atenda as necessidades dos professores, a fim de instrumentaliza-los para
escolhas conscientes, promovendo o desenvolvimento das potencialidades dos

alunos, premissa abordada no topico a seguir.

6.2.2 A formagé&o em servigo dos professores com foco em literatura

Neste eixo, analisamos o que dizem as entrevistadas sobre a formacdo em
servico e as discussfes voltadas para o ensino de literatura, atentando na
ocorréncia das formacdes no ambiente escolar. Iniciamos a analise das falas a partir

da concepcéao das assistentes pedagogicas.
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A AP Lorena, que ja atuou como formadora do PNAIC e do programa Acéo
Escrita, afirma que, durante a atuacdo como formadora, procurou “resgatar dentro
das unidades escolares o quanto a literatura € importante”. Na sua concepgéo, a
literatura na formacdo em servico esta para além dos contetdos propostos. Nos
trechos em destaque, ela afirma que sé se ensina aquilo que se tem prazer em

aprender:

Pensar na formagdo do professor, ali no “tete a tete” da sala de aula, é...
acho que gente comeca pela seguinte frase eu sé ensino aquilo que eu
tenho prazer de aprender acho que a gente tem que comecar por ai. E a
literatura é algo que vocé so6 vai trabalhar prazerosamente a partir do
momento que vocé tem esse prazer entdo os conteudos diarios de cada
ano ciclo ta la, ta posto, eu vou trabalhar agora a literatura € algo que
precisa... eu falo que a literatura e a arte elas estdo muito ali, porque € algo
gue vocé precisa ter um certo carinho por ele entdo eu preciso trabalhar é,
por isso que € a formagdo em servi¢o, porque eu vou, preciso trabalhar
para os professores essa formac¢do, em RPS de forma prazerosa de
forma que ele consiga saborear para que ele consiga também refletir
isso na sala de aula. A partir do momento que eu tenho isso
trabalhado um pouco mais, eu vou conseguir fazer sala de aula, eu vou
aos poucos fazendo esse trabalho passando esse... esse prazer
também para os meus alunos.(Assistente pedagdgica Lorena, 2019)

A fala de Lorena nos remete as afirmacdes de Barthes (2015). Para o autor,
um texto de prazer, com o qual nos contentamos, esta ligado a uma pratica
confortavel de leitura. Mais do que isso, uma pratica que nos desafia, a todo
momento, em relacdo aos nossos gostos, valores e nossas lembrancas. Assim,
trabalhar a literatura na formacgéao de professores ndo pode prescindir tais ideais de
prazer e fruicao.

Para além dos aspectos de leitura de fruicdo, Cosson (2016) lembra que é de
suma importancia que o leitor se aproprie do seu processo de aprendizagem.
Portanto, € mais do que fazer gostar, é saber posicionar-se diante da leitura.
Entretanto, ao afirmar que é necessario comecar o trabalho antes de tomar essa

decisédo, Lorena deixa davidas quanto ao posicionamento na formacao do leitor:

Entéo acho que esse € o ponto principal porque que eu trabalho, entdo
primeiro eu preciso fazer a pergunta pra mim. Porque que eu trabalho
literatura com os meus alunos e ai depois eu comecar a fazer esse
trabalho para conseguir essas respostas. (Assistente pedagogica
Lorena, 2019)
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A assistente pedagdgica Ana Clara opta por outra dimensao ao falar sobre a
tematica da formacdo em servico na perspectiva da literatura. A entrevistada relata
que a funcdo da formadora dentro da escola é a de impulsionar o professor para
uma maior autonomia, indicando “possibilidades e trazendo sugestdes”. Ela defende
a troca de experiéncias, sinalizando um caminho democratico de formacgéo e critica a

palavra “formadora” como indicadora de alguma forma de subordinagao.

Eu acho que a gente enquanto, ndo né, formadora dentro da escola,
também nado gosto dessa palavra, que acho que também a gente néo
forma a gente traz sugestfes né como eu falei né traz sugestdes e
indica possibilidades. Nosso papel, acho que é esse ai a gente ta... t4
todo mundo ali no mesmo barco né ninguém ta acima de ninguém, ninguém
td na frente de ninguém esta... caminha junto né. Entdo eu acho que a
gente traz essas possibilidades trocar experiéncias né com professores
gue ja fizeram algum trabalho nesse sentido para dar assim luzes
mesmo da para vocé ir por esse caminho da para vocé ir por esse sem ser
aguela coisa né Vamos ler este livro porque todo mundo tem que ler esse
livro.(Assistente pedagdgica Ana Clara, 2019)

Embora no seu discurso a AP tenha a intencionalidade de propor ideias junto
aos professores, ela fala em apontar sugestdes e indicar possibilidades, o que ainda
pode ser considerado parte de uma estrutura de formacgao verticalizada. Ao apontar
o caminho da troca de experiéncias, a AP Ana Clara mostra vontade para que essa
formacdo aconteca. Diante disso, perguntamo-nos se essa formacdo, na
perspectiva da troca de experiéncias, ocorre de fato dentro da escola, se ha garantia
desses espacos para os professores e se essa formacao esta articulada também
com o ensino de literatura.

Quando iniciamos o nosso capitulo de formacao, questionamos sobretudo a
necessidade de se evidenciarem o0s processos formativos para analisar essa
qguestao. Segundo Libaneo (2012), a formacédo é fruto de construcbes coletivas e,
sendo assim, procuramos focar em processos que mostram esse aspecto. Notamos
que as assistentes pedagdgicas tém em mente essa caracteristica da formacdo em

servico, conforme expde a AP Lorena:

. a gente teve os momentos de conversa né dentro do conselho de
ciclo por conta dele ser formativo entdo a gente conseguia observar qual
era o ponto ai que tava em comum das salas de aula e a gente trabalhar
em cima.(Assistente Pedagogica Lorena, 2019)
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Que eu ja coloquei até deixei marcado para préxima para o proximo ano
€ a gente conseguir ter em rps momentos de troca porque nos tivemos
tantos trabalhos bons né com a questdo da literatura, seu da xxx de
manh& a gente teve o infantil que trabalhou muitas histérias, entdo a gente
teve todo esse trabalho mas acabou ficando muito sé para aquela sala de
aula s6 para aquele professor entéo eu ja deixei marcado para gente 2020
conseguir momentos dentro da rps, formativos e momentos também de
troca o professor colocar um pouquinho que trabalho é esse que esta
fazendo de leitura na sala de sala de aula com a literatura na sala de
aula.(Assistente Pedagdgica Lorena, 2019)

Com essa declaragdo, a entrevistada admite o caminho da formacdo em
servigo alicercada na experiéncia profissional como uma alternativa. Embora a
escola ainda nao tenha viabilizado essa proposta de forma estruturada, ambas
consideram essa possibilidade para o futuro. Da mesma forma, a AP Ana Clara

aventa essa alternativa como uma proposta a ser encaminhada,

Sim, até aquilo que a gente ja falou né, proporcionar momentos de troca
de experiéncia entre os professores e a gente também né como
assistente pedagodgica trazer alguns elementos, nds ja tivemos na rede
algumas formacdes, acho que ta precisando ter formagcdo que ja tem um
tempinho que ndo tem a gente tem bastante professores novos né tem isso
também porque ndo é aquela coisa ai fiz uma, a rede ofereceu uma
formacdo e basta, ndo tem que estar oferecendo constantemente porque
esse grupo de professores vai se renovando né de tempos em tempos
Entdo acho que todo mundo tem que ter acesso a essas formagdes.
(Assistente pedagdgica Ana Clara, 2019)

Contudo, notamos na fala da professora Lia um problema no modo como
essas acoes/formacdes andam ocorrendo:
As formacdes que nés temos séo feitas somente na escola, na RPS, é muito
pouco o que é oferecido e ndo tém o embasamento necessério, né, falta,
falta muito entdo estd a desejar bastante, estamos estagnados na parte da
formagdo, principalmente para os professores mais novos, que estdo
entrando e precisam dessa formacdo, ndo quem , igual eu que ja estou

prestes a me aposentar, ndo precise, o educador sempre tem que estar em
formagdo, a gente nunca para. Mas estéa deficitaria.(Professora Lia, 2019)

Percebemos que ainda ndo ha, no percurso de formacdo, um planejamento
consistente que as assistentes pedagogicas desejam seguir. Apesar de
mencionarem a questdo da troca de experiéncia, das discussdes formativas, as
assistentes pedagogicas ainda ndo tém um plano que priorize o investimento em
formacdo docente desejado para a escola. Embora as entrevistadas tenham tomado
caminhos distintos para pautar seus discursos, ambas indicam que compreendem a

importancia do processo de formacao e dos papeis das formadoras nesses espacos.
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As acdes estabelecidas pelas assistentes pedagogicas de parada de leitura e
leitura simultédnea, apesar de serem ac¢des que priorizem 0 ensino de literatura, sao
propostas que nao estéo articuladas com o tipo de formacao almejada , envolvendo
construcdes coletivas e troca de experiéncias. Desse modo, lembramos mais uma

vez, o que a AP Ana Clara diz sobre resisténcia:

Mas tem algumas coisas assim que... porque os professores mais antigos ja
tem ali na sua linha de trabalho aquela coisa... eu faco isso ha anos déa certo
ha anos e eu ndo vou mudar. Entdo tem uma certa resisténcia, para
algumas coisas até quando a gente colocou do nosso projeto da Leitura
simultédnea teve alguns que “eu ja fago a leitura porque vou ter que fazer
esse” como se fosse uma coisa assim negativa vocé ter 20 minutos a mais
de leitura ndo !? Vocé ja faz! Que bom! Mas esse € um outro movimento né
literatura a leitura nunca é demais, n&o é dentro de uma sala de aula mas
tem aquela resisténcia.(Assistente pedagdgica Ana Clara, 2019)

Embora as acdes visem a melhoria do trabalho com a literatura na escola, as
interrupcbes das propostas elaboradas pelos professores com projetos
descontinuados da pratica em sala de aula, descontextualizados das acfes do dia a
dia, culminam na reacao contraria de alguns professores ao serem apresentados a
essas propostas.

Ao tomar o caminho da formag&o em servigo, essa disputa de territorios passa
a ser mais democratizada, pois as experiéncias passam a ser valorizadas. E o que
Noévoa (2002) defende, explicando que, ao investir nos professores e nas suas
experiéncias, ocorre uma apropriacdo maior desses processos formativos,
possibilitando aos profissionais encontrar sentido no que fazem. A professora Lia
nos conta que, ao trabalhar nessa mesma rede de ensino tempos atras, teve a ideia
de fazer um projeto em que a troca de experiéncias dos professores fosse

viabilizada:

...e tinha o projeto também que era o conexd@o de saberes, porque pra
eles, assim , os professores iam, apresentavam os trabalhos para
outros professores, eram professores da rede, apresentando trabalhos
para outros professores da rede, porque, né que eu pensei nisso, nesse
projeto, até por conta do... quando nés tinhamos o0 magistério , ndés
tinhamos muitas aulas praticas, e entdo te dava um suporte pra vocé
ensinar. Hoje ndo ha& mais o magistério, entdo nés temos o curso de
pedagogia, mas que é muito tedrico, muita parte tedrica, o que € importante
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porém, muitos professores chegam pra ir para uma escola sem uma base
pratica de como fazer, porque até o estagio hoje é diferente, antes eu via
muito mais rigor no estagio, vocé tinha que ter a assinatura de aulas
presenciais que vocé trabalhava, que vocé aplicava a aula, a dinamica
numa sala de aula, hoje ndo é, eu nao sei como que esta hoje a situagéo ,
mas quando eu fiz a pedagogia ndo era cobrado isso. Entdo com esse
projeto do conexdo de saberes, eu procurava trazer um pouquinho
isso, ou os professores, trazerem seus conhecimentos, ideias e aulas
que deram certo na sala de aula, quer dizer, ndo era “ahh, eu pensei”
nao, era aplicado, entdo eles ensinavam outros professores (Professora
Lia, 2019)

Na rede de ensino pesquisada, as formagdes em servico foram muito

prestigiadas entre os professores, conforme a professora Lia destaca:

... NOs aqui nesta época foi em 2000, que eu entrei aqui, a gente tinha muita
formag8o, formacdes mesmo de trabalho, com a parte de literatura, a parte
matematica, geral. Entdo nés tinhamos como trabalhar na parte de
interdisciplinaridade, né vocé trabalhar com histéria, geografia, a literatura
junto, como vocé trazer isso, ligar uma coisa a outra entdo nesse ano de
2004, depois foi até 2008, né foi um periodo que nés tivemos muitas
formacdes vinham pessoas a gente fazia formac¢des dentro da escola, eram
formag@es fora da escola a gente ia pro... nés ndo tinhamos ainda o centro
de formacao, e a gente ia pro teatro a gente ia pra FSA, e la nés tinhamos
formages, pessoas que vinham da USP, da UNICAMP, na parte de artes
também nds tivemos formag&do com a Ana Angélica Albano (Professora Lia,
2019)

Entre as entrevistadas h& o consenso de que a formacao oferecida pela rede

de ensino, no ambito da literatura, € praticamente nula, conforme os relatos que se

seguem:

N&o temos formacdo, infelizmente € uma falha grande, nessa gestéo agora,
nés ndo estamos tendo formagédo, né infelizmente os professores... é , &
muito pouco e, quando aparece, ndo atinge a necessidade do professorado.
(Professora Lia, 2019)

Mas se a gente for pensar de um modo geral a gente tem uma defasagem
muito grande eu acho que ela se perdeu um pouquinho, entdo, a gente
precisa sim e resgatar isso para a formacdo do professor ter mais
momentos de formacdo voltados para o trabalho com a literatura tanto
Literatura Infantil quanto a infanto-juvenil (Assistente Pedagdgica Lorena,
2019)

E eu acho que também a secretaria de educagdo também tem que me
proporcionar esse tipo de formagédo, a gente também na escola em RPS.
Em alguns momentos formativos o conselho em RP, essas coisas assim, eu
acredito né, que seja isso. Acho que o pontapé inicial é a formacao, para
assim né, ndo buscar a conscientizagdo, acho que ninguém conscientiza
ninguém, eu acho que vocé sugerir, vocé mostrar possibilidades
né.(Assistente pedagogica Ana Clara, 2019)

E necessario que haja essa formagéo continuada que a rede ofereca isso,
ja estamos no terceiro ano (da gestdo atual) infelizmente as formacfes
foram minimas, existem algumas na parte de alfabetizacdo que foi o Mind
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Lab, com a educacéo infantil, o0 PNAIC que ja veio de outras gestdes que &
do Governo Federal, porém que eu ndo vejo assim, atingindo em massa 0s
professores, e ficou um pouco estagnado. (Professora Lia, 2019)

E precisa, a gente precisa de formacgdo sim, pra esses professores que
estdo chegando, o que da para sentir enquanto o coordenadora que em
muitos momentos a gente recebe alguns professores, sem saber para onde
vao, que caminho eu sigo, tem Alice no Pais das Maravilhas né, Magico de
Oz pra onde eu vou né que caminho eu sigo o que que eu faco entédo a
gente precisa sim esses professores precisam de formacdes especificas,
tanto na area da lingua quanto na area de matematica entéo eles precisam
de formac0Oes especificas e é esse resgate aquilo que eu coloquei a questédo
do resgatar a literatura dentro da sala de aula porque que eu trabalho
literatura com os meus alunos. Entdo acho que esse é o ponto principal
porgque que eu trabalho, entdo primeiro eu preciso fazer a pergunta pra
mim. Porque que eu trabalho literatura com os meus alunos e ai
depois eu comecar a fazer esse trabalho para conseguir essas
respostas. (Assistente Pedagodgica Lorena, 2019)

A indagacdo de Lorena no trecho em destaque nos leva a refletir sobre a
propria estrutura da sociedade, da escola e da literatura como constituinte desse
espaco. Quando estudamos a literatura na sociedade, notamos que ela pode ser um
importante instrumento de influéncia no meio social, pois, como capital cultural, &
submetida a um sistema de valores muitas vezes injusto. Por isso, ao fazer a
pergunta de Lorena, precisamos carregar junto, essas indagacdes, € preciso
também oferecer ao professor a oportunidade de conhecer essas ideias e refletir
sobre as suas proprias concepcoes de sociedade, de escola e de literatura, para, a
partir desse ponto, estruturar um trabalho no contexto literario.

Diante dos apontamentos, concluimos que a escola necessita ainda de
projetos de formacédo de professores que possibilitem o conhecimento ndo sé da
didatica da literatura — por meio da troca de experiéncias e conhecimentos
metodoldgicos —, mas também da propria literatura. Além disso, destacamos a
relevancia da formacdo de professores no ambiente escolar, que deve se
fundamentar em uma perspectiva consistente. Tal perspectiva se baseia na criagédo
de uma cultura escolar participativa, levando em conta a questéo da literatura como
mote central para a transformacao dessa realidade. O grande desafio que se coloca

diante de n0s € encontrar 0 espaco e a valorizacao da literatura nesse ambito. .
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6.2.3 O espaco e a valorizacdo da literatura no a&mbito escolar

Ao optar pela investigacao por meio deste eixo, consideramos as formacgdes
e o trabalho com a literatura. Com isso, pensamos em fechar a triangulacdo dos
dados de forma que as trés categorias analisadas se fundam e se complementem,
lembrando que os objetivos da pesquisa perpassam todas essas questdes.

Destacamos, inicialmente, as falas da AP Lorena, que demonstram o que

pensa a respeito da valorizagéo da literatura no ambito escolar:

a gente vem ai num trabalho de resgate mesmo da literatura na escola,
porque se colocava um pouco essa questao da literatura ai tem que ler
tantos livros, tem que ler aquilo, ndo e hoje a gente olha um pouquinho o
gue que é literatura traz que subsidios ela traz para a gente para trabalhar
outros aspectos dentro da sala de aula. (Assistente Pedagdgica Lorena,
2019)

Conforme jA mencionamos, Lorena sustenta a ideia do “resgate” da literatura

na escola. No trecho a seguir, Lorena explica como isso ocorre através da formacéao:

Aqui a gente tentou resgatar um pouquinho né essa questdo da literatura
do trabalho com a literatura né fazendo os momentos de leitura fazendo a
leitura compartilhada trazendo a deleite em todas as RPS’s entdo buscando
um pouquinho isso né entdo a gente tentou ai fazer o resgate ai nesses
anos que a gente voltou aqui para o xxxx.(Assistente Pedagodgica Lorena,
2019)

Notamos que ha, na consideracdo da AP Lorena, um interesse em reassumir
essa literatura que esta, de alguma maneira, perdida dentro da escola. No entanto,
suas ideias de trazer momentos de leitura tanto compartilhada como deleite
demonstram que Lorena opta por decisbes que ja faziam parte da cultura
organizacional escolar. Novoa (2011) critica essa postura por evidenciar que a
escola repete discursos e impede que novas maneiras de trabalhar se estabelecam.
Por isso, a entrevistada ainda enxerga tanta necessidade desse resgate. A seguir,
agrupamos algumas de suas falas:

Mas se a gente for pensar de um modo geral a gente tem uma defasagem
muito grande eu acho que ela se perdeu um pouquinho entdo a gente
precisa sim e resgatar isso para a formacdo do professor ter mais
momentos de formacdo voltado para o trabalho com a literatura tanto

Literatura Infantil quanto a infanto-juvenil. (Assistente pedagogica Lorena,
2019)
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Entdo nesse periodo de formadora do PNAIC é eu ndo estava em sala de
aula a gente conseguiu fazer na rede de xxxxxx um formato diferente para o
PNAIC, entdo eu fiquei fora da sala de aula eu acompanhava as escolas
entdo a gente sim, nesse momento a gente tentou resgatar dentro das
unidades escolares também o0 quanto a literatura € importante.(Assistente
pedagdgica Lorena, 2019)

A relacdo do espago e da valorizacdo da literatura na escola foi discutida nas
entrevistas, embora a questdo semantica do significado da palavra espaco ganhasse
uma conotacdo mais concreta do que subjetiva. Partindo das perguntas realizadas,
constituimos nossa analise das declaracfes e, ainda que o objetivo fosse analisar o
espaco subjetivo que a literatura ocupa na escola, destacamos que o espaco fisico
também é, de fato, importante. A AP Lorena, por exemplo, defende a criacédo e

exploracao desses espacos:

...a gente tem a sala de leitura dentro da escola n6s temos a biblioteca fora
da escola e também tem todo o espaco externo é que da para pensar
quando ele, se ele quer fazer um trabalho com a crian¢ga, um momento
diferente de trabalhar literatura e explorar, tudo isso ele tem né Tem
laboratério de informatica para uma pesquisa né de tempo histérico daquele
livro dependendo do ano ciclo que a gente esta trabalhando quando finaliza
uma histéria vocé pode buscar essa... finaliza a leitura vocé vai buscar esse
Resgate historico né entdo em que época aconteceu porque daquele jeito
que a gente tem laboratério de informatica que ajuda me ajuda também
né.(Assistente Pedagdgica Lorena, 2019)

A AP Ana Clara destaca a questdo do livro e dos espacos destinados
tradicionalmente para a leitura, ao passo que AP Lorena traz a questado do acervo,

como se vé nas declaragdes a seguir:

Agora a gente ta meio tumultuado, por conta da reforma, mas a gente tem a
biblioteca do CESA né que a gente tem uma parceria legal com o pessoal
do CESA entdo da para fazer o trabalho la e nés temos a nossa sala de
leitura aqui né. E ai cada sala de aula tem a sua caixinha ali de livros né
que faz biblioteca circulante né os pequenininhos levam a sacolinha tem
todo esse movimento (Assistente Pedagogica Ana Clara, 2019)

...com 0 nimero do mesmo titulo com nimero grande de livros que d& para
vocé usar o mesmo titulo com a sala toda, para fazer a compartilhada, da
pra vocé fazer com a sala toda, com todo mundo acompanhando a gente
tem isso e nés temos o acervo da época do PNAIC né ndés recebemos as
caixas do PNAIC nés temos um acervo muito bom , nés temos um acervo
bom ai, e ai fora tudo isso que a gente tem, se o professor precisa de um
livro especifico a gente tem como comprar né a gente consegue colocar na
nossa lista de compras.(Assistente pedagoégica Lorena, 2019)
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Com isso, percebemos que as entrevistadas pensam e criam essa relacéo

entre espaco fisico e subjetivo conforme aponta a professora Lia:

Vai longe, é um espac¢o também, entdo assim, é claro que se vocé tiver um
espaco adequado é bom, porém se nao tiver vocé cria 0 seu espago, eu
penso dessa forma, vocé vai criar esse espaco da literatura de acordo com
vocé com seu aluno vocé vai fazer esse espaco se vocé néo tiver vocé cria.
Eu as vezes... vocé cria €, as vezes na leitura, € na fala, € de umaroupa, €
no modo de falar, numa musica que vocé p&e vocé cria o espagco melhor

Pesquisadora: Agora, a formacdo, estd trazendo essa valorizagdo e a
criacdo desse espaco?

N&o, aqui ndo, ultimamente ndo, e dentro da escola mesmo, ndo s6 agora,
faz muito tempo que ndo tem essa formac&o pra vocé trazer esse espaco
nem mesmo o espag¢o fisico adequado que a escola deveria ter pra
isso.(Professora Lia, 2019)

Diante da visdo das participantes da pesquisa e das andlises de suas
consideracdes sobre o espaco da literatura no cenério da escola, fundamentaremos
nossas conclusdes acerca dos trés eixos que apresentamos, para, assim, ampliar as
nossas reflexdes. Visto que o objetivo geral da pesquisa se propde a investigar de
gue forma a literatura pode ocupar maior espago e valorizagdo na escola e na
formacdo em servico do professor dos anos iniciais do ensino fundamental, na busca
da melhoria do trabalho com a literatura em sala de aula, procuramos contemplar,
nas unidades de categoria de analise tal objetivo, reagrupando o teor das entrevistas
de acordo com os eixos que tratam: (i) da abordagem da literatura nas praticas
escolares; (ii) da formacg&o em servico dos professores com foco em literatura; (iii) do
espaco e a valorizacdo da literatura no ambito escolar. Além disso, procuramos
apresentar o perfil de cada participante, apoiados nas proprias entrevistas, a fim de
compreender de que modo o contexto especifico de cada uma pbéde contribuir para a
andlise como um todo. Assim, pudemos propor uma investigacdo acerca da visédo
das participantes da pesquisa e oferecer parametros de andlise para o que se
conclui a sequir:

Notamos que a literatura é considerada , como algo importante nas praticas
escolares e que estd presente nos tempos e espacos da escola. Contudo, de
acordo com o que dizem as entrevistadas, percebemos que a literatura ainda é

tratada de forma inadequada em alguns aspectos destacados nas falas, como na
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visdo de Lorena sobre a importancia da literatura como funcéo utilitaria; nas
descricfes de algumas praticas de Lia, sobretudo as ac¢des que valorizam o trabalho
fragmentado com o texto e o trabalho de analise textual extraindo, por decodificacao
simples, o significado de palavras descontextualizadas — ac¢0es equivocadas,
apresentadas no capitulo teérico por Colomer (2007), Lajolo (1984) e Kleiman
(1993); ou nos encaminhamentos de acdes propostas pela equipe gestora,
evidenciados por Ana Clara como um desafio a ser enfrentado.

Destacamos , também, que as palavras mais frequentes nas falas das
entrevistadas, foram somadas a analise, e a contagem evidenciou concepc¢des das
participantes que consideramos pertinentes para nosso estudo. A professora Lia
preocupou-se em descrever a sua formacéao leitora e académica de modo detalhado
e, com isso, a frequéncia da palavra “formac¢ao” foi maior no seu discurso. No
entanto, o que chamou a atencao foram as palavras frequentes nos discursos das
assistentes pedagdgicas: Lorena usou o termo “resgate”, voltado para a literatura
na escola e Ana Clara se valeu da palavra “resisténcia”, voltada para a objecao dos
professores em implementar alguns projetos de literatura.

Sobre a formacdo em servico, percebemos que, de acordo com as
assistentes pedagdgicas, as formacdes com foco em literatura estavam atribuidas a
um carater fragmentado, diluidas em reunifes semanais, abordadas brevemente em
RPS, Conselho de ciclo formativo e RP, viabilizadas pela propria escola.

N&o foram mencionadas acdes de formagdo em servico com foco em
literatura ofertadas pela rede de ensino no ano de 2019 e, pelas falas das
entrevistadas, h4 uma lacuna na oferta de formacdes nesse sentido, como se pode
perceber em comentarios como ‘“infelizmente é uma falha grande”; “se a gente for

", o«

pensar de um modo geral a gente tem uma defasagem muito grande”; “ a secretaria
de educacgao também tem que me proporcionar esse tipo de formacao”; “infelizmente
as formagdes foram minimas”. Isso demonstra que a rede de ensino tem o grande
desafio de ndo s6 proporcionar formacoes literarias para a equipe de professores,
mas também de assumir o compromisso de formar formadores para motivar o

trabalho e as boas préaticas de literatura na sala de aula. Nesse sentido, a formacao
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em servico deve ocorrer de maneira harmoniosa entre equipe gestora e
professores, proporcionando troca de saberes de forma sistematizada e continua.
Sobre as formagbes que ocorrem no ambito escolar, tais a¢des, quando
acontecem, séo conduzidas de maneira estéril e parecem representar um fim em si
mesmo. A visdo das entrevistadas sobre essas formacdes € similar, visto que todas
elas relataram a escassez de ofertas de formacdo com foco em literatura advindas
da rede de ensino. Destacamos ainda que, de acordo com uma das participantes,
os processos formativos viabilizados por meio de acbes propostas pela equipe
gestora sofreram resisténcia por parte do corpo docente. Assim, percebemos que a
forma como tais acgdes foram conduzidas representaram uma acao descontinuada

do trabalho que ja vinha sendo conduzido em sala de aula.
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7 PRODUTO: O COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS COM A
FERRAMENTA DIGITAL TELEGRAM

O produto final desta pesquisa foi elaborado a partir dos estudos e das
analises realizadas neste trabalho, levando em consideracéo as reflexdes teoricas
apresentadas tanto acerca de literatura quanto de formacdo de professores.
Propomos, portanto, uma ferramenta de facil acesso, o Telegram, que possa ser
utilizada pelos professores de forma assincrona a fim de compartilhar vivéncias,
experiéncias, bem como auxiliar o professor nos seus processos formativos, e
reflexivos sobre as préaticas que conduz na sala de aula, com uma proposta de
formacédo que vise também a proporcionar conhecimento tedrico sobre a temética da
literatura na sala de aula.

O Telegram é um aplicativo para celular semelhante ao Whatsapp, que
possibilita o compartiihamento de mensagens de texto, de audio, videos, fotos e
outras possibilidades de interacdo que diferem do WhatsApp como enquetes
andnimas, pesquisas e edicdo de conteddo postado, além disso o Telegram
possibilita que qualquer pessoa que entre no grupo tenha acesso as mensagens
antigas, favorecendo o usuario ao inteirar-se do conteudo total. Desta forma,
optamos por esse aplicativo baseado principalmente nesses diferenciais.

Pretendemos, assim, contemplar a elaboracéo de uma proposta de formacéao
docente elencada nos objetivos especificos. Os objetivos do produto sdo (i)
democratizar e facilitar o acesso dos professores as formacdes com foco em
literatura; (ii) oferecer formacdo adequada e sistematizada de literatura para
professores dos anos iniciais do ensino fundamental; e (iii) oferecer um canal aberto
de suporte e compartilhamento de experiéncias, além de promover o debate tao
necessario no ambito dessa teméatica. Esperamos, ainda, que esse espaco interativo
possa contribuir com a formacdo em servico de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental e que também auxilie na ampliacdo da valorizacdo da literatura
na escola, pois é necessario um espaco de reflexdes permanentes voltadas para o

ensino de literatura, no qual os professores possam compartilhar suas ideias Em
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sintese, este produto tem a intencdo de contribuir com a resolucdo de problemas

encontrados nos resultados da pesquisa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de investimento em uma formacdo de professores para o
ensino da literatura, que favoreca o encontro do leitor com o texto e que tenha como
objetivo a formacdo de leitores literarios, necessita de um debate permanente e
continuo. O problema da escolarizacdo inadequada da literatura revelado por Soares
(2003), bem como o uso do texto, apontado por Lajolo (1984) como pretexto para
atividades que limitam o trabalho com a literatura no contexto escolar, denunciam de
gue maneira o texto pode servir como instrumento de desvalorizagdo da propria
literatura. Tendo em vista a introducéo desta pesquisa, na qual refletimos sobre o
paradoxo do esvaziamento da cultura literaria na escola em contraste com a boa
aceitacdo de novas (e velhas) ideias e praticas sobre literatura, alicercamos nossa
argumentacdo inicial. E com isso, consideramos necesséario afirmar: o paradoxo
ainda persiste.

O estudo realizado buscou responder ao seguinte questionamento: de que
forma a literatura pode ocupar maior espaco e valorizacdo na escola e na formacao
em servigo do professor dos anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista o
trabalho mais adequado com a literatura na sala de aula? A fim de respondermos a
essa questdo, voltamo-nos inicialmente para o referencial te6rico que norteou o
estudo e as reflexdes deste trabalho. Destaca-se que essa busca foi fundamental
para a génese, a composicao e o aprofundamento do presente estudo.

Ampliamos nossas reflexdes sobre as relagdes entre a literatura e o
comportamento da sociedade e notamos que, historicamente, a literatura sempre foi
instrumento de influéncia no meio social. Para que se restringisse aos individuos
das classes dominantes, ela foi subjugada ao controle dessas classes.

Segundo Bourdieu e Passeron (1992), trata-se de um sistema de transmissao
de bens culturais arbitrario, pois os individuos que culturalmente ja tiveram a
oportunidade conhecer e valorizar certos conhecimentos sdo os mesmos valorizados
por possui-los. Tais contradicbes também foram anunciadas por outros autores

como Lajolo (1984) e Snyders (1981). Dessa forma, consideramos relevante dar



127

sentido a questao desta pesquisa, na perspectiva da formacao de professores. Por
isso, a ostensiva falta de promocéo de formacdo com foco em literatura oferecida
pela rede de ensino do contexto que analisamos, somada a necessidade de
valorizacdo dos saberes dos professores, revela a estrutura que persiste na escola e
na sociedade, no que tange aos ideais de transmissao de bens culturais mediados
de forma contraditéria, conforme apontam os autores mencionados. Consideramos
os apontamentos de Candido (2017) essenciais para a compreensdo dessa
estrutura e, por essa razdo, refletimos sobre o que é fundamental: ndo perder de
vista sua principal proposicéo, a da literatura como direito inalienavel, tendo em vista
sua funcdo humanizadora. Por ser uma necessidade humana, ela ndo deve ser
restrita sob nenhum aspecto.

Um dos objetivos especificos da pesquisa, foi identificar se e como a
literatura € abordada na escola. A partir da observacdo dos espacgos, sobretudo no
funcionamento da estrutura da biblioteca, constatamos a necessidade de subsidios
basicos como sinalizacdo adequada de que ha, naquele espaco, uma biblioteca,
pois ela fica em um local de dificil visualizacdo, uma questdo apontada pelo proprio
bibliotecario. Além disso, destacamos a necessidade de organizacdo do espaco
para que se promovam acdes que aproximem os alunos e os professores.

Na sala de leitura, observamos a presenca de fatores que restringem e
dificultam o acesso ao espaco, como a utilizacdo da sala para outros fins, tais quais
reunides de conselho mirim, sala de video ou como deposito de materiais da escola,
dentre eles uniformes etc. Esse tipo de situacéo desvaloriza o livro e a literatura na
escola. Por serem espacos literarios, consideramo-los primordiais para a
valorizacdo da literatura na formacéo em servico, 0 que nao ocorre na sua plenitude,
pois as necessidades do uso de uma biblioteca e de uma sala de leitura sao
suprimidas por todas essas circunstancias, impedindo que a literatura ocupe um
lugar central nesses espacos e, consequentemente, na formagédo humana.

Retomando outro objetivo especifico do trabalho - identificar a presenca da
literatura nas acdes de formacdo em servico de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental — concluimos que, diante das observacbes da formacédo em
servico, algumas agfes sdo conduzidas de forma passiva, sem reflexao,
transmitidas de formacgdes anteriores, como acontece com leitura deleite do PNAIC,
realizada de forma casual, sem desdobramentos que poderiam oportunizar

momentos de reflexdo. E importante destacar que ndo estamos criticando tais acdes
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de leitura, porém questionamos o fato de ndo haver uma reflexdo profunda sobre as
acOes que ocorrem na escola. Novoa (2011) critica essa forma passiva de conduzir a
formacdo de professores, mostrando que reproduzir certas praticas impede a
descoberta de novas ideias e novas maneiras de pensar. As agdes de natureza
pratica, como as propostas pela equipe gestora, mantiveram um viés verticalizado,
pois, embora fosse um projeto coletivo, ele foi definido pela equipe, que deixou a
cargo dos professores a organizacado e a confeccdo de materiais necessarios para a
conducdo da proposta. Ndo houve um planejamento proposto pela equipe gestora
gue pudesse orientar os professores a sistematizar as suas agoes e, desse modo, a
proposta se mostrou falha, fragmentada e desvinculada da prética da sala de aula.

Tendo em vista outro objetivo especifico da pesquisa, o de analisar, sob a
Otica de profissionais que atuam na escola, o espaco e a valorizacdo da literatura na
escola e na formacdo em servigo, pudemos verificar, nas entrevistas com as
profissionais que atuam na escola, suas concepcdes e visdes a respeito dos eixos
gue destacamos a seguir. Quanto a abordagem da literatura nas praticas escolares,
observamos que as entrevistadas destacaram a importancia que a literatura tem nas
praticas escolares. Todavia, ao priorizar o trabalho utilitario com o texto, notamos
que ainda ha alguns equivocos no que diz respeito & formacédo de leitores de
literatura. Com relacdo a formac&o em servico oferecida pela rede de ensino, no
ambito da literatura, na visdo das participantes, ela é praticamente nula, restando
somente a opcao da formagéo em servico nas reunides do grupo escolar. Contudo,
essas reunibes também ndo oferecem acdes sistematizadas que promovam o
trabalho efetivo com a literatura na escola, o que resulta em formacoes
fragmentadas e descontinuadas da pratica.

Em relacdo ao espaco e a valorizacdo da literatura no ambito escolar, de
acordo com as entrevistas, ficou evidente a necessidade do resgate da literatura no
ambiente escolar, bem como a tentativa de as participantes criarem esse espaco
dentro da escola. Em sintese, as falas — e, por vezes, as lacunas deixadas pelas
entrevistadas — revelaram concepcdes contraditorias, demonstrando a falta de
clareza na condugé&o de trabalhos de literatura na escola. Contudo, as profissionais

estdo conscientes da importancia, da relevancia e do reconhecimento da autoridade
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da literatura. Constatamos, de tal forma, fatores revelados em conjunto, tais como: a
necessidade de qualificar os profissionais da equipe gestora para planejar acdes de
formacéao e implementacéo de projetos que valorizem os saberes dos professores; a
ostensiva falta de promocéo de formacao com foco em literatura oferecida pela rede
de ensino; e a necessidade de um trabalho que possa colocar a literatura presente
de modo integral, sem fragmentacfes, emendas ou equivocos no ambito escolar.

Portanto, concluimos que a literatura esta presente na escola e nas acfes de
formacédo em servico, embora ainda ndo existam acodes efetivas que valorizem a
literatura nesse espaco. Além disso, concluimos que h& muitos equivocos em
relacdo ao trabalho efetivo com a literatura. Entretanto, ha mais que isso: existe
vontade e disposicdo por parte dos profissionais que atuam na escola, pois, sem
eles, o trabalho ndo seria possivel. Por isso, h& um caminho na formacéo de
professores em servico que € necessario trilhar. O compartilhamento de
experiéncias e a contribuicdo desses profissionais pode — e deve — representar um
percurso solido e justo para que a literatura apareca cada vez mais nos espacos de
formacado de professores e contribua para um trabalho efetivamente melhor com a
literatura na escola.

Com este trabalho, esperamos contribuir para as acdes de formacdo no
espaco escolar, colaborando com o trabalho do professor em suas praticas de leitor
e de ensino de literatura. Esta pesquisa ndo tem a intencdo de encerrar as
discussfes; ao contrario, tenciona gerar novos estudos, visto que o debate sobre a
valorizacdo e o espaco da literatura na formagédo em servico de professores deve
permanecer vivo e constante, indicando que ha muito o que contribuir nesse
aspecto.

Deixamos, por fim, o desejo de que o processo de formacdo de professores
com a literatura na escola seja construido em uma a¢do conjunta, que possibilite a
visdo de novas cores e luzes onde ainda ha cinzas e sombras e que va ao encontro
dos anseios dos professores. Mais do que isso, que promova uma educacao justa e
de qualidade, a fim de causar impactos significativos na vida de cada um que

compOde essa jornada. Assim acreditamos que seja um processo humanizador.
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APENDICE A

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Participante: Professora de educacéo infantil e ensino fundamental

Bloco 1: Trajetdria Pessoal e Profissional

1) Idade e tempo de experiéncia como docente.
2) Formacé&o inicial como leitora na infancia.
3) Formacgao no magistério e académica.

4) Inicio do trabalho como docente.

Bloco 2: Perfil profissional acerca do desenvolvimento do trabalho docente

com o ensino de literatura. Perfil de leitora

1) O trabalho com a literatura na sala de aula.
2) Critérios para a escolha de titulos ao trabalhar com o ensino de literatura.
3) Frequéncia dedicada a leitura literaria em sala de aula.

4) A importancia da literatura para a professora, perfil de leitora.

Bloco 3: Abordagem da literatura nas acfes de formacéao

1) Formacéo e qualificagao para o trabalho com a literatura.

2) Formacdes com o foco em literatura oferecidas pela rede de ensino.
3) Formagdes com foco em literatura oferecidas pela escola.

4) Cursos oferecidos fora da rede de ensino.

Bloco 4: Finalizagao

1) H& na escola espaco e valorizagdo da literatura na formacdo em servico dos

professores?
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APENDICE B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Participante: Assistente pedagdgica de educacao infantil e ensino fundamental

Bloco 1: Trajetéria Pessoal e Profissional

1) Formacéo inicial e académica.

2) Tempo de experiéncia como docente e como assistente pedagdgica.

Bloco 2: Abordagem da literatura nas acdes de formacéao

1) Concepcéo pessoal acerca do trabalho com a literatura.

2) Concepcdes acerca da qualificacdo dos professores para o trabalho com a
literatura.

3) Se ha presenca de discussdes voltadas a literatura no ambiente escolar.

4) Se h& presenca de formacgbes em servigo voltados a literatura no espaco escolar.
Bloco 3: Implementacédo de projetos e selegcdo de materiais

1) Se ha presenca de materiais e projetos voltados a literatura na rede de ensino e
na escola.

2) Como é realizada a implementacao de projetos literarios.

3) Como é realizada a selecéo de materiais voltados a literatura na escola.

Bloco 4: Finalizacao

1) Ha na escola espaco e valorizagdo da literatura na formacdo em servigco dos

professores?
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APENDICE C

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Participante: Assistente pedagdgica de educacéo infantil e ensino fundamental

Bloco 1: Trajetéria Pessoal e Profissional

1) Formagéo inicial e académica.

2) Tempo de experiéncia como docente e como assistente pedagdgica.

Bloco 2: Abordagem da literatura nas a¢gbes de formacao

1) Concepcéo pessoal acerca do trabalho com a literatura.

2) Concepcdes acerca da qualificacdo dos professores para o trabalho com a
literatura.

3) Se ha presenca de discussdes voltadas a literatura no ambiente escolar.

4) Se h& presenca de formacfes em servigo voltados a literatura no espaco escolar.
Bloco 3: Implementagéo de projetos e selecdo de materiais

1) Se ha presenca de materiais e projetos voltados a literatura na rede de ensino e
na escola.

2) Como é realizada a implementacao de projetos literarios.

3) Como é realizada a sele¢céo de materiais voltados a literatura na escola.

Bloco 4: Finalizacao

1) Ha na escola espaco e valorizacdo da literatura na formacdo em servico dos

professores?



