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“Quando os teus talentos encontram
as necessidades do mundo,

ali esta a tua vocagao.”

Aristoteles



RESUMO

Aspiramos a uma sociedade onde individuos vivam com dignidade, que estimule e
permita a prosperidade de todos, num ambiente de confiangca e respeito, que
proporcione seguranga, com relacdes interpessoais solidarias e responsaveis, nas
quais os direitos sejam respeitados. O ambiente escolar também possui uma parcela
de responsabilidade para a construcdo de uma melhor sociedade, visto que ele
também é responsavel pela transmissao de comportamentos as criancas que la
convivem. A partir desse fato, vé-se claramente a importancia e o compromisso do
corpo pedagdgico da escola como exemplo na formacéo ética do aluno. Desta forma
a presente pesquisa em tem como objetivo promover o desenvolvimento das
virtudes morais nas escolas de Ensino Fundamental I, a partir dos Orientadores
Educacionais das escolas municipais de Sdo Caetano do Sul, com base numa série
de recursos praticos que levam as criancas ao desenvolvimento moral. A sociedade
contemporanea espera que as escolas sejam promotoras de um ensino moral, com
um compromisso na formacado humana da crianca e do jovem, indispensavel para a
vida cidadd. Deste modo, promover a Educacdo Etica ultrapassa conhecer
comportamentos pro-sociais e executa-las, pelo fato de ela dirigida para o
desenvolvimento do carater do individuo. Reafirmamos a urgéncia proposta pelo
psicélogo Lawrence Kohlberg que declarou que a educacédo formal também é o local
onde se deve ensinar o cuidado com o outro, a justica, a democracia, a formacao
moral e ética do individuo, porém ndo somente como um horizonte futuro, mas
também como um ser que vive e interage no presente. As virtudes morais
necessitam ser ensinadas ao sujeito desde sua vida infantil, sendo estas exercitadas
no habito, aprimoradas, como forma de uma dimensdo humana importante para a
vida em sociedade, na pretensdo de construir uma sociedade mais democratica,
justa, contrapondo-se ao desmantelamento suscitado pelo egoismo vigente na atual
contemporaneidade.

Palavras-chave: Formacdo de Gestores. Educacdo Etica. Ensino Fundamental.
Politicas Educacionais.



ABSTRACT

We aspire to a society where individuals live with dignity, that stimulates and allows
the prosperity of all in an environment of trust and respect that provides security
where rights are respected with interpersonal relations of solidarity and responsibility.
The school environment also has a share of responsibility for building a better society
since it is also responsible for transmitting behaviours to the children who interact in
thatspace. From this fact it is clear the importance and commitment of the
pedagogical body of the school as an example in the ethical formation of the student.
In this way the present research aims to promote the development of moral virtues in
Elementary Schools 1 from the Educational Advisors of the municipal schools of Sao
Caetano do Sul based on a series of practical resources that lead children to moral
development. Contemporary society expects schools to be promoters of moral
education with a commitment to human formation of the child and the young
indispensable for the life of the citizen. In this way to promote ethical education goes
beyond knowing about social behaviours and executing them. It is directed towards
the development of the character of the individual. We reaffirm the urgency proposed
by the psychologist Lawrence Kohlberg who declared that formal education is also
the place where one should teach care for others. Justice, democracy, moral and
ethical formation of the individual, not only as something for the future but also as a
being who lives and interacts in the present. Moral virtues need to be taught to the
subject from his childhood life as habit forming exercises and improved as a form of
an important human dimension for life in society, in the construction of a more
democratic, just society in opposition to the dismantling by the selfishness that
prevails in the present day.

Key words: Training of managers. Ethical education. Elementary School.
Educational policies.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentagéo

Na histéria da humanidade, sempre fomos curiosos por conhecer o mundo ao
nosso redor. Nossos antepassados ja procuravam modos de expressar o fascinio
pelos mistérios da natureza, pelos “porqués” da criacdo das coisas, da evolugéo e
do destino de tudo. Os pensamentos de nossos ancestrais, juntamente com suas
explicacbes e com a formulagdo dos mitos, buscavam racionalizar explicacbes para
o mundo. Nao ha recantos do planeta Terra onde ndo existam mitos que revelam o
desejo de explicar nossas origens. Somos apenas “poeira das estrelas”, atomos em
combinagdo, gerando moléculas habitando este marginal e comum planeta, nesta
vulgar galaxia, como tantas outras, espalhadas num universo? Havera outros
mundos, com outras formas de vida perguntando-se sobre a existéncia também?
Havera outras realidades, com suas proprias leis de matéria e energia com
respostas melhores que as nossas?

Gregos observavam o0 céu com precisdo - assim como o0s babilénicos, os
egipcios e tantos outros povos - e desenhavam suas visbes cosmoldgicas. Na Idade
Média, sob influéncia dos pensamentos de Platdo e Aristételes, o Universo passou a
ser pensado como partes e refletia um todo imutavel, incorruptivel que se encaixava
perfeitamente com a proposta de um Universo criado por um Deus, repleto de
harmonia. O ser humano quer responder as questfes mais fundamentais, como um
grande esforco das pessoas para saberem de si e da realidade, buscando
compreender o significado profundo dessa realidade e da prépria existéncia humana
(LORIERI, 2007). Além disso, também s&o buscadas formas de comportamento e
convivéncia. Aos poucos, sem deixar de olhar para o céu, passamos a olhar para
dentro de nés, em busca de nossa humanidade. Uma dimensdo humana que ja foi
observada por diferentes lentes na histéria do pensamento, do homem que possui 0
logos, segundo Aristoteles, do animal-homem da zoologia, do individuo pensante de
corpo e mente de René Descartes, ou do ser neuronal da atual contemporaneidade.

O ser humano convive com outros individuos, e por essa razao requer saber
sobre os principios de convivéncia. Desde muito cedo, a partir da vida infantil, somos

ensinados por meio de preceitos sociais (morais) que nos orientam como coexistir no
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meio de outros. Essas disposicdes de regras de comportamentos fazem parte da
“moral”, estabelecida aqui neste trabalho, como grupo de normas, juizos e valores.
Entender de forma analitica se esses comportamentos estdo de acordo ou ndo com o
gue se espera de um determinado individuo, numa comunidade ou sociedade é o que
denominamos ética.

Queremos uma sociedade onde seja possivel viver com dignidade, que
estimule e permita a prosperidade do individuo, hum ambiente de confianca e
respeito, que proporcione seguranca, uma sociedade onde direitos sejam
respeitados, com relacdes interpessoais solidarias, responsaveis, de democracia, e
aberta a criticas para a propria melhoria. Precisamos de uma educacédo ético-moral
gue contemple também um ensino para a formacéo ética dos jovens e que oriente
condutas para uma vida justa e integra. Neste sentido, a familia tem uma atribuicéo
inicial importante ja que é nela que surgem 0s passos iniciais do aprender a
colaborar, compartilhar, respeitar, etc. A medida que os valores s&o transmitidos
dentro do nucleo familiar, aprendemos a nos conduzir no interior de grupos sociais
maiores e também comecamos a formar nossos proprios parametros de
comportamentos. Essa pratica de se comportar pode ser aprimorada posteriormente
nas instituicbes escolares, com amigos e colegas, vizinhos, no trabalho, através das
leituras e atualmente também das midias digitais. Portanto, € na vida familiar e nas
instituicbes escolares que os fundamentos dos comportamentos sociais e pré-sociais
sao inicialmente oferecidos, procurados, entendidos, aceitos e rejeitados.

Muito se discute sobre a Etica em nossa sociedade, de modo que é possivel
perceber uma série de discursos sobre postura ética, honestidade, corrupcao,
embora n&o se tenha muito claro o que ela realmente significa esse conceito. A Etica
deve estar presente nas instituicbes escolares, promovendo conversas e debates
sobre temas atuais, de modo a promover a importancia dessa area do conhecimento
e da filosofia, que é a sua morada original. Na filosofia grega antiga, a Etica
representava a harmonia entre a vida privada e publica do individuo, levando em
conta as praticas, regras, normas e leis estabelecidas. E foi naquele periodo da
histéria que o filosofo Aristételes (384-322 a.C.) entendeu também a Etica como a
morada dos principios para uma boa vida, uma expressdo do bem-estar, do bem-
viver, uma busca pela felicidade, exercitada principalmente por meio das virtudes
(CHAUI, 2010).
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E qual é a importancia da ética no atual momento que vivemos? O sociélogo
polonés Zygmunt Bauman, em sua obra Etica Pés-Moderna (2006), nos alerta para
uma “modernidade liquida®’, expressdo elaborada, que sinaliza as constantes
mudancas dos valores dos individuos, resultado de uma rapidez com que ideias e
acOes se alojam e saem das pessoas, levando a uma fluidez social. Se uma
sociedade torna-se marcada por essa fluidez, onde nada é duradouro e tudo é
rapido ou fugaz, os critérios morais tendem a se desfazer também, os preceitos se
tornam relativos e movedicos, como resultado uma possivel perda de sensibilidade
nas relagdes sociais. Macintyre (2001), interpreta que vivemos um desapontamento,
um sentimento de decepc¢do, em relagdo a ética, muito em consequéncia do atual
momento e do modelo ético atual que vivemos. Em suas analises, Maclintyre traca
uma argumentacao historica, em que o antigo modelo ético medieval religioso, de
muitos seculos atras, que sugeria como as pessoas deveriam viver e conviver,
acabou sendo superado por outro modelo, o iluminista, que criava uma tentativa de
promover uma ética mais racional, baseada no agir préprio, sem o controle de uma
autoridade externa e com mais liberdade, resultando numa moral mais pessoal. Para
Macintyre, esse individualismo moral acaba sendo percebido pela sociedade como
uma forma de desordem moral, com discordancias interminaveis sobre
comportamentos ou juizos, impelindo ao relativismo, um estado moral de
emotivismo, que percebe todos os comportamentos morais como simples escolhas
pessoais arbitrarias. E justamente essa a falha. Escolhas pessoais ndo podem ser
vistas como adequadas quando se trata de questdes da vida publica, porque séo de
foro intimo, portanto ndo estando sujeitas a todos os individuos (MACINTYRE,
2001).

Se a preocupacdo com a €tica é importante, ela se da ndo sé pela maneira
como ajustamos 0s comportamentos sociais que queremos e aqueles que nao
gueremos, como também pelas mudancas historicas inevitaveis pelas quais o ser
humano passa provocando transformacgdes. Autores importantes como Jean Piaget,
Lawrence Kolhberg e em especial Lev Vygotsky, deram énfase ao aspecto
psicologico da moralidade, a relevancia dos aspectos das inter-relacdes pessoais,
historicas e socioculturais. Se pensarmos numa proposta para o desenvolvimento
moral dentro das escolas, ela deve firmar o caréater social (PUIG, 2007), ensinando a

crianga os principios basicos obrigatorios para se viver em sociedade.
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1.2 Iniciativas em Educacéo Etica

O ensino de ética, a partir das virtudes e valores, pode ser de grande valor
para a nossa sociedade quando entendemos o cenario ético atual, e no qual
educadores incentivam esse tipo de iniciativa. A filosofia, disciplina que abarca a
ética, jA estad nas escolas, seja como disciplina ou sob outros tipos de abordagens,
possibilitando colocar as criancas diante de questdes filoséficas, com respostas
variadas e sob analise investigativa (LORIERI, 2002). Uma das mais importantes
iniciativas em ensino de valores feitas no Brasil foi realizada em meados de 2009,
pelo Grupo de Trabalho “Psicologia da Moralidade” da Associacdo Nacional de Pos-
graduacédo em Psicologia, que reuniu uma série de projetos em educacao moral e
educacédo em valores a partir de 2000, com o intuito de mapear, conhecer e divulgar
0 que estava sendo elaborado nessa area nas escolas publicas. A ideia era também
potencializar outras a¢cées semelhantes em mais escolas. Questionarios de pesquisa
foram distribuidos para os gestores e corpo docente dessas instituicdes, em seguida
analisados, com uma posterior visita a algumas dessas instituicbes. A pesquisa
deixava livres as declaracbes sobre o que entendiam do tema “educagdo em
valores”, como este tema deveria ser abordado. Nela era pedido que detalhassem
também os pormenores das iniciativas, levando em consideracdo os conteudos,
guem era o publico, quanto tempo duravam os projetos e de que maneira aquilo
impactava na comunidade (MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013).

O grupo relatou as impressées que teve sobre os trabalhos realizados em
educacdo moral e educacdo em valores, constatando que a grande maioria dos
participantes da pesquisa e dos membros das escolas era plenamente a favor do
ensino de valores no ambiente escolar. As conclusdes provém de alguns pontos em
comum: o entendimento de uma atual crise de valores; da perda de valores por
auséncia familiar; violéncia como destruicdo da moralidade e da necessidade de
formacdo de um “novo brasileiro”, mais cidaddo e comprometido com o bem estar
social (SERRANO, 2002). Contudo, algumas questdes surgiram: 1) quais conteudos
de educacdo moral e educacdo em valores deveriam ter prioridade; 2) os temas
deveriam ser apresentados através de aulas expositivas ou debates; 3) quais
professores deveriam liderar os projetos. Essas foram algumas das imprecisdes dos
projetos que apareceram nha pesquisa. Os educadores relataram um forte

envolvimento dos estudantes nos temas escolhidos, com discussdes profundas e
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falas pertinentes. A seguir, em ordem alfabética, alguns nomes e temas que foram
relatados na pesquisa, em ordem alfabética:

“Alunos fazem pesquisa, documentarios e relatam descobertas sobre temas
como: a primeira cidade a libertar os escravos, vida e morte, indios, religiosidade”
(Cear4, Fortaleza);

“Assembleias de classe e da escola” (Rio Claro, Sdo Paulo);

“Bullying ninguém merece” (Rondonia, Porto velho);

“Cidadania em agdo com formacdo de lideranca para alunos e formacao
politica e em direitos humanos” (Mato Grosso, Nova Xavantes);

“Consciéncia negra” (SP, Rancharia);

“Discussédo do projeto Politico Pedagdgico da escola com formagéo de
subprojetos sobre valores” (Mato Grosso, Alta Floresta);

“Estudos sobre Estatuto da crianca e do adolescente e da Constituicdo
federal” (Ceara, Fortaleza);

“Educagéo Sexual na escola com discusséo de valores” (Parana, Londrina);

“Projeto AfroBrasil, discriminagdes, e projeto Valorizando a vida, sobre

drogas” (Mato Grosso, Barra do Bugre).

Com o auxilio de filmes, livros, reportagens de jornais e também de muitos
casos envolvendo pessoas de fora da escola para se pronunciar sobre o tema, as
dindmicas e os debates revelaram preocupacdes legitimas, expondo valores morais
gue estavam com frequéncia nas discussdes, como respeito, diadlogo, liberdade,
honestidade, justica, solidariedade e direitos humanos. E valido supor que esses
valores séo exigéncias da propria comunidade onde a escola esta inserida. Segundo
esse estudo, os encontros afetaram positivamente a atmosfera escolar, aumentando
0S comportamentos pro-sociais por parte dos estudantes, promovendo discussdes
menos agressivas, mais argumentativas e melhorando o coleguismo. Educacédo
moral e educacdo em valores podem nao estar sempre nas escolas, porque €
inegavel sua valia, e quando aplicada, os resultados conquistados sao importantes
para a formacado ética dos alunos. O estudo do Grupo de Trabalho “Psicologia da
Moralidade” indica que menos de 5% de todas as iniciativas pesquisadas sao bem
sucedidas, contudo sao acgbes que revelam uma necessidade real do mundo
contemporaneo e que constatam a possibilidade de uma educacao ética nas escolas

brasileiras.
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1.3 Problema e justificativa

Hostilidades e conflitos de opiniées sempre fizeram parte do convivio social,
mas modernamente ha também consideracbes sobre o que deve ser tolerado,
respeitado e ndo admitido. Estando em uma sociedade onde predomina a
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2007), “Homem Light’, individuo “aéreo e de
baixo conteudo caldrico”, emerge na superficialidade e da diminuicdo dos vinculos
sociais e afetivos (ROJAS, 1996). A escola ndo estd imune a essas transformacdes
do mundo. Assim o tema da educacdo ética torna-se relevante nas discussoes
pedagodgicas, seja diante de temas ligados a ecologia, por exemplo, ou dos
comportamentos em sala de aula. Possivelmente estamos vivenciando uma crise de
valores ou um momento de valores em crise (DE LA TALLE, 2009). Nesse sentido
uma parte da educacdo moral das criancas foi transferida para a escola. N&o
obstante, a escola €, em muitos casos, a exclusiva possibilidade de ensino dos
principios morais que se espera dos jovens para viver em sociedade. Dessa forma, a
educacéo ética é essencial, e esta no centro deste trabalho para o desenvolvimento

do caréter do aluno dentro do espaco escolar.

1.4 Objetivos

Este trabalho pretende se desenvolver a partir de pesquisas em psicologia
moral, ética e educacdo, com objetivo de ajudar no desenvolvimento moral da
crianca. Nessas areas iremos encontrar subsidios para a construcéo do trabalho, no
entendimento do que é ética e moral, 0 que sdo as virtudes morais, 0S processos
neuropsicolégicos envolvidos no comportamento moral e como desenvolver as
virtudes no ambiente escolar. Em relacdo aos comportamentos sociais das criancas,
entendemos e nos inclinamos na perspectiva de que € na infancia o periodo dessa
formacédo basica, e o amadurecimento a partir das relagdes continuas que ela faz e
fara para o restante da vida (COLL, 2004). As salas de aula, com os professores,
sdo um excelente ambiente para a educacao ética porque as criancas estdo abertas
a costumes, atentas aos professores, repetindo atitudes, interiorizando valores,

ampliando o carater delas.
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Um recorte da educacgdo ética seré feito neste trabalho, mesmo entendendo
que ela deve ir muito além da sala de aula e da propria escola, estaremos voltados
apenas para as escolas. Nesse contexto, este trabalho levanta um problema central:
como desenvolver uma educacédo ética na infancia por meio das virtudes morais no

contexto da escola contemporanea?

1.4.1 Objetivo geral

A partir do problema apresentado e suas justificativas aqui explicitadas, o
objetivo geral desta pesquisa € contribuir com a equipe gestora das escolas,
elaborando uma proposta pedagodgica de desenvolvimento das Virtudes Morais na
rede municipal de ensino de Sao Caetano do Sul.

1.4.2 Objetivos especificos

Esse objetivo geral desdobra-se nos objetivos especificos a serem atingidos:
" Identificar as demandas morais no ambiente escolar com a
colaboracdo dos Orientadores Educacionais da rede municipal de ensino de Sao

Caetano do Sul;

" Promover reflexdes sobre as Virtudes Morais com os Orientadores
Educacionais e criar atividades voltadas para os alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental;

. Formular uma proposta de formacédo em Educacdo Etica nas escolas

de Ensino Fundamental de Sdo Caetano do Sul, por intermédio das Virtudes Morais.

Entendemos a magnitude desta pesquisa, tanto para os profissionais de
educacdo que entram em contato diario com problemas morais nas escolas, como
para a prépria construcéo da personalidade moral da crianga, que enriquecida pelas
Virtudes Morais, pode ajuda-la a ter comportamentos mais coerentes, de modo que

possa tomar decisées com mais consciéncia e autonomia.
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2 ETICA, MORAL E VIRTUDES

2.1 Concepcdes sobre Etica e Moral

Diariamente as pessoas estdo em contato com dilemas morais. Mentir para
ndo causar mais transtornos? Delatar a uma amiga que o marido a esta traindo?
Cumprir ordens mesmo que elas estejam em desacordo com 0s meus valores?
Questdes como essas nado se referem somente ao juizo individual, mas ao coletivo
também. Condutas que escolhemos geram conseuquéncias e podem afetar
acontecimentos futuros. Isso revela a importancia dos comportamentos e da atengéo
gue devemos dar a eles, considerando os resultados que podem surgir.

O individuo que se porta moralmente pensa sobre suas atitudes e nas
consequéncias delas. Ndo sdo acbes espontaneas. Desse modo condutas e
decisbes morais andam lado a lado (VASQUEZ, 2017). Dilemas morais estdo por
toda parte, e ndao podemos nos esquivar deles. Os protocolos das relagbes sociais
de uma sociedade tornam-se normas sociais, que servem como bussola
comportamental. Pessoas podem respeitar essas normas, ou ndo. E € importante
salientar que as normas sociais estabelecidas por um determinado grupo ou
sociedade estfo sujeitas a transformacdes e renovacdes. Epocas e locais diferentes
possuem normas sociais diferentes, uma vez que elas variam no tempo e espaco.
Somos capazes de criar normas para viver em sociedade, resolvendo problemas de
convivio, mas somos também preparados para refletir sobre essas normas, a isso
chamamos de uma moral reflexiva ou ética (CHAUI, 2010). A ética €, ent&o, o campo
de reflexdo sobre como sdo os comportamentos e porque eles se tornam adequados
as regras sociais, mas nhao contribuird totalmente para resolver impasses
particulares, pelo seu aspecto generalista. Podemos ponderar sobre o “bom”, e nao
fazer afirmacBes sobre o que cada pessoa deve considerar o que é “bom”
(VASQUEZ, 2017).

O conhecimento sobre a Etica estava na Grécia antiga, por meio dos grandes
filésofos da antiguidade e se tornou um saber “pratico”, servindo como reflexdo
sobre as acdes concretas do cotidiano e da comunidade. Aristételes (384-322 a.C)
fazia uma diferenciagdo sobre os tipos existentes de conhecimento: os tedricos, 0s

poiéticos e os praticos. Os teoricos (theorein) sdo os contemplativos, que serviriam
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para saber do que sao feitas as coisas e suas causas, OuU Seja, servem para
descrever o mundo natural, como a fisica, a astronomia, a biologia, etc. Os poiéticos
e 0s praticos se relacionam com o que poder ser de “outra maneira”. Poiéticos
(poiein) sao para a producao de algo, aquele conhecimento que serve para guiar a
fabricacdo, ndo necessariamente um objeto mas uma musica, por exemplo. Apesar
de guiarem o processo do “fazer algo”, os poiéticos buscavam apenas os resultados
de algo a ser elaborado. Diferentemente do saber prético (pragma), que tem o
significado de atividade, de orientar sobre como devemos guiar a nossa vida de
forma plena, justa e boa.

Dessa maneira, a ética enquadra-se na visao aristotélica como uma praxis,
um saber pratico, uma filosofia pratica. Outros saberes também estavam no
conhecimento pratico, como por exemplo, a politica, que busca a orientacdo de
como governar bem, ou a economia, sobre como gerenciar bem uma casa ou
sociedade (CHAUI, 2010). Para a ética aristotélica, o objetivo final da existéncia € ter
uma vida boa, tanto individual como coletiva, um pouco diferente da visado
contemporanea que temos da ética, que enfatiza muito mais valores como
convivéncia, liberdade e justica.

Diferentes modos de entender o termo “moral” estdo presentes em nossa
sociedade. No sentido mais comum, pode ser um conjunto de normas e valores de
um determinado grupo de pessoas, nhuma determinada época. Também pode se
referir a uma caracteristica pessoal de alguém, as convic¢des proprias que modelam
0 carater e como o modo como uma pessoa age durante a vida. O termo moral
ainda pode estar ligado a tipos de doutrinas ou teorias éticas (utilitarista, kantiana,
aristotélica, etc). Outra possibilidade, levando para o campo da educacéo, seria a
perspectiva das atitudes préticas dentro da escola, como importante componente na
formacédo do carater da crianca.

Essas varias formas de se conceber a moral e a moralidade provavelmente
nao abrangem a totalidade de definicbes, mas certo € que elas expressam de
maneira geral os alicerces comuns das decisbes da vida individual e coletiva
(CORTINA; MARTINEZ, 2013). Nao € raro vermos o conceito de “moral” com o
sentido semelhante de “ética”. O significado € quase idéntico quando olhamos a
origem das palavras, “ethos” e “mores”, respectivamente - lugar em que vivemos,

jeito de ser e carater, para ética - e costume ou modo de ser para moral. Como
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explicado acima, a ética é a disciplina da filosofia que se preocupa com a reflexdo
dos problemas morais.

O psicélogo Yves de La Taille diferencia a moral da ética por meio de duas
guestdes: no caso da moral, “como devo agir?” e no caso da ética, “que vida eu
quero viver?”. No senso comum, ambos 0s termos possuem a mesma definicdo, que
seria um agrupado de elementos e normas cuja obediéncia € imposta, cuja violagdo
€ repreendida ou punida. Contudo, como ja dito, ética e moral ndo sao
necessariamente sinbnimos, jA que a moral é entendida como a constituicdo das
virtudes, valores e regras que determinam a conduta de uma pessoa ou
comunidade. Por sua vez, a concepcao de ética recai sobre o juizo desses valores e
regras, revelando que a moral esta na dimensdo do dever e a ética do estudo
filosofico da moral (COMTE-SPONVILLE, 2005).

A Etica entfo esta ligada a questdes subjetivas da vida (ABBAGNANO, 2012),
disso decorre sua tripla funcéo: elucidar a moral, analisar as razées de uma vida
moral e empregar de forma critica as conclusdes das outras funcdes, no contexto
social. As teorias éticas ndo respondem a todas as adversidades de
comportamentos ou de como devemos elaborar um sociedade mais justa, mas ajuda
a fundamentar quais os motivos, o porqué de algumas condutas serem mais
adequadas que outras. Para a Filosofia, a unanimidade talvez ndo seja possivel pela
préopria diversidade de pensamentos que convivem socialmente.

Quando examinamos o0s primeiros fildsofos gregos, uns se perguntavam
sobre a realidade primeira, outros sobre o que € o bem maior, sobre a natureza
humana, de como ser um individuo virtuoso, e como desenvolver essa virtuosidade.
Ser uma pessoa virtuosa € mais do que ser melhor que outra, é a possibilidade de
servir a comunidade com o que ela tem de melhor. Pouco se sabe sobre as
reflexdes morais de Socrates (469-399 a.C.), mas 0s especialistas afirmam que ele
aconselhava o uso de critérios racionais para entender as verdadeiras virtudes dos
possiveis enganos que poderiam ser cometidos. Qual € a verdadeira exceléncia
humana para Socrates? A busca deveria passar pela reflexdo e pelo didlogo, de
onde a exceléncia ja derivaria da prépria atitude de procurar pelo bem, porque a
partir do conhecimento do bem, seria possivel coloca-lo em pratica (REALE, 2003).
A preguica, segundo Socrates, de aceitar dogmaticamente as condutas sem a
devida andlise, pode sabotar esse esforco, por isso uma atitude cética e critica deve

estar sempre presente.
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Socrates compreende a verdadeira busca pela exceléncia humana como um
esforco constante através do dialogo e da introspecgéo, uma “maiéutica”, uma forma
de ajudar a “parir’, de dar a luz ao conhecimento, hum processo em direcdo a
verdade (CHAUI, 2010). Todos os homens podem estar nesse empreendimento de
encontrar respostas, mesmo que provisoriamente e de forma ndo dogmatica, em
beneficio da comunidade. Por meio do agir bem, de forma sabia, rumo a vida boa.
Este ponto é importante: um dos papéis da educacédo também é a constru¢do moral
do cidaddo? A heranca dessa visdo, também é explicita em Platdo (427-347 a.C.),
gue insiste no fato de que os principios morais, devem estar a servico em tempo
integral da polis, e que norteiam o ser humano na direcdo da felicidade, em
comunidade, onde habita a real felicidade, visdo descrita em sua obra “A Republica”.
Nota-se que Platdo entende o bem como uma realidade em si mesma, um atributo
supremo e razao ultima de tudo o que existe e de todo conhecimento. O cidaddo, em
especial aguele que governa o Estado, deve ter uma capacidade moral acima da
dos outros, isso ndo s6 o qualificaria para tal cargo, como também o tornaria uma
referéncia para todos (VASQUEZ, 2017).

Aristoteles (384-322 a.C.), em sua obra “Etica a Nicdmaco”, exibe a tese
central sobre o objetivo final das ac6es humanas. Comunidade e ética estéo ligadas,
uma vez que cada individuo (micro) ajuda a compor a comunidade (macro). Assim a
dimenséo das virtudes de uma comunidade se faz pela medida dos seus membros.
Aristoteles afirma que o fim maior da vida de um individuo € a felicidade, e que esta
é direcionada pela virtude (areté) como um movimento do ser (CHAUI, 2010).

Para os gregos antigos areté significa o grau de exceléncia que um ser
possui. As virtudes sdo aprendidas, e sua aprendizagem exige tempo até que elas
se tornem habitos, pois ndo estdo em ndés. Para se agir de forma virtuosa, de modo
gue se evitem os extremos das acodes, faz-se necessario o uso da razdo, o
mediador, na justa medida em que prevalece entre 0s extremos como norma moral.
Se procurarmos a felicidade, devemos desenvolver as virtudes, ja que ela é
entendida como o0 meio termo, a justa medida, entre 0os excessos e as deficiéncias, a
gual nos guiara para uma sabedoria guiada pela razdo. Afirma Aristoteles que
individuos bons ndo “sentem” as virtudes, porque estas ndo sdo somente saberes,
entretanto sdo refinadas por uma vontade do exercicio delas. Agimos de forma
correta ndo porque conhecemos as virtudes, contudo porque agindo de forma

correta nos tornamos virtuosos. E na pratica que agimos moralmente. Para
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Aristoteles, o aprimoramento das virtudes morais acontece pela repeticdo das acfes
virtuosas, na for¢a do héabito.

O cidaddo € responsavel pelos seus atos e por suas consequéncias,
mostrando que as decisfes virtuosas sdo e devem sempre ser voluntérias,
determinando quem somos e para onde queremos ir. Importante ressaltar que na
visdo aristotélica, o individuo que age de maneira ma, age por ignorancia. Temos
mais atitudes virtuosas quanto mais fazemos delas um costume. Praticamos a
justica, tornamo-nos cada vez mais justos, praticamos a coragem, tornamo-nos
COrajosos, e assim sucessivamente.

Salientamos que a ética das virtudes é um conhecimento préatico, uma ética
préatica, na qual o bem se coloca na vida das pessoas, estando no convivio social, e
deve ser exercitado como dimensdo humana a todo instante (CORTINA,
MARTINEZ, 2013). As contribuicbes deste trabalho partem da ética de Sécrates,
Platéo e Aristoteles, quando a filosofia se perguntava sobre a “verdadeira realidade”,
levantando davidas das possiveis aparéncias, que culminam em perguntas sobre as
verdadeiras virtudes do homem, as concepcbes do bem, e da capacidade de
desenvolvé-las, um entendimento do “ser melhor”, no intuito do bem viver em
comunidade.

Em especial Aristoteles, acreditava que todo homem nasce com uma
inclinac&o para adquirir as virtudes e que elas devem ser ensinadas e desenvolvidas
pela préatica, seguindo a sabedoria ou modelos virtuosos (ROSS, 1987).
Contemporaneos de Socrates, os sofistas da época também formularam visbes
éticas. Enxergando a si mesmos como habilidosos nos assuntos publicos e nas
virtudes politicas, eles defendiam de maneira geral posicdes relativistas e
individualistas sobre a moralidade, negando a possibilidade de certezas morais ou
de verdades virtuosas.

O periodo helenista traz contribuicdes importantes para o pensamento ético,
no qual duas importantes escolas filoséficas se destacam - o estoicismo e o
epicurismo — que reduzem a questdo da moralidade ao tema da boa vida
(felicidade), afirmando que a felicidade se relaciona com os prazeres (hedon). Em
tempos politicos conturbados e na gradual perda de interesse e confianga do
individuo pela vida publica e assuntos da polis, a moral volta-se para a vida de
acordo com a natureza. Os epicuristas afirmam que a felicidade esta no prazer, na

satisfacdo dos sentidos, porém observando que alguns prazeres sdo passageiros e
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outros mais estaveis. Dai a procura sabia pelo segundo tipo, se afastando dos
prazeres impulsivos. Epicuro de Samos (341-270 a.C.) afirma que o homem se move
em direcdo ao prazer. Nesse sendo, para ele, sibio é aquele que avalia a duracao e
a intensidade desses prazeres, e também as consequéncias dessa busca
(ABBAGNANO, 2012).

Zendo de Citio (333-263 a.C.) fundador da corrente filosofica dos estoicos,
gue teve figuras importantes como Séneca, Epiteto e Marcos Aurélio, acreditava na
necessidade de se observar o cosmos, e viver de acordo com ordem do universo,
para entender e determinar que tipos de comportamentos o homem deveria ter. A
concepcao de mundo entdo deveria se basear na légica e na investigacdo racional,
e como consequéncia na conformidade e consciéncia da situagdo tragica do homem
condicionada pelo seu proprio destino final. Nessa visdo fatalista de mundo
estoicista, 0 homem sabio é aquele que entende seu bem viver exterior e alcanca a
felicidade no momento em que renuncia as paixdes, aos problemas e
aborrecimentos, que procura uma auséncia de perturbacao (ataraxia), atingindo uma
insensibilidade diante dos infortinios da vida (BLACKBURN, 1997).

Posteriormente, com a difusdo do Cristianismo na Europa no final do Império
Romano e inicio da ldade Média, elementos da cultura judaica e dos escritos
cristdos foram incorporados juntamente com visées gregas ao modo de pensar da
ética medieval. Nessa mescla da moralidade europeia, 0s primeiros intelectuais
cristdos reuniram crencas religiosas e fundamentos filosoficos organizados,
especialmente Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino (CHAUI, 2010). Agostinho
entende o homem como criatura de Deus, corrompido aqui na Terra, cuja redencao
somente vira da Graca Divina, a partir dos dons da memodria, da inteligéncia e da
vontade. Esta Ultima é entendida como expressdo da liberdade, importante ja que
tanto a aproximacao como o distanciamento do homem de Deus se dara com o livre-
arbitrio. Se a fonte de todo bem é Deus, com base no livre-arbitrio o homem pode
deixar de praticar o bem quando se submete as paixdes do corpo e da matéria. Isso
explicaria a presenca do mal no mundo como auséncia ou escassez do bem. Assim
como em Aristoteles, as acfes virtuosas devem se ensinadas para o bem de todos,
todavia derivam do Cristianismo, exibindo um Deus amoroso e justo, e que somente
através dele é possivel a verdadeira felicidade. Se o Deus cristdo é o bem maior,
sera na leitura da Biblia que o individuo ir4 encontrar as doutrinas e as praxis que

irdo conduzi-lo para a exceléncia moral, longe do pecado.
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Na sua famosa obra Suma Teoldgica, Sdo Tomas de Aquino reflete sobre as
questbes éticas dentro dos moldes cristdos. Dois pilares éticos, a solidariedade,
ponto importante do Cristianismo, e a justica, de origem grega, estardo presentes
nas relacdes dos individuos, dando a dupla dimenséo a ética tomista. Igualmente a
Santo Agostinho, Aquino defende que o fim maior da ética esta em Deus (CHAUI,
2010), mas entendendo que a felicidade plena ndo pode ser encontrada aqui nesta
vida terrena. Deus € a lei universal natural e eterna, do verdadeiro conhecimento e
dos principios morais. Afastar o mal e fazer o bem sempre é o imperativo moral
original, que pode ser alcancado pelas nossas proprias disposicfes, ja que somos
feitos da matéria divina. Essa lei natural do bem, é compreendida como uma intuicéo
em nossa consciéncia, que se torna habito e que se manifesta em todas as criaturas
(CORTINA; MARTINEZ, 2013).

Tal consciéncia ética ira ecoar nos seculos XVI e XVIl, mas com as visdes
cientificas que rompem com a ética religiosa medieval. Sem buscar a esséncia em
si, o filésofo escocés David Hume (1711-1776), que também criticou o exagero do
racionalismo dogmatico, observa que a moral se posiciona na esfera dos
sentimentos subjetivos, de modo que a razdo pode apenas conhecer a possibilidade
de julgamento moral. Segundo Hume, equivocamo-nos quando acreditamos que
somos somente guiados pela razdo em momentos de tranquilidade moral, enquanto
gue em dilemas somos exclusivamente emocionais (CORTINA; MARTINEZ, 2013).
A maneira como vemos a moralidade dependera muito mais da utilidade, levando
em conta os danos causados do que da origem dos preceitos morais.

Na mesma tendéncia da ética estdo os estudos de Immanuel Kant (1724-
1804) que desenvolve um grande estudo sobre ética em suas obras. Ele entende a
moralidade como uma exigéncia Unica e coletiva, racional, ndo intuitiva, e defende o
exercicio da moral como um imperativo categorico, incondicional, mesmo que uma
determinada decisdo pareca se afastar do prazer. Ao acatar os imperativos, 0
individuo mostra respeito para com o outro, para consigo proprio, ndo como
escolhas impostas de forma externa, no entanto reconhecidos pela consciéncia.
Esse fato gera uma liberdade que é autbnoma, a maior qualidade possivel do ser
humano. Com essa liberdade que é a afirmacdo da razdo, como bem moral, muito
acima da felicidade. Kant propunha uma exceléncia no ensino da ética, com forte
conteudo e disciplina, que incluia também o ensino das virtudes, um dos aspectos

importantes de sua filosofia (KANT, 1977). No modo de ver a moralidade,
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recomenda o ensino dos deveres para si proprio (afastando-se dos vicios) e dos
deveres para com os outros (beneficéncia, gratiddo, solidariedade, amizade,

cortesia, etc).

2.2 Etica evolutiva

Somos seres bioldgicos de adaptacdo, e essas adaptacfes comecam com
alteracBes genéticas nas nossas células, as denominadas mutagées. Em muitas
situacdes, essas transformacdes podem dar ao possuidor dessas mutagcdes algumas
vantagens reprodutivas e que podem se difundir com o tempo dentro do grupo do
gual ele participa. Contudo ndo somente o corpo se adapta, mas também a mente,
cada vez que auxilia a resolver problemas que persistem numa determinada
comunidade. O comportamento moral de nossos ancestrais deu a eles beneficios,
mesmo que talvez no inicio pouco relevantes, aumentando progressivamente com o
tempo. Alguns animais ndo humanos possuem comportamentos sociais bastante
sofisticados, e que se parece em muito com comportamentos morais de humanos. O
Primatologista da Emory University, Frans de Waal, promove pesquisas em
comportamento animal, em especial de primatas como bonobos, chimpanzés e
gorilas, que revelam praticas de reciprocidade e expressdes de proto-moralidade,
como empatia, ajuda, consolo, cooperacdo, senso de justica, entre outros. Esses
estudos apontam para a hipétese de que 0s comportamentos morais fizeram e
fazem parte de outros comportamentos selecionados pela evolugcdo, e que foram
muito importantes para a conservacao de determinadas espécies na Terra (JAMES,
2015). InvestigacBes ainda mais atuais, podem num futuro préximo explicar a luz da
selecdo natural, como essas a¢Bes morais surgiram, e porque também estdo na
espécie humana.

A psicologia evolutiva sabe que as atitudes morais com familiares, produzem
um forte vinculo emocional entre os membros em favor do beneficio deles. Esse
ajustamento nos “genes” proporciona a explicacdo de porque nossos ancestrais
cuidavam e protegiam seus parentes, que em certo sentido estavam cuidando deles
préprios, preservando copias de seus genes para o futuro. Comportamentos como
auto-sacrificio e de ajuda podem estar envolvidos na cooperacdo para além
parentes, quando a fronteira que separa os “parentes” dos “nao parentes” se tornou

difusa, muito provavelmente devido a proximidade do circulo de convivio (RUSE,
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2017). Pessoas que apesar de ndo compartilhar dos nossos genes, mas que vivem
proximas a nés, podem ser vistas com individuos que meregcam nossa protecao,
cuidado e bem-estar. A cooperacdo nesses casos € uma grandeza moral de alta
reputacéo, que promove harmonia e conformidade dentro do grupo.

Um dos pontos importantes na evolu¢gdo dos comportamentos morais sdo as
proibicdes. Tornaram-se necessarias as normas para controlar a maneira como
agimos com os outros. Isso enfatiza que apenas estar “disposto a cooperag¢ao” nao é
o bastante, é preciso algo que mantenha o grupo conectado. Toda essa reflexdo
sugere que 0 pensamento moral conseguiu um posicionamento significativo nos
nossos antepassados, espalhando-se pela populacdo favorecendo a adesao do
grupo e criando um sistema de vigilancia nos comportamentos. Qualquer individuo
gue se mostre pouco ou nada cooperativo, pode perder privilégios dentro do grupo,
0 que ndo seria bom tanto para a sobrevivéncia como para a procriacdo (WRIGHT,
1996). Contudo, a diversidade de condutas morais € muito grande. Sera que esse
modelo evolutivo é suficiente para explicar todos os comportamentos morais? Se a
resposta for sim, a cooperacao entre as pessoas nao deveria ser entdo muito maior?
Outra possibilidade seria a ocorréncia de mecanismos morais biologicos inatos que
permitiriam a estruturagcdo mais complexa da moralidade?

Na obra “O juizo moral da crianga”, o psicélogo e biélogo Jean Piaget nos
apresenta o conceito de que bebés sdo seres amorais. A construcdo da mente da
crianca seria de responsabilidade da familia e de todos ao redor dela, criando um
ser social aos moldes daquilo que Ihe é apresentado. Essa proposta de
desenvolvimento da crianca a partir da interacdo propde que existem etapas
especificas na mente, e que sdo essas fases que propiciam a evolucdo dela.
Entretanto, estudos recentes revelam que bebés jA possuem um sistema nervoso
organizado capaz de tomar decisbes morais rudimentares, revelando uma aptidédo
para interagir com 0 meio exterior, apesar do pouco desenvolvimento fisico. No
Laboratério de Cognicdo Infantil da Yale University os experimentos de dilemas
morais feitos com teatro de fantoches para bebés de 5 e 6 meses de idade, revelam
cerca de 80% deles preferem bonecos que agem de modo cooperativo e positivo ao
invés de comportamentos egoistas ou negativos. Os resultados atestam que 0s
bebés ja possuem uma inata base moral rudimentar limitada que os possibilita julgar
atitudes, responder a maldades e egoismo, um pequeno senso de justica entre

outros (BLOOM, 2014). Diferentemente da época de Piaget, esses estudos revelam
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que desde muito cedo, criangas ja possuem uma mente moral preparada para atuar
mutuamente com as pessoas do seu convivio, apesar de seu desenvolvimento
corporeo ser ainda muito imperfeito. Saber a partir de que idade e quanto rudimentar
€ esse “aparelho” moral, exigira ainda muitas investigacdes. Mas existe uma forte
disposicéo dos especialistas que consideram que ndo viemos ao mundo como uma
“folha em branco” uma “tabula rasa”, como diria o filésofo inglés John Locke (1632-
1704).

2.3 Neurociéncia e moralidade

Na segunda metade do século XX, os psicélogos estavam se posicionando
em relacdo aos modelos que poderiam abarcar as teorias mentais A dimenséao moral
teve suas bases na psicologia moral com Lawrence Kohlberg (1927-1987), que
contribuiu para a compreensao de uma base moral de natureza fortemente racional.
Se a base estava na perspectiva do racional, é importante considerar qual seria
entdo o papel das emocdes nos comportamentos morais e juizos morais. A partir
dos anos 1990, da chamada década do cérebro, com o advento dos grandes e
sofisticados equipamentos de neuroimagem, que possibilitaram observar o cérebro
ativo, suas estruturas e fungdes, as pesquisas apontavam para as emogdes como
componentes importante nos julgamentos morais. Sentimentos se “mostravam” nos
scanners dos dispositivos de leitura de atividade cerebral, revelando os correlatos
neuronais em partes especificas do cérebro (GAZZANIGA, 2005). O cortex pré-
frontal € uma importante area do cérebro, das Ultimas a se desenvolver no cérebro,
e possui um papel essencial nas fun¢cdes mais complexas do ser humano, como a
linguagem, o raciocinio ou a tomada de decisdo, entre outras.

Em termos morfoldgicos, essa area se encontra na regido acima dos olhos,
parte frontal da cabeca, e reune de forma privilegiada as informacfes de outros
importantes centros do cérebro, como o hipocampo, os lobos cerebrais, o tdlamo,
ajudando a coordenar os impulsos emocionais, a motivacdo e o foco atencional.
Lesbes nessa regido do cérebro podem causar disfungcdes e problemas que
danificam o planejamento, as emocdes e a tomada de decisdo (MACHADO, 2014).

Outra regidao muito importante na composi¢cao neural da moralidade chama-se
sistema limbico. Estudado em detalhes pela primeira vez na década de 30 do século

XX, esta regido € extremamente intricada de subéareas, e se tornou um labirinto de
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estruturas de dificil compreensédo. Chamado inicialmente de “cérebro emocional”, os
circuitos de neurdnios desse territorio revelam que sua atuacdo vai muito além do
viés emocional. Atualmente as pesquisas revelam ndo um Unico sistema para as
emocdes, mas muitas estruturas subjacentes envolvidas em diversos processos. A
complexidade de sentimentos que podem se originar dessa regido revela a dificil
missao dos neurocientistas em mapear o sistema limbico. Uma forte conexao entre o
cortex pré-frontal e o sistema limbico estaria na base de muitos comportamentos
pro-sociais e julgamentos morais. Habilidades como negar, impedir, refletir ou agir
resultam do bom funcionamento dessa e de outras conexdes (DAVIDSON, 2013).

Pesquisas em pacientes com danos numa &rea denominada cortex
orbitofrontal, por exemplo, demonstraram que esses individuos possuem, além de
muitos problemas cognitivos, dificuldades em julgar dilemas morais. A amigdala
cerebral, também na regido do sistema limbico, posicionada no lobo temporal, que
foi descrita inicialmente como a “area do medo”, importante para o aprendizado de
respostas e estimulos, ndo somente negativos, mas também positivos como os de
recompensa, respostas sociais e cautela. Operando em conjunto, a amigdala
cerebral e o cortex orbitofrontal interagem de forma interessante quando se faz
necessario um comportamento condicionado ou de recompensas a estimulos
externos (MOLL; ZAHN, 2011).

Esses componentes neuronais constroem nossos cérebros, e ajudam a
direcionar nossa vida mental. Especialistas sugerem que 0s juizos morais estédo
relacionados com processos racionais e também séo intimamente ligados as areas
emocionais do cérebro, muitos deles inconscientes e outros conscientes. Em
inimeros casos de dilemas morais, somos as vezes mais emocionais do que
racionais, jA que nosso dispositivo cerebral foi moldado dentro de complexas
relacbes socioemocionais subjetivas e muito antigas, que herdamos de nossos
antepassados. Para situacfes de juizos mais pessoais, Nn0ssos cérebros fazem uso
de processos emocionais (sistema limbico e outras estruturas emocionais), € em
casos mais impessoais, Ssomos mais racionais (cortex pré-frontal e outras estruturas
racionais). Esse péndulo ira nos acompanhar em todas as situacdes de pensamento
moral e tomadas de decisdo (KAHNEMAN, 2012).

Apesar de existir uma enorme quantidade de pesquisas sendo feitas ao redor
do mundo, ainda ndo h4 um panorama completo e totalmente detalhado sobre as

bases neurais dos comportamentos morais. Muitos dos estudos sao derivados de
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pacientes com lesdes cerebrais que mostram deficiéncia nos julgamentos morais,
com pesquisas que exigem equipamentos sofisticados, voluntarios e investimento.
Todavia, as evidéncias cientificas estdo desvendando como o cérebro e seus
circuitos estao envolvidos no processamento moral que orquestra os jogos éticos da
vida do individuo. Seja na esfera privada ou publica, uma base biolégica € também
responsavel pela construgdo do convivio fortalecedor dos grupos sociais em que
vivemos (DAMASIO, 1996).

2.4 Etica das Virtudes Morais

Na filosofia, Platédo (427-347 a.C.) debrucou-se sobre a educacédo e a ética,
refletindo sobre que mecanismos deveriam ser utilizados para educar em prol da
exceléncia do individuo, expressada no termo areté em grego, do homem virtuoso,
daquele que detém as maximas qualidades de um cidaddo. O objetivo da educacéo
platbnica era atingir essa exceléncia humana, nos valores politicos e morais, no
autoconhecimento e no aprimoramento, ja que estes estariam de acordo com a
natureza, com a ordem cosmica. (REALE, 2003). A Academia de Platdo nédo era
apenas um espaco fisico de saberes, um local para ensino de jovens, mas um lugar
de formacédo cidada, feita para o preparo da alta cultura, que buscava o saber, 0
pensamento critico. Embora concebida como algo progressivo nos estudos
filosoficos, tal Academia tem como meta uma educacdo que tornaria o individuo
harmonioso, capaz de se desenvolver em corpo e espirito.

Em Aristételes, o homem é um ser politico (zoonpolitikon), que se apropria
progressivamente da identidade através da comunidade, algo maior que ele, a polis,
seu povo, e que tem como objetivo o bem viver coletivo (CHAUI, 2010). A
eudaimonia ou plenitude do ser € a mais elevada forma de viver desejada pelo ser
humano, na qual reside toda a morada do valioso, do integrador, daquele que
procura harmonizar as acfes humanas a fins nobres, e seu alcance esta ligado aos
processos educativos (MARCONDES, 2007).

O termo virtude provém do latim virtus, que significa “exceléncia”, “habilidade”,
“capacidade”, sendo neste sentido, a forca de realizar algo. Modernamente a palavra
ganhou a referéncia de disposi¢cdo, padrdo no carater, ou de alguém que agiu de
forma moralmente correta. Virtudes morais referem-se aos tragos do individuo que

sdo considerados grandiosos, respeitaveis e admiraveis, como coragem,
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generosidade, honestidade, paciéncia, entre outros. E verdade que diferentes
sociedades consideram algumas virtudes mais significantes que outras, uma vez
gue podem estar ligadas a particularidades afetivas, familiares, religiosas, por
exemplo, mas de maneira geral todas as grandes virtudes séo valorizadas.

Duas formas de virtudes sdo apresentadas por Aristoteles, as virtudes
intelectuais, que resultam do ensino formal recebido, que requer tempo, numa
acumulacao progressiva e sensibilizacao interior de um determinado conhecimento
especifico, e as virtudes morais, que se referem aos comportamentos, produtos de
habitos, que se aperfeicoam também com o tempo (HOOFT, 2013). E o costume, a
pratica, que propicia o desenvolvimento das virtudes morais, pois nasce da reflexdo
e dos exercicios repetitivos das acfes, que se interiorizam e permanecem no ser
humano de forma estavel, tornando-o mais virtuoso. E no habito que deve estar a
forma adequada de educar as virtudes, ensinando com o meio-termo, a justa
medida, indispensavel na viséo aristotélica da ética, porque nao pode haver virtudes
onde ha falta ou excesso. As virtudes necessitam do meio-termo, o ponto médio
entre os extremos de um comportamento (ROSS, 1987).

O comportamento humano € complexo, razédo pela qual nomear as virtudes
morais ndo € uma missdo simples como nomear objetos. Para Stan Van Hooft, um
ato de bondade e um ato de compaixdo, por exemplo, podem ser confundidos,
assim, o modo como modelamos e classificamos as virtudes morais tem uma forte
componente cultural, da linguagem e da época. Existe também o reconhecimento de
guais virtudes morais seriam as mais importantes, dentro das sociedades
contemporaneas. Aristételes estabeleceu uma lista de virtudes morais no livro 2 da
Etica a Nicdmaco. No quadro abaixo as virtudes morais constituem-se como “meio-

termo”.
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Esfera Qe agao ou Excesso Meio-termo Deficiéncia
sentimento
Medo e confianca imprudéncia coragem covardia
Prazer e dor licenciosidade temperanca Insensibilidade
Adquirir e gastar (menor) prodigalidade liberalidade avareza
Adquirir e gastar (maior) vulgaridade magnificéncia mesquinhez
Honra e desonra (maior) vaidade magnanimidade pusilanimidade
Honra e desonra (menor) ambicdo ambicdo apropriada desambicéo
Raiva irascibilidade paciéncia falta de espirito
Autoexpressao bazoéfia veracidade discricdo
Conversagéao bufonaria testemunha indelicadeza
Conduta social SUbS?rVIeTCIa’ simpatia rabugice
bajulacéo
Vergonha timidez modéstia desfacatez
Indignacéao inveja justa indignacao gozo malicioso

Fonte: Adaptado de ARISTOTLE. The Nicomachean Ethics, 1976.

Sao Tomas de Aquino propde quatro virtudes morais cardeais, a prudéncia, a

coragem, a justica e a temperanca. A estas sdo acrescidas outras trés virtudes:
teologicas, fé, esperanca e caridade, claramente uma influéncia da tradicéo crista.
Numa publicacéo feita em 2004 pelo Governo do Estado Vitoriano Australiano (The
Age, 29/10/2004), recomenda-se que as escolas incluam outras virtudes morais,
como a tolerancia, respeito, responsabilidade, exceléncia, cuidado, incluséo,
honestidade, liberdade, e ser ético. No texto Character Strengths and Virtues: A
Handbook and Classification, dos autores Christopher Peterson e Martin Seligman,

sdo listadas outras virtudes morais:

1) Sabedoria e conhecimento (criatividade, curiosidade, abertura de
mente, amor a aprendizagem, perspectiva)

2) Coragem (bravura, persisténcia, integridade, vitalidade)

3) Humanidade (amor, bondade, inteligéncia social)

4) Justica (cidadania, equidade, lideranca)

5) Temperanca (perddo, humildade, prudéncia, autocontrole)

6) Transcendéncia (apreciacdo da beleza e da exceléncia, gratidao,

esperanca, humor, espiritualidade)
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Peterson e Seligman consideram que as virtudes morais acima listadas
lapidam o carater, que nos permitem ter vidas mais plenas e realizadas e s&o
admiradas em todas as principais culturas mundiais. A ordenacédo de uma lista de
virtudes morais como de Aristételes, posteriormente de Tomas de Aquino, e de
outras diferentes listas existentes, impeliu 0os pesquisadores a pensar sobre um
referencial de classificacdo e importancia, algo como uma lista de virtudes morais
principais (HOOFT). E importante refletir sobre essa alegagédo. Stan van Hooft, em
sua obra Etica das Virtudes (2013), explica que muitas virtudes morais podem néo
ser virtudes morais genuinas, a partir do exemplo da competitividade, que em muitas
sociedades ocidentais, esta vinculada ao empreendedorismo, ao livre-mercado, a
determinacdo. No entanto a competitividade pode estar repetidamente envolvida
com a insensibilidade, abrasividade, egoismo, pensamento de curto prazo. Desse
modo, Hooft aconselha que ndo é suficiente apenas a definicdo da virtude moral,
razdo pela qual ela deve ser cuidadosamente analisada para se observar o
conhecimento do agente sobre a virtude moral, a agdo que quer ser promovida, a
significancia moral, os beneficiarios da virtude, entre outros fatores.

Na interpretacédo de Stan van Hooft, a Etica das Virtudes Morais é valorosa
porque consegue compreender a moralidade, estabelece condutas, descreve e
justifica como elas se relacionam com a vida das pessoas, ordena os vinculos
sociais e constréi o bom carater. Salientamos que na crianca, 0 carater esta em
processo de desenvolvimento, e que este ira fornecer a estabilidade nas acdes,
criando a individualidade da pessoa (WALLON, 1971).
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3  DESENVOLVIMENTO MORAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO

3.1 O Desenvolvimento Moral

Se as relacdes sociais também ajudam a formar os individuos, uma proposta
para o uso das virtudes morais no espaco escolar pode auxiliar na construcéo de
regras e normas nesse ambiente e em outros, no sentido de um aumento da
consciéncia moral da crianca (PIAGET, 1973), com o objetivo de compreender os
valores coletivos mais universais para uma boa harmonia social (TOGNETTA, 2007).
O psiquiatra infantil Robert Coles, na obra Inteligéncia Moral das Criancas (1998),
enfatiza que o aumento da inteligéncia moral e do entendimento das normas sociais
€ mais bem assimilado pela criangca quando se faz uso de temas morais do
cotidiano.

Para Piaget (1973), as interacdes sociais dos individuos se revelam em trés
categorias: regras (obrigagdo com as normas validadas), valores (motivacdo e
significado) e sinais (maneira de expressar regras e valores). Os valores tém a
capacidade de conduzir pessoas e grupos, além de poderem estar ligados a todos
0s seres humanos, tornando-se universais e tidos como virtudes (LINS, 1999). No
caso das regras, elas sao gradualmente aprendidas, sdo mais complexas e formam
o sistema moral do individuo (PIAGET, 1994).

A psicologia da moralidade resulta do modo como o desenvolvimento
cognitivo se constitui, juntamente com a pratica e a internalizacdo das regras sociais,

como Piaget mostra de forma resumida nas tabelas:
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Quadro 2 — Préticas das Regras.

Pratica das Regras

Motor e Individual

Egocéntrico

Cooperacéao
Nascente

Codificacao das
Regras

Estégio relativo ao
primeiro ano de vida,
no qual a crianga
manipula os objetos
do jogo de acordo
com seus desejos e
hébitos motores por
meio de esquemas
ritualizados.

Refere-se as
criangas de 2a 6
anos de idade.

A crianga joga
sozinha, mesmo
estando com pares.
Ha nesse estagio um
movimento duplo de
imitagdo e utilizagéo
propria dos modelos

Relacionado a faixa
etariade 7 a 10
anos.

Surge a necessidade
de controle e
unificacédo das regras
porque a crianca
comeca a raciocinar

A partir dos 11 anos.
Surgem os
regulamentos,
cédigos e
procedimentos
validados pelo grupo.
Interesse pela regra
em si mesma.

o sobre estas.
imitados.

Fonte: Adaptado de PIAGET. Prética das Regras, 1994.

Quadro 3 — Consciéncia das Regras.

Consciéncia das Regras

Autonomia
Regra como lei.

Heteronomia
Regra sagrada.

Anomia
Regra motora.

Habitos que se constituem
em regras individuais sem
organizacao.

Imitacdo das regras que se
tornam sagradas e imutaveis.

Regra como resultado de
livre decisdo mutuamente
consentida.

Condutas motoras-
motoras

regras|Condutas egoceéntricas-|

regras coercitivas.

Condutas de cooperagao-
regras racionais.

Fonte: Adaptado de PIAGET. Consciéncia das Regras, 1994.

Piaget demonstra que é nas interacdes entre individuos que nasce o
conhecimento necessario para se viver socialmente, resultando numa escala de
valores pessoal subjetiva, mas que se submete a uma maior, a social. Destacamos
também que a moralidade se ergue progressivamente pela convivéncia social e pela
educacédo, com valores e virtudes que cada individuo ir4 incorporar e que o forjara a
um agir ético (LINS, 2009).

A proposta colaborativa para o desenvolvimento das virtudes morais das

criancas nas escolas abordadas neste trabalho, refere-se, segundo Sucupira Lins
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(2007), a uma “reflexdo de praticas que podem ser propostas as criangas para o
processo de formacao geral”, aqui especificamente com o auxilio das Orientadoras
Educacionais. Assim, € mais que ajudar criancas a entender normas e regras
sociais, € uma proposta de promocao de carater, tanto em beneficio individual como
social.

E na primeira infancia, de acordo com estudos da psicologia do
desenvolvimento, que a criangca comeca a criar os elementos para todas as futuras
relagcbes sociais, revelando que essas interagfes das vivéncias sdo de extrema
relevancia (SPITZ, 1979). E praticando e acumulando as virtudes morais nessa fase
inicial da vida que a crianga se torna cada vez mais virtuosa. Se as virtudes estao
nos pilares do bom comportamento moral e da educacéo, surge a necessidade de
explicar quando uma prética pode ser considerada virtuosa. Na visdo da filosofia
grega antiga, acbes nado podem ser consideradas virtuosas apenas porque sao
convenientes ou favoraveis a pessoa, uma vez que € necessario saber se o
posicionamento adotado trata de fato de uma distincdo consciente e livre, néo
podendo ser de natureza aleatéria ou negligente, mas nascer de um indole sélida e
racional. O psicologo estadunidense Lawrence Kohlberg declara a urgéncia no
ensino de ética, e que a educacao formal também € o local onde pode se ensinar 0
cuidado com o outro, a justica, a democracia, a colaboracdo, o respeito. Nao
somente pensando na crianca como um futuro adulto, mas também como ser que
vive e interage no presente, dentro da escola, no bairro e em casa. Kohlberg vé a
escola como ambiente propicio para o desenvolvimento moral da crianca e do
jovem, levando também a proépria escola a se tornar uma comunidade mais ética, um

recinto democratico a partir de seus ocupantes.

3.2 Educacéo Etica

A pertinéncia deste trabalho vai justamente ao encontro do desenvolvimento
do comportamento moral no ambiente escolar entendendo que as virtudes
necessitam ser desenvolvidas no sujeito desde sua vida infantil, como forma de uma
dimensdo humana importante para a vida em sociedade. Dessa forma, pretende-se
a construcdo de uma sociedade mais empética e colaborativa, contrapondo-se ao
desmantelamento  suscitado  pelo individualismo  corrente na atual

contemporaneidade.
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A necessidade de uma educacgédo ética e as contribuicdes que esta pode vir a
ter € uma resposta para os desafios nas relagbes cotidianas, com confrontos e
desentendimentos de opinides caracterizadas pelo pluralismo de condutas e por
uma crise ética (GREENE, 2018). Devemos ter em mente que as acdes de
desenvolvimento das virtudes morais remetem a ideia de que as criangas absorvem
valores morais por meio de referéncias externas, representadas por pais, cuidadores
ou professores, e que elas irdo espelhar no futuro a moralidade aprendida (PIAGET,
1994).

A escola € um espaco publico, onde diferentes individuos e comportamentos
coexistem. Um clima de desrespeito, intolerancia e imposi¢coes pode facilmente
florescer, dai decorre o papel essencial dos educadores e gestores das escolas na
formacdo ética dos jovens. Mas de que forma podemos pensar em acdes que
ajudem no desenvolvimento de comportamentos pré-sociais dentro da escola? Que
educacdo ética é possivel promover aos estudantes? Uma possibilidade € o
desenvolvimento das virtudes morais. A educacdo de virtudes € antiga, remete ao
periodo homérico, trazendo a proposta de que o individuo necessita de uma
educacdo virtuosa, em especial aguela que esteja de acordo com a justica,
fundamental para a vida cidada. Virtude € a forca da acdo que algo possui. Objetos
possuem func¢des no nosso cotidiano, servem para um determinado fim, automéveis
para nos levar de um local a outro, frascos guardam seus conteudos, e assim o
homem possui também seu papel, a busca da exceléncia (COMTE-SPONVILLE,
2005).

Conhecer as virtudes € um primeiro passo, de modo que resta ao individuo
interioriza-las e torna-las um habito. Isso levara o individuo a uma mudanca de seus
comportamentos, um desejo em busca de sua humanizacdo, com propésito do bom
e do bem (ABBAGNANO, 2012). Na vida publica isso € indispensavel. Uma ética
voltada para o coletivo, com cidadaos que pensem no bem-estar de todos deve estar
presente em toda sociedade e principalmente dentro da escola. Um local escolar
virtuoso proporciona as criancas o significado das regras, normas e comportamentos
pré-sociais, evoluindo de caréncia de regras até a consciéncia destas, resultando
num ser de autonomia (PIAGET, 1994).

Um robusto desenvolvimento das virtudes morais é mais do que preparar e
reforcar a exceléncia do carater, possibilitando a construcdo de um adulto integro,

mas indispensavel para o entendimento de que as boas atitudes sociais ndo séo
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apenas ac¢Oes de vontade individualista, mas fruto de uma conduta de intencdo do
dever comunitario, que busca a felicidade coletiva nas préaticas pré-sociais,
permitindo o didlogo, a democracia e o exercicio da responsabilidade. Compreender
qgue a condicdo humana faz-se a partir de uma complexidade € o pilar da ética
consciente das futuras geracdes (MORIN, 2011).

A educacdo ética € também o desenvolvimento de uma préatica continua de
reflexdes, que nunca predica um cenério definitivo e finalizado, mas como um
exercicio constante de pensar sobre os problemas e dilemas que a crianca iré
enfrentar ao longo da vida (SUCUPIRA LINS, 2009). Fornecer a ferramenta de
pensamento critico sera de grande valia para todas as esferas e momentos da vida,
sendo muito mais do que apenas transmissao de valores por tradicdo, que apesar
de importante, em muitos casos nao dao conta de toda realidade. As paisagens
éticas estdo expostas na sociedade, promovendo discussbes e querendo
posicionamento de nds, ponderando a legitimidade, as composic¢des e os limites, as
vezes gerando juizos provisoérios que podem ser de tempos em tempos refinados ou
refutados (GREENE, 2018). O desenvolvimento das virtudes morais nas escolas
facilita debates morais que motivam o raciocinio argumentativo e empatico, e que
utilizando o professor ou orientador como mediador de temas e organizador, pode
auxiliar no ensino e na compreensdo das imprecisbes e lacunas que uma
determinada posicéo pode gerar (MORIN, 2011).

A escola que oferece uma formacao ética, familiarizando os alunos a explorar
os dilemas morais a partir das virtudes morais estara promovendo cidaddos com
consciéncia moral para o futuro (MACINTYRE, 2011). A sociedade contemporanea
espera que a escola seja incentivadora de um ensino moral, com um compromisso
indispensavel na formacdo humana da criangca e do jovem. Certas formas de
comportamento moral podem inclusive ajudar a preservar uma cultura, algo como
uma selecdo natural aplicado a um grupo social (ABIB, 2001).

N&o parece existir um acordo Unico sobre a intensidade da influéncia social
no individuo durante o processo de crescimento, mas segundo as pesquisadoras
Koller e Bernardes (1997), o processo de descentralizacdo da crianca é gradual,
percebendo o0 outro, e aumentando as proprias experiéncias que influenciam
consideravelmente nos comportamentos pro-sociais. Acreditamos que é atribuicdo
dos pais, profissionais da escola, e de outras pessoas que cercam a crianga, ajudar

no desenvolvimento e corre¢cdo dos comportamentos, norteando as virtudes a serem
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interiorizados pela crianga, encorajando-as cada vez mais a pensar de forma
coletiva. Estudos mais antigos, que nédo serdo nosso foco aqui, realizados pelo
psicologo Justin Aronfreed nos anos 60, sobre a proibicdo dos comportamentos
antissociais, autocritica, reparacdo de danos e confissédo, vao ao encontro com outro
estudo que relaciona estes inibidores e a punicdo que criancas recebem. Tais
estudos consideram os tipos de pais, demasiadamente severos, afetuosos ou
demasiadamente afetuosos (PRUST; GOMIDE, 2007).

Em estudos com familias cujos pais possuem virtudes morais que s&o
consideradas elevadas constatou-se uma quase auséncia de comportamentos
antissociais e a elevacdo dos indices de comportamentos pré-sociais e a melhoria
da autoestima dos filhos (NURCO; LERNER, 1996). A relacdo afetiva e a qualidade
das praticas disciplinares dos pais tém sido relacionadas com maior consciéncia
moral das criancas (PRUST; GOMIDE, 2007). Maes que praticam boas rela¢cdes de
empatia cognitiva e emocional com seus filhos acentuam vigorosamente os
comportamentos pro-sociais dos filhos, (EISENBERG, 1993). O apoio fornecido
pelos pais para a seguranca da crianca favorece a compreensédo da importancia do
bem-estar dos outros. Em contrapartida, pais negligentes ou coercitivos, cujas
atitudes revelam ameaca ou raiva contra a crianca, ampliam as possibilidades da
crianca de deixar de dar atencdo as suas proprias acdes para focar e valorizar os
resultados de suas transgressées (HOFFMAN, 1975).

Esses trabalhos revelam nitidamente uma correlacdo entre estilos parentais e
comportamentos pro-sociais dos filhos. As normas e regras praticadas dentro do
nacleo familiar proporcionam o desenvolvimento da empatia, da justica, da
honestidade, da generosidade, da valorizac&o do cuidado, entre outros, que poderao
determinar a qualidade dos relacionamentos interpessoais e dos papéis sociais
dessas criangas ao longo da vida. O aprendizado da moralidade ndo ocorrera de
forma eficaz se néo for realizado num clima legitimo de afetividade e humanidade
(KELLERMAN, 2002), dando espaco para ouvir a crianca e avalia-la, além de
compreender que do outro lado deve estar alguém que ensina por meio do exemplo.

No campo das praticas educativas de desenvolvimento das virtudes morais
nas escolas, a psicologa Paula C. Gomide (2010) destaca que o tema deve ser
abordado por meio de discussfes de dilemas morais e experiéncias do cotidiano, em
gue educadores de forma sempre afetuosa, apontem suas posi¢coes sobre

comportamentos pré-sociais e antissociais, sempre beneficiando os principios que
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ajudam a viver bem em sociedade. Esse estudo propde a ideia de transmitir virtudes
morais, ajudando as criancas a fazerem autocritica e reparacdo de danos. A escola
deve, sempre que possivel, realizar atividades envolvendo temas morais, criando
condicdes para que os alunos aprendam a agir moralmente no mundo.

A educacdo ética esta além de ser apenas um transmissor cultural, uma
forma de criacdo de bons habitos, costumes, regras culturais aceitas por um grupo,
ela também pode ser uma metodologia que auxilia os individuos a esclarecer as
virtudes e valores que lhes sao significantes, adequando-o as decisées morais ou
situacdes em contextos especificos (BICUDO,1982). E necessario a introducdo de
uma educacdo de virtudes com objetivo de melhorar as relagbes humanas numa
sociedade industrial e altamente tecnolégica (DIAS, 2005), e que aponte em direcéo
a vinculos marcados pela solidariedade e cooperacdo, em o0posicdo ao
individualismo atual.

O educador espanhol Josep Maria Puig caracteriza 0s principais processos da
educacdo ética na escola, a partir da esfera interpessoal entre professor e aluno,
abordando temas morais dentro do curriculo escolar, e também da prépria instituicdo
escolar como um ambiente ético. Se os profissionais dentro da escola quiserem
promover a educacao ética, esta jamais deve ser realizada de maneira opressora e
arbitraria, com fins de vigilancia ou punicdo (COMTE-SPONVILLE, 2005), mas de
modo a estimular o didlogo, o respeito, os debates, a justica, atitudes estas que
despertam o crescimento moral.

As acdes para uma educacdo etica devem ser realizadas por faixa etaria
através de atividades reflexivas, conceituais concretas e pratico-experimentais,
pensando na realidade pessoal e coletiva, utilizando discussdes em grupos,

dramatizacdes, jogos ludicos, musicas, filmes, etc.

3.3 PCN e BNCC

A atencdo para uma Educacdo Etica nZo surge apenas nas vozes dos
educadores ou da propria sociedade, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, promulgada em 1988, também entende o ambiente escolar como local para a

promocéo da cidadania, pois coloca como objetivos fundamentais da Republica:
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[...]Construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Garantir o
desenvolvimento nacional; Erradicar a pobreza e a marginalizacéo e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; Promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminagéo. (BRASIL, 1988, p. 01).

Na mesma direcdo, a UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a

Educacéao, a Ciéncia e a Cultura) aconselha uma educacgéo para um mundo melhor:

Num mundo compartilhado, porém intensamente competitivo, temos
de descobrir maneiras pelas quais os diferentes grupos culturais
possam conviver, respeitar a dignidade e o valor de cada pessoa e
de cada cultura, e aprender a compartilhar e a cuidar de nosso futuro
comum. (POWER, 2002, p. 42)

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da educacdo brasileira,
recomenda-se a educacédo em valores a partir de temas transversais, sistematizada
a partir de dois pontos: a afetividade (propondo um projeto de felicidade) e a
racionalidade (tomada de decisdo responsavel), ambas com base nas interacdes
sociais do individuo. A questdo da ética nos PCN nao indica rumos especificos a
seguir, até pela diversidade dos ambientes culturais e sociais das escolas
brasileiras, mas norteia que é preciso criar condicfes para a construcdo de temas
numa educacédo em valores.

No artigo, “Educacdo em Valores: em busca de projetos brasileiros em
escolas publicas”, de Maria Suzana De Stefano Menin, Maria Teresa C. Trevisol e
Raul Aragdo Martins, € descrito o que o0s pesquisadores brasileiros e os PCN
entendem como uma boa educacao em valores ou educacédo moral:

- a crenca de que a escola deve imbuir-se do compromisso em educar
moralmente seus alunos, sem delegar essa tarefa apenas a familia;

- esta educacdo deve ter como finalidade o fortalecimento de valores
considerados universalizaveis, como os de justica, igualdade, liberdade, respeito,
tolerancia a diversidade, solidariedade, cooperacéo e outros que compdem a atual
declaracdo dos Direitos Humanos e que se harmonizam com uma convivéncia
pacifica e democratica entre as pessoas;

- esta educacao ndo deve se limitar a uma disciplina especifica, mas ser,

de preferéncia, transversal aos programas curriculares, alcangando o maior nimero
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possivel de espacos e de participantes escolares e mesmo da comunidade e tendo
continuidade na escola pelas vérias séries e anos;

- nesta educacdo devem ser explicitados, discutidos e reconstruidos e
ndo simplesmente transmitidos, valores, regras e principios que orientam o como
viver numa sociedade justa e harmoniosa, mesmo que a sociedade atual ndo se
mostre, muitas vezes, assim;

- todos concordam que essa educacao se dé por meios baseados no
dialogo, na participagdo, no respeito, enfim, nos procedimentos e estratégias que se
coadunem com a construcao de individuos autbnomos;

- e, finalmente, essa educacao deve resultar numa adogcao consciente e
autbnoma de valores morais de modo que os mesmos passem a fazer parte da

personalidade — moral — dos alunos.

Muitas propostas de Educacgdo Etica, civismo e cidadania tém sido
apresentadas no Congresso Nacional Brasileiro, além de diversos projetos de lei
(AMARAL, 2007). Sem excecéo, os projetos defendem o retorno e a consolidacao
dos valores morais, patrioticos e sociais dentro das escolas, seja como disciplina
especifica ou como atividades extracurriculares. Teses e dissertacdes que tratam do
tema da educacéo e ética foram examinadas por Yves de La Taille, Lucimara Silva e
Souza e Leticia Vizioli (2004). De acordo com tais pesquisadores, poucos desses
trabalhos propunham um programa real de Educacdo Etica, sendo que a grande
maioria ndo propunha tipo algum de atividade, apenas propostas.

Essa constatacdo € desanimadora ja que os Parametros Curriculares
Nacionais propdem que as instituicbes de ensino devem elaborar uma formacéao
ética para os alunos. O educador Larry Nucci (2000) argumenta que os valores
éticos, importantes para a boa convivéncia social, ndo estdo sendo ensinados a
nova geracao, o que resulta em tempos de moralidade reduzida e em tentativas de
retorno dos valores tradicionais antigos. Vale aqui ressaltar uma importante distincao
entre moral e convencao social, a primeira é uma compreensdo da concepcao, por
exemplo, de justica e do bem-estar, enquanto a outra € constituida por padrdes de
condutas aceitos de acordo com determinacdes especificas de grupo social. Nucci
também afirma que o ensino da moralidade deve estar imerso nas questfes de
justica e direitos, bem como a amplificagcdo progressiva desses temas na vida

cotidiana dos estudantes. A BNCC sugere que os educadores devem ajudar o
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estudante a agir coletivamente, com responsabilidade, dentro de principios éticos
democréticos e solidarios. Valores como flexibilidade, resiliéncia e determinacgéo,
devem estar presentes nas praticas diarias da educacao, contribuindo para a melhor
tomada de decisdo, ponderagdo sobre consequéncias, lideranca e participagéo e
conflitos de dilemas complexos.

Novamente Nucci (2000) declara que a educacado ética ndo deve ser tratada
como uma disciplina diaria, mas deve ser integrada a experiéncia escolar como um
todo, e em sintonia com o desenvolvimento dos alunos, levando em conta que as
convencgdes sociais e moralidade nascem diferentes. No ambiente escolar é possivel
abordar problemas sociais reais, encorajando as criangas para que apresentem
solucdes e permitindo que eles assumam responsabilidades ainda néo vivenciadas.
N&o se ensina cooperacdo sem a acao cooperativa, tampouco justica sem acdes
justas, nem tolerancia sem dialogo (MENIN, 2002).

A nocdo de que apenas o desenvolvimento da empatia pode promover
comportamento pro-sociais é parcialmente correta, jA que € por meio de repetidas
comparacdes que a crianca faz dos sentimentos dela com os sentimentos
correspondentes dos outros, e € por meio dessas comparacdes que ela aprende o
gue estar no lugar do outro (KOLLER; BERNARDES, 1997). Nao é uma tarefa
simples determinar quais comportamentos éticos precisam ser ensinados, ou 0 que
consideramos moralmente correto, mas construir praticas para o desenvolvimento
das virtudes nas escolas aspirando uma melhor preparagcédo para a vida da crianca
parece ser um bom caminho, que ira favorecer e fortalecer a cultura da boa

convivéncia que queremos para as futuras geracoes.

4 PESQUISA DE CAMPO

4.1 Caracterizacdo do local da pesquisa

Este trabalho foi realizado no municipio de Sdo Caetano do Sul, Sdo Paulo,
uma das cidades que compdem o grande ABC Paulista. Sdo Caetano do Sul é a
menor em extensdo (aproximadamente 15 km?) da regido, com uma populacéo de

aproximadamente 157 mil habitantes e alta densidade demogréafica, 9857,53 por
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Km?, superior aos 2642,10 km? da Regido Metropolitana de Sdo Paulo, segundo
dados da Fundacao Seade, vinculada ao Governo do Estado de Sao Paulo, e que
apresenta uma condicao privilegiada de qualidade de vida, quando comparada com
outros municipios.

No que se refere a educacao, os indices de qualidade séo altos: a Secretaria
de Educacdo dispde de 60 unidades da rede municipal, sendo 16 Escolas
Municipais Integradas (EMIs), 24 Escolas Municipais de Educagéo Infantil (EMEIS) e
20 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), sendo que 3 delas
possuem Ensino Médio. Esses dados revelam que na faixa etaria compreendida
entre 18 e 24 anos, 75,5% possuem Ensino Médio completo (dados de 2010), e no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) do ano de 2015, a cidade

tem a pontuacédo de 7,2, acima dos 5,3 da média nacional.

Quadro 4 - Caracteristicas demograficas das cidades do grande ABC.

Municipio Populacéao Territc';“rriz?(sz) IDH-M 2010
Santo André 704.942 175,781 0,815 (8°)

Séao Bernardo do Campo 805.895 409,478 0,805 (16°)
Sao Caetano do Sul 156.362 15,33 0,862 (1°)

Diadema 406.718 30,796 0,757(184°)

Maua 444.136 61,866 0,766 (134°)

Ribeirdo Pires 118.871 99,119 0,784 (58°)

Rio Grande da Serra 47.142 36, 341 0,749 (245°)

Fonte: Adaptado de: GARCIA e PREARO. “Avaliagdo da Educagcdo no Grande ABC
Paulista”, 2016, p. 55.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Sado Caetano do Sul dispbe de um
centro de formacao continuada para profissionais da educacdo CECAPE — Centro
de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo Dra. Zilda Arns. Nesse espaco,
profissionais especialistas disponibilizam cursos, palestras, oficinas, grupos de
estudos, simposios, congressos, e também desenvolvem materiais pedagdgicos e
avaliagBes que sdo aplicadas pela rede municipal. O centro esti sediado no bairro
Barcelona, num moderno ambiente de aproximadamente 5000 m? inaugurado em

2011, dispondo de salas de aula, oficinas, biblioteca e auditério.
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4.2 Os Procedimentos Metodoldgicos

Para este trabalho, utilizamos a Pesquisa Colaborativa, uma das variantes da
pesquisa-acdo. Seguindo os propédsitos da pedagoga Ivana Maria Lopes de Melo
Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa tem como objetivo transformar o ambiente
escolar, juntamente com os profissionais de educacao, num local de pensamento
reflexivo através das acbes conjuntas entre pesquisadores e pesquisados. Ao
escolher essa modalidade de pesquisa, consideramos a liberdade que ela permite
aos pesquisados, possibilitando que eles se tornem sujeitos indagadores e

colaboradores na producao de conhecimento.

Dessa forma, o pesquisador detalha como construiu os dados, como
analisou as situacGes observadas; explicita as questbes que
orientam o escrito, as posicdes teodricas; reflete sobre os erros e 0s
obstaculos encontrados, assumindo o carater reflexivo do texto
escrito, que torna consciente e visivel o processo de construgdo da
pesquisa. (IBIAPINA, 2008, p. 82)

A pesquisa colaborativa € uma pratica conjunta que valoriza as contribuicoes,
a partir de coautores dos processos investigativos, participacdo ativa e consciente
(IBIAPINA, 2008). Pesquisadores e pesquisados compartilharam ideias por meio de
Sessbdes Reflexivas, abordando duvidas e expectativas sobre o tema da Educacéo
Etica, tomando consciéncia do valor do ensino das virtudes nas escolas e propondo
acOes concretas para as escolas.

Neste trabalho foram escolhidos como atores pesquisados os Orientadores
Educacionais das escolas municipais de Ensino Fundamental | do municipio de Sao
Caetano do Sul. Definidos os participes, foi tracado o perfil deles por intermédio de
um questionario com questdes fechadas para obter as informacdes basicas, como
idade, sexo, formacdo académica, experiéncia profissional, etc. Posteriormente, foi
necessario elaborar o reconhecimento do tema de Educacdo Etica com os
Orientadores Educacionais, que revelou a compreensdo e profundidade do tema
exposto. E foi precisamente nesta fase da pesquisa que aconteceram as Sessées
Reflexivas, tanto para refletir sobre a importancia da Educacéo Etica nas escolas,
como também para a producdo de praticas de desenvolvimento das virtudes morais

feitas pelos préprios Orientadores Educacionais.
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A outra parte essencial da pesquisa € a andlise dos resultados, que foi
sistematizada com base na Narracdo Reflexiva (IBIAPINA, 2008, p. 108). Como
procedimento ela deve ser uma descricdo e andlise fiel ao contexto em que a
pesquisa foi realizada. Durante as Sessdes Reflexivas, os atores puderam identificar
o quanto conheciam ou desconheciam o tema Educacio Etica, e também puderam
revelar quais sdo as demandas das virtudes morais para cada escola, representado
ali por seu préprio Orientador Educacional, que exibiu suas especificidades do
préprio ambiente escolar onde eles estdo envolvidos (ARANHA, 2015). A psicologa
Wanda Maria Junqueira de Aguiar (2015) recomenda que numa interpretacado de
resultados, neste caso, a partir das Sessdes Reflexivas, a captura do discurso de
cada Orientador Educacional va além da propria fala apresentada por eles, e que se
dé valor também ao sentido das palavras recolhidas e registradas nas reunides.

Assim, acreditamos que o meétodo escolhido foi bastante apropriado as
expectativas que tinhamos para a pesquisa em Educacéo Etica. O desenvolvimento
das virtudes morais para a melhoria dos comportamentos pro-sociais reconhece a
potencialidade da crianca, e os Orientadores Educacionais, dentro do espaco
escolar, podem ajudar a colocar em pratica algumas atividades no interesse de uma
formacédo ética como um dos pilares da educacédo (LINS, 2015). Acreditamos que a
pesquisa colaborativa mostrou-se bastante eficaz nessa estratégia ja que todo
trabalho tinha como foco principal refletir sobre as demandas de uma Educacéo
Etica nas escolas e contribuir para futuras acdes nas escolas em beneficio de uma
sociedade mais justa, solidaria e democratica.

Para delinear os objetivos especificos propostos no trabalho, a pesquisa foi
dividida em trés partes:

1) Na primeira parte, fizemos um levantamento do perfil dos Orientadores
Educacionais da rede municipal de ensino de Sdo Caetano do Sul aplicando um
questionario com questdes fechadas (APENDICE 1).

2) Na segunda parte, foi realizado um reconhecimento sobre a
compreens&o dos atores da pesquisa a respeito do tema Educac&o Etica, propondo
nas Sessdes Reflexivas o entendimento dos conceitos de ética, moral, valores,
virtudes e também das atividades préticas envolvendo as virtudes morais.

3) Na terceira parte, com apoio dos resultados obtidos na segunda parte,
foram elaboradas algumas dindmicas que resultaram em atividades préaticas que

podem servir como modelo para futura inclusdo das virtudes morais nas escolares,
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sempre atendendo-as necessidades de cada escola e com o amparo dos

Orientadores Educacionais,

4.3 Caracterizacdo dos participantes da pesquisa — Orientadores Educacionais

Os Orientadores Educacionais ndo estdo em todas as escolas do Brasil. Dos
26 estados brasileiros mais o Distrito Federal, 13 dispdem do orientador nas redes
publicas (PASCOAL; HONORATO; ALBUQUERQUE, 2008). Nas escolas publicas
do Estado de Sao Paulo, por exemplo, esse profissional ndo esta presente. Ja nas
escolas particulares eles ndo sO estdo presentes como tém um papel importante
juntamente com o restante do corpo gestor. Essa pequena participacdo nas escolas
publicas possibilita alguns questionamentos: a real necessidade e permanéncia
desse profissional nas escolas; a verdadeira atividade que deve ser desempenhada
por eles; o tipo de admissdo desse profissional mediante concurso publico ou de
confianca.

Apesar dessas duvidas, o Orientador Educacional esta capacitado a atender
os alunos, mediar expectativas e solu¢des para problemas de aprendizagem, ajudar
a promover a consciéncia social, auxiliar no desenvolvimento do exercicio da
cidadania, compreendendo os sentimentos, valores e acdes do estudante, entre
outras tarefas. Além disso, o Orientador Educacional € uma ponte importante entre a
escola e a familia, cabendo a ele a aproximacdo dessas partes tendo como objetivo
final a construcdo de ambientes educativos de qualidade. Sua fungédo pode colaborar
na organizacdo de projetos educacionais, na abordagem e discussao de temas
éticos relevantes e nas demandas da comunidade que cerca a escola.

As instituicbes de ensino que optaram pela presenca do Orientador
Educacional acreditam que ele pode ajudar a promover nos estudantes uma
consciéncia critica e um solido senso politico-social, sempre em prol da cidadania
(PASCOAL; HONORATO; ALBUQUERQUE, 2008). Destacamos que 0sS
Orientadores Educacionais do municipio de Sado Caetano do Sul possuem uma parte
da responsabilidade de favorecer situacbes para que o aluno manifeste seus
valores, reconheca suas limitacdes e escolha a forma de estudos mais adequada a
sua necessidade, conforme o regimento escolar (ANEXO 1). Contudo, no cotidiano
das escolas municipais de S&o Caetano do Sul, os orientadores estdo se limitando

apenas a atender e aconselhar os alunos encaminhados por indisciplina, a cuidar da
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frequéncia escolar, e em casos necessarios, destinar alunos para algum especialista
fora da escola. Os gréficos a seguir descrevem os dados obtidos no questionario de
caracterizacao dos Orientadores Educacionais:

Grafico 1 — Sexo dos participantes.

HFem.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Gréfico 2 — Faixa etaria dos participantes (anos).
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Gréfico 3 — Formacéo inicial dos participantes.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Grafico 4 — Formacéo complementar dos participantes.

m Pés-graduacéo

100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Dos Orientadores Educacionais participantes, 25% estdo na funcdo de
orientador a mais de 10 anos e o restante, 75%, com menos de 10 anos de funcéo.
Esses sao os profissionais que participaram das Sessdes reflexivas deste trabalho,

conforme as disposi¢cOes da Pesquisa Colaborativa apresentadas a seguir.

4.4 Os encontros da Pesquisa Colaborativa

A Pesquisa Colaborativa mostrou-se bastante proveitosa neste trabalho ja
gue ela tem como proposito a participacdo efetiva dos Orientadores Educacionais,
tanto nas reflexdes sobre os conceitos que envolvem o tema de Educacdo Etica
como também sobre as possiveis praticas que podem ser realizadas por eles no
ambiente escolar. A intencdo ndo era mostrar atividades prontas, ou algum tipo de
apostila ou livro para o desenvolvimento das virtudes morais, mas sugerir que
despontasse dos proprios Orientadores Educacionais a elaboracdo das atividades,
utilizando tanto o conhecimento do assunto como a imaginacdo. Desse modo,
embora possua diversos significados, a utilizacdo da reflexdo favoreceu aos
participantes a assimilacdo dos principios deste trabalho, e contribuiu para propria
construcdo de um ensino reflexivo (ZEICHNER, 2008).

As virtudes morais utilizadas para a criacdo de praticas podem ser diversas,
mas por serem mais adequadas a faixa etaria das criancas, a empatia, a
honestidade, a justica, a perseveranca e a prudéncia, podem ser as mais
apropriadas (LINS, 2015). Entretanto, neste trabalho foram os Orientadores

Educacionais que sugeriram quais virtudes morais eles acreditavam ser as mais
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adequadas e relevantes. A proposta de uma construgdo propria das acodes,
fundamentada por meio de reflexdes, mostrou-se mais produtiva pela maior
disposicao ativa dos profissionais envolvidos, ao invés de uma postura passiva de
apenas receber mais uma formagdo mecanica (ZEICHNER, 2008). Observamos
também que nas Sessfes Reflexivas os resultados obtidos extrapolaram e se
subdividiram em mais indagacdes, levando a outras reflexdes e a um movimento

cada vez maior e mais profundo de reflexdes (IBIAPINA, 2008).

45 As Sessoes Reflexivas

As SessOes Reflexivas foram organizadas de forma que possibilitassem
mudancas na forma de producdo de praticas na educacéao a partir dos elementos
tedricos, sempre em parceria (IBIAPINA, 2008). Os encontros para as Sessodes
Reflexivas (APENDICE 2) com o grupo de Orientadores Educacionais ocorreram no
Centro de Capacitacéo de Profissionais da Educacéo Dra. Zilda Arns (CECAPE) em

Sao Caetano do Sul, nos meses de julho e agosto de 2019, conforme o quadro a

seqguir:
Quadro 5 — Cronograma das Sessfes Reflexivas.

Data da sesséo Participantes Quantidade
03/07/2019 Orientadores Educacionais 21
10/07/2019 Orientadores Educacionais 15
07/08/2019 Orientadores Educacionais 19
15/08/2019 Orientadores Educacionais 08
22/08/2019 Orientadores Educacionais 08

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

E importante frisar que o numero de participantes nos trés primeiros
encontros foi maior devido ao fato de esses encontros terem sido realizados durante
a semana, na parte da manha (das 8h30min até as 11h), no periodo de trabalho dos
Orientadores Educacionais, enquanto que os dois ultimos, foram feitos em duas
noites (das 18h30min até as 21h), fora do expediente. Os encontros do grupo de
Orientadores Educacionais foram feitos sempre na mesma sala de aula do Cecape,

bastante acolhedora, com carteiras organizadas em semicirculo, ar condicionado e
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notebook com projetor de slides, lapis e papel. Ademais, foram oferecidos bebidas e
lanches num pequeno intervalo de 20 minutos em todos os encontros. As Sessoes
Reflexivas do grupo foram gravadas em formato MP3 Player (Motion Picture Experts
Group — Audio Layer 3), com aparelho digital e transcritas conforme o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE 4).

A primeira Sessao Reflexiva com o grupo foi iniciada com um agradecimento
pela participacdo dos profissionais na Pesquisa Colaborativa, seguida com uma
breve apresentacdo do pesquisador, do orientador da pesquisa e da instituicao
universitaria que promove este trabalho. Em seguida, foi explanada a sequéncia
basica das reunides, apresentada a seguir:

1) Apresentagao do tema do encontro;

2) Exposicao do(s) topico(s) do encontro;

3) Escrita individual do Orientador Educacional sobre o(s) topico(s);
4) Leitura e apreciacdo da escrita do Orientador Educacional,

5) Definicdo dos conceitos do tema e reflexdes;

6) Intervalo;

7) Formacé&o dos grupos de trabalho;

8) Discussdes em grupos para a producéo de atividades praticas;
9) Apresentacdo das atividades praticas de cada grupo;

10) Discussdes dos resultados;

11) Encerramento.

1° Encontro

03/07/2019

Comportamentos morais na escola

Definicdo de ética e moral

Na primeira Sessdo Reflexiva, apos todos os Orientadores Educacionais ja
acomodados e atentos, foi apresentado um primeiro slide com a seguinte pergunta:
“Quais comportamentos morais devem ser desenvolvidos nas escolas?”. Foi
concedido um tempo para que os participantes ponderassem sobre a pergunta e
respondessem, caso quisessem. Num slide, foram anotadas as demandas morais

gue os Orientadores Educacionais relataram:




Figura 1 — Demandas ético/morais nas escolas.

Demandas ético/morais nas escolas:

JUSTICA VERDADE EMPATIA
PACIENCIA DISPOSICAO DIALOGO
RESILIENCIA PARCERIA COOPERAGAO
DISCIPLINA PERDAO GENTILEZA
SINCERIDADE AFETIVIDADE SOLIDARIEDADE
CORAGEM VALORIZAGCAO CUMPLICIDADE
DIREITOS/DEVERES RESPEITO UNIAO
PERTENCIMENTO EMPATIA BOA VONTADE
HONESTIDADE RESPONSABILIDADE POSITIVISMO
BONDADE VALORIZACAO DOS EDUCADORES PERSEVERANCA
TOLERANCIA AMOR PERSISTENCIA
ESCUTA ACOLHIMENTO AMIZADE
HUMILDADE DEDICAGAO SENSATEZ
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Apés o relato terminar, foi ofertado um tempo para que os orientadores
justificassem de forma escrita as escolhas efetuadas, e depois uma leitura coletiva
dessas justificativas. Alguns Orientadores Educacionais relataram suas perspectivas
expondo a questdo do respeito como virtude moral central. Nessa interpretacado, as
escolas tornaram-se locais de pouco respeito, ndo somente na relacdo aluno-
professor, mas também com os outros profissionais da instituicdo, como inspetores
de alunos, serventes e no corpo administrativo. A comunicagcdo aspera e hostil por
parte dos alunos e dos demais profissionais da escola, produz um encadeamento
gue se torna, segundo os orientadores, cada vez maior.

A observacéo dos participes sobre o respeito mostrou-se unanime naqueles
gue quiseram se pronunciar ja que “No meu ponto de vista €, a falta de respeito as
opinides dos outros, a parte mais complicada hoje” (03/07/2019 OE1). Nessa falta de

respeito, os proprios orientadores fornecem a solucéo, a Empatia:

“Acho que é empatia, no sentido de se colocar no lugar dos outros e
principalmente na resolu¢cdo de conflitos. Eu vejo um grande problema na
comunicacdo. As pessoas brigam, ndo se ouvem. No diadlogo. Acho que isso é
um ponto forte que precisa ter.” (03/07/2019 OE2).

O Respeito é o reconhecimento da dignidade propria ou alheia, e que
juntamente com a Justica, sdo considerados fundamentais para a vida em
comunidade. Aristoteles e Immanuel Kant, no entanto, entendem o Respeito como

uma emocdo. Kant afirma que é um sentimento moral, que se refere as pessoas e
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ndo as coisas. Habitualmente, Respeito € o esforco de reconhecer no outro
individuo, ou em si mesmo, uma dignidade que se tem o dever de se proteger
(ABBAGNANO, 2007, p.854).

Nas narrativas dos orientadores ndo fica claro se eles sabem como
desenvolver o Respeito, tampouco se isso é possivel. Entretanto, a utilizacdo da
Empatia como ferramenta de aumento do respeito estava presente nos relatos. A
Empatia sera discutida com mais detalhes a seguir, porém ela somente € possivel
guando o individuo cria uma fusdo emotiva com 0 outro, numa projecao que €
despertada em nés pela imitacdo da expressao corporea.

Chamou atencdo a extensa lista de demandas ético-morais que O0s
orientadores consideraram como importantes. Esse fato gerou a principio um estado
de perplexidade seguido de um desanimo. Seria possivel desenvolver tantas
exigéncias? Serdo algumas delas bases para outras e assim encurtar a lista?
Desejavamos que tais questdes aparecessem nas reflexdes, contudo néo foi aludido
vocalmente por nenhum participante.

Apobs o término e exame do primeiro topico, foi exposto um segundo slide com
as seguintes perguntas: “O que é ética? O que é moral?”. Novamente foi
concedido um tempo para que os participantes ponderassem sobre as perguntas e
respondessem.

As explicacbes para os conceitos de Etica e Moral foram distintas entre os
participantes. Alguns afirmaram que a Etica é o conjunto de principios estabelecidos
pela sociedade, daquilo que acreditamos ser correto ou ainda daquilo que as
pessoas esperam de ndés. Ja que em relacdo a Moral, foi relatado serem os valores
passados a partir da familia, os responsaveis por regular nossas acdes perante os
outros, além disso estdo relacionados com o carater do individuo e que estédo
internalizado nos sujeitos. Com base nas respostas dos participantes, notamos
incorrecdes sobre os conceitos de Etica e Moral, as vezes usados como sinénimos,
em outras como concepg¢bes complementares, quase que exclusivamente no senso

comum.

Etica € a parte da filosofia que se ocupa com a reflexdo sobre as nogdes e
principios que fundamentam a vida moral. E a ciéncia da conduta, para o qual o
homem deve ser orientado e dos meios para atingir tal fim, deduzindo tanto o fim
guanto os meios da natureza do homem. (ABBAGNANO, 2007, p.380)
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Moral é o conjunto de regras de condutas assumidas livre e conscientemente
pelos individuos, com a finalidade de organizar as relagdes interpessoais (ARANHA,
2005). E o conjunto dos meus deveres, dos imperativos que reconhegco como
legitimos, mesmo que &s vezes, como muitos, eu os viole. E a lei que imponho a
mim mesmo, ou que deveria me impor, € “o que devo fazer?” e néo, “o que os outros
devem fazer” (COMTE-SPONVILLE, 2005, p. 20).

Os Orientadores Educacionais reconheceram os equivocos nos conceitos de
Etica e Moral que eles apresentaram, justificando que nos préprios estudos de
graduacdo ou pos-graduacdo realizados, esses enunciados nao foram bem
elucidados, e em algumas declaracées nem mesmo foram estudados. Numa das

alocucdes, a participante reflete:

‘A gente foi captando de maneira errada entendeu. Porque muitas vezes
colocasse a Etica como Moral. Entdo é uma coisa confusa mesmo. Eu ndo acho
gue é uma coisa simples. E ndo é simples porque ndo fica muito claro”
(03/07/2019 OES5).

O fim do primeiro encontro com os Orientadores Educacionais foi bastante
produtivo. Os participantes tiveram, de modo geral, uma participacao efetiva, com
discussfes importantes sobre os topicos abordados. As falas, as escritas e as
reflexdes despertaram mais indagacoes, principalmente sobre a quantidade das
demandas ético/morais existentes e sobre as davidas conceituais de Etica e Moral,

tudo isso foi muito valioso para o processo de constru¢cao de conhecimento.

2° Encontro

10/07/2019

Valores e Virtudes Morais

O segundo encontro com o grupo de Orientadores Educacionais comecou
bastante descontraido. Apds todos estarem devidamente acomodados, perguntei
aos participantes se eles tinham refletido mais sobre o encontro anterior, alguns
depoimentos foram tao interessantes, que comentarei nas consideracdes finais. Em
seguida, partimos para a apresentacao dos topicos. Comegcando com um slide que
continha a seguinte pergunta: “O que sdo Valores Morais?”. Foi concedido um

tempo para que o grupo refletisse.
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Nas exposi¢cdes sobre 0 que sédo Valores Morais, as diferentes interpretaces
dos orientadores estavam sustentadas sobre as ideias de que cada individuo tem
seus proprios valores morais que acreditam importantes, herdados no ambiente
familiar, transferidos durante o cotidiano. Tais valores sdo tidos como positivos e
verdadeiros, e servem para viver em sociedade. Em outros trechos das falas,
sustentou-se que valores morais sao principios seguidos dentro de crencas
particulares, condutas que norteiam a vida, acdes tomadas para uma vida melhor,
ou atitudes melhores.

O termo Valor pode ser usado em varios sentidos, entre eles, 0 econdmico,
de utilidade, estético, religioso, moral, entre outros. Etimologicamente, Valor tem a
raiz latina “valere”, e significa “vigoroso”, “eficaz”, “forte”, e representa uma vivéncia
fundamentalmente humana na tomada de decisdo de nossas vidas. Elaborar planos
sobre 0 que desejamos ou ndo, nada mais € do que pensar em Valores ja que esses
irdo orientar nossas acodes praticas. Os valores existem na relacdo entre o sujeito
que valora e o objeto que é valorado. E preciso reconhecer que os valores podem
ser diferentes entre as pessoas ou semelhantes em culturas, por isso, nao ha “valor
em si”, mas “valor para alguém”. Assim, de maneira geral, a filosofia define Valor
como as referéncias ou de escolha, ou ainda, desejavel (ARANHA, 2005).

E importante entender que escolhas morais que fazemos sup&em
preferéncias, do mais valioso ao menos valioso moralmente. Portanto, o
comportamento moral € um fato humano de conteddo axiologico (de axios, em
grego, valor). Desse modo, avaliar condutas boas e positivas do ponto de vista moral
consiste também no fato de que elas podem ser negativas, dignas de condenacao
ou desaprovacdo (VASQUEZ, 2017). Considerando o surgimento dos valores é
preciso ter em mente que eles resultam das relacdes entre pessoas e delas com o
mundo que as cerca. Em parte eles sdo obtidos da cultura, da comunidade a que
pertencem. Disso, decorre a pluralidade de costumes entre povos, 0s quais podem
nao so variar no tempo e na época, como serem compartilhados. O fil6sofo Nicola

Abbagnano interpreta Valor:

A melhor definicdo de Valor € a que o considera como possibilidade de escolha,
isto é, como uma disciplina inteligente das escolhas, que pode conduzir a
eliminar algumas delas ou a declara-las irracionais ou nocivas, e pode conduzir
(e conduz) a privilegiar outras, ditando a sua repeticdo sempre que determinadas
condicdes se verifiguem. (ABBAGNANO, 2007, p. 989)
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Na sequéncia, dasn SessOes Reflexivas, foi exibido outro slide com a
pergunta “O que s&o Virtudes Morais?”. Mais uma vez foi dado um tempo para
reflexdo individual, para escrita e posterior oportunidade de exposi¢cao oral sobre a
guestdo. Diferentemente da reflexdo sobre Valores Morais, foi percebida uma maior
apreensao neste item. Semblantes de duvida e alguns pedidos de tempo maior para
reflexdo davam a sensacao de inseguranca por parte dos participantes.

Na obra Etica a NicOmaco, Aristételes pondera sobre o carater perguntando,
“O que é o bem do homem?”, e responde, “Uma atividade da alma em conformidade
com a Virtude”. O filésofo destaca algumas delas como coragem, generosidade,
sinceridade e autocontrole. Perguntar-se sobre quais caracteristicas fazem de
alguém uma pessoa boa era habitual para os pensadores antigos, e a resposta para
tal pergunta era as Virtudes Morais. No século XX, muitos pensadores comecaram a
afirmar que filosofia moral estava em declinio, e que uma boa proposta seria retomar
0 pensamento ético de Aristoteles. A filésofa britanica Gertrude Elizabeth Anscombe
em seu texto de 1958, “Modern Moral Philosophy”, preconiza que nao deveriamos
pensar sobre obrigacdo, dever, correcdo, mas retornar a uma abordagem
aristotélica, em especial as Virtudes Morais. Mas o0 que séao as Virtudes Morais? A
Virtude para Aristoteles € um traco de carater, que se exibe pelo habito. Mas um
vicio também pode ser um traco de carater, o que os diferencia? Virtudes Morais sé&o
boas, e os vicios ndo. Uma Virtude Moral € um traco de carater elogiavel
(RACHELS; RACHELS, 2013)

Uma pessoa virtuosa pode ser confundida apenas com uma pessoa amavel,
ou de confianca, mas isso € inapropriado. Ser virtuoso néo é ser servil, ou fragil, mas
deve remeter aos significados em latim, Virtus, “capacidade”, ou em grego, Areté,
‘exceléncia”. Um individuo virtuoso estd disposto ao bem, assumindo a
magnificéncia, envolvendo a repeticdo e a continuidade do agir moral, e ndo apenas
a um ato moral isolado, mas como resultado de um habito conforme afirmava
Aristételes (ARANHA, 2005). Por que as Virtudes Morais sdo boas? Por diferentes
razdes, Aristoteles oferece uma resposta geral: a pessoa virtuosa terd uma vida
melhor. Somos seres sociais, buscando a companhia dos outros, e viveremos
melhor em grupos (familia, amigos e concidadéos) se as Virtudes Morais como
lealdade, justica, honestidade e outras, estiverem presentes nas nossas relacoes

interpessoais. No ponto de vista de Aristoteles, certas Virtudes Morais serao
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necessarias para todas as pessoas em todos os tempos, j& que temos muito em
comum, apesar das diferencas (RACHELS; RACHELS, 2013).

Os Orientadores Educacionais em suas reflexdes sobre as Virtudes Morais
expuseram que elas sao um conjunto de qualidades que uma pessoa possui em
relacdo a outra, valores na pratica, reflexdes sobre as atitudes visando o melhor e
buscando seguir condutas adequadas, sendo aspectos positivos, potencialidades e
boa conduta. A inquietacdo do grupo também passa pelo desejo de saber como a
escola pode ajudar na formacao de criangas mais virtuosas e quais sao as Virtudes
Morais essenciais. Os orientadores explanaram que ndo ha receitas prontas para o
agir bem, porque essa busca pela exceléncia moral deve estar dentro de um estado
de alerta permanente, ja que nao temos o costume de pensar sobre nossos Valores
Morais e de como eles estdo enraizados em nos. No fim da reunido apareceu uma
pergunta de um participante: para a solu¢cdo ou reducdo dos problemas morais
existentes, basta uma mudanca no individuo ou se faz necessaria uma reformulacéo
também na sociedade? Ao fim desta parte do segundo encontro, foi solicitado aos
Orientadores Educacionais que elegessem as Virtudes Morais que eles

consideravam como as mais importantes para o ambiente escolar.

Figura 2 — As Virtudes Morais escolhidas segundo os participantes.

= EMPATIA » RESPONSABILIDADE
» RESILIENCIA » HUMILDADE

» PACIENCIA » SINCERIDADE

= RESPEITO » JUSTICA

» DIALOGO * CORAGEM

= COOPERACAOQ » TOLERANCIA

» SOLIDARIEDADE » GENTILEZA

» HONESTIDADE » BONDADE

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Dessas Virtudes Morais selecionadas, trés foram escolhidas pelos participes
para a elaboracdo das atividades nas reunibes seguintes: Empatia, Justica e

Dialogo.
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3° Encontro

07/08/2019

Empatia

Na terceira Sessdo Reflexiva feita com os Orientadores Educacionais, foi
explicado novamente que a partir das trés Virtudes Morais escolhidas por eles, cada

uma delas seria o tema dos demais encontros, iniciando por Empatia.

Figura 3 — Demandas ético/morais nas escolas.

= | EMPATIA » RESPONSABILIDADE

» RESILIENCIA » HUMILDADE
» PACIENCIA » SINCERIDADE
» RESPEITO = JUSTICA

» DIALOGO » CORAGEM

» COOPERACAQ » TOLERANCIA
» SOLIDARIEDADE » GENTILEZA

» HONESTIDADE » BONDADE

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Como nas reunides anteriores, além da exposicao de um slide com a seguinte
pergunta: “O que é Empatia?”, foi fornecido um tempo para que 0s orientadores
pensassem sobre a pergunta e exteriorizassem as respostas.

O uso corriqueiro do conceito de Empatia encontra-se principalmente na
psicologia. Mas ndo é uma tarefa simples encontrar uma Unica definicdo que atenda
as diversas abordagens possiveis como as advindas da psicologia, antropologia,
sociologia, ética e outras. A Empatia tem como uma das fun¢des a conservacao das
relacdes interpessoais a partir da compreensao e expressao dos sentimentos, sendo
tanto uma habilidades social como também um comportamento moral. Almir Del
Prette e Zilda Del Prette (2013), afirmam que Empatia é uma capacidade de
perceber sentimentos dos outros e expressar essa compreensao. Na filosofia, David
Hume (1711-1776), alegava que individuos podem experimentar 0s mesmos
sentimentos de outra pessoa, imaginando ser esta pessoa numa determinada
situacdo. Nos estudos realizados da psicéloga Eliane Oliveira Falcone (1998), em

programas de treinamento da Empatia, ela demonstra que esta possui trés
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componentes: 0 cognitivo (compreensdo sobre os sentimentos e perspectiva dos
outros), o afetivo (sentimentos de compaixdo, simpatia e preocupacao de bem-estar)
e o comportamental (a demonstracdo da Empatia), e que esses trés segmentos
devem operar juntos. Falcone também declara que a importancia da Empatia esta
na possibilidade de ela auxiliar na manutencdo dos relacionamentos interpessoais e
na diminuicdo de queixas emocionais de familiares, amigos e colegas. A importancia
da Empatia também esta associada a autoestima, na facilidade da comunicagéo
entre as pessoas, no fortalecimento de vinculos sociais, € que na auséncia de
Empatia pode propiciar comportamentos antissociais e violentos (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2013).

Os Orientadores Educacionais em suas exposi¢coes relataram que Empatia é
a capacidade de saber se colocar no lugar do outro, a fim de perceber o outro como
sujeito em prol do coletivo. De modo geral, os participantes conheciam mais este
tema do que os anteriores. As definicdes continham algumas imprecisdes mas nada

gue destoasse do real significado da Empatia, conforme Nicola Abbagnano:

Unido ou Fusdo emotiva com outros seres ou objetos (considerados
animados). A reproducdo das manifestagcbes corporeas alheias
(devida ao instinto de imitacdo) reproduziria em ndés mesmos as
emocdes que costumam acompanha-las, colocando-nos assim no
estado emotivo da pessoa a quem essas manifestacdes pertencem.
E justamente essa projecdo em outro ser de um estado emotivo
despertado em nds pela reproducéo imitativa da expressao corporea
dos outros. (ABBAGNANO, 2007, p. 325)

Foi solicitado aos Orientadores Educacionais que formassem pequenos
grupos (trios ou quartetos, preferencialmente) e logo em seguida apresentado um
slide com uma pergunta e uma solicitacao:

- “O que se pretende desenvolver nos alunos a partir da Empatia?

- “Descrevam uma proposta de atividade voltada para os alunos

dos anos iniciais do Ensino Fundamental utilizando a virtude Empatia”.

Sobre a pergunta do que se pretende desenvolver nos alunos a partir de
atividades de Empatia, os discursos enfatizaram que a Empatia poderia ajudar a
aumentar a colaboracdo e integracdo entre as criancas, expandir vinculos, criar
ambientes de solidariedade e respeito. Como profissionais de educagao em contato

diario com criangas nas escolas, a apreensdo e as expectativas dos orientadores
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sdo legitimas no que concerne a qualidade das relacbes entre elas. E essa
qualidade pode resultar de exercicios para o desenvolvimento da Empatia nas
escolas e incluir agbes que estimulem o prestar atencdo, ouvir o outro, demonstrar
interesse e preocupacao, reconhecer situagoes, oferecer ajuda e expressar respeito
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2013). As atividades apresentadas propunham jogos
em grupos, contacdo de historias, assembleias de classe, atividades com “musica-
danca-para” com numero impar de criancas, entre outras (APENDICE 8). Condutas
simples do cotidiano como cumprimentar as pessoas na entrada da escola e na sala
de aula, perguntar sobre os estado emocional (tristeza, alegria, por exemplo) das
outras pessoas, ouvir com atencdo o que o outro diz e suas expressdes, nao
apareceram nas narrativas.

Novamente, Almir Del Prette e Zilda Del Prette (2013), sugerem que encorajar
a crianga a experimentar tipos e intensidades diferentes de emocgbes, e seus
respectivos sentimentos, oportuniza o desenvolvimento da Empatia, desde que isso
seja sempre feito com a devida monitoria dos professores ou outros profissionais da
gestdo escolar, utilizando filmes, teatro, livros, atividades com mdsica, plantas e
animais. Vivéncias que facilitam o conhecimento de que pessoas Ss&o
essencialmente diferentes, podem ajudar a crianca a melhorar a aceitacéo de si e do
outro, aumentar a tolerancia, a autoestima e a autoimagem. Uma pratica de nomear
0s sentimentos e relaciona-los com um acontecimento especifico, através de
desenhos, em que um grupo de criangas verifica a concordancia ou discordancia
dessas relagcbes nas ilustracdes, enfatizando a importancia das expressoes faciais,
pode ser um exemplo de atividade para o desenvolvimento da Empatia.

Na parte das atividades, os participantes debateram muito, as vezes de
maneira entusiasmada. Alguns grupos tinham dificuldades para detalhar a proposta,
e parte deles ndo gerenciou bem o tempo dado para preparar a atividade. A
dificuldade que todos os grupos tiveram para elaborar um exemplo de atividade para
criancas chamou bastante a atencdo, pelo fato de em sua maioria apenas ideias
vagas, pouco especificas, imprecisas e com pouca profundidade. A producdo de
atividades para criancas nas escolas demanda criatividade e um conhecimento claro
do conteudo, do contrario pode n&o alcancgar os objetivos pretendidos e se tornarem

apenas intervencoes superficiais.
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4° Encontro

15/08/2019

Justica

Na quarta Sessao Reflexiva feita com os Orientadores Educacionais, foi
mostrado um slide com outra Virtude Moral escolhida por eles, a Justica.

Figura 4 — Demandas ético/morais nas escolas.

» EMPATIA » RESPONSABILIDADE
» RESILIENCIA » HUMILDADE

» PACIENCIA » SINCERIDADE

« RESPEITO « [JUSTICA |

» DIALOGO » CORAGEM

» COOPERACAOQ » TOLERANCIA

» SOLIDARIEDADE » GENTILEZA

» HONESTIDADE » BONDADE

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

No primeiro slide exibido nesta reunido, estava a pergunta: “O que é
Justigca?”. Outra vez foi dado um tempo para que os orientadores refletissem e
mostrassem suas conclusoes.

A Justica € uma virtude tdo importante, que esta na Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos, proclamada em 1948, pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas:

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos
0os membros da familia humana e de seus direitos iguais e
inalienaveis é o fundamento da liberdade, da justica e da paz no
mundo. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS,
1948, p. 3)

Dentre as Virtudes Morais, a Justica pode ser considerada a mais importante
de todas as Virtudes, considerada como uma das qualidades mais admiradas e
almejadas, e também porque nos remete a um valor de igualdade e equidade, e vai
além do sentido de legalidade. Justica ndo € apenas uma otimizacdo do bem-estar
coletivo, porque poderiamos ser justos, para a felicidade de quase todos, sacrificar

alguns, mesmo que estes fossem inocentes ou indefesos. Por isso, a Justica deve
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ter dois sentidos, tanto a conformidade ao direito e quanto a igualdade e proporgéo
(COMTE-SPONVILLE, 1999). E necessario que leis e Justica caminhem no mesmo
sentido, e é nisso que se espera de cada cidadao se empenhe.

Gomide (2001), afirma que o comportamento moral é uma modelagem de
papéis, feita a partir das interacbes humanas no que diz respeito a normas e valores,
transmitidos por meio parental. Pais que explicitam seus entendimentos sobre
Justica e mostram esses comportamentos justos, estdo estimulando essa pratica
aos seus filhos. O bidlogo e psicélogo Jean Piaget, em seus estudos sobre a
psicologia do desenvolvimento, declara que as criangas mudam de fases sobre o
entendimento do conceito de Justica, comecando pela moral da autoridade, da
obediéncia, depois com um entendimento sobre igualdade sobre a autoridade, e
posteriormente para a autbnoma, com o senso de preocupacdo com a equidade e
de direitos. Se prevalecerem as relacbes de coercdo unilaterais, a moral
predominante sera a da obediéncia, caso contrario. No entanto, se as relagdes
forem de cooperacdo, de equidade, a moral mais possivel sera a autbnoma. A
familia pode criar um equilibrio, se determinarem as obrigacdes e simultaneamente
forem fontes de Virtudes Morais. Se a Virtude Moral é uma disposi¢cao para praticar
0 bem, a Justica é uma disposicao para praticar o bem dando a cada individuo o que
Ihe é de direito, com o propdsito de proporcionar a igualdade, ofertando a todos as
mesmas possibilidades de acesso ha sociedade.

Os orientadores exteriorizaram que Justica € tratar as pessoas de maneira
igual, compreendendo o ponto de vista de cada um, agindo de modo a nao
prejudicar o outro e cumprindo regras, leis e normas. A observacao feita foi de que a
Justica depende de um ponto de vista individual, j& que o que é justo para alguns,

pode ndo ser para outros.

“A Justica depende do ponto de vista de cada um. Nem tudo o que justo pra mim
€ justo pro outro. Sempre que ocorre conflito entre dois individuos, temos que
saber ouvir. Escutar as versdes e fazer com que eles entendam se estéo certos
ou errados. Entrar num comum acordo. Quando a gente ouve 0 outro a gente se
torna justo, e ndo toma partido de ninguém” (15/08/2019 OE?7).

No Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano (2007), Justica é definido:

Em geral, a ordem das relagbes humanas ou a conduta de quem se
ajusta a essa ordem. Podem-se distinguir dois significados principais:
1) como conformidade da conduta a uma norma; 2) como eficiéncia
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de uma norma (ou de um sistema de normas), entendendo-se por
eficiéncia de uma norma certa capacidade de possibilitar as relacdes
entre os homens. No primeiro significado, esse conceito é
empregado para julgar o comportamento humano ou a pessoa
humana (esta Ultima, com base em seu comportamento). No
segundo significado, € empregado para julgar as normas que
regulam o proprio comportamento. (ABBAGNANO, 2007, p. 593)

Todas as instituicdes de ensino, sejam publicas ou privadas, possuem suas
regras estabelecidas e normas a serem seguidas, tanto pelos estudantes como
pelos funcionarios. Sobre a ideia de Justica no ambiente escolar, os participantes
apoiaram-se quase que exclusivamente na concepcédo de ouvir os individuos, numa
situacdo de conflito por exemplo, mas néo fizeram referéncia a importancia das
regras que as escolas possuem e que podem servir de alicerce para uma melhor
compreensao sobre uma determinada situacdo. Provavelmente eles conhecem bem
as regras, mas torna-se notavel o fato de eles néo as citar.

Na segunda parte, foi mais uma vez pedido aos Orientadores Educacionais
gue formassem pequenos grupos para refletir sobre o slide apresentado com uma
pergunta e uma solicitacéo:

- “Por que a Justica é importante no ambiente escolar?”

- “Descrevam uma proposta de atividade voltada para os alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental utilizando a virtude Empatia”.

Na percepcao dos orientadores, a Justica e o0 agir justo sdo imprescindiveis
no ambiente escolar. As relacdes entre as pessoas deve ser igualitaria, respeitando
0 ponto de vista de cada um, oportunizando momentos de reflexdo para a avaliacédo
das condutas e se colocando no lugar do outro. Um dos orientadores afirmou que
toda a andlise sobre algum comportamento moral que tange a Justica deve ser
tratada de maneira mais racional possivel, ndo podendo ser emotiva. No entanto,
nas reflexbes ndo despontaram topicos mais especificos da Justica, como
igualdade, desigualdade e como promover a equidade para as pessoas. No item das
atividades que poderiam ser feitas nas escolas, foram sugeridas de maneira geral
por varios participantes as rodas de conversa para abordar assuntos polémicos, a
producédo de cartazes com desenhos ou escritas que abordassem posturas
desejadas dos alunos, brincadeiras ludicas utilizando competicbes entre alunos com
objetivo de mostrar julgamentos justos e injustos (APENDICE 9). Foi notado que os

orientadores sempre sugeriram atividades para criangas que nao pareciam estar nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental, que j& possuiam a habilidade de reflexdo ou
de complei¢do fisica mais robusta. Salientamos que h& apenas um Orientador
Educacional por escola na rede municipal de ensino de S&o Caetano do Sul. Assim,
esse profissional atende a centenas de alunos de diversas idades durante seu
periodo de trabalho.

Na finalizacdo do encontro, os participantes estavam se posicionando em
relacdo as limitacdes das praticas apresentadas por eles, da caréncia de projetos
feitos nas escolas que incentivassem o pensamento da Justica e do agir justo. A
preocupacao com o corpo docente: qual anuéncia por parte dos professores nas
atividades propostas? Seria possivel incorporar o tema da Justica dentro das
disciplinas escolares? Em nosso entendimento, esses profissionais estavam mais
cogitativos que nos encontros anteriores, no que se refere as possibilidades de eles
ajudarem a promover o desenvolvimento das Virtudes Morais e a incompatibilidade
com as reais incumbéncias que eles fazem no dia a dia, quase que unicamente

resolucao de conflitos.

5° Encontro

22/08/2019

Didlogo

Na quinta Sessao Reflexiva realizada com os Orientadores Educacionais, foi

exibido um slide com a ultima Virtude Moral escolhida Dialogo.

Figura 5 — Demandas ético/morais nas escolas.

* EMPATIA » RESPONSABILIDADE
» RESILIENCIA » HUMILDADE

» PACIENCIA » SINCERIDADE

» RESPEITO » JUSTICA

[ DIALOGO | » CORAGEM

» COOPERAGAO » TOLERANCIA

» SOLIDARIEDADE » GENTILEZA

» HONESTIDADE » BONDADE

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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E em seguida, o slide com a seguinte pergunta: “O que é Dialogo?”. Do
mesmo modo que nos encontros anteriores, foi reservado um tempo para que 0s
orientadores refletissem sobre o tema. O Didlogo foi um tema que apareceu com
frequéncia nos encontros anteriores. Resolucéo de conflitos, por exemplo, é uma
guestao costumeira no cotidiano dos orientadores, que necessita de uma habilidade
de didlogo entre duas ou mais partes para uma solucdo pacifica da divergéncia ou
do enfrentamento.

A vida social exige dialogos constantemente. Conviver com outras pessoas €
estar sempre se posicionando a partir da linguagem, fazendo-se compreender,
visando a construcdo de solucdes para conflitos e projetos comuns. Aristoteles em
sua obra Politica, afirma que o homem é o Unico animal politico, ou seja, social,
porque é dotado de linguagem, razdo pela qual € capaz de exprimir o bom, o mau, o
justo e o injusto. Na obra Fedro, Platdo, diz que a linguagem € um pharmakon,
palavra em grego, que denota trés sentidos diferentes: medicamento, veneno e
cosmético. No Dialogo, descobrimos nossa ignorancia e aprendemos com 0S outros,
visto como medicamento, ou veneno, quando nos deixamos fascinar pelas palavras
sem o devido cuidado de saber se sédo verdadeiras ou falsas, ou ainda, como
cosmético, usado para dissimular ou ocultar a verdade sob as palavras (CHAUI,
2000).

Na convivéncia escolar, participando de grupos, realizando trabalhos, a vida
em sala de aula tem o Dialogo como instrumento basico (GARCIA; PUIG, 2010). Os
professores e alunos devem desenvolver a escuta, a oratéria clara, o
reconhecimento de argumentos e possuir um bom senso democratico para melhorar
o debate e a confrontacdo. Assim, facilitar o Dialogo é discutir coletivamente
guestdes simples e outras mais problematicas com o obijetivo final de encontrar
coletivamente o melhor entendimento. Segundo Garcia e Puig (2010), o Didlogo
também tem uma funcéo moral, visto que, ele pode ser valorizado como instrumento
ideal para situacdes de controvérsia moral, tornando-se uma intermediacao didatica.
E funcdo dos profissionais da escola também serem moderadores do Dialogo e
terem a sensibilidade necessaria para utilizar as situacdes comuns do ambiente
escolar como exercicio para a boa comunicagdo. Mas isso sera somente alcancado
se houver uma disposicdo construtiva, com empenho, sem prepoténcia,

autoritarismo, coergao ou agressao, compreendendo corretamente a colocacdo dos
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demais. Dialogar é uma ac¢do do pensamento que cria juizos e compreensao, uma
complementando a outra, reforcando a reflexdo e com respeito aos contextos.

Nas exposi¢coes, o Dialogo foi definido como uma forma de se comunicar e
entender, uma troca de ideias com respeito, colocando-se no lugar do outro, em
especial no ponto de vista. A qualidade da oratéria, os aspectos socioculturais,
psicolégicos (emocionais, afetivos, perceptivos e outros) e linguisticos ndo foram

citados.

‘Didlogo é falar de maneira clara e ouvir como escuta ativa. Tem gente que ta
conversando, mas na verdade ela sé quer falar e ndo ouvir o outro” (22/08/2019
OE4).

O orientador perpassa um aspecto importante no Dialogo, reforcado aqui pelo
fildsofo Nicola Abbagnano (2007):

Para grande parte do pensamento antigo até Aristételes, o Didlogo
nao é somente uma das formas pelas quais se pode exprimir o
discurso filosofico, mas a sua forma tipica e privilegiada, isso porque
nao se trata de discurso feito pelo filosofo para si mesmo, que o isole
em si mesmo, mas de uma conversa, uma discussdo, um perguntar e
responder entre pessoas unidas pelo interesse comum da busca.
(ABBAGNANO, 2007, p. 274)

Posteriormente os Orientadores Educacionais formaram grupos (duplas ou
trios) e foi exibido o ultimo slide com uma pergunta e uma solicitacéo:

- “Por que o Dialogo é importante no ambiente escolar?”

- “Descrevam uma proposta de atividade voltada para os alunos

dos anos iniciais do Ensino Fundamental utilizando a virtude Dialogo”

As respostas afirmaram resumidamente que a importancia do Dialogo ocorre
principalmente na resolucdo de conflitos, para solucdes de dilemas e para o
exercicio da argumentacdo. Nas propostas pensadas pelos participantes, de forma
geral novamente, eles sugeriram apresentar uma noticia polémica e abrir um debate
em sala de aula, oferecendo um tempo para as duplas formadas por alunos
opinarem sobre a noticia. Outra atividade recomendada é escolher um objeto
significativo para a turma de alunos, depois interpelar um tema para discussao,

cabendo apenas ao participante que estiver com 0 objeto em m&aos comentar,
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enquanto os demais alunos somente ouvem. O uso de encenacdo de um Cinema
Mudo de um grupo de alunos, enquanto outro grupo assiste e produz uma legenda
adequada a cena retratada seguido de comparacdo (APENDICE 10).

O Didlogo necessita da linguagem para se fazer eficaz, mas esta nao é
meramente psicomotora, tampouco uma relacdo binéria entre pessoas, mas formam
ideias e valores, sdo experiéncias de seres que vivem no mundo, que criam,
interpretam, decifram e produzem sentido, seja mitica ou légica, magica ou racional,
simbolica ou conceitualmente (CHAUI, 2000). As préaticas do bom dialogo convidam
0 sujeito a se apropriar de valores implicitos nesse procedimento, comprometendo-
se com a busca pelo beneficio coletivo, colaborando para formar cidaddos
responsaveis e comprometidos. Assim, quando posto diante de um dilema moral,
mais do que opinar, espera-se que o individuo guie-se por critérios de consciéncia
escolhidos livremente, a qual é resultante de um processo de reflexdo interna,
disposta a agir correta e construtivamente num mundo com diversidade cultural
(GARCIA; PUIG, 2010).

O dultimo encontro dos Orientadores Educacionais transcorreu num clima
muito agradavel e proveitoso. Os pronunciamentos, as argumentacdes, as
interpelacBes estavam maiores que nos encontros anteriores. Constatamos que o
grupo participante ja estava bem mais integrado com o tema das Virtudes Morais,
mas que também havia uma preocupacdo quanto a capacidade de eles produzirem

atividades por conta prépria nas escolas onde atuam.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta producéo buscou expor a importancia da Educacéo Etica, em especial o
desenvolvimento das Virtudes Morais nas escolas, revelando o valor do tema em
beneficio da qualidade social da educacéo, a partir de autores que debatem o tema,
das iniciativas e também das dificuldades para a efetivacdo desse tema nas
instituicbes escolares. Com o0 auxilio das Sessdes Reflexivas da Pesquisa
Colaborativa foi possivel vislumbrar algumas resposta as nossas perguntas iniciais e
conceber alguns possiveis cenérios para a elaboragdo de uma proposta para a rede

municipal de ensino de Sao Caetano do Sul.
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O intuito geral desta pesquisa foi contribuir com a equipe gestora das escolas,
especialmente com os Orientadores Educacionais, originando o0s objetivos
especificos: 1) identificar as demandas éticas nas escolas com o auxilio dos
Orientadores Educacionais; 2) promover reflexdes sobre as Virtudes Morais e criar
atividades voltadas para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental; 3)
formular uma proposta de formag&o em Educacao Etica, por intermédio das Virtudes
Morais.

Constatamos que com as Sessfes Reflexivas foi possivel perceber o quanto
os Orientadores Educacionais conheciam os temas centrais da pesquisa: Etica,
Moral, Valores Morais e Virtudes Morais, além de observar a capacidade deles de
criar e executar atividades para as criancas. Sem demora, percebemos equivocos
conceituais sobre Etica e Moral, usados quase que na totalidade como sinénimos.

Dois relatos interessantes valem a pena destacar:

“Quando cheguei em casa, na hora do almoco, sentei eu e meu marido, e ai eu
falei pra ele, ‘O que Etica e Moral pra vocé?’ Ele olhou pra mim e disse, ‘Moral,
pra mim, ter Moral eu tenho que ser um exemplo’, ai eu disse assim, ‘E isso que
vocé pensa de Moral? E a Etica?’, ele disse, ‘Se eu for no médico e ele fumar,
gue Moral ele tem! Que Moral ele tem pra falar que faz mal fumar se ele fuma!
Que exemplo ele é pra mim, entdo ele ndo tem Moral alguma!’ Ai eu disse, ‘E a
Etica onde entra a Etica aqui nessa histéria?’, ele respondeu, ‘Ah Etica ou a
gente tem ou nao tem.” Me explica, continuei, ai ele tento explicar e se enrolou

todo.” (10/07/2019 OES).

A narrativa desta participante sobre a questdo da Etica:

“Cheguei na minha escola com todo aquele frescor, pensando num monte de
coisas, e ai a coordenadora da minha escola estava muito zangada porgue ela
tinha uma carta de uma mée que queria detalhes de uma nota de Etica que uma
professora deu e que ela ndo achava justa a nota. A mae ndo gostou da nota,
dizendo que essa nota nao tinha respaldo,que nao dizia nada. A coordenadora
muito brava porque essa nota € muito vaga, muito aberta. Ai eu fui conversar
com ela sobre Etica. N6s duas ficamos debatendo sobre isso. Porque ela dizia
assim, ‘Vocé quer mudar uma coisa que ja ta? Os professores ja fazem assim!’,
ai levantamos esse tema no HTPC, nossa, foi uma briga. Porgue todos diziam
que sabem o que é Etica, cada um tem a sua Etica na nota. Porque cada um tem
uma maneira de fazer a nota de Etica na escola” (10/07/2019 OE5).

A orientadora OE5, na fala apresentada, refere-se a uma Nota de Etica
concedida pelos professores aos alunos do Ensino Fundamental da rede municipal
de S&o Caetano do Sul. De acordo com o grupo de orientadores, essa Nota de Etica

estd vinculada a requisitos como assiduidade, comprometimento nas aulas, postura,
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material escolar em ordem, e outros. Isso posto, a Nota de Etica esta mais
relacionada com as questdes de disciplina (acatamento, cumprimento e aplicagéo)
do que ao conceito de Etica. Essa distancia entre o que é Etica e o entendimento do
que é uma Nota de Etica, gerou dividas e debates sobre a real eficacia desse tipo
de avaliagcéo nas escolas.

Com referéncia aos conceitos de Valores Morais e Virtudes Morais, as
reflexbes ndo estavam tdo dissonantes. Em boa parte das reflexdes, o uso de
Valores Morais foi utilizado no mesmo sentido que Senso Moral, que se manifesta
nas decisbes morais que precisamos tomar constantemente. Porém, essas decisfes
também exigem a Consciéncia Moral, que ira nos ajudar a decidir o que fazer e
também justificar para n0s mesmos as razdes de nossas decisdes, assumindo as
consequéncias, porque somos responsaveis por nossas ac¢es (CHAUI, 2000). O
conceito de Virtude Moral foi, quase que em sua totalidade, utilizado como
expressdo no sentido aproximado de Valor Moral. Em alguns discursos, o0s
integrantes contaram ndo se sentirem confortadveis usando o termo Virtudes no
cotidiano por acreditarem que ele tinha um perspectiva religiosa. A filésofa Marilena
Chaui (2000), afirma que se tomarmos a Etica a Nicomaco de Aristoteles, nela
encontraremos a sintese das Virtudes que constituiam a exceléncia ética e a
moralidade grega durante a polis autbnoma, mas quando examinamos as Virtudes
definidas pelo Cristianismo, descobriremos que elas se tornaram mais relevantes na
historia. Assim, ndo surpreende essa percepc¢ao com Viés religioso.

Na parte da criacdo das atividades, os participantes tiveram dificuldades para
detalhar as propostas, e alguns grupos néo gerenciaram bem o tempo dado a eles.
As dificuldades que os grupos tiveram para elaborar exemplos de atividades para
criancas chamou bastante a atencado, pelo fato de em sua maioria serem ideias
pouco especificas, imprecisas e com pouca profundidade. A producdo de boas
atividades para criancas nas escolas demanda engenhosidade, imaginacao,
inventividade, e um conhecimento claro do conteudo, do contrario pode néo alcancar
0s objetivos e se tornarem apenas praticas superficiais. Diferente de outros
momentos escolares, as atividades devem ser usadas para falar de assuntos que
propiciam expressao de opinides diversas, que despertem o interesse, e que cada
individuo construa opinides proprias com base no debate com iguais e com 0s
professores. A diversidade de assuntos favorece a cada crianga uma elaboragao

mais complexa e completa dos proprios pontos de vista (ARAUJO; PUIG;



87

ARANTES, 2007).

O estimulo principal dessa nossa pesquisa foi revelar a importancia da
Educacéo Etica nas escolas no sentido de alavancar uma educac¢io que também
ajude a melhorar o convivio social, formando individuos que entendam a riqueza de
uma sociedade mais democratica e virtuosa. A crianca que desenvolve suas
Virtudes Morais aumenta sua compreensao no mundo, constréi acdes conjuntas de
respeito, em favor do didlogo e da participacdo. Além disso torna-se protagonista
para os desafios e conflitos contemporéaneos que estardo presentes na vida dela.
Fomentar o desenvolvimento das Virtudes Morais, a partir da Etica das Virtudes, é
se atentar a questdo do carater. Assim como as escolas desenvolvem diversos
conhecimentos para as criancas, as Virtudes Morais também podem ser
desenvolvidas nas escolas, em proveito de individuos que possam vir a ser cada vez
mais virtuosos, mais solidarios, generosos, justos e atentos ao meio em que vivem.
Dessa forma, tém melhores condicbes de gerar grupos que prezam e nutrem O
respeito e uma melhor qualidade de vida para todos. A exposicdo de uma
participante sobre os encontros da nossa pesquisa reflete o clima que permeou toda

a pesquisa:

Recorte 1 — Escrita sobre os encontros da pesquisa.
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Fonte: Escrita de um participante na Gltima Sessdo Reflexiva.

Concluimos estas consideracgfes, satisfeitos e honrados por ter conseguido
entrar em contato com o grupo de Orientadores Educacionais da rede municipal de

Sé&o Caetano do Sul. Profissionais gentis, interessados e entusiasmados com o tema
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de Educacao Etica. Por meio desta pesquisa, foi possivel constatar que: 1) existem
muitas demandas éticas que podem ser identificadas nas escolas com o auxilio dos
Orientadores Educacionais; 2) foi possivel propiciar reflexdes sobre as Virtudes
Morais e sobre atividades que podem num futuro fazer parte do cotidiano das
escolas; 3) ha espaco e interesse por parte dos Orientadores Educacionais para
uma formacéo continuada em Virtudes Morais, utilizando mais referéncias, com mais
profundidade e com maior tempo de duracdo. Esperamos que fundamentada por
esta pesquisa, e com as reflexdbes dos orientadores, as equipes gestoras das
escolas vislumbrem a possibilidade de uso das Virtudes Morais como projetos
pedagdgicos, ja que entendemos que a constru¢do moral ndo é somente uma

exigéncia da sociedade, mas também uma solicitacédo atual dos sistemas de ensino.

6 PROPOSTA DE FORMACAO COM BASE NAS SESSOES
REFLEXIVAS

A idealizacdo de uma formacdo continuada em Educacdo Etica — Virtudes
Morais tem como base as solicitacdes dos Orientadores Educacionais, que
entendem como valiosa a continuidade das Sessdes Reflexivas ndo somente como
uma oportunidade de continuar a pensar nas necessidades ético/morais das préprias
escolas, mas também no desejo de aperfeicoar a elaboracdo de atividades em
grupo.

Tendo em vista as duvidas e imprecisdes quanto aos conceitos tratados nos
encontros e a relevancia do tema, somadas as justificativas dos orientadores,
acreditamos ser legitimo o pedido deles. No Ultimo encontro das Sessodes
Reflexivas, pedimos que o0s orientadores presentes respondessem por escrito
(APENDICE 3) a seguinte pergunta: “Vocé acredita que esta formagao promoveu
alguma reflexdo na sua atuacédo profissional? Caso sim, em que aspecto(s)?

Duas respostas seguem:

Recorte 2 — Resposta sobre a reflexao.
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Fonte: Escrita de um participante na ultima Sesséo Reflexiva.

Recorte 3 — Resposta sobre a reflexao.
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Fonte: Escrita de um participante na ultima Sesséo Reflexiva.

Nas exposicoes feitas, percebemos a importancia que esses profissionais

deram as reflexbes, de como eles ja imaginam mudancas e futuras acdes, além do
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desejo de novos encontros. As rotinas e os protocolos didrios dos Orientadores
Educacionais talvez ndo Ihes permita e eles estarem atentos as questdes
ético/morais dos alunos, tampouco auxiliar os professores no desenvolvimento de
atividades. Por essa razéo, acolnemos como benéfico o fato de abrir espago para
trocas de ideias, relatos, argumentacdées, numa abertura que enriqueca 0S
participantes. Os encontros de uma formacdo continuada podem gerar mais
conhecimento aos orientadores que, juntamente com a equipe gestora e
professores, serdo capazes de desenvolver mais acdes de Educacio Etica.

Para que haja uma formacgado continuada de maior qualidade precisamos ter
um conhecimento filos6fico mais robusto sobre os temas ligados as Virtudes Morais,
apoiando-nos em mais autores e mais reflexdes. O fildsofo Marcos Anténio Lorieri

(2015), declara sobre o pensamento filosofico:

Este pensamento reflexivo, critico, profundo, metddico e abrangente
pode ser uma grande ajuda para se intencionar cuidadosamente as
acles educativas com vistas a ajudar pessoas, especialmente
criangas e jovens, a se tornarem pessoas cada vez melhores porque,
além de outras necessarias caracteristicas, acrescentam esta: a do
pensar bem. (LORIELI, 2015, p. 237)

Para novos encontros, os O.E devem estar sempre repensando o que se
deseja para o desenvolvimento das Virtudes Morais, afastando-se do senso comum
sobre os temas, devem ainda estar sensiveis e observando a qualidade das
atividades produzidas e tentar incorporar a Educacdo Etica no projeto politico-
pedagdgico. Entretanto, para que as propostas desenvolvidas nos encontros sejam
efetivas, elas precisam virar praticas, pois somente dessa forma poderdo ser
incorporadas no cotidiano da escola.

A formac&o continuada em Educacéo Etica pode dar ferramentas para que 0s
Orientadores Educacionais ajudem as criancas a florescer como humanos em suas
potencialidades e esta € uma perspectiva desta pesquisa. Se uma das tarefas
centrais da educacdo € promover a sua plenitude, também ¢é incluindo o
desenvolvimento do ser ético vislumbrando despertar a maior humanidade presente
em cada individuo. A Educacdo Etica, entendida como auxiliadora na formacéo de
carater, caminha juntamente com as outras atribuicdbes da escola, aprender e
evoluir. Em tempos de intenso debate ético/moral, lancemos luz e fagamos o que

pudermos para ajudar a criar uma sociedade mais virtuosa.
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APENDICE 1 - Pesquisa sobre o perfil dos Orientadores Educacionais

Perfil dos(as) Orientadores Educacionais das
escolas municipais do municipio de Sao Caetano do Sul

1) Sexo:

2) ldade:

3) Formacgéo académica (graduagéo e pés-graduagao):

4) Ja atuou como professor(a) em sala de aula? Caso sim, durante
quanto tempo?

5) Ha quanto tempo possui vinculo na prefeitura de Sao Caetano do Sul?

6) Ha quanto tempo esta na fungao de Orientador(a) Educacional?
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APENDICE 2 — Pauta das Sessdes Reflexivas com os OE.

@
\USCS,

UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL

PROJETO: UMA PROPOSTA COLABORATIVA PARA O DESENVOLVIMENTO
DAS VIRTUDES MORAIS NAS ESCOLAS: REFLEXOES COM OS ORIENTADORES
EDUCACIONAIS DE SAO CAETANO DO SUL

Mestrando: Prof. lves Alejandro P. Munoz
Orientadora: Profa. Dra. Sanny Silva da Rosa

APRESENTACAO:

A realizagdo de atividades formativas com recursos colaborativos entre universidades e redes de
ensino tem sido fator relevante de contribuicdo para a educagdo, renovando praticas
profissionais, com possiveis repercussdes na gestdo escolar. Nesse sentido, a atividade ora
proposta busca consolidar a parceria entre a Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul,
com seu Mestrado Profissional em Educacdo e a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao
Caetano do Sul. A dindmica dos encontros integra uma das etapas da pesquisa e tem como
perspectiva desencadear uma reflexdo o tema da educacado ética e o desenvolvimento das
virtudes morais com base os Orientadores Educacionais.

ENCONTROS - das 9h as 11h:

A. Apresentar o tema e a dindmica de trabalho.

ws}

. Individualmente, reflexdes segundo os Orientadores Educacionais (registro por escrito).
C. Leitura e discussdes em grupo (gravagdo das justificativas apresentadas).
Intervalo
D. Subgrupos de trabalho e reflexdes (registrar por escrito).
E. Leitura coletiva dos registros dos subgrupos

F. Encaminhamentos finais.
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APENDICE 3 - Avaliacdes das Sessbes Reflexivas
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APENDICE 4 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

(Decreto no. 93.933 de 14.01.87, Resolucédo CNS no. 196/96)

Prezado(a) (nome e cargo)

Por meio deste Termo de Consentimento, solicitamos sua autorizagdo para
coleta de dados da pesquisa “UMA PROPOSTA COLABORATIVA PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS VIRTUDES MORAIS NAS ESCOLAS: REFLEXOES
COM OS ORIENTADORES EDUCACIONAIS DE SAO CAETANO DO SUL”, em
desenvolvimento no &mbito do Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade de S&o Caetano do Sul, sob orientacdo da Prof. Dra. Sanny Silva da

Rosa.

Esta fase da pesquisa prevé a participacdo em sessOes reflexivas para
conversas e debates sobre o tema da pesquisa. Os dados coletados serao utilizados
para fins exclusivamente académicos, sendo preservados o0 sigilo sobre a
identidade dos participantes. Garantimos o direito de acesso aos dados coletados a
todos os participantes, bem como a quaisquer esclarecimentos relacionados a

pesquisa.

Prof. Dra. Sanny S. da Rosa (RG: 17.128.786-1)

Mestrando- pesquisador: Ives Alejandro Penaloza Munoz (RG: 16.761.276-1)

Estou ciente e concordo com este Termo de Compromisso:

Nome do outorgante:

Cargo: RG:

Assinatura:

S&o Caetano do Sul, / /
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APENDICE 5 - Trechos de transcricdes das Sessdes Reflexivas

0.E.1: No meu ponto de vista €, a falta de respeito as opinides dos outros, € a parte mais complicada
hoje. Se colocar também no lugar do outro, empatia. Acho que também tem a responsabilidade. Acho

que € isso.

0.E.2: Acho que é empatia, no sentido de se colocar no lugar dos outros e principalmente na
resolucdo de conflitos. Eu vejo uma grande problema na comunicacédo. As pessoas brigam, ndo se

ouvem. No didlogo. Acho que isso € um ponto forte que precisa ter.

0.E.3: Eu coloquei empatia também pensando no aspecto geral, na comunidade escolar como um
todo. Entdo que podia ter uma lista mas se ha empatia. Também cooperagdo, gentileza,
solidariedade, cumplicidade, unido, boa vontade, positivismo, perseveranca, e outra que deveria ter
colocado em primeiro lugar, amor, acolhimento, dedicacéo, persisténcia, amizade, sensatez, justica,

paciéncia, resiliéncia e respeito.

0.E.4: Bem eu acho que noés na nossa funcdo de orientadora é superimportante a gente ter essa
clareza do que é virtude, do que é moral, do que é ético. A clareza que eu tenho da virtude € que ela
€ um atributo positivo do ser humano. E eu como orientadora educacional penso que a gente precisa

focar nos nossos alunos essa disposicao de praticar o bem, que € a virtude.

O.E.5: Eu coloquei o respeito mutuo, porque os alunos normalmente quando acontece alguma coisa
eles questionam que ndo foram respeitados, entdo eu acho que eles tem que ter essa nocao.
Respeito para ser respeitado. Direitos e deveres. O pertencimento, eu acho que é um grande
problema para as escolas, os alunos ndo tem nocédo de pertencimento, que aquele espaco ndo é da

prefeitura, mas um espago nosso.

O.E.6: Bem, pra mim, eu acho que ndo tenho muita clareza sobre isso, entdo eu pensei o que seria
uma coisa do aluno, positiva, s6 que, pensando um pouco isso na escola, eu penso muito que essas
virtudes eles ndo tem porgue eles ndo convivem com elas no ambiente escolar e nem na sociedade.
Eu pensei assim. Pensei em empatia, porque os alunos as vezes tem uma tendéncia ao
individualismo como um todo. Cooperacéo, temos muitos alunos de incluséo, fisico e intelectual, eles
veem e ajudam, mas entre si, eles ndo entendem a cooperacdo, 0 grupo, eles sdo pouco

cooperativos.

O.E.7: Pegando o gancho. Porque toda essa lista (slide) é o ideal né. Porque eu vejo a escola como
além de um espaco de formacdo, inclusive nossa, deve ser constante né. Entdo tem dia que a gente
ta legal, tem dia que a gente ndo ta, tem dia que eles estdo legais, tem dias que ndo, e os pais
também. Entdo tudo isso (...) fui em busca do que no momento pra mim ta mais sensivel, e veio a
palavra toleréncia. Porque quando falo de tolerancia, vem automaticamente o desejo do didlogo. E

dialogar tem que ter o que fala e o que ouve. E o ouvir ta cada vez mais dificil no mundo atual.
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APENDICE 6 — Trechos das escritas dos OE da 1° Sessdo Reflexiva.
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APENDICE 7 — Trechos das escritas dos OE da 2° Sessdo Reflexiva.
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APENDICE 8 — Trechos das escritas dos OE da 3° Sesséo Reflexiva.
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APENDICE 9 — Trechos das escritas dos OE da 4° Sessdo Reflexiva.
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APENDICE 10 - Trechos das escritas dos OE da 5° Sess&o Reflexiva.
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ANEXO 1 - Regimento escolar

Prefeitura Municipal de S8o Caetano do Sul
Secretaria de Educagéo

Art. 16 - A Onentaglio Educacional. subordinada & Diregdo, cabe a responsabilidade de
promover condicoes de ajustamento 8 wda escolar, propiciando situagbes para que ©
educando manifeste seus valores, reconheca suas imitagdes e escolha a forma de
estudos mars adequada a sua necessidade

Art. 17 - O Orientador Educacional tem as seguintes atribuicbes.

V-

participar da elaboracdo da Proposta Pedagogica. do Plano de Curso e do Plano
Escolar,

ouvir, dialogar e aconseihar 0 aluno a criar uma rotina de estudo, tendo como
principio a organzagao do tempo, espaco adequado e atencio na realizacho de

igbes de casa
analisar 0 hestonico familiar, para refietir sobre as possiveis causas de "
atitudes e comportamentos apresentados pelo aluno na escola.

solictar, sempre que necessano. 0 encaminhamento de alunos para diagnostico
com especialistas multdisciplinares, bem como manter contato com esles
profissionais para troca de nformagdes @ ideias visando o aprimoramento das
futuras intervengdes.

informar ao Conselho Tutelar qualquer alterago que possa interferr no
rendimento escolar do aluno, tais como faltas e atrasos em excesso e negligéncia
familiar, SECRE TARIA DA EDUCACAD

REGIAD DE SAD BIRBARDO L3 CAMAD

:AE;MJ sacese_ ot ol

Vi-

promover @ coordenar o processo de sondagem de aptiddes e interesses dos

Vil- organizar e manter atualizado o dossié individual do aluno e perfil das salas,

inlegrar-se com a equipe de educadores que atua na comunidade escolar.

VIili- colaborar nas decisdes referentes a agrupamentos de alunos;

Ix.

X-

XI-

participar das reunides de Pais ¢ Mestres e das reunides de Conselho de
::m-.;mwnmdumaumarmmmcamo

assessorar o trabalho docente informando os professores quanto a peculiaridade
mwmm.wwomamo
recuper;

pesquisar as causas do aproveitamento deficiente do aluno e sugerir medidas
adequadas para supera-las;

Xil- estabelecer um plano de contato permanente com as familias dos alunos.
Xlll- estabelecer formas de acompanhamento e controle escolar, trabalhando técnicas

de aperfeigoamento e de orientacao de estudos;

IV- produzir relatonos de suas atividades e participar da elaboragao do relatno anual

xXV-

da escola;
tratar com respedo e educagao a comunidade escolar,

XVI- elaborar e apresentar 3 Dirego o seu plano de trabaiho.
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