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RESUMO

Este estudo analisou a compreensdo de professores e de gestores sobre o
Programa Prova Sao Caetano Digital na avaliagdo do desempenho dos alunos, em
escolas de Ensino Fundamental no municipio de Sdo Caetano do Sul. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, a partir de um questionario qualitativo para estudar a
diversidade das opinides. Os resultados mostraram que professores e gestores
apresentaram concordancia sobre alguns pontos e algumas diferengcas em outros.
Para os primeiros, a prova trouxe maior agilidade na entrega dos resultados, o que
favoreceu a tomada de decisdo mais rapida, induziu alguns professores a usar as
tecnologias nas aulas, motivou 0s jovens para a realizacdo da avaliacdo e trouxe,
nesse processo, grande economia de papel. Para os segundos, a agilidade também
favoreceu a tomada de decisdo mais agil, houve maior qualidade gréafica na prova,
uma maior amplitude nas possibilidades de interacdo e economia de papel. Para
esses gestores, 0 processo permitiu acompanhar de forma mais continua os jovens
e o trabalho dos professores, situacdo que pode permitir processos de
acompanhamento e de formacéo para os docentes. Todavia, 0S grupos sinalizaram
varios desafios, entre eles a conexdo com a internet e a necessidade de mais horas
de formacdo para os profissionais. Os dados indicaram que o Programa trouxe
alguns beneficios relacionados ao sistema, a escola, aos professores, aos alunos e
aos pais. Sao resultados relevantes, sobretudo no contexto atual, de pandemia, pois
permitem que sejam realizadas avaliacdes a partir do uso das tecnologias (Google
Forms). Com os dados deste estudo pretende-se elaborar um e-book para colaborar
com as pesquisas da area. Ademais, espera-se, com a analise do Programa Prova
Sdo Caetano Digital, ter trazido evidéncias da possiblidade de realizacdo das
avaliacbes em larga-escala com o uso das novas tecnologias, principalmente o
Google Forms.

Palavras-chave: Avaliacdo em larga-escala. Desempenho de alunos. Politica
Educacao. Tecnologias. Google Forms.



ABSTRACT

This study analyzed the understanding of teachers and managers about the Prova
Sao Caetano Digital Program in evaluating student performance in elementary
schools in the city of S&o Caetano do Sul. This is a qualitative research, based on a
guestionnaire qualitative to study the diversity of opinions. The results showed that
teachers and managers agree on some points and disagree on others. For the
teachers, test brought more agility in the delivery of results, which favored faster
decision-making, induced some teachers to use technologies in class, motivated the
studentes to carry out the evaluation and brought, in this process, great savings of
paper. For the managers, agility also favored more agile decision-making, there was
greater graphic quality in the test, a greater range of possibilities for interaction and
paper savings. For these managers, the process made it possible to monitor the
students and the work of teachers in a more continuous manner, a situation that may
allow monitoring and training processes for teachers.

However, the groups signaled several challenges, including the internet connection
and the need for more hours of training for professionals. The data indicated that the
Program brought some benefits related to the system, to the school, to the teachers,
to the students and to the parents. These are relevant results, especially in the
current pandemic context, because it allows to use technologies (Google Forms).
With the data from this study, it is intended to develop an e-book to collaborate with
research in the area. Furthermore, it is expected, with the analysis of the Prova Sao
Caetano Digital Program, to have brought evidence of the possibility of carrying out
large-scale evaluations with the use of new technologies, mainly Google Forms.

Key words: Large-scale evaluation. Student performance. Education Policy.
Technologies. Google forms.
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MEMORIAL

Nascida em Sao Miguel Paulista, no ano de 1986, educada por uma familia
tradicional de classe média baixa, eu morava em uma casa simples em Guarulhos,
no Bairro dos Pimentas. Iniciei minha vida escolar na Educacao Infantil, na escola
estadual Alayde Maria Vicente, onde permaneci até o ensino fundamental, anos
finais. Quando comecei 0 ensino médio, fui morar no litoral Norte de S&o Paulo
(Camburi) para trabalhar e ajudar minha familia. Desisti dos estudos, com pouco
espaco de tempo, e retornei para Sdo Paulo, no municipio de Guarulhos, para casa
da minha mé&e e finalizei o ensino médio na escola estadual Mario Nakata, na
modalidade Educacéo Jovens e Adultos.

Com dezenove anos, casei-me e fui morar na Cidade Tiradentes. Tive um
filho aos 22 anos e, depois de dois anos, senti 0 desejo de me preparar para o
mercado de trabalho, pois trabalhei no Shopping Aricanduva por dois anos
aproximadamente. Nesse periodo, mudei minha perspectiva sobre ter o ensino
superior e, em meu coracao, nasceu a vontade de ser professora.

Comecei a pesquisar sobre os cursos de pedagogia e, no bairro em que eu
morava, havia um polo da Uniararas (Faculdade Herminio Ometto) huma escola
particular. Fui realizar minha inscricdo e, por sorte, uma turma se iniciava na
ocasiao.

Tive o prazer de ser aluna da tutora Telma Maris Monteiro, excelente
professora. Na faculdade, aprendi muito, principalmente as teorias as quais, no
comeco, eu era muito resistente. Isso foi muito significativo, pois, a cada aula, vivia
uma transformacéo. Aos poucos, compreendi como essa escolha seria importante
para minha realizacéo profissional e para 0os que estariam a minha volta. Eu sabia
gue, por meio dessa escolha, poderia ser uma facilitadora do conhecimento para
muitos.

Quando comecei a faculdade, era uma pessoa extremamente tradicionalista e
minha querida professora sempre dizia que, até o fim do curso, eu teria outra visao
sobre a educacéo. E ela estava certa, pois o0 meu trabalho de concluséo de curso foi
um artigo cujo tema era a alfabetizagdo na concepg¢éao construtivista.

Com um ano de curso, consegui um estagio remunerado na Rede municipal

de Séo Paulo, onde permaneci por dois anos. No primeiro ano, trabalhei com um
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professor construtivista e, no segundo, com uma professora tradicional. Vivenciei
tudo aquilo que realmente estava aprendendo e pude reafirmar minhas convicg¢des
sobre educacao. Nesse periodo, adquiri um pouco de experiéncia e tive a certeza de
gue, quando chegasse a minha vez, seria diferente, uma vez que eu ja teria um
ponto de partida. Nesse interim, passei a morar em Itaquera, na Zona Leste.

Quando conclui dois anos e meio de curso, abriram as inscrigbes para o
concurso publico de professores de educacédo basica | do municipio de Santo Andreé.
Imediatamente me inscrevi e fiquei ansiosa para o dia do exame.

No dia da prova, foi complicado chegar a escola, pois ndo conhecia o
municipio de Santo André e, mesmo pesquisando no aplicativo do Google Maps,
instruiram-me a pegar o 6nibus errado. Desci muito longe do local correto e, quando
pedi informacao para um guarda, ele perguntou se eu tinha certeza de que queria ir
aquele lugar. Senti medo, mas a vontade de viver a experiéncia era maior; pedi que
me ensinasse o caminho, pois eu iria de qualquer modo. Fui com coragem, deparei-
me com as ruas vazias e tudo deserto, mas eu tinha um foco.

Depois de uma longa caminhada, cheguei a escola onde seria realizada a
prova. Em frente ao local, aos poucos, foram chegando as candidatas. Eu estava
calada, na “adrenalina” ainda, ouvindo as conversas: uma dizia que ja tinha
passado em varios concursos; outra, que tinha pos nesta ou naquela area. Comecei
a ficar triste, pois aquele dia ja tinha comecado com muitos imprevistos. Entretanto,
eu tinha o foco, e aquela oportunidade era muito importante para mim.

Apés alguns dias, saiu o resultado e fui aprovada. Fiquei muito feliz, mas
minha classificacdo era seiscentos e havia aproximadamente duzentas vagas.
Assim, estava feliz por ser aprovada e triste por ndo ter muita esperanca de ser
convocada.

Terminei a faculdade no ano de 2013. Entreguei alguns curriculos e, no dia
seguinte, fui chamada por duas creches para entrevista. Logo comecei a trabalhar e
devo confessar que néo foi facil. Dei aula para criangcas de um ano e seis meses,
tinha nove alunos e nenhuma auxiliar. Apés seis meses na creche, recebi um
telefonema de uma amiga dizendo que viu meu nome no Diario Oficial de Santo
André e que eu estava sendo convocada. A emocgdo foi tamanha, como se eu
estivesse sonhando acordada. A partir de entéo, fiz todo o processo para comecar a

trabalhar.
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Iniciei na rede no dia 02 de fevereiro de 2014. Foi-me atribuida uma classe
para substituicdo na EMEIEF Prof. Paulo Freire, onde tive a oportunidade de
lecionar em todos os anos do ensino fundamental e também na educacéao infantil
inicial e final.

Com seis meses de trabalho como substituta, recebi um convite para ser
professora coordenadora do Programa Mais Educacdo, para cobrir uma licenca-
maternidade. Aceitei 0 convite; seria apenas por seis meses, mas valeria a
experiéncia.

Ao término do periodo, recebi o convite de permanecer no cargo, porém em
outra unidade escolar. Aceitei a proposta e escolhi a EMEIEF Vereador Manoel de
Oliveira. L& fiqguei como professora-coordenadora por dois anos e, durante esse
tempo, surgiram diversas oportunidades: uma delas foi participar do evento Educar
Educador. Assisti a véarias palestras, entre elas a de Cipriano Luckesy; fiquei
maravilhada e, desde entdo, a palavra avaliacdo passou a fazer parte de uma
inquietacdo constante dentro de mim, e comecei a me informar mais sobre tudo o
gue era possivel acerca do tema, tanto na micro quanto na macro esfera. ldentifico-
me porque nunca aceitei a ideia de medir todos com a mesma régua; acredito no
potencial de cada aluno e sempre 0s vejo como Unicos e com contribuicdes a serem
consideradas, pois tém inUmeros saberes e vivéncias Unicas a serem
compartilhadas.

Acredito na equidade e nas oportunidades que devem vir do olhar de um
sistema justo e igualitario, que realmente pense em politicas visando a contribuir
para o bem de todos.

Aprendi muito com as criancas, devido ao programa ter turmas
multisseriadas. Por essa razdo, tive de vivenciar tudo de uma vez; eu era
responsavel por um grupo de monitores e de alguns professores da rede que
também faziam parte do projeto.

Fui escolhida para participar de um evento sobre educacgédo integral em
Bebedouro e em Vinhedo, interior de S&o Paulo. Participava quinzenalmente de
reunides com o grupo de geréncia da secretaria de educacgéo, organizava reunides
mensais com 0s monitores e professores envolvidos no projeto.

Ao longo desse periodo, conclui duas poés-graduacbes: a primeira em
Educacao Inclusiva, na Faculdade na Universidade de Santos (Unimes) e a segunda

em Educacéao Infantil, na Faculdade de Conchas.



20

Apés dois anos e meio como professora coordenadora, o projeto foi
encerrado. Voltei para a atribuicdo de sala e novamente peguei substituicdo na
mesma EMEIEF. Para minha surpresa, a professora do quarto ano se aposentou e
assumi a turma; foi um presente, pois eu nunca tinha tido uma turma no
fundamental.

Durante o tempo em que trabalhei na prefeitura de Santo André, prestei
concurso na prefeitura de S&o Paulo e na prefeitura de Sado Bernardo e fui aprovada
em ambos.

A prefeitura de Santo André abriu novamente um concurso, prestei e passei e,
dessa vez, numa colocacdo um pouco melhor: cento e noventa e cinco. No entanto,
com a entrega de titulos, que era parte das exigéncias do concurso, minha posicéo
passou para o lugar duzentos e noventa e cinco.

No ano de 2017, fui convocada pela prefeitura de Santo André e assumi uma
turma de Educacédo Infantil no periodo da manha. A partir dai, comecei a trabalhar
de manha e de tarde.

Em 2018, comecei a atuar no periodo da manha na Educacédo Infantil e, no
periodo da tarde, no quinto ano. Em 2019, tive o privilégio de trabalhar os dois
periodos na educacao especial, um periodo de grande aprendizado.

Diante de todo o contexto apresentado, minha escolha pelo mestrado faz
sentido para eu continuar sendo transformada e transformadora, tornando-me uma
professora pesquisadora.

Entre meus objetivos estdo aperfeicoar minha pratica e buscar respostas para
algumas inquietacbes a respeito das avaliagdes externas e o uso da tecnologia.
Nesse sentido, pretendo estudar em que medida o uso de recursos tecnologicos
pode qualificar a avaliacdo e o monitoramento do desempenho escolar em colégios
de Ensino Fundamental. Ao mesmo tempo, pretendo me tornar mestra, trazendo

contribui¢cdes para os meus alunos e para as redes de ensino.
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1 INTRODUCAO

Com a chegada das politicas neoliberais no Brasil, de forma mais
contundente na década de 1990, demandas que se situavam antes no contexto
empresarial comecaram a ganhar espaco no cenario da educacdo. Efeitos dessas
politicas foram expressos em processos de privatizacdo, meritocracia, gestdo
escolar gerencial, politicas de avaliacdo de larga escala e de responsabilizacao,
entre outras questdes.

De fato, as avaliacbes em larga escala (ALE) tiveram, como indicaram
Benavot e Tanner (2008) e Garcia et al (2015; 2018), um grande crescimento no
mundo, em geral, e no Brasil, em particular. Nesse sentido, elas tém induzido, entre
outras questdes, as formas de financiamento, as diretrizes do curriculo escolar, o
trabalho dos gestores.

No Brasil, as ALE foram mais impulsionadas pelas reformas ocorridas na
década de 1990, que criaram o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).
Nesse contexto, as avaliacdes fomentaram reformas, a partir de seus resultados —
por exemplo a Reforma do Ensino Médio — Lei 13.435/2017 — e garantiram que as
escolas incorporassem o0s padrdes de ensino e aprendizagem instituidos no
curriculo nacional Base Nacional Comum Curricular, entre outros.

As ALE — que supervisionam, a distancia, os sistemas e as redes de ensino e
responsabilizam as escolas e os professores, a partir da utilizacdo de prémios,
bénus e punicbes — ja estdo presentes em muitos estados e municipios
(ALAVARSE; BRAVO; MACHADO, 2013). Souza, Pimenta e Machado (2012)
mostraram o interesse dos municipios em terem suas proprias avaliacées a fim de,
entre outras questdes, buscarem formas alternativas as avaliacdes federais e, ao
mesmo tempo, ganharem mais autonomia na apreciacdo do desempenho dos
alunos.

As ALE sdo utilizadas para a criagdo de indicadores como o Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de
2007. Esse indicador é um indutor de politicas para melhorar a qualidade da
educacao brasileira.

O IDEB é€ iniciativa precursora no Brasil, pois possibilita trazer melhorias para

a qualidade do ensino, auxiliando especialistas e gestores na realizacdo de analises
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e reflexdes sobre a educacéo brasileira, entre outros aspectos, acerca do problema
do fracasso escolar.

O indicador, que tem legitimidade e possibilita também maior controle social
sobre a educacdo, traz algumas consequéncias para as escolas e para 0s
professores, como a questdo da criacdo de rankings escolares, promovendo
competicao entre as instituicbes publicas (ASSIS; AMARAL, 2013).

A classificacdo promovida a partir dos dados do IDEB acaba, em muitos
casos, se tornando muito mais punitiva, em vez de formativa. Outra critica ao
indicador associa-se ao fato de ele ndo considerar as condigbes existentes nos
sistemas de ensino e nas escolas, como a infraestrutura, os indices de absenteismo,
entre outras questoes.

Ressalta-se, ainda, que o foco do IDEB sé&o as avaliacdes que incidem sobre
as areas de Portugués e Matematica, fazendo com que as escolas desvalorizem
outras disciplinas como a de Ciéncias, por exemplo (GARCIA et al, 2018).

Com efeito, as consequéncias da concentracdo das ALE em somente duas
disciplinas tém sido alvo de muitos estudos, sobretudo na regido do grande ABC
Paulista (GARCIA et al, 2016; GARCIA et al, 2018a; GARCIA et al, 2018b; GARCIA
et al, 2019).

Por um lado, as ALE trouxeram varias contribuicbes para 0 cenario
educacional brasileiro. Para Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), elas auxiliam na
criacdo de padrdes e expectativas para o aprendizado, impulsionam mudancas nos
curriculos inadequados, possibilitam a tomada de decis6es, constituem-se como
possibilidades de reflexado sobre o trabalho escolar, entre outras questdes.

Por outro lado, tém sido motivo de muitas criticas, por causa de suas
consequéncias sobre as escolas e sobre os professores. Nesse sentido, elas
pressionam professores e alunos a conquistarem melhores resultados (MADAUS;
RUSSEL; HIGGINS, 2009); responsabilizam, premiam e punem os docentes
(FREITAS, 2013); influenciam a formacao continua dos professores (GARCIA et al,
2018); incitam a busca por melhores resultados, e ndo pela qualidade e equidade
educativas (IAIES, 2003); fazem com que as escolas e os professores treinem os
jovens para as provas (GARCIA et al, 2018); reduzem os curriculos (MADAUS;
RUSSEL; HIGGINS, 2009), afunilando-os ; empobrecem as oportunidades de ensino
e as metodologias dos professores, a medida que tém de ensinar aquilo que sera

alvo das avaliacbes (GARCIA et al, 2018); fazem com que gestores invistam mais
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nos melhores alunos para atingir melhores resultados (OLIVEIRA, 2013), entre
outras questdes.

Para Freitas (2012), esse processo de responsabilizacdo dos professores e
das escolas, que induz a medidas punitivas e injustas, gera desgastes entre os
profissionais e enfraquece o grupo.

Ressalta-se, por fim, que os resultados das avaliagbes em larga escala
demoram muito para chegar a escola. Em geral, quando chegam, quase um ano
depois, muitos alunos jA ndo estdo mais na instituicdo e, dessa forma, os
professores ficam impossibilitados de criar iniciativas e agbes de remediagéo
pedagdgica.

E nesse contexto de controvérsias, desafios e possibilidades, com relacdo as
ALE, que estd situado o problema deste estudo, atrelado a compreensdo de

professores e de gestores sobre um Programa Prova S&o Caetano Digital.

1.1 Problema de pesquisa

Qual a compreenséo de professores e de gestores sobre o Programa Prova
Sédo Caetano Digital na avaliacdo do desempenho dos alunos em escolas de Ensino

Fundamental no municipio de Sdo Caetano do Sul?

1.2 Objetivo geral

Analisar a compreensdo de professores e de gestores escolares sobre o
Programa Prova Sédo Caetano Digital na avaliacdo do desempenho dos alunos em

escolas de Ensino Fundamental no municipio de Sdo Caetano do Sul.

1.30bjetivos especificos

Analisar as contribuicbes e os desafios do Programa Prova Sdo Caetano
Digital para professores e gestores;

Analisar as possibilidades de avaliagdo em larga escala no municipio de S&o
Caetano do Sul através do google forms;

Elaborar um e-book com os resultados do estudo.
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1.4 Justificativa

O Programa Prova Sao Caetano Digital foi selecionado por ser inovador no
campo da avaliacado em larga escala e do monitoramento do desempenho de alunos.
A utilizacao de recursos digitais possibilita aos profissionais da escola, entre outros
aspectos, ter acesso mais rapido aos resultados.

No presente estudo, buscaram-se pesquisas similares nos bancos de dados
de periddicos CAPES, no SciELO e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes,

como se vé no quadro a seguir.

Quadro 1: Referenciais te6ricos em Bancos de Dados, a partir de descritores.

Descritores Scielo Biblioteca Periédicos
Digital de Teses | Capes
e Dissertacbes

(BDTD)
Avaliagdo em larga- 131 1735 133
escala
Avaliacéo Digital 0 6 3
Avaliagdo em larga 0 0 0

escala Digital

Fonte: Elaboracao da autora, com base em Scielo, Biblioteca Digital e Periddicos Capes.

Destaca-se que, dos trabalhos localizados, ndo foi encontrado nenhum
trabalho com o tema de Avaliagdo em larga escala Digital. Apenas um trabalho foi
localizado no sitio da Associacao Brasileira de Avaliagcdo Educacional (ABAVE): “O
uso de recursos tecnoldgicos para qualificacdo da avaliacdo e do monitoramento do
desempenho escolar (GARCIA et al., 2019).

Nesse contexto, algumas dissertacoes e teses foram selecionadas para
serem usadas neste trabalho pela proximidade tedrica e metodoldgica. O quadro 02

mostra os dados:

Quadro 2: Teses e dissertacfes

Estudo Objetivos do trabalho Categorias Autores

Dissertacéo: “O presente trabalho teve | Descricdo MACEDO, Seandra

“Gestdo Pedagdgica | como objetivo explicitar e | ndo Doroteu de. Gestdo

em Tempos de Ideb” compreender como o | disponivel Pedagogica em Tempos
municipio faz a gestéao de Ideb. 2011. Sem
pedagégica no contexto Numeracdo Dissertacao
das politicas de avaliacdo (Mestrado Académico ou
de desempenho, tendo o Profissional em XX) -
indice de Universidade Estadual do
Desenvolvimento da Ceard, 2011.
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Educacdo Basica (IDEB)
como norteador de
qualidade educacional”.

Tese “Esse estudo teve como | Fracasso BASSANI, E. As
“As politicas | objetivo compreender | escolar politicas quantificadoras
quantificadoras da | como se configura hoje o | IDEB da Educacdo e as
Educacao e as | fracasso escolar em uma | Psicologia "novas" formas de
"novas" formas de | escola publica de ensino | educacional | excluséo: 0s
excluséo: os | fundamental do municipio "inclassificaveis".
‘inclassificaveis™. de Vitéria-ES, submetida Universidade Federal do
a politica quantificadora Espirito Santo
de avaliacdo das escolas Doutorado em Educacgéo
e suas consequéncias Programa: Programa
sobre um aluno e sua de Pos-Graduagdo em
familia”. Educacao, 2013
Dissertacéo — | “O objetivo deste texto é | Educacao BENITEZ, Silvio.
“Distorgdes e danos | fazer uma analise sobre | IDEB Distorcbes e  danos
causados pela | as distorcbes ou efeitos | Meritocracia | causados pela
meritocracia na | colaterais e os danos da meritocracia na
educagdo: a rede | implantagcédo da educacéo: a rede
municipal de ensino | meritocracia nas escolas municipal de ensino de
de Foz do Iguacu e o | municipais de Foz do Foz do Iguagu e o IDEB.
IDEB 2016”. Iguacu, a partir da 2016. 108 f. Dissertacao
definicdo da prioridade na (Mestrado em Sociedade,
politica municipal para o Cultura e Fronteiras) -
alcance e superagéo das Universidade Estadual do
metas estabelecidas e Oeste do Parand, Foz do
pactuadas pelo governo Iguacu, 2016.
federal e pelo governo
municipal, para a
avaliacdo realizada por
meio de um indicador
denominado indice de
Desenvolvimento da
Educacgéao Basica Ideb)”.
Dissertacao: Este trabalho apresenta o QUERIDO, Paula Helena
Os usos dos | resultado de um estudo | AvaliagBes de Andrade. Dissertagédo
resultados das | realizado a partir dos | externas (Mestrado em Educacgéo:
avaliacfes externas | resultados de | Uso e | Formacao de
por escolas na | desempenho obtidos em | apropriacédo Formadores) - Programa
proposicdo de acdes | diferentes avaliacbes | dos de Estudos Poés-
de melhoria externas, SARESP e | resultados Graduados em
ENEM, no periodo 2012 e | Gestéo Educacdo: Formacdo de
2014, de 14 escolas da | escolar Formadores, Pontificia
rede escolar SESI-SP e Universidade Catdlica de
de como utilizam os seus S&o Paulo, S&o Paulo,
resultados na proposicdo 2016.
de acdes de melhoria da
educacdo oferecida por
suas escolas.
Dissertacao “O presente estudo tem
como objetivo testar o | Desigualdad | ANAZAWA, Leandro
“O aumento do IDEB | argumento de que as |e de | Seiti. Dissertacéo
nas escolas publicas | escolas publicas | proficiéncia Universidade de Séo
foi acompanhado por | modificaram a sua | Desigualdad | Paulo
um aumento na | estratégia educacional ao | e Programa: Economia,
desigualdade de | buscar o aumento do seu | educacional | 2017.
proficiéncia? A | indice de | Educacéo
divulgacdo do IDEB e | Desenvolvimento da | indice de



http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Fracasso+escolar%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Fracasso+escolar%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22IDEB%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Psicologia+educacional%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Psicologia+educacional%22&type=Subject
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a desigualdade de

Educacdo Basica (IDEB)

Desenvolvim

identificar os fatores que
interferem na utilizag&o
dos resultados das
avaliacdes externas
(Prova Brasil) pelos
gestores escolares,
levantar as opinides e
experiéncias dos gestores
com relacdo a gestdo das
escolas nos campos
administrativo e
pedagdgico; relacionar o
perfil e a atitude dos
gestores escolares com
0s resultados das
avaliacbes e identificar
como os gestores utilizam
0s resultados das
avaliagbes externas”.

proficiéncia entre | apés 2007 (ano da | ento da
2007 e 2009”. criagdo desse indice)”. Educacao
Basica (Ideb)

Tese “Tendo como objetivo | Politica SILVA, Maria Rita Santos
“O indice de | central analisar o contexto | educacional - | da. Universidade Federal
Desenvolvimento da | sdcio-politico de emersédo | IDEB do Amazonas
Educacéo Basica | das politicas educacionais | Avaliacdo Programa: Programa
refletido no trabalho | e a realidade vivenciada | externa de Pés-graduacdo em
escolar do Ensino | na instituicdo de ensino | Subsuncéo Educacéo, Manaus,
Municipal de | da rede municipal de | do trabalho | 2018.
Manaus/AM” - Manaus/AM, no que se | escolar

refere ao Ideb, sobretudo,

suas implicagbes no

trabalho escolar e seu

horizonte quanto a

melhoria da qualidade da

educacéo escolar

publica”.
Dissertacao “Os objetivos definidos | Avaliacbes
‘A utilizagdo dos | para este estudo foram: | externas SOUZA, Aparecida
resultados das | descrever o perfil dos | Apropriacdo | Meireles de Souza e
avaliacbes externas | gestores escolares; | deresultados | 2019.  Faculdade de
pelos gestores | avaliar a atitude dos | Gestdo Educacao
escolares  estaduais | gestores em relacdo a | escolar Programa: Mestrado
de Porto Velho - | avaliacdo de em Gestdo e Avaliagédo
Rondénia” desempenho escolar; em Educagdo Publica,

Juiz de Fora, 2019

Fonte: Elaboracao da autora, com base em Biblioteca Digital e Periédicos Capes.

Além das dissertacdes e teses, alguns artigos foram selecionados para este

trabalho pela proximidade tedrica e metodolégica. O quadro 03 mostra os dados:



http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pol%C3%ADtica+educacional+-+IDEB%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pol%C3%ADtica+educacional+-+IDEB%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pol%C3%ADtica+educacional+-+IDEB%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Avalia%C3%A7%C3%A3o+externa%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Avalia%C3%A7%C3%A3o+externa%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Subsun%C3%A7%C3%A3o+do+trabalho+escolar%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Subsun%C3%A7%C3%A3o+do+trabalho+escolar%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Subsun%C3%A7%C3%A3o+do+trabalho+escolar%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Aparecida+Meireles+de+Souza+e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Aparecida+Meireles+de+Souza+e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Aparecida+Meireles+de+Souza+e

Quadro 3: Referenciais a partir de artigos em periédicos

Artigos/capitulos Autores Fonte Ano
de livros
“School EVERS, Stanford: Hoover Institution Press, 2002
accountability” Williamson
M.;
WALBERG,
Herbert J.
“The promise and | KANE, Journal of Economic Perspectives, | 2002
pitfalls  of using | R.J,; Nashville, v. 16, n. 4, p. 91-114,
imprecise school | Staiger,
accountability D.O.
measures”
‘Evaluar las | BRUNNER, | Buenos Aires: IIPE: Unesco, . p. 67-84. 2003
evaluaciones: una | José
mirada politica | Joaquin.
acerca de las
evaluaciones de la
calidad educativa”
“Evaluar las In: Buenos Aires: IIPE; UNESCO, 2003 (p. 15-36). | 2003
. ) UNESCO.
evaluaciones: una
mirada politica
acerca de las
evaluaciones de la
calidad educativa”
“Sistemas de | SOUSA, Relatério de Pesquisa, Sdo Paulo: Faculdade | 2007
avaliacdo Sandra Z; | de Educacédo da USP
educacional no | OLIVEIRA,
Brasil: Romualdo
caracteristicas, P.
tendéncias e uso
dos resultados”
“Accountability DORN, Charlotte: Information Age Publishing, 2007
Frankenstein: Sherman.
understanding and
taming the monster”
“Eliminacdo adiada: | FREITAS, Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 100, p. 965- | 2007
0 ocaso das classes | L. C. 987.
populares no interior
da escola e a
ocultacdo da ma
qualidade do ensino”
“The  growth  of | BENAVOT, | Education for All — Global Monitoring Report, | 2008
national learning | Aaron; 2008.
assessments in the | TANNER,
world, 1995-2006" Erin.
“Sistemas de | CASTRO, Sdo Paulo em Perspectiva, Sdo Paulo, v. 23, | 2009
avaliacdo da | MariaH. G | n.1, p.5-18, jan./jun.
educacgédo no Brasil:
avancos e novos
desafios”
“National testing of | EURYDICE | Education, Audiovisual and  Culture | 2009
pupils in Europe: Executive Agency, European Commission.

objectives,
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organisation and use
of results”

“Theoretical and real | MONS, [S.I.]: EACEA; Eurydice, 2009
effects of | Nathalie.
standardised
assessment”
“Qualidade da | FERNAND | In: VELOSO, Fernando et al. (Orgs.). | 2009
educacéo: ES, Educacdo basica no Brasil: construindo o
avaliacao, Reynaldo; pais do futuro. Rio de Janeiro: Elsevier, 2009.
indicadores e metas” | GREMAUD | p. 213-238.
., Amaury
Patrick.
“The paradoxes of | MADAUS, Charlotte: Information Age, 2009
high stakes testing: | George;
how they affect | RUSSELL,
students, their | Michael;
parents, teachers, | HIGGINS,
principals, schools, | Jennifer.
and society”
‘O IDEB e a | PAZ, Fabio | Omnia Humanas, v.3, n.1, p.7-30, 2010
qualidade da | Mariano;
educacgdo no ensino | RAPHAEL,
fundamental: H. S.
fundamentos,
problemas e
primeiras  anélises
comparativas”
“Politicas CARNEIRO | V encontro brasileiro de educagdo e | 2011
educacionais, . Veronica | marxismo, marxismo, educacao e
avaliacbes externas | Lima. emancipacéo humana - UFSC -
e trabalho docente Florianépolis, v.3, n.2, p.3-21.
no contexto do
materialismo
historico-dialético”
“A avaliagdo externa | BROOKE, Estudos & Pesquisas Educacionais, v. 2, p. | 2011
como instrumento da | Nigel, 17-79, 2011.
gestdo educacional | CUNHA,
nos estados” Maria. A.
“How to demoralize | RAVITCH, Education Week, 23 feb. 2012. Disponivel em: | 2012
teachers” Dianne. <http://blogs.edweek.org/edweek/Bridging-
Differences/2012/02/how_to_
demoralize_teachers.html>
Brasil 2007
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6094.htm>.
“Os reformadores | FREITAS, Educacdo & Sociedade, v. 33, n. 119. 2012
empresariais da | Luiz Carlos
educacéo: da | de.
desmoralizacdo do
magistério a
destruicdo do
sistema publico de
educagao”
“Avaliacdo e gestao | SOUSA, Est. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 23, n. 53, | 2012
municipal da | Sandra 2012, p. 14-36.
educacéao” Zakia;
PIMENTA,
Claudia

Oliveira;




MACHADO

, Cristiane.
“A necessaria meta- | HYPOLITO | In: BAUER, Adriana; GATTI, Bernardete A. | 2013
avaliacdo das |, Alvaro | (Orgs.). 25 anos de avaliagdo de sistemas
politicas de | Moreira. educacionais no Brasil: origens e
avaliagao” pressupostos. Florianépolis: Insular, 2013 (p.

211-227).

“Avaliagbes ALAVARSE Est. Aval. Educ., S8o Paulo, v. 24, n. 54, p. 2013
Externas el, Ocimar 12-31, jan./abr.
Qualidade na | M.;
Educagdo Basica: | BRAVO,
Articulagbes e | Maria
Tendéncias” Helena;

MACHADO

, Cristiane.
“Avaliacao da | ASSIS, L. | Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 7, n. | 2013
educagdo. Por um | M.; 12, p. 27-48, jan./jun.
sistema nacional” AMARAL,

N. C.
“O impacto da | DUARTE, R. Bras. Est. Pedag. Brasilia, v. 94, n. 237, 2013
pobreza no Ideb: um | N. S.
estudo multinivel”
“Além da Prova | GIMENES, Estudos em Avaliagdo Educacional, S&o 2013
Brasil: investimento | Nelson et Paulo, v. 24, n. 55, p. 12-32, abr.-ago.
em sistemas | al.
préprios de
Avaliagdo Externa”
“Avaliacdo  interna | MACHADO | Revista Brasileira de politica e | 2014
no contexto das |, Cristiane; | administragdo da educagéo. v. 30, n. 1, p.
avaliagbes externas: | ALAVARSE | 63-78, jan/abr.
desafios para a |, Ocimar
gestdo escolar” Munhoz.
“A infraestrutura das | GARCIA, Revista Ibero-Americana de Estudos em | 2014
escolas de Ensino | Paulo Educacéo, v. 9, n. 3.
Fundamental da | Sérgio et
Regido do Grande | al.
ABC”
“Relatério anual do | GARCIA, (CECAPE). 2014
Centro de Formacao | Paulo
dos Profissionais da | Sergio.
Educacgao”
“Avaliagdes em larga | BAUER, Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, | 2015
escala: uma | Adriana; ndmero especial, p. 1.367-1.382, 2015.
sistematizacdo do | ALAVARSE
debate” , Ocimar

Munhoz;

OLIVEIRA,

Romualdo

Portela de.
“Avaliagdes em larga | BAUER, Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 41, n. especial, | 2015
escala: uma | Adriana; p. 1367-1382, dez., 2015.
sistematizacdo do | ALAVARSE
debate” , Ocimar

Munhoz;

OLIVEIRA,

Romualdo

Portela.
“O IDEB como | CHIRINEA, | Ensaio: avaliacdo das Politicas Publicas | 2015
politica de regulacdo | Andréia Educacionais, Rio de Janeiro, v. 23, n. 87, p.

29



30

do Estado e da | Melanda; 461-484, abr./jun.
legitimac&o da | BRANDAO,
gualidade: em busca | Carlos da
de significados” Fonseca.

GARCIA, Helsinki: European Science Education 2015
“Educational policies | Paulo Research Association (ESERA),
and science | Sergio;
education in Brazil: a | BIZZO,
case study” Nelio.
“Na contramao da | SAUL, Ana | Educ. Pesqui. [online]. 2015, vol.41, p.1299- | 2015
I6gica do controle | Maria. 1311.
em contextos de
avaliagdo: por uma
educacéo
democratica e
emancipatéria”
“Brazilian testing | GARCIA, International  organization  for  Science | 2016
culture and science | P. S.; | Technology and Education, 2016, Porto -
education: PREARO, Portugal. Procedings. Porto, 2016. v. 1. p. 1-6.
principals? Leandro
Perspective” Campi;

ROMERO,

M. C,;

BASSI,

Marcos

Sidnei .
“A  universalizagdo | FERNAND Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 96, p. 99-111, 2016
da avaliagdo e a | ES, maio-ago.
criacdo do IDEB: | Reynaldo.
pressupostos e
perspectivas”
“Avaliagcdo em larga | ALMEIDA, | REAe - Revista de Estudos Aplicados em | 2017
escala na escola: Julio Educacéo, v. 2, n. 4, jul./dez. 2017
repercussoes e Gomes;
desdobramentos no | NHOQUE,
trabalho escolar” Janete

Ribeiro.

“IDEB, Avaliacdes MATOS, Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.2, n.2,
Externas E Gestdo Daniel p.56-77 jul./dez., 2018. 2018
educacional: Abud
percepcdes de Seabra;
gestores escolares | OLIVEIRA
sobre Breynner
usos e implicagoes” Ricardo de.

TRIPODI,

Zara

Figueiredo.
“Politicas GARCIA, Revista de Educacédo Publica, v. 27, p. 251- | 2018
educacionais e o | P. S.; | 274,
ensino de Ciéncias | PREARO,
no Brasil: ocasodo | L. L. C;
IDEB”. ROMEIRO,

M. C.;

BASSI, M.

S.
“Austrdlia, Brasil e | GARCIA, Estudos em avaliacdo educacional (impresso), | 2018
Canada: Impacto | P. S.; | v.1,p.1-34, 2018a.
das avaliagbes no | FAZIO, X,
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Ensino de Ciéncias” | PANNIZZO
N, D.;
BIZZO, N.
“Politicas de | GARCIA, Educacao, Santa Maria. No Prelo. 2019
Avaliacéo e o|P. S,
Desenvolvimento BIZZzO, N.;
Profissional do | ROSA, S.
Professor de | S;
Ciéncias” SOARES,
G

Fonte: Elaboracéo da autora, com base em Scielo.

1.5 O estudo e sua estrutura

A pesquisa estd organizada em quatro etapas. A primeira se¢do traz o
contexto das avaliagdes em larga escala no Brasil, iniciadas na década de 1990, a
partir da criacdo do SAEB. Nela sdo apresentadas reflexbes sobre as ALE e seu
crescimento no mundo, em geral, e no Brasil, em particular, além das razdes pelas
quais os alunos tém participado de testes padronizados. Nessa parte também sdo
apresentadas as contribuicdes e consequéncias das ALE para as escolas e para os
professores.

A segunda secdo mostra aspectos especificos e geograficos da cidade de
Sdo Caetano, apresentando algumas particularidades de um municipio pequeno,
contendo apenas quinze bairros, fato que favorece o desenvolvimento, a cultura
local e a participacdo em questdes politicas e administrativas da cidade. Em tese, a
populacdo pode cobrar os politicos por melhorias na qualidade dos servicos
publicos. Nessa parte, também é apresentado o Programa Prova Sdo Caetano
Digital, sua trajetoria para se tornar tecnoldgica, seu contexto historico e as acdes
dos envolvidos no processo.

Na terceira secdo, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos que
fundamentam o presente estudo. Essa parte mostra a natureza da pesquisa, que se
revela pela abordagem qualitativa. Também sdo expostos os objetivos, geral e
especificos, da pesquisa.

A proxima parte traz os resultados e as discussfes, revelando algumas

possibilidades e desafios do Programa Prova Sdo Caetano Digital, na visdo de
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professores e gestores que participam do processo. Trata-se de dados que podem
efetivamente contribuir com a melhoria da qualidade da educag&o.

Sao apresentados ainda o produto da pesquisa e as consideracoes finais,
retomando o problema de pesquisa e indicando as implicacbes futuras para novos
estudos similares.

Por fim, seguem as referéncias utilizadas neste trabalho, os anexos, com
fotos da Prova Sao Caetano Digital, e os apéndices, incluindo as questdes

realizadas nas entrevistas.
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2 AVALIACAO EM LARGA ESCALA

Nas décadas de 1970 e 1980, politicas neoliberais comegaram a estruturar
acOes sociais e educacionais e ganharam expansédo a partir dos processos de
globalizacdo, nos anos de 1990. Na mesma época, essas politicas alcancaram o
Brasil, trazendo novas narrativas ja presentes no contexto empresarial. A linguagem
acabou ganhando corpo e invadiu o contexto da educacéo. Pesquisadores indicaram
que as narrativas da economia, aos poucos, reduziram aquelas j4 presentes nas
escolas, cujas matrizes estavam mais atreladas a pedagogia (BALL, 1999).

Nesse contexto, as politicas neoliberais trouxeram processos de privatizacao,
politicas de livre escolha, novas estratégias de gestdo gerencial escolar,
perspectivas atreladas a qualidade total, sistema de méritos (meritocracia) e politicas
de avaliacdo de larga escala e de responsabilizacao.

Nas Ultimas décadas, as avaliacbes em larga escala cresceram
consideravelmente no mundo inteiro, levando alunos a participarem de testes
padronizados. Essas avaliagdes tém interferido e influenciado, entre muitos pontos,
na questdo do financiamento, na responsabilidade das escolas e dos professores,
no curriculo escolar, na gestdo da escola, nas crencas e nas praticas dos
professores, nas aulas e no envolvimento das familias com as escolas (GARCIA;
BIZZO, 2015).

Os testes no contexto educacional foram criados com objetivo de monitorar e
acompanhar e, sobretudo, guiar o aprendizado dos alunos. De acordo com Saul
(2015, p. 1301), em meados de 1950, a “avaliagdo da aprendizagem ou do
rendimento escolar ou, ainda, a avaliacao do aluno, tem sido o mais frequente objeto
de interesse para os professores e para a produgdo de material didatico” e, ao
mesmo tempo, para o diagnéstico do conhecimento dos alunos. Entretanto, depois
da segunda metade do século XX, eles passaram a ser utilizados de forma diferente:
com a valorizacdo dos resultados dos alunos, a responsabilidade recaiu sobre as

escolas e os professores (SMITH, 2014).



34

Uma vez responsabilizados pelos resultados dos estudantes, os docentes
também estavam sujeitos a modalidades de premiag¢&o ou de puni¢do. Tal mudanga
comecou a acontecer inicialmente nos Estados Unidos e no Reino Unido (DORN,
2007); depois espalhou-se para varias na¢cdes no mundo.

De acordo com Eurydice (2009), a partir da década de 1980, em quase todos
0S paises europeus, jA se usava algum tipo de teste censitario. Todavia, isso
cresceu muito entre os anos de 1995 a 2006, quando o numero de paises que
participou de alguma espécie de avaliacdo mais do que dobrou, passando de 28
para 67 (BENAVOT; TANNER, 2008).

De acordo com Garcia e Bizzo (2015), no contexto da América Latina, 16
nacdes utilizavam algum tipo de avaliacdo de larga escala. Paises como o Chile,
México, Colébmbia e Brasil avaliavam seus alunos regularmente; no entanto, havia
variagdes na forma de utilizacdo dos resultados.

As politicas de avaliacdo em larga escala no Brasil, impulsionadas pelas
reformas ocorridas na década de 1990, como ja dito, deram origem ao Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Elas se tornaram centrais no pais,
principalmente na Educacdo Basica, a partir de indicadores como o Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB).

As ALE tém sido responsaveis por, entre outras questdes, promover reformas,
a partir de seus resultados; assegurar que 0s atores escolares respeitem e busquem
alcancar as metas nacionais estabelecidas pelos especialistas; incorporar o0s
padrbes de ensino e aprendizagem, instituidos no curriculo nacional (Base Nacional
Comum Curricular). As ALE também funcionam controlando a distancia os sistemas
e as redes de ensino, que estdo, nesse processo, cada vez mais descentralizados.

As avaliacbes em larga escala, além de responsabilizarem as escolas e os
professores, acabaram possibilitando a criacdo de classificacdes e rankings, que
comparam as redes de ensino e as escolas.

De forma geral, as funcdes das avaliagbes em larga escala no Brasil tém sido
ligadas a promocédo de reformas na educacédo; ao cumprimento de metas definidas

by

pelas autoridades (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas, entre outros);

Q.

padronizacdo dos conteudos de ensino; a supervisdo a distancia; e a

responsabilizacdo dos atores educacionais.
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As avaliacdes nos municipios tém se intensificado. Isso ocorreu, segundo
Horta Neto e Sousa (2016), principalmente a partir de 2005, com a criag&o do indice
de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).

No Brasil, o crescimento tem ocorrido nos municipios (ALAVARSE; BRAVO;
MACHADO, 2013), que buscam modelos de monitoramento para a rede de ensino e
para as escolas, visando a utilizacdo dos resultados para dinamizar o trabalho dos
gestores e formular novas politicas educacionais.

Um estudo realizado por Souza, Pimenta e Machado (2012, p. 23) mostrou o
interesse dos municipios em terem suas proprias avaliagdes:

Evidencia-se que as iniciativas municipais tém, entre suas motivacoes,
raz8es menos atreladas a uma ndo aceitagdo ou a busca de caminhos
alternativos as abordagens subjacentes as iniciativas federais, mas
expressa o desejo de afirmar sua autonomia, a possibilidade de controle do
desempenho da rede de ensino e de encaminhamentos de decisbes e

acdes com base em resultados aferidos no &mbito local de modo mais agil,
considerando o acesso imediato aos resultados.

As avaliacOes criadas pelo préprio municipio contribuem de véarias formas
com gestores, professores, alunos e comunidade, pois refletem, de forma mais
concreta, o contexto em que as escolas e alunos estédo inseridos. Além disso, os
resultados chegam a escola de forma mais rapida, colaborando para suprir
necessidades, desafios e especificidades da avaliacdo dos estudantes.

No Brasil, ja sdo conhecidas as grandes polémicas atreladas as ALE. Existem
muitos questionamentos, mas também muitas contribuicbes. Assim, ha um contexto

no qual pesquisadores dividem opinides sobre a eficacia desses testes.

2.1 As contribui¢cdes das avaliagcdes em larga escala

Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1.377) sintetizam, a partir do trabalho de
Bomeny (2003), contribuicdes das ALE. Para os autores, elas auxiliam na criagéo de
padroes e expectativas para o aprendizado dos estudantes e, paralelamente,
orientam as acOes escolares, a fim de garantir que todos tenham seus direitos de
aprendizagem assegurados.

Com base nas informacgfes produzidas por meio das avaliacbes em larga

escala, os professores podem tomar decisbes, o que se constitui elemento de
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reflexdo sobre sua prépria pratica pedagogica. De fato, ter informacdes sobre os
alunos é fundamental para o profissional atuar nas remedia¢cfes em sala de aula.

Do mesmo modo, as informacgBes obtidas por meio das avaliacbes em larga
escala sdo Uteis para os gestores escolares, que podem atuar no lancamento de
programas e projetos de apoio ao estudante, tais como recuperacdo e reforco
escolar.

Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1.370-1371) indicam que existem muitos

argumentos favoraveis ao uso das avaliacdes. Entre eles, destacam-se:

1. Responsabilizam professores e escolas pelos resultados obtidos, sendo
essa responsabilizagcdo considerada um dos maiores beneficios das
politicas avaliativas. A prestacdo de contas do trabalho realizado nas
unidades escolares e a responsabilizacdo de gestores e professores pelos
resultados, fariam com que esses ficassem mais comprometidos em
melhorar sua pratica e garantir o aprendizado dos alunos, de acordo com os
padrdes estabelecidos, ao mesmo tempo em que poderiam relativizar a
responsabilidade dos governantes (Cf. EVERS; WALBERG, 2002;
MADAUS; RUSSELL; HIGGINS, 2009; MONS, 2009); 2. Instauram uma
cultura de avaliagdo dos servicos publicos e de transparéncia sobre seus
processos e resultados; 3. Com a publicizacdo dos resultados obtidos pelos
estudantes nessas avaliagbes, permite-se que 0s pais acompanhem como
os alunos de uma determinada escola estdo se desenvolvendo,
possibilitando que facam escolhas sobre os estabelecimentos de ensino de
preferéncia para que os filhos estudem, ao mesmo tempo em que este
processo pressionaria as escolas a melhorar; 4. Produzem diversas
comparacdes entre alunos de uma mesma escola e entre alunos de
diferentes escolas da regido ou, até mesmo, do pais, que ndo seriam
possiveis se elas ndo existissem. Da mesma forma, em nivel de rede de
ensino, um determinado gestor podera comparar o desempenho das
escolas de sua rede com as de outros municipios, estados e com as médias
nacionais. Tais comparacdes sdo importantes em contextos em que ha uma
matriz de referéncia ou um curriculo basico comum; 5. S&o, por natureza,
mais neutras e objetivas e, normalmente, corrigidas com a utilizagdo de
programas computacionais, possibilitando manter o anonimato dos
estudantes e minimizando a subjetividade inerente as corre¢des realizadas
pelos professores em sala de aula. Além disso, 0o processo de elaboragéo
de itens e instrumentos, usualmente, envolve especialistas para a
eliminacdo de imperfeicbes e vieses de resposta e para garantir sua
validade — medir o que se deseja medir. Nesse sentido, a busca pelo
aprimoramento da dimensdo técnica das avaliagcdes, principalmente da
validade dos testes e das técnicas de analise dos resultados, conferir-lhes-
ia, segundo alguns autores, como, por exemplo, Fernandes; Gremaud
(2008), maior precisdo e credibilidade dos resultados. Essa discusséo
técnica foi bastante enfatizada na literatura dedicada ao tema no inicio da
expansdo e consolidagdo de diversas avaliagbes; 6. Garantem a
constituicdo de bases de dados objetivos e de um sistema de informacdes
que possibilitam acompanhar a evolugdo da educacdo e favorecem a
tomada de decisdes no ambito educacional das politicas publicas com maior
consisténcia. Além disso, o posterior estudo e andlise desses dados, em
relagdo a fatores diversos, tanto referentes a caracteristicas dos sujeitos
(etnia, nivel socioecondmico, sexo, background cultural etc.), quanto com
relagdo as caracteristicas das escolas, do professorado, das redes de
ensino, podem subsidiar o desenvolvimento de programas educacionais
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especificos, com vistas a melhoria dos resultados obtidos (Cf. CASTRO,
2009b); 7. Podem responsabilizar os proprios estudantes por sua
aprendizagem, desafiando os constantemente a melhorar seus resultados e
possibilitando que se criem incentivos para melhorar as aprendizagens (Cf.
EVERS; WALBERG, 2002); 8. Impulsionam mudancas em curriculos
inadequados (Cf. MADAUS; RUSSELL; HIGGINS, 2009); e 9. Subsidiam
programas de melhoria referentes a idade de ingresso no ensino superior,
com vistas a obter-se maior equidade nos resultados (Cf. EVERS;
WALBERG, 2002).

Em sintese, o0s autores apontam, como argumentos favoraveis: a
responsabilizacdo dos professores e das escolas pelos resultados obtidos; a
instauracdo de uma cultura de avaliagdo dos servicos publicos e de transparéncia; a
possibilidade de os pais acompanharem o desenvolvimento dos alunos; a
oportunidade de se estabelecerem comparacdes, entre outras questdes.

Além do quadro definido pelos pesquisadores em guestdo, com relacdo aos
municipios, as ALE possibilitam avancos na criagdo de ac¢des no dominio do
sistema, da escola, da sala de aula, entre outros.

No sistema, para as diretorias e as secretarias de educacdo, as ALE
permitem rever as prioridades e a alocacao de recursos, reorganizar projetos, bem
como fortalecer e apoiar as instituicdes. Nas escolas, as avaliacbes a revisdo e o
diagnostico de prioridades e de necessidades, além da intensificacdo do
monitoramento dos alunos, a reorganizacdo de projetos coletivos etc. Na sala de
aula, as avaliacGes possibilitam a identificacdo de necessidades dos estudantes, a
criacao de propostas de intervencdo nos processos de ensino e aprendizagem, além

de outras questdes.

2.2 Algumas consequéncias das avaliagcfes em larga escala

As ALE tém sido motivo de muitas discussdes sobre suas consequéncias,
trazendo preocupacdes no que diz respeito, entre outros aspectos, , a
desconsideracéo do contexto em que foram geradas, suas formas de composicéo, a
divulgacao dos resultados e a criacédo de rankings.

Segundo Brunner (2003, p. 81-82), os resultados finais ndo poderiam suprimir
0 contexto das escolas, a fim de que eles ndo sejam mais importantes do que o

processo, pois, se enaltecidos, acabam fortalecendo os rankings. Com isso, acabam
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distorcendo a opinido publica oferecendo-lhe somente a compreensdo de seus
efeitos.

Nesse sentido, o autor indica que os resultados

[...] se limitam a ressaltar unidimensionalmente os produtos finais destes
processos — a saber, os resultados enquanto pontuacéo — e a organiza-los
em um esquematico ranking de paises ou tipos de estabelecimento,
suprimindo toda referéncia ao contexto onde se obtém estes resultados.
Com isso, se banaliza a informac@o que aportam os estudos nacionais e
internacionais de medida do rendimento escolar e, o que € mais grave, se
distorce a opinido publica e se limitam seus efeitos. (BRUNNER, 2003, p.
81-82)

Ha de se considerar, ainda, que os rankings induzem a competicdo entre as
escolas e, nesse caso, podem deslocar o foco do aprendizado para a melhoria dos
resultados. Segundo Borges (2016), o uso de rankings funciona como uma
prestacdo de contas a opinido publica. Eles séo, algumas vezes, iniciativas da midia,

de gestores ou redes de ensino:

No caso brasileiro os rankings entre as escolas publicam, organizados em
especial pela midia, mas as vezes também por gestores das redes de
ensino, ndo parece ter como pano de fundo uma politica educacional
orientada para o mercado, [...] mas sim de uma prestacao de contas perante
a opinido puablica, ainda que isso possa causar constrangimentos
(BORGES, 2016, p. 51-52).

Desse modo, os rankings tém induzido as escolas a prepararem os alunos
para as disciplinas cobradas nas avaliac6es, 0 que reduz o curriculo escolar e, ao
mesmo tempo, empobrece as estratégias metodolégicas dos professores.
(MADAUS; RUSSEL; HIGGINS, 2009; HYPOLITO, 2013).

O processo de busca por melhores resultados acaba levando os professores
a ensinarem o0s conteldos presentes nas provas e, nesse cenario, inimeros
conhecimentos, habilidades e competéncias fundamentais para a formacdo dos
alunos ou acabam ficando em segundo plano, ou ndo séo ensinados.

Assim, em muitas redes de ensino, os professores tém preparado os alunos
para os exames e utilizado varias taticas para atingir melhores resultados, entre
elas, a de utilizar simulados (GARCIA et al, 2014). Essa atitude se distancia dos
verdadeiros objetivos das avaliagdes.

Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) apresentaram algumas criticas as ALE.

Para estes autores, elas tém, além de outras questdes:
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e Aumentado a responsabilizacdo de professores e das escolas;

¢ Interferido na autonomia dos docentes;

¢ Criado rankings que incentivam a competicdo entre escolas e alunos;

e Afunilado o curriculo;

e Padronizado as estratégias de ensino dos professores;

e Produzido injusticas relativas a bonificacéo de professores;

e Causado pressao pela busca de melhoria de resultados;

e Aumentado o estresse sobre professores e alunos;

¢ Induzido a desigualdade dentro das escolas.

Diante disso, entende-se que as ALE trouxeram muitas consequéncias para

0s sistemas de ensino, para as escolas e para os professores. Brooke e Cunha
(2011, p. 22) indicaram que a responsabilizacdo, accountability em inglés, no

contexto educacional:

[...] significa acima de tudo a associagdo entre resultados de aprendizagens
e consequéncias para o distrito educacional, a escola, os professores ou 0s
alunos. O grau de pressdo que autoridade educacional deseja aplica ao
processo de inducdo pode ser calibrado de acordo com o tipo ou a
seriedade das consequéncias. (BROOKE; CUNHA, 2011, p. 22)

Para Freitas (2012), o processo de responsabilizacdo dos professores e das
escolas induz, em alguns casos, a medidas punitivas e injustas, que podem ser
associadas a transferéncia ou a perda do emprego do profissional, entre eles, dos
gestores e dos professores.

Tais punicfes geram desgastes entre os profissionais e podem enfraquecer o
grupo e reduzir a confianca dos professores no trabalho. Por essa razéo, alguns dos
objetivos das avaliagcbes acabam se perdendo, tendo em vista que o professor
acaba por se sentir pressionado e passa a trabalhar, quase que exclusivamente, os
conteudos solicitados nas avaliagdes. Com isso, ocorre a indu¢do ou a reducéo do
curriculo. Em suma, o ensino se resume aos conteudos dos testes, o que ndo € o
objetivo das avaliacdes em larga escala.

Outra questédo relacionada as consequéncias da ALE diz respeito a inducéo

dos sistemas educativos na busca por melhores resultados. Tal situacdo, em muitos
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casos, tem feito as redes e as escolas buscarem melhoréa-los, em vez de buscarem a
gualidade e a equidade educativa (IAIES, 2003, p. 18).

Deve-se considerar, ainda, que, para algumas escolas, aumentar resultados
significa apenas a busca por maior remuneracdo dos profissionais, ou seja, pelo
bonus recebido por conta dos resultados positivos. Gimenes et al. (2013) afirmam
que, em algumas redes publicas, existem politicas de remuneracdo diferenciada
para profissionais da educacdo, em funcdo dos resultados dos alunos nas
avaliacbes externas. Brooke (2008, p. 94) indicou que essas politicas de

pagamentos de bonus séo

[...] uma tentativa de melhorar os resultados das escolas mediante a criagéo
de consequéncias para as escolas ou para professores individuais sejam
elas materiais ou simbdlicas, de acordo com o desempenho dos alunos
medido por procedimentos avaliativos estaduais ou municipais.

Assim, em muitas redes de ensino hd uma cultura da meritocracia
estabelecida e, de certa forma, ela acaba reforcando os rankings e as competi¢des.
Conforme indicou Freitas (2013), as ALE induzem politicas de responsabilizacdo ao
integrarem politicas de alto impacto (high stakes tests), tais como o pagamento de
bbnus aos profissionais da educacéo.

Para Kane e Staiger (2002), um sistema de responsabilizacdo tem trés
elementos: testes, divulgacao publica e recompensas e sangdes. Estas uUltimas sédo
parte do sistema de meritocracia. A meritocracia €, entdo, uma categoria que
perpassa a responsabilizacao.

Sao varios os efeitos da meritocracia sobre os profissionais da escola, pois
eles castigam os melhores profissionais “por considerarem que sua motivagao para
trabalhar se restringe ao desejo de ganhar mais dinheiro, quando, na verdade, sem
descartar este motivador, o0 que mais move o professor é o préprio desenvolvimento
do aluno” (FREITAS, 2012. P. 305). O mesmo autor indicou também, com base em
outros estudos (RAVITCH, 2012), que outro efeito da meritocracia se associa a
guestdo “da exposicdo dos professores a sancdes ou aprovacdes publicas,
desmoralizando a categoria” (FREITAS, 2012, p. 305).

Brooke (2008) sinalizou que tais politicas de avaliagdo — de responsabilizacdo
— e 0S processos meritocraticos ja estavam presentes em muitos sistemas estaduais

(Rio de Janeiro, Sao Paulo, Ceara e Parana e também nos sistemas municipais de
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Sobral e Belo Horizonte, entre muitos outros). Nas cidades do Rio de Janeiro, S&o
Paulo, Ceard e Sobral, h4 bbnus salarial ou prémios monetarios; no estado do
Paranad e no municipio de Belo Horizonte, ha sistemas de boletins, envolvendo a
publicacdo e a disseminacdo de indicadores de desempenho, sem consequéncias

materiais explicitas para a equipe da escola.

2.3 O indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica

O IDEB foi criado a partir do Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007,
indicando que:

A qualidade da educacéo bésica serd aferida, objetivamente, com base no IDEB,

calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados sobre

rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes do

censo escolar e do Sistema de Avaliagdo da Educac@o Béasica — SAEB,

composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB e a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar. (BRASIL, 2007).

Sobre ele, Garcia et al (2018, 251) consideram:

O IDEB procura ampliar as possibilidades de mobilizagdo da sociedade em
prol da educacéo, pois o indicador permite a compara¢ado nacional por meio
dos resultados que reanem aprendizagem e fluxo. O equilibrio dessas duas
dimensdes prevé que se uma rede ou sistema de ensino contar com muitas
retencdes para obter resultados de melhor qualidade na Prova Brasil o fluxo
sera afetado, indicando problemas de qualidade.

No entanto, se a escola aprova o aluno sem que ele demonstre
conhecimento, o resultado da Prova Brasil indicara também a necessidade de
melhoria do sistema. Trata-se de uma politica publica que busca a qualidade da
educacdo. Além disso, € uma ferramenta para o acompanhamento das metas de
qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educacgéo, que estabelece como meta
que, em 2022, o IDEB do Brasil sera de 6,0 (meta média comparavel a um sistema
educacional de qualidade e dos paises desenvolvidos).

O IDEB é um indutor de politicas que atua para a melhoria da qualidade da
educacado brasileira. A partir dele, foram criadas metas para as escolas, que s&o
percursos estabelecidos de evolucao individual de cada instituicdo de ensino, a fim
de que o pais alcance o patamar educacional dos paises da Organizacdo para a

Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Ou seja, isso significa avancar
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da média nacional de 3,8, do ano de 2005, para 6,0, na primeira fase do Ensino
Fundamental.

As metas sdo diferentes para cada escola e apresentadas a cada sistema de
educacédo. Objetiva-se que cada estado, municipio e escola avance e, dessa forma,
o Brasil chegue a meta 6,0 em 2022, ano do bicentenario da independéncia.

Fernandes (2016, p. 103) indicou que o IDEB visa a organizar um sistema de
metas educacionais e que a expectativa, na época de sua criacao, era, entre outras,
a de elaborar uma maneira de eliminar as reprovacdes improdutivas.

O IDEB é um indicador composto pela proficiéncia em exames padronizados
e pelo fluxo escolar, ndo se restringindo apenas ao resultado da Prova Brasil. Nesse
sentido, Fernandes (2016, p. 103) sinaliza: “o IDEB é obtido pela multiplicacao da
proficiéncia média dos alunos da escola (N) pela taxa média de aprovacéo da escola
(P): IDEB = NP”,

O indicador esta também presente no Plano Nacional de Educacédo (PNE).
Assim, a meta que fomenta a qualidade da educacéo basica, em todas as etapas e
modalidades, traz o indicador como referéncia. Sobre isso, a estratégia 7.7 do PNE
indica que é preciso

Aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade do
ensino fundamental e médio, de forma a englobar o ensino de ciéncias nos
exames aplicados nos anos finais do ensino fundamental, e incorporar o
Exame Nacional do Ensino Médio, assegurada a sua universalizacdo, ao
sistema de avaliacdo da educacdo béasica, bem como apoiar 0 uso dos

resultados das avaliagbes nacionais pelas escolas e redes de ensino para a
melhoria de seus processos e praticas pedagoégicas (PNE, 2014, s/p.)

Essa estratégia afirma a importancia de apoiar o uso dos resultados para
melhoria dos processos e praticas pedagdgicas, mostrando que podem existir
contribuicdes nos usos dos dados, tanto para o desenvolvimento do aluno quanto
para o ponto de partida nas acdes e tomada de decisdes.

O IDEB tem sido entendido como padrdo de qualidade desejavel e, partindo
dessa premissa, seus resultados podem ser usados para auxiliar gestores,
professores e planejamento. Desse modo, a estratégia 7.9 do PNE indica que é

necessario

Orientar as politicas das redes e sistemas de ensino, de forma a buscar
atingir as metas do Ideb, diminuindo a diferenca entre as escolas com os
menores indices e a média nacional, garantindo equidade da aprendizagem
e reduzindo pela metade, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, as
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diferencas entre as médias dos indices dos Estados, inclusive do Distrito
Federal, e dos Municipios (PNE, 2014, s/p.)

Observa, nesse aspecto, a importancia de se atingirem as metas do IDEB
para garantir a equidade da aprendizagem, isto é , que todos tenham as mesmas
oportunidades e a mesma qualidade na aprendizagem. Paralelamente, a estratégia

7.10 indica a necessidade de

Fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagégicos dos
indicadores do sistema nacional de avaliacdo da educacdo basica e do
Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de educagéo basica e aos
sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, assegurando a contextualizagdo desses resultados, com
relagdo a indicadores sociais relevantes, como os de nivel socioecondmico
das familias dos (as) alunos (as), e a transparéncia e o acesso publico as
informacdes técnicas de concepc¢do e operacdo do sistema de avaliagdo
(PNE, 2014, s/p.)

1

Como se pode observar, o indicador é referenciado para o acompanhamento
dos resultados da educacéo béasica (escolas e redes publicas), baseado também em

indicadores sociais como o nivel socioecondémico das familias.

2.4 Algumas criticas ao IDEB

A criacdo do IDEB é considerada uma iniciativa precursora no Brasil, pois o
indicador permite monitorar a qualidade do ensino, captada por meio das médias da
Prova Brasil e do Saeb. Dessa forma, o indicador tem auxiliado os especialistas e 0s
gestores na andlise da educacéao brasileira. A partir dele, os estados e 0s municipios
podem criar politicas para enfrentar, entre outros, o problema do fracasso escolar.

O IDEB é um indicador que tem legitimidade social, politica e técnico-
cientifica, potencializando o debate publico e o controle social da educacéo
(GUIMARAES; JANNUZZI, 2005). Todavia, € necessario considerar algumas de
suas limitagbes e consequéncias, por sintetizar uma questdo complexa e

multidimensional como qualidade da educacdo em somente um indicador.

IDisponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/3003/pne-meta-7 Acesso em: 22/02/2021
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Para Assis e Amaral (2013), o IDEB tem algumas consequéncias para as
escolas e para os professores. Entre elas, estd a questdo da criacdo de rankings
escolares, promovendo competi¢cdo entre as escolas publicas.

Paz e Raphael (2010) e Duarte (2013) ressaltaram que os resultados
divulgados de forma publica tém gerado uma competicdo desmedida entre
instituicdes, incitando ainda mais os rankings que tém servido para classificar as
escolas, definindo as que sado consideradas “boas” e as que sao consideradas
‘ruins”. Tal situacdo tem induzido um clima desagradavel entre os profissionais da
educagédo, e muitos ndo querem trabalhar em determinadas escolas que apresentam
indices baixos, pois elas sdo mal avaliadas pelas comunidades. Isso tem provocado
a rotatividade de professores.

Soares e Xavier (2013) ressaltam que, ao promover uma classificacao entre
as escolas, o IDEB acaba se tornando muito mais punitivo, em vez de formativo.
Freitas (2007) acrescenta que, ao se tornar punitivo, o IDEB acentua as
desigualdades, ao invés de contribuir para sua reducao.

Uma critica contumaz ao IDEB tem sido a questdo de ele n&do considerar as
condicbes existentes nos sistemas de ensino e nas escolas. Escolas sem
infraestrutura adequada, com altos indices de absenteismo, situadas em
comunidade pobres, entre outras questdes sao analisadas, comparadas e
posicionadas no mesmo ranking daquelas localizadas em grandes centros, com
professores bem formados. Nesse particular, Carneiro (2011) indicou que, ao
desconsiderar as particularidades de cada escola, entre outras questbes, 0s
resultados do IDEB passam a ser duvidosos.

Outra limitacdo que recai sobre esse indicador atrela-se a questdo de ele
mensurar somente as habilidades de leitura e resolucdo de problemas, presentes
mais fortemente nas disciplinas de Portugués e Matematica. Além disso, ndo é
capaz de captar a complexidade da escola e nem sua qualidade.

Chinérea e Brandao (2015) indicaram que, como indicador de resultado e nao
de qualidade, o IDEB se mostra incapaz de retratar de forma completa a realidade
das instituicbes escolares, pois existem outras variaveis que interferem na qualidade
da educacdao, tais como: a gestao escolar; a formacédo e as condi¢cdes de trabalho
dos professores no ambiente educativo; a pratica pedagdgica e avaliativa; e o

7z

acesso e a permanéncia na escola. A qualidade, nesse sentido, ndo é um fator
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estanque e ndo pode ser buscada somente com testes que medem o conhecimento

cognitivo dos alunos.

2.5 Uma nova possibilidade para avaliagcdes em larga escala: o uso do Google
Forms

O Google tem véarias ferramentas que facilitam e otimizam a vida de milhares
de usuarios espalhados pelo mundo. Trata-se de possiblidades que podem ser
utilizadas na pesquisa e na sala de aula.

Entre elas estdo o Google buscador; Google Blog Search; Google Books;
Google Custom Search; Google Shopping; Google Finance; Google Grupos; Google
Imagens; Google Noticias; Google Académico; Google Tradutor; Google Feed
Burner; Google Apps for Business; Google Docs; Google Drive; Google Reader;
Google Play; Blogger; Hangouts; Gmail; YouTube; Google Mapas; Google Toolbar;
Google Agenda etc.

Como se pode notar, s&o varios servigos, desde ferramentas direcionadas a
comunicacado, publicacdo, pesquisa, e muitas outras que facilitam o dia a dia dos
seus usuarios. Entre elas esta o Google Forms. Trata-se de um servi¢co que, entre
outras questdes, objetiva facilitar a criacdo de formularios e questionarios diversos,
obtendo resultados de forma mais otimizada.

De acordo com alguns pesquisadores (CAMPOS; SILVA; CHICON; SCHUCH;
QUARESMA; TELOCKEN; ANTONIAZZI, 2018), é “um aplicativo para criar
guestionarios, pesquisas de satisfacdo, testes de avaliacdo, entre outros. A Google
estd adicionando novos recursos e usando 0 machine learning para tornar os
formularios ainda melhores.” (p. 5).

Os recursos do Google Forms “podem ser usados para validar Resposta
Inteligente, realizar upload de arquivos pelo formulario, entre outras questdes”
(GOOGLE, 2018).

Para Nguyen et al (2018), ele pode ser utilizado de varias formas, aumentado
os beneficios do ambiente de sala de aula. Nela, podem ser coletadas respostas no
momento do ensino, e, para casos externos, sdo coletadas as autorreflexdes
geradas apos a resolucéo da licdo. Além disso, € possivel utiliza-lo para pesquisas,

tanto em sala quanto fora dela.
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O mesmo autor também considera que o Google Forms € uma ferramenta
poderosa, que pode ser utilizada para entender e conhecer os conhecimentos pré-
existentes nos alunos, certos ou equivocados. Tal situacdo € propiciada pela
agilidade na aquisicdo e na mensuracéo dos resultados dos questionarios.

Vale ressaltar que o Formulario do Google é de uso simples. Ademais, ele é
gratuito, adequado para iniciantes, apresenta um programa compacto e pode usado
sem restricdes. Entre suas vantagens estd a de poder ser compartilhado com
diferentes plataformas.

O compartilhamento permite o trabalho coletivo, ja que dispbe da funcdo
Spread Sheets, que possibilita o usuario visualizar as respostas da pesquisa
coletadas no formulario de maneira organizada e automatica, em forma de tabelas e
gréficos.

Os formularios do Google Forms sao utilizados para a pratica académica e
para a pratica pedagogica. Nesse contexto, o professor podera utilizar esses
recursos para tornar suas aulas mais atrativas e participativas.

Para Mota (2019, p. 373) algumas caracteristicas do Google Forms s&o:

possibilidade de acesso em qualquer local e horario; agilidade na coleta de
dados e analise dos resultados, pois quando respondido as respostas
aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios. Em
sintese, o Google Forms pode ser muito Gtil em diversas atividades
académicas, n e s s e caso em especial para a coleta e andlise de dados
estatisticos, facilitando o processo de pesquisa.

Um dos grandes beneficios do uso desse recurso para a pesquisa, seja
académica, seja de opinido, é a praticidade no processo de coleta das informacdes.

Mota (2019) indica que o autor da pesquisa podera:

enviar para os respondentes via e-mail, ou através de um link, assim todos
poderdo responder de qualquer lugar. Enumera-se ainda como vantagem os
resultados da pesquisa pelo Google Forms, pois estes se organizam em
forma de gréaficos e planilhas, proporcionando um resultado quantitativo de
forma mais pratica e organizada, facilitando a andlise dos dados. E
interessante observar que com tal formato on-line os antigos formularios
impressos serao substituidos.

Como se vé, o Google Forms auxilia o professor em diversas areas no ensino.

Conforme indicaram Sakai e Mathias (2013), trata-se de uma ferramenta que faz
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parte do pacote do Google Drive, um servico de armazenamento e sincronizacéo de
arquivos.

Para os mesmos autores, essa ferramenta possibilita elaborar questionarios
on-line, coletar respostas de forma organizada e, nesse processo, economizar
tempo, substituindo o uso de papéis.

Dessa forma, acredita-se que o Google Forms pode, de fato, ser utilizado em
avaliacdes em larga-escala, como é o caso do Programa Prova Sao Caetano Digital.
Assim, escolas, professores, gestores e especialistas em educacdo podem
aproveitar da agilidade dos resultados para monitorar o desempenho dos alunos.

Garcia et al (2019) realizaram uma avaliacdo do uso de recursos tecnoldgicos
para qualificacdo da avaliacdo e do monitoramento do desempenho escolar. Os
autores indicaram que o Google Forms € a adequado para a realizacdo de
avaliacGes em larga-escala para o diagnéstico do desempenho dos alunos de ensino
fundamental.

Ademais, os pesquisadores sinalizaram que as ALE, potencializadas pelos
recursos tecnoldgicos, possibilitam avancos, em tempos extremamente mais curtos,
no que concerne a criacdo de acdes no dominio do sistema, da escola, da sala de
aula, dos alunos e dos pais.
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3 O MUNICIPIO DE SAO CAETANO DO SUL

Nessa secdo iremos apresentar dados referentes ao municipio de Sao
Caetano do Sul, entre eles seus dados demogréaficos, demonstracdo dos municipios
do grande ABC, contendo é&rea territorial, populacdo estimada, PIB e IDH-M. Na
sequéncia aparecem os dados de mortalidade infantil e taxa de analfabetismo do
Municipio de Sao Caetano do Sul.

Logo apds damos continuidade com os dados educacionais do Municipio de
Sdo Caetano do Sul, contendo tabelas com numero de escolas que atendem o
ensino fundamental. Na sequéncia mostramos Evolucdo do IDEB/Meta
Atingida/Meta Proposta, composicéo do IDEB 2017 e a evolucao das notas da Prova
Brasil no 5° ano no Municipio de Sao Caetano do Sul.

A seguir relatamos o inicio da Prova S&do Caetano, sua mudanca para Prova
Sdo Caetano Digital, com sua estrutura, ela propriamente dita o processo de

aplicacao e suas possibilidades.

3.1 Sao Caetano do Sul e seus dados demogréficos

O ABC Paulista esta localizado na regido metropolitana do estado de Sé&o
Paulo. Ele é composto por sete cidades: Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Séo
Caetano do Sul, Diadema, Maua, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra. Metade
dessa regido encontra-se sob protecdo ambiental, mais precisamente cerca de 400
kmz2, sendo que tais areas, juntas, ocupam 828,702 kmz2, segundo o IBGE. A figura
01 mostra a localizacdo da Regido do Grande ABC e do municipio de Sdo Caetano
do Sul:
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Figura 1 - Localiza¢&do da Regido do Grande ABC Paulista na regido Metropolitana de Sao Paulo e do
municipio de S&o Caetano do Sul

Diad

Sao Bernardo

do Campo

Fonte: WIKIPEDIA, 20142

Com cerca de 15 km2, o municipio de Sdo Caetano do Sul faz divisa com Séo
Bernardo do Campo, Santo André e S&o Paulo, cidades fundamentais para
economia do Estado.

A Tabela 1 mostra alguns dados da regido do grande ABC e da cidade de

Sao Caetano:

Tabela 1 - Regido do Grande ABC

wanicpros  AERlerional - Ponuacd o PPN o oo
Santo André 175,782 718.773 38.408,12 0,815
Sé&o Bernardo 409,532 838.936 53.998,54 0,805
Séo Caetano 15,331 161.127 82.119,69 0,862
Diadema 30,732 432.884 32.097,86 0,757
Maua 61,909 472.912 35.251,59 0,766

2 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:ABCD_paulista.svg. Acesso em: 12/05/2020
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Ribeir&o Pires 99,075 123.393 25.002,17 0,784

Rio Grande da Serra 36,341 50.846 12.365,16 0,749

Fonte: Elaboracdo da autora, com base em IBGE3

Sdo Caetano do Sul apresentava, em 2019, uma populacdo estimada em
161.127 habitantes e alcancava a posicédo de 45° PIB do Brasil, sendo seu Produto
Interno Bruto de R$ 82.119,69. O indice de Desenvolvimento Humano do Municipio
também se destaca entre os demais da regido do grande ABC. Em 2010, alcancou a
marca de 0,862.

A cidade de Sdo Caetano do Sul foi fundada por imigrantes italianos, em 28
de julho de 1877. Em 1948, emancipou-se politica e administrativamente do distrito
de Santo André. A cidade é formada por 15 bairros (Barcelona, Boa Vista, Centro,
Ceramica, Fundacédo, Jardim Sdo Caetano, Maua, Nova Gerty, Olimpico, Oswaldo
Cruz, Prosperidade, Santa Maria, Santa Paula, Santo Antonio e Séo José). O
pequeno numero de bairros foi importante para o desenvolvimento local.

Por ser uma cidade pequena, os habitantes, em tese, podem cobrar melhor
gualidade dos servicos publicos. Assim, ha envolvimento mais proximo com as
guestdes locais, bem como fortalecimento da relagdo moradores/gestor publico.

No municipio de Sdo Caetano, o salario médio mensal dos trabalhadores
formais, em 2017, era de 3,6 salarios-minimos, com 74,9% da populacdo ocupada;
em 2010, o percentual da populacdo com rendimento nominal mensal per capita de
até meio salario minimo era 26,6%.

A taxa de mortalidade infantil no municipio é de 6,54 6bitos por mil nascidos

vivos, comparada a outros municipios no pais. Esses dados podem ser observados

na tabela 2.
Tabela 2 - Mortalidade Infantil
Santo Séo Séo Ribeirao Rio
MUNICIPIOS . Bernardo Caetano Diadema , . Grande
André Maua Pires
do Campo do Sul da Serra
Taxa de
mortalidade 7,59 9,29 6,54 12,41 9,08 9,15 8
infantil
Estabelecimento 60 70 38 31 30 11 8

de salude SUS

3 Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/>. Acesso em: 14/05/2020
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Fonte: Elaboracao da autora, com base em DATASUS, 20174,

Como se pode depreender, a taxa de mortalidade infantil do Municipio de Séao
Caetano é inferior, quando comparada aos demais municipios da regido do grande
ABC.

O analfabetismo ainda é uma questdo preocupante, pois 0 Brasil conta com
um numero de 11,3 milhdes de analfabetos. Em 2018, a taxa de pessoas acima dos
15 anos que nao sabiam ler ou escrever era de 6,8%, de acordo com o IBGE. Na
tabela 3, apresenta-se a taxa dos municipios da regido do grande ABC:

Tabela 3 - Taxa de analfabetismo (analfabetos acima de 15 anos em 2018)

~ - o Rio
Santo André Sao Bernardo Séo Caetano Diadema Maua R|b_e|rao Grande
do Campo do Sul Pires
da Serra
2.8 3 1,6 4.4 3,9 3,5 5.4

Fonte: Elaboracao da autora, com base em IBGE®

Dentre os municipios do grande ABC, S&do Caetano se destaca pela menor
taxa de analfabetismo. Em 2017, a cidade recebeu o selo ‘Municipio Livre do
Analfabetismo’, certificado pelo Ministério da Educacao (MEC) apenas para estados

e municipios que atingiram mais de 96% de alfabetizagdo em suas redes.
3.2 Dados da educacao de Sao Caetano do Sul

Na cidade de S&o Caetano do Sul, no ensino fundamental, a rede publica
municipal dispde de 21 escolas municipais. Além disso, existem 10 estaduais e 18

escolas privadas. A tabela 4 mostra 0os numeros:

Tabela 4 - NUmero de escolas que atendem o ensino fundamental em S&o Caetano

Escolas municipais 21

4 Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/>. Acesso em: 14/05/2020
5> Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/>. Acesso em: 14/05/2020



52

Escolas estaduais 10

Escolas privadas anos iniciais 18

Total 49
Fonte: Elaboracdo da autora, com base emfCENSO ESCOLAR/INEP 2018

Quanto ao nimero de matriculas dos anos iniciais do ensino fundamental,

nessas escolas, a tabela 5 registra os dados por ano e por numero de matriculas:

Tabela 5 - Dados educacionais do Municipio de Sao Caetano do Sul

Escola Escola Escola
Ano Estudantes — -
Municipal Privada Estadual
1° ANO 1.963 1205 758 0
2° ANO 1.969 1237 732 0
3° ANO 2.157 1383 774 0
4° ANO 2.141 1386 755 0
5° ANO 2.173 1327 846 0
6° ANO 2.719 1412 754 553
7° ANO 2.647 1339 689 619
8 ° ANO 2.744 1304 707 733
9° ANO 2.519 1177 676 666

Fonte: Elaboragédo da autora, com base em "CENSO ESCOLAR/INEP 2018

Salienta-se que, em 2017, o municipio, atingiu o IDEB, demonstrando a
qgualidade do ensino publico em Portugués e Matematica. A cidade encontra-se
acima da média das escolas publicas de todo o estado de Sédo Paulo, tendo
alcancado 7,5 nos anos iniciais e 6,6 nos anos finais do ensino fundamental na
esfera municipal. Ja as escolas estaduais alcancaram, respectivamente, 6,2 e 4,7.

Os dados apresentados na tabela 6 chamam a atencdo, por demonstrar o

avanco do IDEB sobre a meta:

Tabela 6 - Evolucdo do IDEB/Meta Atingida/Meta Proposta

Ano Meta Atingida Meta Proposta

2021 - 7,2

6 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br... Acesso em:17/03/2020
7 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br ... Acesso em:17/03/2020



http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/
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2019 - 7
2017 7,5 6,8
2015 7,2 6,6
2013 6,4 6,6
2011 6,2 6,4

Fonte: Elaboracao da autora, com base em 8CENSO ESCOLAR/INEP 2018

De fato, pode-se observar que o crescimento do IDEB no ensino fundamental,
anos iniciais, tem sido continuo e constante, revelando o aumento gradual do
indicador. A Tabela 7 sintetiza os dados do aprendizado e do fluxo escolar do ensino
fundamental, anos iniciais:

Tabela 7 - Composi¢éo do IDEB 2017 — S&o Caetano do Sul

Aprendizado 7,73
Fluxo 0,98
IDEB 7.5
Fonte: Elaboragdo da autora, com base em °*CENSO ESCOLAR/INEP 2018

Nota-se que o aprendizado — composto pelas notas nas disciplinas de
Portugués e Matematica — € alto, assim como o fluxo escolar, que mostra que, a
cada 100 criancas, duas foram reprovadas.

Na tabela 8, é retratada a evolucédo das pontuacfes da prova Brasil no 5° ano,

mostrando avancos significativos dos alunos, sobretudo na disciplina de Matematica:

Tabela 8: Evolucdo das notas da Prova Brasil no 5° ano

Ano Portugués Matematica
2017 253,56 269,95
2015 241,2 264,33
2013 233,77 256,87
2011 226,77 250,41
2009 215,37 238,52

Fonte: Elaboragdo da autora, com base em CENSO ESCOLAR/INEP 20181°

8 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br ... Acesso em:17/03/2020

° Disponivel em: http://portal.inep.gov.br ... Acesso em:17/03/2020

10 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br... Acesso em:17/03/2020
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Observa-se que a proficiéncia tanto em Portugués como em Mateméatica
cresceu desde o ano de 2009. Isso revela um aumento do desempenho dos alunos.

Em relacdo a infraestrutura das escolas, a cidade apresenta condicfes acima
da maioria dos municipios de sua regido, 0 que se constitui uma vantagem para

auxiliar os professores na criacéo de atividades para os alunos (GARCIA, 2014).

3.3 Prova Sio Caetano!?!

No municipio em questdo, a iniciativa para a Prova Sdo Caetano (PSC)
ocorreu em 2013. Sua génese esta atrelada ao Centro de Formacéo de Profissionais
da Educacdo Dra. Zilda Arns. Naquele ano, um grupo de formadores do Centro,
liderado pelo professor Dr. Paulo Sergio Garcia, iniciou as primeiras discussfes
sobre a realizacdo de uma prova local, que pudesse acompanhar o desempenho
dos alunos. A avaliacdo originou-se a partir de muitas discussées do grupo,
considerando as referéncias tedricas e metodologias ja existentes nos debates e na
literatura académica no Brasil.

Segundo o0s documentos analisados, a prova busca articular o0s
conhecimentos necessarios para sensibilizacdo e mobilizacdo de estratégias
coletivas, ndo somente para o aumento do rendimento escolar, mas também para
fomentar discussbes com gestores e professores sobre a aprendizagem e o
desempenho dos estudantes do municipio.

Assim, a PSC constituia-se de uma proposta articulada entre: as acbes
compostas por praticas integradas, discussfes tedricas e metodolégicas para a
preparacdo da prova, incluindo a participacdo de professores e gestores; a
aplicacao dos testes, respeitando os calendarios escolares; a coleta de dados; e o
tratamento e a utilizacdo das informacbes, de forma coletiva e aberta, a fim de
construir conhecimentos e reflexdes para a realizacdo de processos de formacéo
continuada aos especialistas em educacao, gestores e professores, visando a
auxiliar na superacgao de seus desafios na escola.

A PSC, insistia o lider do projeto, teria de se tornar um Programa, uma
Politica Educacional do municipio, a fim de ultrapassar as gestdes dos prefeitos e de

secretarios de educacao e se tornar parte das estratégias da educacdo municipal.

11 Esta sec¢do foi constituida por meio de uma extensiva andlise dos documentos da Prova S&o
Caetano e de entrevistas com os mentores do projeto.
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Efetivamente, a PSC passou, ao longo dos anos, a se constituir por um
conjunto de acdes articuladas entre os objetivos de educag¢do do municipio e as
Orientacbes Curriculares, os resultados dos estudantes e a formacdo de
profissionais, baseada em praticas humanizadas sobre as relacdes de ensino-
aprendizagem.

Quatro questbes sempre estiveram presentes nas discussoes iniciais da PSC.
A primeira tratava de evitar a criacdo de um ranking de escolas com base nos
resultados da prova. A segunda buscava ndo associar os resultados das instituicbes
a nenhum tipo de bdnus ou punicdo aos que faziam parte delas. Desse modo,
afastava-se o projeto das ideias de meritocracia. A terceira se atrelava a questao de
nao caracterizar a prova como uma prestacdo de contas das escolas para a
secretaria de educacdo. A quarta concentrava-se na insisténcia do grupo em fazer
uma prova englobando todos os componentes curriculares, incluindo Arte e
Educacéo Fisica.

Essas preocupacdes foram centrais nas discussodes, pois se desejava, como
ja informado, uma avaliagcdo distante dos rankings, do processo de meritocracia e de
prestacédo de contas, que pudesse se constituir em uma visdo geral do desempenho
dos alunos.

Todavia, a questdo de a prova ser realizada em todos os componentes
curriculares ndo avancou devido aos custos, que acabaram limitando a PSC. Depois
de muitos debates, a prova ficou centrada somente nas disciplinas de Portugués e
de Matemética. Somente em 2017, a disciplina de Ciéncias passou a ser avaliada.

A prova era preparada pelos profissionais do Centro de Capacitagcdo dos
Profissionais de Educacao, do Ensino Fundamental, anos iniciais e finais. Tratava-se
de um trabalho rigoroso, envolvendo pesquisa, consultas as Orientacdes
Curriculares, conversas com professores, gestores das escolas e especialistas em
educacao.

A preparacdo envolvia também uma miniconferéncia entre aqueles que
preparavam a prova. Esse processo servia para integrar as questbes e
contextualiza-las, sempre que possivel, aos assuntos de contexto municipal, com
base na ideia de interdisciplinaridade.

As provas seguiam para as escolas na semana anterior a sua realizacao e,
nas instituicbes, os gestores realizavam uma verificagdo final para prevenir

problemas no dia do teste.
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Até 2018, a PSC ocorria trés vezes ao ano. Inicialmente, incidia sobre os
alunos de 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental. Acreditava-se que a analise
de desempenho nesses anos favorecia uma compreensao mais geral dos resultados
dos estudantes. A presenca do terceiro ano caracterizava-se como relevante, pois
nele era finalizado o “ciclo de alfabetizagao”.

No formato inicial, a prova era composta por 25 questdes de Portugués e 25
de Matematica. A realizacdo ocorria em dois dias, sendo um para cada disciplina.
Posteriormente, com a inclusdo da disciplina de Ciéncias, 0 niumero de questbes
passou para 20 em cada disciplina.

As questdes eram coerentes e apresentadas por meio da contextualizagdo do
contetdo. Ele era tratado de forma articulada com a utilizacdo, na maioria das
guestdes, de figuras, graficos, ilustracdes, esquemas, tabelas, quadros e mapas.

Em geral, valia-se de um esquema atrelado a uma afirmagéo, a uma situacao
de pesquisa ou ainda a uma situacdo hipotética. As questdes eram, na maioria das
vezes, longas, exigindo capacidade de leitura e de interpretacdo. Em muitos casos,
as afirmacdes e as situacdes de pesquisa ou hipotéticas vinham acompanhadas de
referéncias por meio da citacdo de textos, livros, artigos, jornais, revistas, entre
outros meios.

Além da contextualizacao, as questdes apresentavam um comando composto
por frases, em geral, curtas, de uma a trés linhas, em forma de resposta Unica, de
afirmacao incompleta, de resposta mdultipla, de interpretacdo ou de entendimento de
uma situagao.

A PSC, desde sua implementacédo, do ano de 2013 até 2017, tinha duracao
de duas horas. Contudo, os alunos de inclusdo dispunham de até 4 horas para
realizar a prova. Ressalta-se que a avaliacdo era diferente para esses estudantes,
ou seja, adaptada as suas limitacdes.

A correcdo da PSC era feita pelos profissionais do CECAPE!? e por
professores, por meio da entrega dos gabaritos. De acordo com dados do Programa,
os resultados das Provas Sdo Caetano geravam gréaficos e tabelas, que mostravam
a quantidade de acertos por aluno em cada questdo e os resultados por classe,
entre outras acOes. De posse dessas informacdes, diretores, coordenadores

pedagdgicos e professores discutiam, juntamente com os formadores do CECAPE,

12 Centro de capacitacdo de profissionais da educagdo Dra. Zilda Arns. Secretaria municipal de
educacédo — Sdo Caetano do Sul.
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os dados e a criacao de acdes, iniciativas e projetos para melhorar a aprendizagem
dos alunos. Ao longo do ano, trimestralmente, eram realizadas reunides para tratar
de tais questdes.

Com o auxilio de professores da Universidade Municipal de S&o Caetano do
Sul, eram também elaboradas estatisticas descritivas e avancadas para se conhecer
melhor o desempenho dos alunos. Posteriormente, elas eram divulgadas para as
equipes gestoras das escolas por meio de reuniées em cada unidade.

Sobre as anadlises realizadas, além das questbes dos acertos, incidiam o
cruzamento de varidveis como sexo, idade e nivel socioeconémico. Nesse caso,
poder-se-ia ter uma precisdo mais acurada dos resultados dos jovens.

Na ocasido, eram disponibilizados para as escolas, além do numero de
acertos associados a matriz da prova, outros dados coletados, tais como conteudos,
género, nivel socioecondmico, entre outros.

Em uma das andlises realizadas, os resultados mostraram que 0s alunos que
frequentaram a educacdo infanti em S&o Caetano do Sul tinham melhores
resultados. (GARCIA et al, 2014).

No ano de 2018, houve uma tentativa de adaptar a prova a Teoria de
Resposta ao Item, com capacitacdo dos profissionais para a criacdo de itens. Para
tanto, firmou-se uma parceria entre a Secretaria de Educacdo e a Universidade
Municipal de Sdo Caetano do Sul (Ver Anexo 2).

3.4 Prova Sao Caetano Digital

No ano de 2018, a partir de uma parceria entre o Centro de Formacao de
Profissionais da Educacéo (CECAPE) e o Centro de Pesquisa, Formacao e Inclusdo
Digital do Ensino Fundamental, a Prova Sdo Caetano passou para um modelo
Digital (PSCD). O prof. Dr. Paulo Sergio Garcia havia estagiado na Finlandia, onde
viu um modelo de prova que possibilitava a utilizagdo dos recursos digitais,
acompanhados do uso de videos nas provas, dinamizando a avaliacdo para além
das questdes de lapis e papel.

Tal inspiragéo foi trazida para o contexto local e, em conversas com o prof.
Luiz Antonio Franco da Cruz, o novo formato da prova comecou a tomar corpo. O
Centro Digital, na figura do prof. Luiz, dispunha de conhecimentos suficientes para a

operacionaliza¢ao desse modelo novo.
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Assim, a PSCD passou a ser elaborada e aplicada por meios tecnoldgicos, e
sua realizagdo comecou a ocorrer com o0 uso de tablets e computadores das
escolas, que ja dispunham de tais recursos, abandonando o método fisico
manualmente impresso com papel.

A implementacdo desse marco tecnolégico demandou recursos de diversos
segmentos, entre eles fisicos e humanos, além da qualificagdo para os atores
envolvidos, pois seria um novo desafio ao monitoramento do desempenho dos
estudantes da cidade.

Dados do Programa, a partir da investigagdo de documentos, mostram que a
PSCD apresenta trés dimensfes: a estrutura, a prova propriamente dita e 0

processo de aplicacéo.

3.5 A estrutura

O Programa Prova S&o Caetano Digital apresenta uma estrutura baseada no
seguinte contexto: escola, tablets, internet, rede pedagdgica, Google for Education e

Google Forms.

Conforme dados de 2018, as vinte escolas do ensino fundamental do
municipio atendem a aproximadamente 11.700 alunos e dispdem de internet de alta
velocidade. Nelas, todos os estudantes utilizam tablets nas provas.

Os aparelhos contam com o sistema operacional Android e dispdem de um
sistema de armazenamento: sdo guardados em carrinhos, nos quais é possivel o
carregamento de bateria. Assim, sdo levados — com o carrinho — pelos professores
de Tecnologia Educacional e ficam perto da sala. Posteriormente, 0s responsaveis
pela turma distribuem os equipamentos para cada aluno.

A internet, com velocidade a partir de 2Mbps, via fibra Optica, oferece 6timas
condi¢cBes para a prova, uma vez que conexdes de alta velocidade possibilitam as
trocas de dados de forma eficaz e confiavel.

A estrutura inclui um anel de fibra 6ptica que interliga todas as unidades
escolares por meio de uma rede denominada Infovia. A largura de banda aferida em
cada unidade escolar varia entre 100mb e 200mb por segundo, de acordo com a

Secretaria Municipal da Educacéo de Sao Caetano do Sul.
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A infraestrutura fisica conta também com cabeamento e wireless integrado de
um servidor de internet DHCP (Protocolo de Configuragdo Dinamica de Enderecgos
de Rede) com software gerenciador em Linux e um conjunto de roteadores RUCKUSs
sempre visando a quantidade adequada, de acordo com a estrutura da escola. Além
de atribuir um IP (Protocolo de Internet) a cada equipamento conectado, o servidor
filtra 0 acesso a rede, concedendo conectividade somente aos equipamentos de uso
pedagogico. Dessa forma, prioriza a conexdo para o momento da prova, evitando
falhas ou descomodidades.

O Programa Google for Education viabiliza a criacdo de contas, e todos os
alunos e profissionais da Educacdo Municipal possuem uma prépria para atuar na
educacado, em geral, e na prova, em particular. Utilizando esse programa, é possivel
compartilhar arquivos em drives de equipe, que dispdem de um espaco de
armazenamento ilimitado. Com esse sistema, por meio de login no Google, o
gerenciamento se torna mais proximo das acdes, pois possibilita comunicacédo
individualizada ou em grupo. Sendo assim, propicia um trabalho colaborativo, com
acesso as informacdes de forma rapida e segura.

O Centro de Pesquisa, Formacdo e Inclusdo Digital € responsavel pela
criacdo das contas Educacionais para alunos e professores. A rede realiza varias
formacdes para que todos os envolvidos ampliem o conhecimento sobre a utilizagéo
das ferramentas educacionais e o0s aplicativos. Nesse processo, todos sé&o
beneficiados, visto que a tecnologia pode ser um colaborador na rotina escolar dos
alunos e professores.

O uso do Google Forms (Formularios Google) promove agilidade no processo
de correcdo das provas, feito automaticamente quando todas as questdes ja foram
respondidas. Desse modo, os resultados chegam de forma rapida e segura,
agilizando o processo de tomadas de deciséo, tanto da forma macro como de forma

micro, pois os dados chegam para todos os envolvidos no mesmo dia.
3.6 A prova propriamente dita
A Prova Sao Caetano Digital tem formularios de avaliacdo, recursos de cor,

recursos de ampliagdo para os alunos de inclusdo, multimidia, recursos de

alteracdes, entre outras ferramentas.
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O formulario Google é composto por questdes alternativas, ou seja, de
multipla escolha, contendo apenas uma resposta correta. Cada questéo fica visivel
em uma Unica tela, juntamente com as alternativas. Para maior comodidade dos
alunos, as perguntas podem ser ampliadas ou reduzidas, a fim de melhorar a
verificagdo e a escolha da resposta.

Além dos recursos citados, os estudantes conseguem ter mais visibilidade
nas imagens, pois a tecnologia promove uma resolu¢cdo melhor, quando comparada
as das fotocopias em preto e branco realizadas nos meétodos anteriores.

Os recursos de cor podem constituir um atrativo para os alunos que vivenciam
constantemente o mundo tecnoldgico, por meio de jogos e redes sociais; para 0S
estudantes que tém pouco acesso a tais recursos, isso se torna um meio de
interacdo e descobertas.

Sobre a ampliagdo das provas, € possivel aumentar o seu tamanho, conforme
o desejo daquele que esta respondendo a prova. Os recursos de ampliacao e de cor
sdo importantes para alunos com deficiéncia visual e intelectual.

Quanto aos recursos multimidia, por meio da utilizacdo dos tablets e dos
formularios Google, observam-se pontos relevantes, entre eles a agilidade no
recolhimento dos dados. Com isso, tornam-se possiveis comparacfes e
intervencdes imediatas, propondo mudancas efetivas e de grande valia ainda
durante o ano letivo. Tal fato é de extrema relevancia, visto que uma critica
acentuada sobre avaliacbes de larga escala recai justamente sobre a demora na
divulgacéo dos resultados.

3.7 O processo de aplicacdo da Prova Sédo Caetano Digital

Esse formato resolve os problemas relacionados a reproducédo das matrizes,
bem como auxilia a manutencéo do sigilo das provas; além disso, a qualidade delas
€ melhorada, entre outros aspectos positivos. Com o novo modelo, também né&o é
necessario buscar as provas nas escolas, promovendo uma economia de gastos
com locomocéo e prevenindo qualquer tipo de extravio.

Com relacdo ao sigilo, a aplicacdo e o processo da PSCD — por meio da
tecnologia e do uso dos tablets — apresentam maior discri¢do, ja que, mesmo depois

de prontas, as provas sO serdo conhecidas um pouco antes do inicio da avaliacao.
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Assim, diminui-se ainda mais 0 acesso de pessoas que poderiam ter contato com
elas antes de serem aplicadas.

Apés a aplicacdo, como ja foi dito, os resultados s&o imediatamente
coletados, garantindo o extravio dos dados. Uma vez realizada por meios
tecnologicos, a avaliacdo assegura economia de papel, garantindo a
sustentabilidade e a economia. Desse modo, observa-se, na pratica, a importancia
da percepcao ecoldgica para os estudantes. Além de evitar esforco fisico.

A construcdo da prova exigiu maior tempo, visto que ha o uso de ilustracbes
gue devem ser adaptadas aos elementos escritos. Tal situacdo demanda um tempo
maior de dedicacdo. Em contrapartida, o tempo ganho na correcdo se torna um
beneficio nesse processo.

Dessa maneira, 0s recursos tecnolégicos, como € o caso da PSCD Digital,
aprimoram avaliacées em larga escala, sobretudo por sua capacidade de interacéo

entre o sistema, a escola, a sala de aula, os alunos e os pais.

3.8 Algumas possibilidades da Prova Digital

A avaliacdo educacional apresenta caracteristicas que podem servir ao
monitoramento da qualidade da educacdo e as politicas educacionais (SOUZA,
2005), pois se constitui como um processo continuo e formativo que permite
diagnésticos, reflexdes e intervengdes sobre a realidade avaliada, resultando — ou
nao — em mensuragdo (VIANNA, 2005).

O monitoramento da educacdo consiste no acompanhamento do processo
educacional de forma sisteméatica e periddica, e pode servir a gestdo como meio
para a promocao da qualidade da educacao (SOUZA, 2005).

Garcia et al (2019) indicaram que o uso de avaliacbes em larga-escala, a
partir o do Google Forms, permite avancos no monitoramento dos alunos e a criagao
de iniciativas em nivel do sistema, da escola, da sala de aula, dos alunos e dos pais.

No ambito do sistema (diretorias e secretarias de educacgédo), as avaliagbes
possibilitam com mais rapidez: a) a revisdo de prioridades e da alocacdo de
recursos; b) a reorganizacdo de projetos e iniciativas educacionais; c) 0
acompanhamento imediato das escolas; d) o fortalecimento e 0 apoio as institui¢des;

e) a criacao de programas de intervengcao com maior rapidez. (GARCIA et al. 2019).



62

Nas escolas, as avaliagbes possibilitam: a) a revisdo e o diagnostico de
prioridades e de necessidades; b) a intensificagdo do monitoramento dos alunos; c)
a particularizacdo do monitoramento de cada aluno, assim como a criacdo de
programas de aprendizagem especificos; d) a reorganizacdo de projetos coletivos
qgue incorporem os estudantes, os professores e as familias; e) a identificacdo de
lacunas de ensino no trabalho dos professores. (GARCIA et al. 2019).

Na sala de aula, as avaliacGes possibilitam: a) o diagndstico da aprendizagem
dos alunos; b) a identificacdo de necessidades dos estudantes; c) a criacdo de
propostas de intervencdo nos processos de ensino e aprendizagem; d) a criacéo de
uma avaliacdo mais proxima do contexto social do aluno; €) a correcao da avaliacdo
de forma muito mais agil e com menos erros. (GARCIA et al. 2019).

No ambito dos alunos, as avaliacdes possibilitam: a) a realizacdo da prova em
um ambiente mais motivador; b) uma maior possibilidade de interacdo com a prova;
C) 0 acesso rapido aos resultados; d) a identificacdo de suas proprias necessidades
de aprendizagem (GARCIA et al. 2019).

No ambito dos pais, as avaliacdes possibilitam: a) o acesso imediato aos
resultados; b) a possibilidade de comparacdes entre os resultados do aluno e classe;
c) o acompanhamento do desempenho do filho; d) a maior participacdo da escola.
(GARCIA et al. 2019).

Sobre essas questdes, possibilitadas pelas avaliacbes em larga-escala e
potencializadas pelos recursos tecnolégicos, destacam-se, acima de tudo, as
oportunidades de interacdo entre esses elementos (sistema, escola, sala de aula,
alunos e pais), em prol da aprendizagem do aluno de ensino fundamental, anos
finais.

Destaca-se, ainda, que a avaliacdo com base na utilizacdo de recursos
tecnolégicos como o Google Forms permite aproveitar as possibilidades do
computador e do software, criando questdes para a interagdo dos alunos com a
prova. Em outras palavras, podem-se apresentar aos jovens situagdes interativas,
para que eles identifiqguem, analisem e resolvam um problema, deslocando o foco
dos conteudos para a capacidade de resolucdo de problemas contextualizados
(competéncias).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste estudo, centrado no campo das avaliacdes em larga escala, o problema
de pesquisa foi assim traduzido: qual a compreenséo de professores e de gestores
sobre o Programa Prova Sdo Caetano Digital na avaliacdo do desempenho dos
alunos em escolas de Ensino Fundamental no municipio de Sdo Caetano do Sul?

A partir desse problema, tracou-se como objetivo geral, analisar a
compreensao de professores e de gestores escolares sobre o Programa Prova Sao
Caetano Digital na avaliacdo do desempenho dos alunos em escolas de Ensino
Fundamental no municipio de Sdo Caetano do Sul.

Esse objetivo geral foi acompanhado dos seguintes objetivos especificos:
analisar a compreensao de professores sobre o Programa; analisar a compreenséo
de gestores escolares sobre o Programa; elaborar um e-book com os resultados do
estudo.

Para dar conta de tais objetivos, foi utilizada a metodologia qualitativa, que,
para Flick (2004), busca compreender a totalidade das rela¢des sociais. De acordo
com Silveira e Coérdova (2009, p. 32), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséo de
um grupo social, de uma organizagéo, etc.”.

Nas palavras de Bauer e Gaskell (2017, p. 23) “a pesquisa qualitativa evita
nameros, lida com interpretacfes das realidades sociais, e € considerada pesquisa
soft. O protétipo mais conhecido €, provavelmente, entrevista em profundidade”.

Desse modo, a pesquisa qualitativa se centra em processos, eventos e no
estudo do comportamento humano, entre outras questdes. De fato, os métodos

gualitativos sao:

[...] métodos das ciéncias humanas que pesquisam, explicitam, analisam,
fenbmenos (visiveis ou ocultos). Esses fendmenos, por esséncia, ndo sao
passiveis de serem medidos (uma crenca, uma representacdo, um estilo
pessoal de relagdo com o outro, uma estratégia face um problema, um
procedimento de decisdo...), eles possuem as caracteristicas especificas
dos “fatos humanos”. O estudo desses fatos humanos se realiza com as
técnicas de pesquisa e andlise que, escapando a toda codificacdo e
programacado sistematicas, repousam essencialmente sobre a presenca
humana e a capacidade de empatia, de uma parte, e sobre a inteligéncia
indutiva e generalizante, de outra parte (MUCCHIELLI, 1991, p. 3 apud
HOLANDA, 2006, p.363).
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Vale salientar que, conforme os autores Silveira e Cordova (2009, p. 32), “os
pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos procuram explicar o porqué das
coisas, articulando o que tem que ser feito em busca de uma compreensao visivel.”.

Ainda segundo os autores, as particularidades da pesquisa qualitativa sao a:

[...] objetivacdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar; precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre o mundo social e
0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacGes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; 0posi¢cdo ao pressuposto
que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

No contexto da pesquisa qualitativa, o envolvimento do pesquisador com o
objeto de estudo pode leva-lo a certos riscos e limites, elencados por Silveira e
Cordova (2009, p. 32). Séo eles:

[...] excessiva confiangca no investigador como instrumento de coleta de
dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa
representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado,
além de controlar a influéncia do observador sobre o objeto de estudo; falta
de detalhes sobre os processos por meio dos quais as conclusdes foram
alcancadas; falta de observancia de aspectos diferentes sob enfoques
diferentes; certeza do préoprio pesquisador com relacdo a seus dados;
sensacao de dominar profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do
pesquisador na situacdo pesquisada, ou com 0s sujeitos pesquisados.

Dentro da metodologia qualitativa, no presente estudo, foi utilizada a
abordagem de estudo de caso, pois se compreende que esse tipo de estudo é
adequado para atender aos objetivos desta pesquisa.

O uso do estudo de caso caracteriza-se pela possibilidade de se conhecer o
fendbmeno em profundidade (YIN, 2005), agrupando dados empiricos a partir de um
caso descritivo e exploratorio (YIN, 1993). Tal situacdo possibilita analises
detalhadas sobre o0 assunto, trazendo a tona informacgdes nao visiveis sem esse tipo
de exploragéo.

Assim, por suas caracteristicas atreladas a singularidade e a especificidade
de um fendbmeno, o estudo de caso auxilia na identificacdo, na andlise e na
compreensao do objeto de pesquisa, que pode ser fendmenos sociais complexos,

entre outros.
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Para Yin (2005), o estudo de caso analisa as particularidades e a
complexidade do caso em seu ambiente natural, com dados provenientes de varias
fontes. O autor indica que o problema de pesquisa, nesse tipo de estudo, requer
uma compreensao holistica, a partir de logicas indutivas, entre outras.

Esse autor ainda sinaliza que a pesquisa pode se basear em um caso Unico
ou em multiplos. Ademais, podem-se buscar evidéncias tanto quantitativas quanto
qualitativas. Esses casos podem ser cidades, pessoas, instituicbes, grupos sociais,
entre outros.

André (1984) indicou que a singularidade € a questdo mais relevante do
estudo de caso. Para a autora, trata-se da analise de um evento ou de um fendmeno
de forma unica.

Outro ponto que merece destaque é a importancia e a finalidade da criacao

de protocolos para o estudo de caso. Segundo Martins (2008, p. 10),

O protocolo se constitui em um conjunto de cédigos, mencgdes e
procedimentos suficientes para se replicar o estudo, ou aplicd-lo em outro
caso que mantém caracteristicas semelhantes ao estudo de caso original. O
protocolo oferece condig¢éo pratica para se testar a confiabilidade do estudo,
isto €, para obterem-se resultados assemelhados em aplicacdes sucessivas
a um mesmo caso. O estudo de caso orientado por um planejamento e
protocolo ndo se reduz a uma cole¢cdo de dados e informacdes que ndo
oferecem condi¢bes seguras sobre os achados do estudo. E preciso contar
com a permissdo formal do principal responsavel pela unidade em estudo
(MARTINS, 2008, p. 10).

Diante disso, o estudo de caso, seguindo as diretrizes de Yin (1993; 2005) e
André (1984), torna-se relevante para a investigacdo e para a compreensdo de

fendmenos complexos, como o desta pesquisa.

4.1 Questionéario com profissionais que atuam no programa

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido como

a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.

O autor evidencia ainda as seguintes vantagens do questionario sobre as

demais técnicas de coleta de dados:
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a) Possibilita atingir grande ndmero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que pode ser enviado
pelo correio;

b) Implica menor custo com o pessoal, posto que o questionario ndo exige
treinamento dos pesquisadores;

¢) Garante o anonimato das respostas;

d) Permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

e) Na&o expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal dos entrevistados.

O questionario qualitativo € o estudo da diversidade — e ndo da distribuicao —
em uma populagdo. Para Jansen (2012), ele estuda a diversidade de um tema
dentro de uma populacdo dada, sem restricbes quanto ao numero de ciclos
empiricos ou a forma de gerar codigos: quer seja por dados, quer seja por uma
prévia da investigagdo, quer seja com base na teoria. Fink (2003) recomenda a
analise desse tipo de questionario para a exploracao de significados e experiéncias.

Como o estudo de caso é selecionado sobre uma base teérica (CRESWELL,
1998), o questionario qualitativo pode ser tratado na etapa da analise para o estudo
de caso (JANSEN, 2012). Isso ocorreu nesta presente pesquisa.

Assim, criado a partir do Google Forms, o questionario coletou informacdes
dos gestores escolares e dos professores que participaram do Programa Prova Séo
Caetano Digital, sobre : (1) o perfil do participante; (2) as possibilidades do
Programa; (3) os desafios do Programa Prova Sao Caetano.

Quanto ao perfil foram coletadas informagdes sobre:

e Sexo;

e Idade;

e Residéncia;

e Formacéo;

e Tipo de instituicdo em que realizou a formacao;
e Forma da realizac&o do curso;

e PoOs-graduacéo;

e Tempo de atuacao na cidade e na escola.
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Quanto as questdes diretamente relacionadas a compreensao dos
participantes sobre o Programa Prova Sao Caetano Digital, isto é, as possibilidades

e os desafios, foram coletadas informacdes sobre:

e Participacdo na prova;

e Contribuicdes da Prova S&o Caetano Digital;

o Possibilidades do Programa Prova Sao Caetano Digital para os
professores;

e Reunides da gestao escolar para discutir os resultados da Prova Séo
Caetano Digital,

e Principais desafios da Prova S&o Caetano Digital para os
professores;

e A Prova Sdo Caetano Digital no tablet;

e Os maiores problemas apoés a prova ter se tornado digital;

e A contribuicdo da Prova Sao Caetano Digital para a avaliagdao do

Municipio.

Para o presente estudo, foram selecionados oito gestores e nove professores
que atuam na rede Municipal de Sdo Caetano e que participaram de, no minimo,
duas edi¢des da Prova Sao Caetano Digital.

4.2 Andlise dos dados

Para as analises do perfil dos participantes, dados pessoais e profissionais,
foram utilizadas tabelas, a fim de discriminar os dados e realizar algumas
inferéncias.

Para as analises do questionario sobre a compreensdao dos participantes
acerca do Programa Prova Sao Caetano Digital, foi adotada, como referencial, a
pesquisa de conteldo sob a 6tica de Bardin (1977) e Franco (2012).

Segundo Franco (2012, p. 21), a mensagem verbal, gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou provocada é o ponto de partida para a analise de
conteudo. Nesse sentido, ela assegura ao pesquisador que o estudo nao perca a

centralidade do objetivo do método.
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Além disso, a autora enfatiza que “toda analise de conteudo implica em
comparagdes contextuais” (FRANCO, 2012, p. 22), uma situacdo em que a
competéncia teorica do pesquisador direciona a intencionalidade.

Franco (2012, p. 39) também evidencia que, nesse tipo de investigacdo, é
fundamental ao pesquisador ter um plano de pesquisa muito bem delineado e claro,
a fim de que possa saber quais processos serdo manuseados para a selecédo da
amostra, quais serdo as categorias de contetudo e as unidades de registro utilizadas
e guais serdo comparadas, além das classes de inferéncia, a partir das quais o0s
dados foram extraidos.

Nesse cenério, as unidades de contexto sdo um “pano de fundo que imprime
significado as unidades de analise” (FRANCO, 2012, p. 49), caracterizando a parte
mais ampla do conteudo analisado. Nessa fase, a analise e a interpretacdo dos
textos a serem decodificados sdo de extrema importancia para que a diferenciagéo
entre significado e sentido se conclua.

Para Bardin (1977, p. 107), a unidade de contexto:

[...] serve de unidade de compreensao para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as
da unidade de registro) sdo Otimas para que possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro. Isto pode, por exemplo, ser a
frase para a palavra e o paragrafo para o tema.

Em sintese, para a analise dos dados qualitativos, serdo usadas as
indicacdes da analise de contetdo (BARDIN, 2007; FRANCO, 2012). A apreciacao
desses dados dividir-se-a em algumas fases: 1) organizacdo dos dados; 2) imerséo
nesses dados ; 3) criagdo de categorias; 4) codificacdo, envolvendo o
estabelecimento das unidades de registro, as unidades de contexto e as regras de
contagem; 5) desenvolvimento de memorandos analiticos; 6) escrita de relatorios e

publicacdes, entre outras.
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4.3 Resultados e discussdo: A compreensdao dos profissionais sobre o
Programa Prova S&o Caetano Digital

Os resultados deste estudo sdo apresentados em duas etapas. Inicialmente,

os dados dos professores, incluindo o perfil dos participantes. Posteriormente, as

informacdes dos gestores.

4.3.1 Perfil dos professores

As tabelas 9, 10 e 11 trazem os dados da primeira parte do eixo | —

informacdes pessoais: sexo, idade e onde o0s participantes residem.

Tabela 9 - Sexo dos participantes

Sexo Total
Feminino 9
Masculino 0

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Neste estudo, participaram sete docentes, todos do sexo feminino. Na tabela
10, é apresentada a distribuicdo das professoras em relacdo a idade, na época da

coleta de dados:

Tabela 10 - Idade das professoras

Minima | Maxima
35 65

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Quanto a idade dos participantes da pesquisa, verifica-se que a minima € de
35 anos, e a maxima, de 65. Em relacéo a cidade onde os participantes moram, a

Tabela 11 sintetiza os dados:
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Tabela 11 - Moradia das professoras

Santo André 2
Séo Bernardo do Campo | 1
S&o Caetano do Sul 6

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.
Quanto a moradia das participantes da pesquisa verifica-se que duas

moravam em Santo André, uma em Sao Bernardo e seis em Sao Caetano do Sul.

Em relacdo a formacgéo das professoras, a Tabela 12 mostra os dados:

Tabela 12 - Formacé&o inicial das professoras

=

Graduacdo em outra area, nao revelada
Licenciatura Plena em Pedagogia 8

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Assim, das participantes do presente estudo, seis eram formadas em
Pedagogia (Licenciatura Plena) e apenas uma era formada em outra graduacgéao,
cuja area nao foi revelada. Em relacdo ao tipo de Instituicdo de Ensino Superior, a

Tabela 13 apresenta os dados:

Tabela 13 - Tipo de instituicdo de ensino superior

Publica | -
Privada | 9

Fonte: Elaborac¢éo da autora, 2020.

Observa-se que todos 0s participantes da pesquisa realizaram o0 curso
superior em instituicdo privada. A Tabela 14 traz informacdes sobre a forma de

realizacdo do curso superior:

Tabela 14 - Forma de realizagcdo do curso superior

Presencial 9
Semipresencial | -
A Distancia -

Fonte: Elaboracgéo da autora, 2020.
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Ao analisar os dados da tabela 14, verifica-se que todas as professoras
participantes fizeram o curso de nivel superior de forma presencial. A tabela 15 traz

as informacdes sobre a pds-graduacao:

Tabela 15 - P6s-graduacao

Pés-graduacéo Stricto Senso | -
Pés-graduacéo Lato Sensu | 2

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Aqui verifica-se que duas professoras tém poés-graduacdo lato sensu e
nenhuma stricto sensu. A Tabela 16 traz as informac¢es sobre a area tematica do

curso de pos-graduacéao lato sensu:

Tabela 16 - Area tematica do curso de pos-graduacéo lato sensu

Supervisdo Escolar Presencial
Psicopedagogia
Psicomotricidade
Educacado Especial

RlR|Rk|k

Fonte: Elabora¢éo da autora, 2020.

Os dados indicaram que as professoras realizaram curso de pos-graduacgao
lato sensu em Supervisdo Escolar, Psicopedagogia, Educacdo Especial e
Psicomotricidade. A Tabela 17 traz as informacdes sobre a distribuicdo das

professoras em relagdo ao tempo em que atuam na funcao:

Tabela 17 - Tempo que atua na funcdo

Numero de Tempo minimo Tempo
participantes Méximo
7 7 22

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Os dados da tabela 17 mostram que as profissionais que participaram deste
estudo tinham, no minimo, 7 anos de tempo na funcdo e, no maximo, 22 anos.

Em sintese, no que concerne ao perfil das participantes deste estudo, a
maioria concluiu o ensino superior no curso de licenciatura plena em pedagogia.
Todas se formaram em universidades privadas, na modalidade presencial, e apenas

uma delas ndo revelou a érea da sua graduacdo. Sobre a carreira profissional na
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area da educacdo todas tinham acima de 7 anos na funcdo, apresentando

experiéncia em escolas privadas e escolas municipais.

4.3.2 Dados dos professores sobre a compreensado do Programa

Como ja dito anteriormente, as professoras que responderam ao questionario
participaram de, pelo menos, duas edi¢cdes da Prova Sdo Caetano Digital. Ademais,
elas pertenciam a varias escolas da rede municipal.

Nesta etapa, os dados s&o apresentados, inicialmente, a partir das
possibilidades e, em seguida, sdo mostrados os desafios na visdo dos professores e
gestores escolares selecionados para este estudo.

Em linhas gerais, os participantes relataram que a aplicacdo da prova é facil e
qgue o formato digital contribui trazendo uma andlise mais detalhada do resultado do
aluno e da escola. Os dados estdo a disposicdo no mesmo dia, e isso possibilita
uma tomada de decisdo mais rapida naquilo que se faz necessario, ou seja, na

formacéo do aluno. Como indicou uma professora:

[...] o fato dos resultados chegarem rapido na escola, no mesmo dia, a
gente pode ver e analisar. Ai a gente pode fazer as correcbes com 0s
alunos, dar licAo de casa para eles no assunto que eles erraram. A gente
pode conversar com 0s pais. A prova ajuda muito para gente melhorar o
gue eles estdo errando. (PROFESSORA_5).

De fato, apesar do interesse em divulgar os resultados da ALE, ha uma
demora que dificulta o trabalho das escolas, como indicado por Gimenes et al.
(2013). Nesse sentido, a Prova Sdo Caetano Digital € um diferencial, visto que o
resultado chega para o aluno, para os professores e para as familias no mesmo dia,
evidenciando a possibilidade de tomada de decisbes com mais Propriedade. A
chegada rapida dos resultados permite se ter um ponto de partida, bem como
repensar, planejar e rever novos conceitos. Ademais, possibilita alcancar, em tempo
habil, o aluno que ainda esta em suas aulas.

Sobre a tomada de decisdo a partir dos resultados, as professoras afirmam
gue a gestdo escolar promove reunides para discutir os resultados e aprimorar 0
projeto, que ainda € novo, e também para entender a necessidade dos alunos e

averiguar se existe alguma defasagem.
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[...] na escola que eu trabalho a gestdo faz depois da prova HTPC para
discutir os resultados dos alunos. Sao varias reunides que sao feitas.
Participam todos os professores como em um conselho de classe. Ai é
discutido todos os conteldos das provas, as médias das classes, dos
alunos que acertaram mais e do que acertaram menos. Ai sdo criados
planos de trabalho para serem colocados em pratica. Tudo é muito rapido
(PROFESSORA_5).

As participantes também relataram o fato de as provas serem realizadas em

tablets como um fator importante. Uma profissional indicou que

[...] & diferente das provas em papel. Parece que o aluno fica mais
concentrado e até mesmo menos preocupado em olhar para o lado. Eles
ficam mais quietos. Tudo isso, sem contar com a tremenda economia de
papel que as escolas podem fazer. Isso € muito bom (PROFESSORA_3).

Garcia et al (2019,) quando se referem a prova no formato digital, indicam
gue elas contribuem, entre muitas questdes, para uma grande economia de papel,
auxiliando na questado do meio ambiente.

Além disso, as provas nesse formato possibilitam mostrar aos professores
gue existem outras formas de realizar a avaliacdo. Algumas educadoras
mencionaram que, ap0s a compreensao desse modelo digital, passaram a usar
€SSes recursos nas provas cotidianas. Algumas relataram que estavam usando até

mesmo em aula:

[...] quando percebi que podia fazer nas minhas provas do dia a dia,
comecei a fazer. No principio foi um pouco confuso, mas agora todas as
minhas avaliagfes sdo digitais. Meus alunos sdo do sétimo ano e eles
adoram as provas neste formato. Eu tenho feito até mesmo algumas
atividades ou exercicios usando o google forms. Depois que vocé aprende é
bem facil de usar, vocé ndo precisa corrigir, uma boa parte, os testes, e sai
em forma de gréaficos. (PROFESSORA_3).

As docentes indicaram também que o fato de a prova ser realizada por meio
tecnoldgico, no caso o tablet, se torna um diferencial e motiva os alunos. Para os

jovens, é um atrativo, algo que os deixa mais interessados:

[...] percebo que meus alunos, eles sdo de terceiro ano, ficam mais
motivados quando sabem que vai ter prova no tablet. Alguns até mesmo
pedem ‘pro faz a prova no tablet’. Quando a prova € no papel eles até
reclamam. Estou pensando em fazer todas as minhas avalia¢cdes no tablet
(PROFESSORA_5).
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Com efeito, 0s recursos da prova se constituem aspectos atrativos para 0s
alunos que vivenciam o mundo digital, por meio de jogos e redes sociais. Eles
motivam mais os jovens (GARCIA et al, 2019).

As professoras afirmam que esse modelo de avaliacdo € mais pratico, exige
mais autonomia dos alunos e traz também novas possibilidades, pois, muitas vezes,
0 aluno acessa o meio digital apenas para entretenimento.

Entretanto, além das possibilidades trazidas pela Prova Sdo Caetano Digital,
indicadas pelas docentes que fizeram parte desta pesquisa, ha também varios
desafios a serem superados.

De modo geral, elas relataram que a maior dificuldade é o sinal da internet.
Contudo, relatam que ter uma avaliacao propria contribui para melhorias no ensino
fundamental, visto que os resultados sédo discutidos com mais agilidade do que os
resultados das avaliagdes externas, como dito anteriormente:

[...] ja aconteceu de ndo termos a internet na hora da prova e ai tivemos de
fazer no tablet e enviar depois. Mas sabe 0 aluno gosta de enviar a prova.

As vezes, o sinal cai no meio da prova. A secretaria disse que vai melhorar
o sinal, mas acho que esse € maior desafio (PROFESSORA_3).

Segundo as participantes, seria necessario contratar internet com mais
velocidade para melhorar o processo e ndo prejudicar a avaliacdo, causando
transtornos no momento da aplicacéao do teste.

Efetivamente, sendo a prova em formato digital, a internet é fundamental. O
processo de conectividade tem de acontecer para que tudo ocorra como
programado.

Outro desafio apontado liga-se ao fato de a prova ser uma avaliacado
elaborada por outros setores, isto €, por outros professores. Isso, em geral, gera
certo desconforto.

Em outras palavras, quando nao elaboradas pelo professor titular da sala, as
avaliacbes sempre causam uma estranheza. Embora o professor realize seu
planejamento dentro do que é solicitado nos documentos norteadores, cada turma
tem suas particularidades, o que é muito dificil deixar de considerar durante o
percurso de um ano letivo.

Esse desafio talvez possa ser superado se os formadores de professores
passarem a convidar os educadores para sugerir questbes para as provas e

discutir, juntos, os conteudos.
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Além disso, duas professoras citaram a falta de um professor da area de
informatica para auxilid-los nas provas. Esse é um fato que gera controvérsias, ja
que € importante que o proprio professor domine os recursos tecnoldgicos.

As educadoras foram unanimes em indicar a necessidade de mais formacao
para atender a essa nova demanda: “precisamos de mais formagdo sabe na propria
escola, onde as coisas acontecem, na hora que o0s problemas ocorrem”
(PROFESSORA_8).

Trata-se de um aspecto fundamental, pois, como indicam Garcia et al (2019),
esses processos sao importantes para preparar os professores e para reduzir
certas resisténcias relacionadas ao uso das tecnologias.

Nesse sentido, a tecnologia é indispensavel para novos avangos na area
educacional, em decorréncia da continua mudanca social. Ela possibilita novas

experiéncias, e os professores precisam estar abertos a elas.

4.3.3 Perfil dos gestores entrevistados

As tabelas 18, 19 e 20 trazem os dados da primeira parte do eixo | —

informacdes pessoais: sexo, idade e onde o0s participantes residem.

Tabela 18 - Sexo dos participantes

Sexo Total
Feminino 7
Masculino 1

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

A tabela 18 mostra que a maioria dos entrevistados era do sexo feminino e
apenas um, do sexo masculino. A tabela 19 traz informacgdes sobre a idade dos

gestores:

Tabela 19 - Idade dos gestores

Minima | Maxima

35 65
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Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Quanto a idade dos participantes da pesquisa verifica-se que a minima é de
35 anos, e a maxima, de 65 anos. Em relagcédo a cidade onde moram, a Tabela 20

sintetiza os dados:

Tabela 20 - Moradia dos gestores

Santo André 2
Séo Caetanodo Sul | 6

Fonte: Elaborac¢éo da autora, 2020.

Quanto a moradia dos patrticipantes, verifica-se que dois moravam em Santo
André, e os demais, em S&o Caetano do Sul. Em relacdo a formacdo dos gestores,

a Tabela 21 apresenta as seguintes informacoes:

Tabela 21 - Formag&o inicial dos gestores

Normal Superior 1
Licenciatura Plena em Pedagogia | 7

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Como se pode observar, sete gestores realizaram Licenciatura Plena em
Pedagogia e apenas um realizou um curso normal superior em outra area, que nao
foi mencionada. A tabela 22 mostra os dados da formacdo em termos de pos-

graduacéo:

Tabela 22 - Formagédo pés-graduacéo

Stricto Sensu Em andamento | 2
Pés- graduagéo Stricto Sensu | 1
Pés- graduacgéo Lato Sensu | 5

Fonte: Elaboracgéo da autora, 2020.

Observa-se que todos os gestores tém formacdo em poés-graduacdo lato
sensu, alguns Lato Sensu e outros Stricto Sensu. A tabela 23 traz os dados do tipo

de instituicéo:
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Tabela 23 - Tipo de Instituicdo de Ensino Superior

Publica

_Pablica | 1
Privada | 7

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

A tabela 23 revela que sete dos participantes realizaram o ensino superior em

instituicdo privada, e um em publica. A Tabela 24 traz informacdes sobre a forma de
realizag&o do curso superior:

Tabela 24 - Forma de realizacdo do curso

Presencial 8
Semipresencial | -
A Distancia -

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Aqui se observa que todos os participantes da pesquisa realizaram o0s
estudos de forma presencial. A Tabela 25 traz informacdes sobre a area teméatica do
curso de po6s-graduacdo lato sensu:

Tabela 25 - Area tematica pds-graduacéo lato sensu

Psicopedagogia
Docéncia do Ensino Superior
Administracdo Escolar
Gestdo do Trabalho Pedagogico
Alfabetizac&o na Educacéo Infantil
Gestéo

Rk RRRN

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Os participantes, como pode ser visto na tabela 25, realizaram pés-graduacao
lato sensu em varias areas (Gestéao, Psicopedagogia, entre outras). Quanto a area

tematica do curso de pos-graduacao (stricto sensu), a tabela 26 mostra os
resultados:

Tabela 26 - Area tematica do curso de pos-graduacao stricto sensu

Educacao 3

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.
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Quanto a area da poés-graduacdo stricto sensu, todas as pesquisas se
concentravam na area da educacdo. J& na tabela 27, apresenta-se o tempo de

atuacao dos entrevistados na funcéo de gestores:

Tabela 27 - Tempo que atua na funcao

Numero de Tempo minimo Tempo
participantes Maximo
5 8 25

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

Verifica-se, portanto, que a maioria dos participantes desempenha a funcéo

de gestor em um tempo que varia de 8 a 25 anos.

Em sintese, no eixo Il, com relacdo a formacdo académica, a maioria dos
gestores participantes desta pesquisa concluiu 0 ensino superior com 0 curso de
licenciatura plena em pedagogia, todos formados em universidades privadas e na
modalidade presencial. Todos 0s gestores cursaram algum tipo de pds- graduacao
lato sensu e apenas um concluiu mestrado na area da educacdo. Todos tinham
acima de 9 anos na funcdo, apresentando experiéncia em escolas privadas e

escolas municipais.

4.3.3.1 Dados dos gestores sobre a compreensao do Programa

Os dados sédo apresentados, inicialmente, a partir das possibilidades e, em
seguida, sdo mostrados os desafios na visao de professores e de gestores escolares
gue participaram deste estudo.

Os gestores participantes desta pesquisa relataram que esse formato da
Prova Sao Caetano Digital trouxe mais agilidade no tempo de respostas, podendo
ter a correcao imediata dos testes. Com os resultados liberados no mesmo dia, as
possibilidades de acdo podem ser rapidas, contribuindo para a realizacdo das
interferéncias no processo de aprendizagem dos alunos.

Como relatou um gestor é rapido o “tempo de resposta (correcédo) para 0s
alunos, professores e gestores. Com os resultados liberados no mesmo dia, a
resposta pedagogica pode ser imediata.” (GESTOR_1).

Ainda sobre isso, outro profissional fez as seguintes consideracgdes:
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[...] com os resultados que podemos ter acesso no mesmo dia, a direcéo ja
faz a programacéo para analisar os dados, marca datas para reunifes com
os professores, se necessario com os alunos, tudo acontece porque temos
rapidez no processo. Mas o mais importante é que as decisfes séo rapidas
e podemos colocar o aluno nas turmas de recuperacdo se for preciso.
(GESTOR_2).

De fato, a agilidade faz com que a tomada de decisdo seja imediata. Tal
situacdo acaba com a critica acerca da demora na entrega dos resultados para as
escolas (GIMENES et al., 2013).

Os gestores que responderam ao questiondrio indicaram que os resultados
sdo utilizados, também, nas atividades de reavaliacdo dos programas, dos
conteudos escolares e dos projetos educacionais escolares. Além disso, servem
também ao planejamento e ao replanejamento.

O gestou 1 indicou que sao feitas discussbes em equipe e em pequenos
grupos, nas quais esses resultados sdo analisados. Em suas palavras, “ [...] o
resultado € discutido no grupo que realizou a prova e também em atendimentos
individuais por sala com coordenacao/direcdo. Essa discussdo € mensalmente”
(GESTOR 1).

Para outro gestor,

[...] na equipe gestoras fazemos sempre reunibes para discutir os
resultados, olhamos cada classe, cada aluno e ai avaliamos os conteudos,
0 que precisa ser retomado. Nés conseguimos ter uma boa visdo sobre o
trabalho dos professores. Se os resultados daquela classe ndo sdo bons
falamos com o professor, criamos planos junto com ele. Com a prova
podemos saber mais e interferir mais no trabalho de sala de aula. Do que
acertaram menos. (GESTOR_3).

A questdo da possibilidade de se ter uma maior visédo sobre o trabalho dos
professores e ndo somente sobre os resultados dos alunos nas provas criadas pelos
préprios professores também foi comentada por outros gestores. Nesse sentido, o

gestor 2 comentou:

[...] eu e minha equipe agora estamos atentas para os resultados de certos
professores. Os alunos deles s tiravam notas altas, mas o na prova digital
gue é feita fora, os alunos tém ido sempre mal. A prova nos permite olhar
isso e os professores sabem que vamos cobrar resultados melhores e
planos para a recuperacéo dos alunos. (GESTOR_2).
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Assim, a Prova Sao Caetano Digital abre um conjunto novo de possibilidades
para a gestédo escolar. Uma delas esta relacionada a questdo do monitoramento do
desempenho dos alunos.

Para o gestor 6, esta é uma das principais contribuicbes da Prova Sao
Caetano Digital, além da agilidade nos resultados: [...] ‘podemos monitorar o
desempenho dos alunos e o trabalho dos professores bem, mais bem, mais de
perto” (GESTOR_6.

Como se pode notar, a Prova Sao Caetano Digital possibilita o
monitoramento do trabalho do professor, de forma sistematica e periddica,
permitindo a gestdo escolar realizar interferéncias para melhorar a qualidade do
trabalho e da aprendizagem do aluno.

As avaliacbes em larga escala apresentam algumas caracteristicas que
possibilitam o monitoramento, entre outras questdes, da qualidade da educacéo e
das politicas educacionais (SOUZA, 2005). Trata-se, portanto, de um processo
continuo e formativo, possibilitando diagndésticos, reflexdes e intervengdes sobre o
desempenho dos alunos (VIANNA, 2005).

Para Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1.370-1371), as ALE podem criar
uma cultura de avaliagcdo, possibilitando o acompanhamento dos alunos por
professores, gestores e pais, entre outros.

Ademais, os gestores relataram que esse formato de prova traz mais
gualidade na apresentacao de graficos e imagens. No meio digital, de acordo com
um gestor “ha mais clareza nas formas, cores, imagens” (GESTOR_7).

Como a prova tem imagens em alta resolucdo, cores, audios ou até mesmo
videos, ela fica mais clara, e isso ajuda o aluno a ter uma compreensdo melhor das
guestdes como um todo. Sobre isso, um dos gestores mencionou que:

[...] o fato da prova ser aplicada por meios tecnoldgicos, ou seja com tablet
se torna um diferencial, pois os alunos ndo estavam acostumado com esse
tipo de avaliacdo, sem contar que recursos de alta resolucdo nas imagens,

cores, audios e videos contribuem para maior compreensdo do aluno.
(GESTOR_2).

O fato de a prova ser mais interativa foi mencionado pelos gestores, o que
favorece a aceitagcdo por parte dos estudantes, que apreciam equipamentos
eletronicos.

Para um gestor:
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[...] a interacdo é fundamental. Os jovens gostam muito. Os professores
falam que eles aumentam o tamanho da imagem, quando é mapa
sobretudo. Os alunos se sentem mais a vontade com este tipo de prova, eu
acho que uma das coisas é a maior possibilidade de interacdo com a prova.
(GESTOR_4).

Outro gestor, nesse mesmo contexto, indicou que ‘a prova se torna mais
atrativa por ser dada através de equipamentos eletrénicos”. (GESTOR_6).

Uma das contribuicbes a serem destacadas esta relacionada ao fato de a
prova ndo precisar ser transportada para a escola. Além disso, ndo h4 o uso de

papel, o que gera economia, conforme relatou um gestor:

[...] dessa forma digital facilitou muito a questdo do transporte e logistica,
pois ndo ha transporte nem processo de producdo impresséo, sendo assim
deixou de sobrecarregar os profissionais que realizavam essa organizacgéao,
podendo estar disponivel para outras demandas na unidade escolar.
(GESTOR 5).

Em geral, nas falas dos participantes, foram encontradas varias indicagbes
relacionadas a eficiéncia do processo e a possibilidade de expansédo, bem como de
analisar as dificuldades dos jovens por sala, segmento, criando planos para
intervengbes e propiciando realinhamento do trabalho pedagdgico, entre outras
questodes.

Os dados provenientes das provas servem também como parametro para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem, a capacitacao profissional, além de
outras questdes.

Um gestor afirma: “‘que o futuro das avaliagbes seja completamente digital.
Ter estes processos ja funcionando em Sao Caetano, contribui para todo o
Trabalho Educacional” (GESTOR 4).

Ademais, os gestores 3, 4 e 5 indicaram possibilidades no nivel do sistema
de ensino. Para eles, a secretaria de Educacdo, com o Programa Prova Séao
Caetano Digital, tem informagdes sobre o desempenho dos alunos de forma muito
mais rapida. Nesse contexto, ela pode intervir criando projetos para as escolas e,
a0 mesmo tempo, supervisiona-los.

[...] com a prova a secretaria de Educacdo tem acesso aos dados dos
alunos, se foram bem o mal e em qual escola. Isso tem possibilitado que
0os supervisores e dos formadores criar acBes para que as escolas

desenvolvam. Ou seja, a secretaria estd olhando com mais profundidade
as escolas e podendo ajuda-las. (GESTOR_4).
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Sobre isso, Garcia et al. (2019) indicam que avaliagbes em larga-escala, com
a utilizacdo das tecnologias, especificamente do Google Forms, trazem avancos no
ambito do sistema, podendo rever as prioridades e a alocacdo de recursos, bem
COmo organizar novos projetos, monitorar as escolas mais de perto, entre outras
guestoes.

No entanto, os gestores indicaram alguns desafios que precisam ser
superados. O primeiro deles esta atrelado a questdo da conexdo da internet, pois
as vezes prejudica o trabalho, embora néo chegue a prejudicar os resultados.

De fato, a questdo da internet, que pode ser melhorada a partir de uma
infraestrutura mais adequada, pode trazer certo desconforto para professores e
alunos que estao envolvidos com a prova (GARCIAet al, 2019).

Outro ponto importante indicado pelos participantes € a necessidade de
alguns professores se familiarizarem mais com o processo, pois alguns nao
apresentam habilidades com os recursos tecnoldgicos. Como indicado por Garcia
et al (2019), esse processo requer formacgdo continua de professores em servico e.
Em outras palavras, uma parte da resisténcia dos docentes pode ser reduzida a
partir de capacitacao profissional.

Nesse sentido, um diretor indicou que

[...] para que o processo fique ainda melhor é preciso de formacgdo de
professores para as tecnologias, para o uso do Google Forms, para a

andlise dos dados através do google. Sem esta formacéo fica mais dificil e
os professores nao acreditam que da certo. (GESTOR_3).

Foi mencionada também a questdo da formacao para os gestores que lidam
COm O processo na escola. Sobre isso, 0 mesmo gestor comentou:
[...] n6s gestores precisamos de formacdo para lidar com a prova, mas
também para lidar com os dados. Teve alguma formagédo, mas precisamos
de mais. Sabe se soubermos analisar os dados de forma mais profunda

podemos tirar melhor proveito deles. Tem de ser algo que tenha
continuidade. (GESTOR_3).

Assim, a formagéo de professores e de gestores, entre outras questoes, se
encontra no cerne do processo da Prova Sao Caetano Digital. Esse ponto foi

relatado pelos dois grupos que participaram do presente estudo.
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A seguir, € apresentado um quadro-sintese das possibilidades e dos
desafios indicados:

Quadro 4 - Possibilidades e desafios da Prova

Professores

Gestores

Possibilidades

Desafios

Possibilidades

Desafios

Mais agilidade Conexao da internet Mais agilidade na Conexao da internet
na entrega dos entrega dos
resultados resultados

Tomada de Contratar internet com Discusséao sobre Formacéao de professores e de

decisdo mais mais velocidade os dados gestores
rdpida
Grande Avaliacdo elaborada por Tomada de Formacéo de gestores
economia de outros setores, outros decisdo mais
papel professores rapida

Inducgéo para o

Falta de certos recursos

Monitoramento do

uso das como um professor da | desempenho dos
tecnologias nas area de informética alunos
aulas
Motiva os Mais formacgéo Monitoramento do
alunos trabalho dos
professores
Praticidade Maior qualidade na
apresentacéo de
gréaficos e imagens
Mais Prova mais
autonomia dos interativa
alunos

Grande economia
de papel

A secretaria de
Educacdo tem
informag®es sobre
o desempenho
dos alunos para
criar acdes e
projetos para as
escolas

Fonte: Elaboracéo da autora, 2020.

O quadro mostra algumas similaridades,

na opinido de gestores e

professores, sobre o Programa Prova S&o Caetano Digital, tais como a agilidade na
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entrega dos resultados e economia de papel, dentre outros. Entretanto, sdo também
reveladas algumas diferencas na visdo dos participantes deste estudo, como

monitoramento de professores e alunos.
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5 PRODUTO

Com o avanco das avaliacbes em larga escala em estados e municipios, o
produto traz conceitos de avaliacdes e exemplifica as possibilidades das avaliacbes
com recursos digitais. Baseado nesse estudo, proveniente das possibilidades e
desafios das avaliacbes em larga escala, pretende-se preparar um e-book, no qual
sejam abordadas as avaliagcbes em larga escala no municipio de Sdo Caetano do
Sul.

Médulo I: Avaliagcbes em larga escala

Objetivo: conhecer e compreender as avaliagcdes em larga escala

Conteudos abordados:

Andlise da a insercao das avaliac6es em larga escala no Brasil,

Compreensdo das contribuicbes das avaliacbes em larga escala e suas
consequéncias;

Verificagdo dos objetivos que norteiam as avaliacbes em larga escala;

Reflexdo sobre suas contribuicdes e consequéncias;

Averiguacdo sobre as possiveis justificativas e o0 interesse dos municipios em
realizar as préprias avaliacdes;

Mdédulo II: O Indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica

Objetivo: conhecer a funcao do IDEB e seus impactos nas redes de ensino.
Conteudos abordados:

Criacéo e objetivos do IDEB;
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A caracterizacdo do IDEB como um indicador de qualidade;

Limitacbes e consequéncias do IDEB, por sintetizar uma questdo complexa e
multidimensional como a qualidade da educagédo em somente um indicador.

Modulo lll: Tecnologia: viabilidade a favor do ensino e aprendizagem

Objetivos: Analisar o uso do Google Forms na avaliagdo em larga escala do
Municipio de Sdo Caetano do Sul.

Avaliar as possibilidades e desafios desse recurso na avaliagdo em larga escala.
Conteudos abordados:

Conhecimento da ferramenta Google Forms, visando a compreender as
possibilidades que ela oferece para realizar avaliacbes em larga escala.

Compreensédo de como professores e gestores utilizam os resultados das avaliacdes
a favor do ensino-aprendizagem.

Moédulo IV: Conhecendo e Explorando o Programa Prova Sdo Caetano

Objetivo: Apresentar o programa e suas especificidades.

Conteudos abordados:
A estrutura da prova Sao Caetano

7

Como ¢é realizada a aplicacdo da prova, atuacdo de gestores e professores em
relacdo a prova.

Contribuicdes e desafios no Programa Prova Sdo Caetano.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As analises da compreensédo de professores e de gestores sobre o Programa
Prova Sdo Caetano Digital na avaliagcdo do desempenho dos alunos, em escolas de
Ensino Fundamental no municipio de S&o Caetano do Sul, possibilitaram
compreender algumas possibilidades e alguns desafios do uso desse processo.

O projeto analisado revelou que o municipio de Sado Caetano trouxe uma
perspectiva diferenciada para avaliar o desempenho dos jovens com alguns
beneficios para as escolas, incluindo gestores, professores, entre outros atores
escolares.

Nesse contexto, os professores e gestores que participaram do presente
estudo apresentaram concordancia sobre alguns pontos e algumas diferencas em
outros. Para os professores, as possibilidades da Prova Sdo Caetano Digital estdo
atreladas a uma maior agilidade na entrega dos resultados, o que favorece a tomada
de decisdao mais rapida. Para esses profissionais, o uso da prova estd induzindo, até
mesmo, alguns professores a usar as tecnologias nas aulas.

Esses professores indicaram também que, com a Prova Sdo Caetano Digital,
os jovens ficam mais motivados a realizar a avaliacdo, em comparacdo ao antigo
formato, em papel. Além disso, os docentes indicaram a grande economia de papel
com a adocéo do novo modelo.

Os gestores também indicaram maior agilidade na entrega dos resultados,
favorecendo a tomada de decisdo mais rapida, e a grande economia de papel.
Ademais, sinalizaram maior qualidade grafica da prova e amplitude nas
possibilidades de interacédo.

Entretanto, pela especificidade da profissdo, esses profissionais indicaram
que, como a Prova Sao Caetano Digital possibilita maiores discussbes entre a
equipe gestores sobre os resultados dos alunos, ela permite um monitoramento mais
continuo dos jovens e com mais acuidade.

Ainda nos achados desta pesquisa, destaca-se, segundo a informacéo dos
gestores, que esse tipo de avaliacdo também possibilita o monitoramento do
trabalho dos professores. Isso pode permitir processos de acompanhamento e

formacao para os docentes, entre outras questoes.
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Em contrapartida, os entrevistados sinalizaram varios desafios. Nesse
sentido, concordaram que um deles é a conexdo da internet, e outro, a auséncia de
mais horas de formacao para os profissionais.

O primeiro grupo ainda mencionou o fato de as questdes da prova serem
elaboradas por outros setores, bem como a falta de um professor da area de
informética para auxiliar na prova. J4& o segundo grupo aludiu & necessidade de
formacao dos gestores.

Entre as evidéncias desta pesquisa, ressalta-se a qualificacdo do
monitoramento do desempenho escolar dos alunos e do trabalho dos professores.

De fato, o Programa Prova Sdo Caetano Digital trouxe alguns beneficios
relacionados ao sistema, a escola, aos professores, aos alunos e aos pais. No
primeiro caso, o sistema tem maior rapidez de resposta para revisar prioridades e
distribuir recursos, bem como para apresentar iniciativas educacionais, acompanhar
e fortalecer as escolas.

No segundo caso, para as escolas, o Programa Prova Sdo Caetano Digital
permite o diagnostico de prioridades, o monitoramento — em grupo e de forma
individual — do desempenho dos alunos e do trabalho dos professores, a elaboracao
de acdes especificas de aprendizagem especificos, entre outras questdes.

No terceiro caso, para os professores, o Programa Prova Sdo Caetano Digital
permite a compreensdo do desempenho dos jovens e de suas necessidades, a
elaboracdo de programas de reforco escolar, a possiblidade da correcdo da
avaliacdo de forma muito mais rapida, entre outros aspectos.

No quarto caso, para os jovens, o Programa Prova Sado Caetano Digital, traz
possibilidades da realizacdo da prova em um ambiente mais motivador, promove
maior interacdo, e apresenta a possibilidade de ter os resultados de forma mais
rapida. Destaca-se, ainda, que o aluno pode analisar suas proprias necessidades de
aprendizagem.

Para os pais, as vantagens se atrelam ao acesso rapido aos resultados, a
possibilidade de monitoramento do desempenho do filho de forma assincrona, assim
como ao maior contato com a escola. Esses resultados sao relevantes, sobretudo no
contexto atual de pandemia, pois permitem que outros municipios possam utilizar os

resultados desta pesquisa para implantar sistemas similares.
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Espera-se, com este trabalho ter contribuido no sentido de trazer evidéncias
acerca da possiblidade de realizac&o das avaliagdes em larga-escala com o uso das
novas tecnologias, em especial, 0 Google Forms.
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PROVA SAO CAETANO DO SUL

WORKSHOP
GESTAO DA AVALIACAO DO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM
ELABORACAO DE ITENS

A elaboracédo dos itens para testes de desempenho em avaliacbes em larga escala
requer que o elaborador tenha dominio tanto da &rea de conhecimento a ser
avaliada quanto dos procedimentos técnicos que envolvem sua construcdo (Brasil.
Inep, 2010).

O item de multipla escolha utilizado nos testes do Inep divide-se em trés partes:
texto-base

enunciado

alternativas.

1) Texto-base: representa o elemento motivador da situacédo-problema colocada no
item e pode se constituir de um ou mais textos-base verbais ou n&o verbais (por ex.:
imagens, figuras, tabelas, graficos ou infograficos, esquemas, quadros,
experimentos, entre outros).

2) Enunciado: instrucéo clara e objetiva da tarefa a ser realizada pelo participante do
teste.

3) Alternativas: possibilidades de respostas para a situacao-problema apresentada,
dividindo-se em gabarito e distratores. O gabarito indica, inquestionavelmente, a
Unica alternativa correta que responde a situacao-problema proposta, enquanto os
distratores indicam as alternativas incorretas a resolucdo da situacao-problema
proposta.

No Saeb, os itens para 0 5° e 0 9° ano do ensino fundamental apresentam quatro
alternativas de resposta, enquanto os itens para a 32 série do ensino médio
apresentam cinco alternativas.

As Matrizes de Referéncia sdo constituidas por um conjunto de descritores de
desempenho do aluno por série/disciplina, que consiste na associacdo entre 0s
conteudos, competéncias e habilidades, selecionados e ordenados hierarquicamente

mediante relevancia curricular.



101

Cada descritor relaciona uma operacdo mental a um determinado conteudo do
curriculo, procurando verificar o nivel de cognitivo alcancado pelo aluno, nas &reas
do conhecimento avaliadas. Sendo assim, as Matrizes de Referéncia cumprem a
funcdo de descrever o objeto da avaliacdo através dos descritores que traduzem o
conteldo a ser avaliado em cada disciplina, face as expectativas quanto as
competéncias e habilidades adquiridas pelos alunos em determinado periodo de sua
escolaridade.

CADERNO DE TESTES

Provas para serem aplicadas aos alunos

CADERNO DO PROFESSOR

Orientacbes gerais sobre a aplicacdo da prova, contendo todos os itens (sem 0s
resultados e as justificativas das alternativas)

GUIA DE CORREC}AO DOS RESULTADOS

OrientagOes para a corre¢cdo, de acordo com as justificativas das alternativas dos
itens das provas

MANUAL PEDAGOGICO DA PROVA E GUIA DE INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS

Reflexdo sobre a prética realizada com as interpretacdes das analises estatisticas e
psicométricas (Estatistica descritiva, Teoria Classica dos Testes e Teoria de
Resposta ao Item). Identificar através da estatistica habilidades ja consolidadas, as
gue estejam em processo e as que ainda precisam ser desenvolvidas.

Para uma prova que deve ser analisada pela Teoria de Resposta ao Item, alguns
critérios metodoldgicos devem ser seguidos

Cada item deve avaliar UMA UNICA habilidade descrita na Matriz de referéncia, e
deve apresentar um s6 gabarito e alguns distratores (€ aconselhavel que a prova
toda tenha itens com mesmo numero de alternativas por item). Cada distrator deve
referenciar um erro, ou seja, o que impede que o estudante tenha essa habilidade de
interesse consolidada.

Um pré-teste deve ser realizado, por meio de uma amostragem significativa em
todas as escolas do Municipio de Sdo Caetano do Sul, para que sejam calibrados os
itens da prova oficial. Geralmente sdo compostos cadernos diferentes com itens em
comum, para que seja possivel fazer a equalizacdo de todas as provas, e entédo, 0s

melhores itens sejam utilizados na prova oficial.
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Para viabilizar a comparacéo entre testes, os cadernos de prova sao confeccionados
com grupos de itens em comum, necessidade do processo de equalizacéo, e entao,
os itens considerados "ancoras e semi-ancoras” (melhores itens nos critérios da
analise estatistica) sao utilizados na prova oficial.

Os niveis de desempenho devem ser desenvolvidos em fungdo da analise da
dificuldade das habilidades medidas na prova.

As habilidades podem ser descritas por meio dos descritores (tracos latentes), como
na provinha brasil.

Exemplo da provinha Brasil (guia de elaboracgéo de itens 2012)
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Aplicagao
Andlise
Sintese
Avaliacéo
CARACTERISTICAS
Contempla uma habilidade da Matriz de Referéncia
Explicita uma situacdo-problema
E contextualizado
Oferece informacdes necessarias a sua resolucdo
Deve-se evitar a exigéncia de informac¢des simplesmente decoradas, como formulas,
datas, termos, nomes, enfim, detalhes que ndo avaliam a habilidade, mas privilegiam
a memorizacao
ESTRUTURA
TEXTO-BASE/ENUNCIADO/SITUACAO-PROBLEMA
Motiva ou compde a situacado-problema e deve apresentar as informacoes
necessarias para a sua resolucao
Desafio que reporta o participante a um contexto reflexivo e instiga-o a tomar
decisdes
A situagéo-problema deve
Ser contextualizada
Explorar situac@es vivenciadas
Ser hipotéticas ou reais
Especificagbes
Situacdo Hipotética/Real/Situacdo vivenciada: A formulacdo de textos,
imagens, esquemas, tabelas é feita pelo proprio elaborador, e deve ser
referenciada como tal.
Situacéo contextualizada com fonte: O uso de publicacbes
(livros/revistas/jornais/internet/livro didatico) implica a citacdo da fonte,
conforme as normas da ABNT.
ENUNCIADO
Uma ou mais oragcdes com instrugao expressa como pergunta.
N&o deve apresentar informacdes adicionais ao texto-base, apenas
considerar as informag0des oferecidas.

Utilizar se termos impessoais, ou verbos no infinitivo.
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Né&o utilizar termos absolutos: “sempre”, “nunca”, "todo”, “totalmente”,
“absolutamente”, “completamente”, “somente” etc.;

Néo utilizar sentencas do tipo: “Pode-se afirmar que”, “E correto afirmar que”.

ALTERNATIVAS

GABARITO = INDICA, INQUESTIONAVELMENTE, A UNICA ALTERNATIVA CERTA QUE
RESPONDE A SITUACAO-PROBLEMA PROPOSTA.

DISTRATORES = ALTERNATIVAS ERRADAS. DEVEM SER PLAUSIVEIS, OU SEJA,

PARECEM CORRETOS PARA QUEM NAO DESENVOLVEU A HABILIDADE. UM DISTRATOR
PLAUSIVEL DEVE RETRATAR HIPOTESES DE RACIOCINIO NA BUSCADA  SOLUCAO DA
SITUACAO-PROBLEMA. NAO DEVEM SER CRIADAS SITUACOES CAPAZES DE INDUZIR O
PARTICIPANTE AO ERRO.

JUSTIFICATIVAS DOS DISTRATORES = FAZEM PARTE DO ITEM EMBORA NAO

APARECAM NO TESTE.

DEVEM SER FORMULADAS SEPARADAMENTE PARA CADA UMA DAS ALTERNATIVAS.

INDICAM SE A ALTERNATIVA ESTA CERTA ou ERRADA, EXPLICANDO-A. DEVEM

POSSUIR FUNDAMENTAGAO PROPRIA E DISTINTA PARA CADA ALTERNATIVA. SAO

PROIBIDAS JUSTIFICATIVAS REPETIDAS E TAUTOLOGICAS.

REFERENCIA

Faz parte do item embora n&o apareca no teste.

Deve ser formulada separadamente para cada item.
Deve possuir fundamentacéo teérica.

N&o deve ser feita uma resposta generalizada repetida e tautolégica.

ETAPAS PARA ELABORAR ITENS
Conhecer, de forma global a Matriz de Referéncia.
Selecionar uma unica habilidade (ou a descricao dela = o descritor)
Cada item deve estar fundamentado em uma UNICA habilidade (ou descri¢céo
dela)
Construir o problema (a situacao-problema)
Selecionar o texto-base (note que, parte da dificuldade do item esta
relacionada ao texto-base do item). O texto base é uma unidade comunicativa
verbal ou néo verbal (imagem, graficos, tabeas). Deve conter informacdes

necessarias para a resolucéo do problema proposto.
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Deve ser extraido (e referenciado) de fontes de circulacdo social:
jornais, revistas, livros técnicos (ndo € permitido utilizar livros
didaticos nem paradidaticos), cartazes informativos, sites, infogréaficos
eletrénicos e/ou impressos, e afins.

Escolher géneros textuais diversos; situacbes ou contextos
comunicativos proximos a realidade do respondente (faixa etéria,
localizacéo geogréfica, cotidiano).

Deve conter apenas o0s elementos essenciais para a resolucdo do
problema proposto.

Deve ser acompanhado de referéncia bibliografica completa, conforme
as normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)

Evitar teor que remetam a qualquer tipo de preconceito por raga/cor;

religido, sexo.

Evitar regionalismos que possam impedir a resolugéo do item por

respondentes de regides diferentes a um possivel termo deste tipo.

Utilizar imagens de boa qualidade, limpas, sem sombreados ou

perspectiva que possa atrapalhar a compreensao do respondente.

Redigir o enunciado de forma clara e concisa, ndo requerendo muitos passos
ou informacdes desnecessarias que dificultem a compreensédo do item. Todas as

informacBes do enunciado devem aparecer na ordem e/ou sequéncia
necessaria para que o respondente possa entender o item e seja capaz de
responde-lo.

Ndo € indicado que o enunciado apresente dicas que permitam ao

respondente deduzir a solug¢do do item, por intermédio de uma palavra ou frase. O
enunciado deve “funcionar’” como questao “aberta”, ou seja, o ideal € que o
respondente leia 0 enunciado e responda, para depois buscar onde se encontra a
alternativa correta.
Determinar as alternativas a priori, ou seja, se serdo utilizadas 5 ou 4; e devem ser
plausiveis, ou seja, ndo podem ser eliminadas por serem consideradas absurdas ou
fora do contexto proposto na situacdo problema, ou seja, devem retratar hipoteses
de raciocinio utilizadas pelo respondente na tentativa de solucionar a situacéo-
problema.

As alternativas devem ser registradas de forma logica, qual seja, em ordem

alfabética, ou cronoldgica, ou por tamanho da frase (ordem crescente ou
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decrescente; ou, ter o mesmo tamanho); a fim de facilitar a leitura e evitar que

alguma alternativa seja destacada.

A semantica do texto das alternativas ndo deve ser proxima, ou seja, ndo
podem ter o mesmo significado, ou que apresentem o mesmo significado
direta ou indiretamente.

Nao podem apresentar detalhes irrelevantes e contetudos absurdos, para que
nao sejam descartados por excluséo.

Desenvolver as justificativas separadamente para cada uma das alternativas, de
forma que fornecga elementos para que o professor, 0s gestores e a coordenacao de
todo o projeto possa compreender a acerto ou o erro implicito na resolucao do item;
além de permitir uma revisdo técnico-pedagogica do item coerente.

ETIQUETA DO ITEM —

O item deve ter uma etiqueta com as informagodes:

Ano e més de criacdo e cada vez que for utilizado deve ser referenciada a
data da utilizacao

Nivel de ensino: (Fundamental, Médio)

Tipo de prova e matriz de referéncia (as provas devem ter um titulo, objetivo e

breve descricdo de uso; bem como as matrizes de referéncia, que por iSso
mesmo podem ser diferentes, caso seja interessante aos gestores)

Disciplina

Eixo Trematico (se for definido pela equipe de gestao)

Tema do ITEM

Subtema

Habilidade e/ou distrator referente

Conteudo discriminado (em termos de conhecimento, habilidade e atitude, ou

como foi definido no projeto da Instituicdo que propdem a prova

Autoria do item

Dificuldade estimada pelo elaborador (facil, média ou dificil)

Palavras-chave referente aos distratores (erros, se assim a equipe gestora

considerar necessario)

Depois que o pré-teste for realizado, devem ser incuidos os parametros das

analises classicas e da TRI

Revisores e datas
FICHAS SINTESES
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CRITERIOS TECNICOS E PEDAGOGICOS QUE DEVEM SER
OBSERVADOS NA ELABORAC}AO DO ITEM
Provinha Brasil — Manual 2012
Guia de elaboracao de itens de Minas Gerais (governo do Estado)
CRITERIOS TECNICOS E PEDAGOGICOS QUE DEVEM SER
OBSERVADOS NA REVISAO DO ITEM - Provinha Brasil — Manual 2012
E aconselhavel que se tenha dois revisores técnicos pedagdgicos, que sejam
também elaboradores de item, e um terceiro, mais técnico, parte da equipe gestora.
E necessario um revisor de lingua portuguesa sempre para atuar quando o item for
aprovado pelos 3 revisores. Para que o item seja aprovado, deve preencher TODOS
os critérios em pelo menos duas avaliacfes, ou seja, em trés avaliacdes para cata

item dos critérios, ao menos duas devem ser de aprovacgao ao item.



L. INFORMACDES GERAIS
1 Cada itern deve estar rigorozamente relaconado a uma dnica habilidade da katriz de
2. Cada itern deve cortemplar o desoritor para o gual foi elabarado.
3. O itens elaborados para o MECinep/Dissb deverdo s=r INEDITOS.
4. Dz itenz devemn considerar a etapa de des=rreohimento cognitfeofaiooe estaria das criangaz
do 2% ano do ensine fundamental.
5. Oz itenz néo deverSo corter afirmagbes preconceitucsas sobne etnia, refigido ou génera.
6. Map elabaorar itenz gue contenham “pegadinhaz”™.
7. Oz itens dever@io ser elaborados numa linguagem apropriada so aluno da série & qual s=
destinam.
E. E funcamental slsborar iters com pontusgio conmets.

Il. TEXTO-BASE

B Selecionar textos significativas, inberessantes = atrativos sos alunos.

1. Apresentar o5 textos com referéncia bibliogréfica complets, seguindo as normas da Asso-
ciagho Erasileira de Mormas Técnicas (ABNT).

11. Ao utilizer fragmentos de textos, eles deverdo z=r identificados logo apas o titula & devem
possuir sentido comipleto.

12, Os tewtos devem seguir 8 mesma estrutura grafica wtilizada na fonte.

13. O textos nio podem ser muito exbenzos.

1. ENUMCIADHD

14. Deve spressntsr por completo o problema a ser resolvido.
15. Dewe szr apresentado de forma conciza.

16. Deve s=r gramaticalmente consistents & nao conter dicas.
17. Deve z=r formulado de mansim positiva

IV, ALTERNATIVAS

18. O itens devern possuir obrigatoriaments guatro alt=mmarties.

19, &5 sfternativas devem conter uma Gnica resposta cometa.

H. Az sltemnativas devem e=star arganizadas de raneire |ogica.

#l. Az sltemnativaz nao devern conter detalhes irrelevant=s & conteldos absurdas.

£2. Az alternativas devern ser construidas de manesira a impedir que alunoz acert=m o item par
e usdo.

£3. &5 sfternativas devem ser aprosmadaments da mesma scdensSo.

V. GABARITO

24. Indluir todas as informagies neceszanas no gabarnto, para que nao haja ddvidas quanto &
LA oorregan.

25. Elabarar o gabarto de forma a ndo tormé-o atraties em relagio aos distratores.

V1. COMENTARIOS

26. D comentano sobre o item deve oer um texto simples & sfucidativo, que colabare para gue
o professor compresnda a habiidade que esta sendo avalisda & az poszibilidades de inter-
pretagso de cada altermativa.

109
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Aspecios de analise

O topico de conleato avaliado pela questan & importams?

A rabilidade avaliada pela quesian & importams?

O oo de questo e adequatio 30 10po0 4 comsudo & a habidade?

A abordsgem da questo & comaruaizada?

A quesiao estmuls o exame cibon 40 conteusa?

Alinquagem 2 acessivel 20 nivel 0o akno?

A redaca apresenia Greao Inguisha?

A redagao @ objefiva, precisa e clara?

O comando da resposta e clarg?

A resolucao da questan estimula aprendizagens?

A Quesian & ndependenis”

O suporie da questo (texo, Sgura, grafics) @ necessans para a resposta?

Ol enunCiada apressenta um unicn problema?

O enunciado apresenta 100as a5 MFErencias necessanias?

A dfcudade 43 questan & adequada 30 need de eeEno”

Ha apenas umia resposta comela?

Ha indicadones ou pElas para a resposia cometa?

As atemoiivas o2 resposta focalizam 1Dpcos Importantes 4o comeuds?

Ha simonia gramasical entre enunciacdo & abemativas?

Az atemaiivas 92 resposta 5a0 NOMOgENeas & equipanadas”

A extensan das ahematvas & equilibrada?

Az atemativas de resposta 5a0 independentes & mutamenis exdusivas?

Ha elememaos [palavTas, fumenss) repetidos em todas atemativas?

Ha possibisdaie de aterio por exusan?

A ateativa corets tem maior 3puro &8 Iinguagem?

Az atemaiivas esiac orjanzadas por omero gco?

Ha aitemativas ambiguas ou Capciosas?

Todas as aliemalnias de respostsl 530 plausies?

A fonte e 0s espacamentos wilizados na digiacao sao adequados?

Ha destaques [negrio, griio etc) que devem ser evitados?

Figuras, desenhos & ikstagies estan bem posionadas & kegieis?

Texios e SQuras apresentam referenda e autona?




FICHA DE REVISAD DE ITEM
TEXTO-BASE

1.1 O texto-base & adequado em termos de coesio & cosrencia™?

*Considera-se um tecto-base coeso & cosrente (guando for o casa)
aguels gue faz relagbes dares = adeguadas enire termos ou frases, por

a-.errpl-:_ =nire um profoms & O Nome QUe g sritecede =nire uma & | SR |: |-.|_E.,|:| |

outra aragaa, entre paragrafos, além de ndo conter ambiguideades

Impredshes nos terrnas & nas frases & entre estes. Outno problema gue

oompromete & ooeréncia dos tectos & a redagao confuss, com pericdos

muita longos & semanticaments mal relscionadas.

1.2 O testo-base apresemta referéncia bibliografi-

ca, de acaordo com a Associagio Brasileira de Maor- | M&o se &phcai |} | 5IM | MAD |

mas Tecrecas [(ASNT)?

1.3 O tewio-baz= apresents somenie infonmaghes necsssénas pars &

resolugian do item? )

SIM WA |

*Ezza analiz= pret=nd e ideriificar s= ha =lementos de cardter meramesn-

t= aceszono, gue demandam dispendiose tempo de leftura.

I._:‘l- o tf::t-:l—base apres=nta fodas as informagies necessarias & resolu- T, MED {

g do ibem? )

1.5 O vocabu -.ir'i:-e a5 situagiies uhlizadas no terto-base =50 nacional- SIM § MAD {

meente conhecidos? )

1.6 O vooabulério & as sihuaghes whilizadas no tedo-base =50 sdeguea- T MAD ¢

das para criangas na faixa stans pricrtansments svalisds? ) '

1.7 A imagem wiilizada no texto-baze & de boa

qualidade*? )
Mao se fpicai } | SIM{ WAl |

*fz imagens devern ser “limpas”, sem muito

sombreamento ou perspectica.

1.8 O tpor de ketra wilizado no becho-base Nia ze Apica [ ) | SIM | MED :

{guardo for o caso) & adequada?
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ENUNCLADD

“Considera-se formulsgio positiva equela na qual s= pede para gue= o
estudante busgue 8 resposts comets = ndo A =mads.

3.1 O enunciado & claro & concisa? SN ) H.Ed:ll: ]
320 i:ﬂ'.ll'll::-!ll:'l: & apresertado de forma clara = de scordo com & S ) MED T
etaps de =nsino? ‘
3..3 I:Iq'.w:ul:luluru:- = a5 situagbes utlizadas s80 nadonalmernte conhe- M ) MADT
cidos?
3.4 O enuncado & formulsdoe de mansirs positiva*?

SM{ )| NAD( )

5.1 As justificatisas utiizam argumentas concetuslments claros =

4.1 O it=m possui quatro altermativas? SM{ )| NAD( )

4.2 A ndicagho do gabarito & cometa? S )| HAD( )

4.3 O itern possui apenas um gabanto? S ) NAD [ )

:'I.il_-'nfls altermativas relacionam-se com o texto-base = com o enuncia- sM{ )| NAD( )

da?

45 O gabarita distratores 50 claros, tar atrativos -
gobarito € os : res 50 clarcs, sem spresentar atrativo smi )| maoq )

para 8 solugss do item?

4.6 Os distratores sio plausiveis*?

“Um distrator plausivel deve ser uma hipdiess de radocinig wilizads ) -

na busca da sohugso da tem. Ou seja, um distrator plausiod indics um SM( )| NAD( )

passivel percurse s=gquido pelo partidpante gus naa domina & habili-

dede testada.

4.7 &z aftemativas erita SITID Sirta- -

-4 s BTEMBTIVAS Apresentam parsieisme S | Maose spiea | 1| s ) | MBO( )

oo

4.8 Az altermativas apresentarn paralelismo sermantion*?

*Paralelismo semantico refere—se tanto a relagéo de sentido enire as ) -

ide=ias no tecto-bass=, no enundadao = nas aftemativas guanta & consis- SM( )| NAD( )

téncia no mesma campo do sentido entre & shematvas, & partr da

solicitacio no snuncado.

4.9 Az altermativas apresertar svtensSo equivsb=nte? SM{ )| NAD( )

4.10 Az alternativas 580 condsas? S )| HAD( )

4.11 &=z alterrativas forarm redigidas s=m midtes soclusaa? SM{ )| NAD( )

4.12 s alternativas apresentam termnos sbeolutos? S )| HAD( )

4.13 As alternati sequenda lbgi- :

oy R e HE SEUEnes B | Mao se Apica ()| sM{ ) | mAO( )

EDHPDEII;.ELD DAS JUSTIFICATIVAS E COMENTARIOS SOBRE O ITEM

para cada distrator?

consishentes para explicar o gabarto & oz erros dos distratores, indi- | S0 { ) NAD [ )
cando slementos gue permitem wernficar sua plausibilidsde?

. . T _
5.2 &z justificativas apressntam possiveis hipoteses dos estudantes sM{ )| NED( )




COMPOSICAD DAS JUSTIFICATIVAS E COMENTARIOS SOBRE O ITEM

REGISTRE NO ESPACO SEGUINTE SUAS CONSIDERACOES FAINAIS SOBRE O ITEM

5.3 0 comentanoe sobre o itern & daro = objetioa? SM{ )| MAD(
5.4 O comentano sobre o itern reflete o desoritaor avaliada? S ) MAD i
5.5 0 comentério sobre o ibem cofabors pams que o professor oom pre-
enda o gue =std sendo avaliasdo & quais as possibilidades de raciocinio | Sk | ) MAD i
s=quidas pela crisnga na mancagso das diferemtes alternativas?

ADEQUACAD DO ITEM
6.1 O item indica urn descritor avaliado™ S ) MAD i
6.2 0 itern stende soments ao desoritor indicado? SM{ )| MAD(
6.3 O ftem & izento de =mros concsituais? S ) | MAD(
6.4 O item £ izento de informagdes preconceituosas ou controversas? | SIM | ) | NAD|
6.5 0 itemn & contectualizedo?
* 0 itern & comtectualizado quando se beva &m consideragio o Unfnerso M) | MAD
irfantil
6.6 O item apreserta “pegadinhias” ou beva o estudants ao erro? MY ) MAD i
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ANEXO B - FOTOS DA PROVA SAO CAETANO DIGITAL
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ANEXO C — PROVA SAO CAETANO - ENTREVISTA COM
GESTORES

I ROV SAD CAETAND - Enfravsls com gelores

PROVA SAOQ CAETANO - Entrevista com
gestores

Prezada (a), gestor (a):
As informagdes prestadas neste guestiondria tém por objetivo auxiliar pesquisa de Mestrado
na area de Educagio, no qual seu abjetivo & analisar o uso de recursos tecnol dgicos para

qualificar a avaliagdo do desempenho dos alunos em escaolas de Ensino Fundamental no
municipio de Sio Castana.

*Obrigatério

1. Enderego de e-maill *

2. LINFORMAGOES PESSOMIS. *
Marcer spenas wma oval.

) Sexo Masculing

(") Sexo Femining
() Outra:
3. 2 IDADE"

Marcer spenas uma oval

— 125A35
T 135A45
T 145AS55
155 A6S

) Outra:

hitpacNdors grogh conforrmd'| A-ZB BcXEDKHHE-FiiwtsHT 1.sgh S Bl S A Vet 1]
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Pk PROWA BAD CAETANG - Entrawsls com geslores

4. 3 Municipio onde reside?

5 4. INFORMACOES ACADEMICA E PROFISSIONAL *
Marcer spenas wma ovail.

[ Pedagogia Licencistura Plena
() Mosrmal Superior

[ Magistéria

I::) Dutra:

6. 5. Tipo de Instituigdo em gue vocé fez seu curso superior? *
Marcer spenas wma ovail
I | Puiblica Federal
() Publica Estadual
() Puiblica Municipal
() Privada
[ ) Outra:

7. 4. De gue forma wood realizou o seu curso superior? *
Marcer spenas uma oval
() Presencial
[::) Semipresencial
() Adistancia
If_: Qutra:
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10.

1.

12

13.

PROWA SAD CAETAND - Entrrwsils oom gecelones

7. Possul pds-graduagio lato sensu? Em caso positivo informe gual area e a
modalidade (presencial ou disténcia). *

8. Possul pos-graduagdo stricto sensu? Em caso positivo informe qual dreae a
modalidade (presencial ou distaéncia). *

9. Termpo que atua como gestor municipal? *

10. Termpo que atua na area da educagdo? *

1. Participou de quantas edicbes da prova? *

12. Ma sua opinido guals &s contribulgdes da Prova 580 Castano nesse novo
formato tecnoldgico? *

hitpacidorn groghs com o] A-EB B XEHHE-FidwieHT TV gk Sex By Sigoa T Fisci

a5




FoLier PR, SA0 CAETAND - Enfrrvsls com geslon

14. 14, Guals 550 as possibllidades do Programa Prova 530 Castano para a gestao
escolar? ®

15. 15, A gestdo escolar discute sobre os resultados de quanto em quanto tempo? *

16. 14 Ouals sdo os principals desafios do Programa Prova 580 Caetano para a gestio
escolar? ®

17. 17 Nasua opinido o fato das provas serem no tablet se torna um incentivo para os
aunos realizarem a prova? *

hitahidocs groghe com oo 1 A- B BBk HHE-Fiwt e T 1 Legh SeaBirSuuh Y ekt
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F-Lirr ] PROVA SAD CAETAND - Entrewalas com geclonm

18. 18. Quais os malores problemas apds a prova ter se tornado tecnokogica? *

19, 19. Ma sua opinido a prova 530 Caetano sendo no formato tecnolbgico contribuiu
para a avallagio do Municiplo. *

Este conbadds nlko ol criads nem aprovade peo Soogla

itz Neloes. grgls oo Yo' A EE B KEOR HHE-FibwtinH T TV Legh SanBbr S ¥ i 5%
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ANEXO D — PROVA SAO CAETANO — ENTREVISTA COM
PROFESSORES

P S —
a e : 0

professores

Perguntas  Respostas

PROVA SAO CAETANO - Entrevista com
professores

Prezado (), professora):
As mformagdes prestadas nesie questionania tém par chjetivo auxiliar pesquisa de Mestrada na drea de

Educag 3a, no qual seu objetiva & analisar o uso de recursos tecnoddgicas para qualificar a avaliagio do
desempenha dos alunas em escolas de Ensing Fundamental no municipio de 530 Caetano.

Enderaco de e-mail *

Enderego de e-mail vilido

Este formuldrio coleta enderegos de e-maid. Alterar configuragbes

L INFORMACOES PESSOAIS. .

Sexa Masculing
Sexo Femining

Ourtros_.

2. 1DADE *

25435

A5 A 45

@ 3 T = =

HitencNdlora grasgh comorrma| IS S0EEm]_ whatE HowDENUY et 5 2l T-E X e S mckl 14

0o
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55 MBS

Outros_.

3. Municiplo onde reside? *

Texio de resposta curta

4. INFORMACOES ACADEMICA E PROFISSIOMNAL *
Pedagogia Licenciatusa Plena
Mearmal Superiar
Magistério

Ourtros_.

5. Tipo de Institulgio em que vocé fez seu curso superior? *

Piblica Federal
Piblica Estadual
Piliblica Mumicipal
Privada

Outros...

® 3 Tr &

hitpacdors grxghs comSorro'd' 1 IS 35cE ml_whalEHowDER T éosld i3 -2l ToE Kt St

oo
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Hadvand prolwasore - Formuinos Soogie

7. Possul pos-gracuscio to sensu? Em caso poaltive informse qual dres & & modalidacks
{presencial cu distineia).

8. Possul pos-graduadio stricto sensu? Em caso positivo informe gual area e a modakdade  °
{presencial ou distancial.

Texio de resposta curta

9. Ternpo gue atua como professor no Municiplo de 580 Caetano? ©

10. Tempo que atus na bnes da sducagbo? *

Texia de resposts curts

. Csais outras redes ja stucu & guals fungbes |4 exerceu? *
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12. Participou de quanteas edicbes da prova? *

Texio de resposta curia

13. Na sua opinido quals as contribuigbes da PSC nesse novo formato tecnolégloo? *

Texlo de resposta longa

4. Guals s8o as possibllidades do Programa Prova 580 Caetano para os professores? ©

Texlo de resposta longa

15. A gestdo escolar promowve reunibo para discutir os resultados da Prova %80 Caetano?

Sm

Mio

1. Quals sBo os principats desafios do Programa Prova 580 Ceetano para os professores? *

Texlo de resposta longa

17 Quantas veres no ano a prova & aplicada? *

Texio de resposta curia

] 9 Tr = =

hitpachdors googhs comformos'd'| il 30eErmi EtewDEM VY ot 32 2l ToE

1]
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F_Lirirorg] peolussoras - Formulinss Googla

reallzarem a prova?

Texio de resposta longa

7. Quaits os malores problemas apds a prova ter se tornado tecnoldglca? ®

Texio de resposta longa

20. Na sua opinléo a prova 540 Caetano sendo no formato tecnoldglco contribulu para & “
evallagio do Municiplo.

Texio de resposta longa

@ 9 Tr = =

hitpacdors grxphe ey formo'ds' 1 dilG 3GeE mil_ whalE HowDEnn Y dowid i 3-2in ToE keI tSsedn 55
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