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RESUMO

A sociedade como um todo vive um momento bastante peculiar com relacéo a
forma de comunicacdo e compartilhamento de conhecimento. Com o advento da
tecnologia e da internet hoje nos comunicamos ndo s6 através de textos escritos,
mas também imagens, gréaficos, tabelas, masicas e outros géneros linguisticos que
juntos caracterizam a complexidade da comunicacdo humana. Tal situagéo fez com
que a diversidade cultural dentro de um mesmo pais, estado ou cidade ficasse mais
evidente. E dentro deste cenario que definimos o conceito de multiletramentos. O
presente trabalho, usando a tematica anterior, resolveu estudar como esta
diversidade de géneros linguisticos e contextos culturais se apresentam em provas
de vestibular como o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) a partir do recorte
tematico da ciéncia geogréafica. O problema de pesquisa se propds a responder
guais competéncias leitoras sdo necessarias para interpretacdo de textos
multimodais/multissemiéticos nas provas do ENEM na area de Geografia. O objetivo
geral foi investigar as habilidades de leitura de textos multimodais e multissemioticos
gue podem ser desenvolvidas em alunos do Ensino Médio. Para tanto foi realizada
uma pesquisa intervencionista com um grupo de alunos pertencentes ao universo
profissional do professor/pesquisador. Foi aplicada uma avaliacdo diagnostica que
identificou quais habilidades leitoras dentro desta perspectiva os alunos ja detinham
para que atividades pudessem ser delineadas a fim de ampliar e melhorar este
guadro. Ao término do processo observou-se que os alunos envolvidos ampliaram
seu repertorio leitor apresentando melhores resultados nas atividades realizadas,
bem como colocaram em pratica um discurso mais critico e consciente nas
discussoOes feitas apos a realizacdo de tais atividades. Por fim, foi descrito em um
produto pedagogico sugestdes para que professores repensem suas aulas a fim de
desenvolver este tipo de habilidade em seus alunos, o que contribui para um melhor
desempenho ndo s6 em provas de vestibular, mas também na comunicacédo e
compartilhamento de conhecimento dentro do contexto social em que todos estamos
inseridos.

Palavras-chave: Multiletramentos. Ensino de Geografia. Habilidades de Leitura de
textos multimodais. Praticas Pedagogicas. Sequéncia Didatica



ABSTRACT

With the advent of technology and the internet, we communicate today through
written texts, images, graphics, tables, music and other language genres that
together exemplify the complexity of human communication. In addition, the
enormous cultural diversity (within the same country, state or city) was also more
evident with digital media. This present work, using the previous theme, decided to
study how this diversity of linguistic genres and cultural contexts are presented in
tests such as the ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) from the thematic cut of
Geographic Science. The research problem proposed to answer which reading skills
are necessary for the interpretation of multimodal texts in ENEM tests in the
Geography area. The overall objective was to investigate the reading skills of
multimodal and multisemiotic texts that can be developed in high school students.
Therefore, an interventionist research was conducted with a group of students
belonging to the professional universe of the teacher / researcher. A diagnostic
assessment was applied that identified which reading skills in that perspective these
students had so that activities could be delineated in order to expand and improve
this framework. At the end of the process, it was observed that the students involved
expanded their reading repertoire presenting better results in the activities performed,
as well as putting into practice a more critical and conscious discourse in the
discussions made after their completion. Finally, suggestions were presented in a
pedagogical product for teachers to rethink their classes in order to develop this kind
of skill in their students, which contributes to a better performance not only in the
entrance exams, but also in communication and knowledge sharing at the social
context in which we are all inserted.

Keywords: Multiliteracies. Geography teaching. Reading skills of multimodal texts.
Pedagogical practices. Following teaching.
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MEMORIAL

Antes de descrever minha atuacdo profissional como professor, é
necessario voltar ao término do meu Ensino Médio (momento em que decidimos
a profissdo que seguiremos no futuro). Com a minha maturidade de agora posso
afirmar com absoluta certeza de que eu sempre quis ser professor. Ndo s6 a
influéncia dos meus mestres na escola justifica isso, mas minha mae e meu
padrinho (também professores) me inspiravam. A paixdo com a qual eles
atuavam profissionalmente com certeza interferiu na minha decisdo. Mas, nas
conversas familiares e entre amigos cujo tema era “o que vocé quer ser quando
crescer?”, sempre existia uma pressao para que eu escolhesse as profissdoes
ditas “mais importantes” como Medicina, Engenharia ou Direito. Quando eu dizia
gue gostava de ajudar os colegas e ensinar as matérias do colégio, o que eu
sempre escutava era: “Nao vai dizer que vocé quer ser professor...”. E é 6bvio
gue, no auge dos meus 17 anos, nado fui forte o suficiente para enfrentar essa
batalha. Resolvi entdo procurar um curso que tratava da matéria que eu mais
gostava (Geografia) e ao mesmo tempo tivesse algum tipo de “status social”.
Prestei naquela época vestibular para os seguintes cursos: Engenharia
Ambiental, Engenharia Cartografica, Tecnologia em Saneamento Ambiental e
Meteorologia. Pela diversidade de cursos é possivel perceber que eu estava
completamente perdido e inseguro. Fiz o seguinte planejamento: vou fazer o
curso em que for aprovado. O plano perfeito s6 ndo deu certo porque fui
aprovado em todas as opcoes. Resolvi entdo escolher o curso que se localizava
mais proximo da minha residéncia. E entdo, no ano de 2010, ingressei no curso
de Tecnologia em Saneamento Ambiental na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), campus de Limeira — SP. Foi um dos melhores
momentos da minha vida até a presente data (e nao digo isso porque vivi apenas
experiéncias boas). Também enfrentei problemas e dificuldades, mas que sé
agora eu sei que foram excelentes e contribuiram muito para o meu
amadurecimento. Para ndo me alongar, resumirei este momento da seguinte
maneira: fiz muitos amigos, ampliei conhecimento e ao término do 1° semestre ja
estava certo de que néo era isso que eu gueria para a minha vida profissional.
Trabalhar com tratamento de agua e esgoto ndo era um cenario em que eu me

enxergava no futuro. Logo, um pouco mais maduro pela saida de casa, distancia
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dos pais etc. comecei a procurar um plano “B”. Entrei no site da FUVEST apenas
por curiosidade e descobri que estavam abertas as inscricdes para prova de
transferéncia de cursos. Esse poderia ser 0 momento em que eu entraria num
curso de licenciatura para realizar o sonho de ser professor, mas minha
maturidade ainda ndo estava tdo desenvolvida assim. Logo, pesquisei um curso
gue fosse parecido com 0 que eu estava matriculado, mas ao mesmo tempo
tivesse uma abordagem mais abrangente. Entdo, fiz inscricdo para o curso de
Gestdao Ambiental, passei por todas as fases de selecao (provas e entrevistas) e
no ano de 2011 comecei a estudar na Universidade de Sao Paulo. Ao término do
1° semestre, aquele mesmo sentimento de n&do estar no lugar correto me
acometia novamente, mas ao mesmo tempo nao gostaria de desistir de mais um
curso. Assim, antes de tomar qualquer deciséo, comecei a refletir sobre o porqué
deste descontentamento. Na verdade, resolvi assumir que 0 que eu queria
mesmo era ser professor (e de Geografia). Mas para ndo desperdicar a
oportunidade de estar matriculado num curso da USP, resolvi leva-lo adiante.
Entretanto, também decidi me matricular em paralelo na Licenciatura em
Geografia do Centro Universitario Claretiano. Tive 0 seguinte raciocinio: a
Gestdao Ambiental contribuira para a minha formacao de professor de Geografia.
Sendo assim, por que nao fazer as duas faculdades? Hoje sei que essa decisao
(embora na época tenha me custado anos de exaustado e cansaco por fazer as
duas faculdades ao mesmo tempo) foi a melhor a ser tomada.

A USP abriu um edital de bolsas de estudo no exterior (o que era um dos
meus maiores sonhos naquela altura: estudar fora do pais por um periodo). Eu
nao tinha condicbes financeiras de custear uma experiéncia dessas, logo,
guando fiquei sabendo desta oportunidade, procurei me informar sobre o
assunto. Aqui cabe ressaltar novamente a importancia dos nossos professores.
Uma das exigéncias que o edital fazia era ter uma carta de referéncia de um
professor da graduacdo (dentre outros entraves burocréticos). Fiz tudo o que
dependia exclusivamente de mim (desde entrar em contato com a Universidade
estrangeira que me interessava, até pesquisar sobre as burocracias de
documentagédo, como o visto). E antes mesmo de entrar em contato com 0s
meus docentes, fui abencoado com a ajuda de um dos meus professores que se
ofereceu a fazer a minha carta de referéncia. Serei eternamente grato a ele por

iISSO.
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Entreguei a documentagao exigida e, para a minha enorme surpresa, fui
aprovado com uma das bolsas. No ano de 2013, interrompi meus estudos na
Gestdo Ambiental e Geografia para passar um semestre no Instituto Politécnico
de Coimbra, em Portugal. Embarquei em janeiro e retornei em julho daquele
referido ano. Essa, sem duavidas, foi a minha melhor experiéncia de vida até o
momento. N&o s6 pelos conhecimentos adquiridos nas disciplinas cursadas |4,
mas pelos contatos estabelecidos com os estudantes (alguns deles convertidos
em amigos até os dias atuais) e acima de tudo pelo ganho cultural em visitar ndo
s6 Portugal, mas diversos paises europeus e até uma visita ao Marrocos, na
Africa. O Vinicius enquanto ser humano valoriza esse contato com o diferente,
admira a diversidade cultural do planeta e sempre que pode investe nestes
momentos (eu viajo muito e me esfor¢co para estar sempre ampliando minha
bagagem cultural). Mas o Vinicius professor também precisa deste conhecimento
gue os livros ndo podem nos fornecer. Discutir sobre uma regiao, povo ou cultura
guando se teve a oportunidade de pessoalmente conhecé-los € muito mais
legitimo, verdadeiro. O planeta é muito grande e por isso ndo tenho a pretensao
de visita-lo na integra — embora fosse o meu desejo —, contudo ja tive a
oportunidade de estar nos continentes europeu, africano e asiatico (em parte
deles, é verdade). Em uma dessas viagens visitei 0 Camboja e a Tailandia, no
sudeste asiatico. Conviver com pessoas desses paises foi maravilhoso. Mas o
gue mais gostei foi de estar com os jovens adolescentes. Visitei escolas em
ambos os paises e pude perceber semelhancas e diferencas com a situacéo
educacional brasileira. Chamou-me atencdo o quanto elas valorizam a escola, o
guanto aquele ambiente tinha relevancia dentro das sociedades em questéo.
Isso contribuiu para as minhas reflexdes sobre como mudar minha atuacéo
profissional a fim de conseguir cada vez melhores resultados (ndo no sentido
guantitativo, mas sim qualitativo).

Voltei do intercambio em julho de 2013 (com outra concepcédo de mundo)
e retomei 0s meus estudos nos cursos de Gestdo Ambiental e Geografia. Desde
entdo, sinto que minha trajetéria vem em uma ascendente no sentido de que
tudo o que foi vivido contribuiu para que novas experiéncias surgissem e gue as
mesmas fossem aproveitadas da melhor maneira possivel. Mais uma vez a
palavra “maturidade” tem de aparecer. Amadurecer sempre e criar resiliéncia.

Percebo que trabalho para alcancar este cenario dia apos dia.
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Terminei primeiro o curso de Licenciatura em Geografia, no inicio de 2014
(ano em que também iniciei minha atuacdo profissional como professor da
educacdo basica). O término do Bacharelado em Gestdo Ambiental s6 ocorreria
em 2015 (embora nunca tenha atuado na area propriamente dita, reforco que
nao seria o professor que sou sem a referida graduacgéo).

Em 2014 fui contratado por trés escolas de educacao bésica privadas de
pequeno porte no municipio de Osasco-SP. Em ambas eu possuia um nlimero
pequeno de aulas de Geografia. Trabalhar em lugares diferentes ao mesmo
tempo foi muito enriquecedor para que o inexperiente professor aprendesse a
lidar com diversas concep¢des de educacdo. Cada instituicdo detinha um estilo
de trabalho que contribuiu para que eu delineasse o meu préprio. Neste ano,
trabalhei com todas as séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).
Tenho lembrangas muito positivas deste momento. Cometi inUmeros erros, mas
foram eles que me fortaleceram e me ensinaram o caminho mais adequado.
Ainda em 2014, uma destas escolas precisou no meio do ano de um professor
de inglés para a educacéo infantil e Ensino Fundamental (anos inicias — 1° ao 5°
ano). Como tinha feito curso de inglés e dominava o idioma, fui convidado a
substituir a auséncia de um professor qualificado, enquanto a escola procurava
um outro profissional. Aceitei o desafio e ampliei ainda mais os meus horizontes
educacionais. Considero que também cometi varios equivocos, mas sem
duvidas, o saldo foi muito mais positivo do que negativo.

Atentando-se a minha atuac&o enquanto professor de Geografia, ainda no
ano de 2014, utilizei materiais didaticos que norteavam o meu trabalho (apostilas
e livros didaticos). Ficava um pouco incomodado com a abordagem que esses
materiais davam a Geografia, mas como estamos submetidos a algumas
exigéncias das instituicdes nas quais trabalhamos, o que me restava era adaptar
0S mesmos.

Em 2015, fui contratado por uma outra escola (de grande porte), também
privada e em Osasco-SP, para trabalhar com todas as turmas de Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), o que me exigiu sair de duas das escolas
anteriormente citadas. Professores do Ensino Fundamental (anos finais) e médio
normalmente trabalham em varias escolas para completar sua carga horaria. E
iIsso nédo era diferente na minha situagdo. Nessa nova instituicdo nao havia

material didatico previamente estabelecido. Nés, professores de Geografia, é
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gque construiamos o0 material. Essa proposta de trabalho me agradou
imensamente, pois tinha certa liberdade de trabalhar ndo soO diferentes
conteudos, mas também aplicar outras abordagens.

Embora houvesse liberdade para montar as aulas (0 que exigia muita
organizacdo da minha parte), a referida escola possuia um estilo de avaliacdo
muito engessado. Neste ano minhas inquietagdes sobre avaliagdo comecaram (e
nado terminaram até os dias atuais). Até 0 momento, sempre fui o professor mais
jovem do ambiente escolar, o que em alguns momentos propiciou situa¢cdes nao
muito agradaveis. Frases como “Vocé é muito jovem ainda” ou “Ndo seja
romantico, as coisas nao funcionam assim” foram algumas vezes escutadas por
mim. Tudo isso ocorria quando eu propunha situacdes didaticas diferentes das
tradicionais e modos de avaliagdo que ndo fossem apenas através de provas,
testes ou trabalhos. Poucos eram os professores que me auxiliavam e
‘compravam” a minha ideia. Mesmo tolhido, sempre tentei “burlar’ o sistema (na
medida do possivel), realizando atividades diferenciadas e — na minha visdo —
fossem despertar o interesse dos meus alunos.

Em 2016 entrei em uma outra instituicdo de grande porte (na qual trabalho
exclusivamente até os dias atuais), que me contratou para trabalhar com o
Ensino Médio. Essa era a minha primeira atuacdo no segmento. Passado o
desafio inicial, nesta escola também comecei a enfrentar problemas com relacéo
ao modo de avaliacdo, cumprimento das apostilas etc. Diferentemente de outros
locais em que trabalhei, até existe certa abertura para algumas modificacdes por
parte da direcdo, porém sdo muitas as burocracias a serem vencidas ainda. Vejo
gue isso sera um problema que enfrentarei em qualquer escola que eu venha a
trabalhar, porém a minha maturacdo embasara cada vez mais o meu discurso de
mudancas. Maturidade essa que vem ganhando forca por conta do investimento
gue faco em minha formacao continuada.

No final de 2017 comecei a procurar mestrados profissionais. Essa
modalidade se diferencia do académico justamente por ser motivada a partir de
alguma angustia encontrada na atuacdo profissional. Novamente, a maturidade
de reconhecer que eu ndo gostaria de sair do chéo da sala de aula e adentrar
somente ao mundo académico me fez escolher o programa de Mestrado
Profissional da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul (USCS). Em 2018

iniciei os estudos no referido mestrado profissional na linha de pesquisa
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“Formacao Docente e Profissionalidade”. Em pouco tempo j& posso dizer que

SOu outra pessoa.
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1 INTRODUCAO

Este € um trabalho cuja tematica surgiu a partir de algumas angustias
vivenciadas por mim (professor de Geografia do Ensino Médio) e aluno do curso
de mestrado profissional da Universidade Municipal de Séo Caetano do Sul
(USCS). Em cursos deste tipo os pesquisadores necessitam identificar algo que
0s incomode na sua atuacao profissional a fim de levar o problema para dentro
da universidade e explora-lo com o objetivo de tracar estratégias de solucao (ou
minimiza¢do) do mesmo.

Uma experiéncia profissional que para mim foi determinante neste
processo de identificacdo da minha inquietacdo foi a represalia que sofri de
colegas professores/coordenadores quando apresentei uma ideia de atividade
variegada. Numa das reunides pedagogicas que tenho na escola em que
trabalho atualmente, sugeri um estudo do meio que tivesse uma proposta de
trabalho diferenciada (sem relatorios escritos formais ao retorno do passeio). A
ideia era que os alunos explorassem o local visitado (norteado por um roteiro e
objetivo pedagdgicos premeditados pelo professor), da maneira que mais lhe
fosse conveniente e agradavel. Em outras palavras, o “produto final” da visita de
campo poderia ser, ao retornar a escola, uma peca teatral cujo tema seria
desencadeado a partir do que foi aprendido na visita; um poema explorando a
cultura das pessoas com as quais 0s alunos conviveram; uma pintura ou um
desenho, representando um momento marcante desta convivéncia fora do
ambiente escolar; ou qualquer outra coisa que explorasse uma habilidade que o
aluno possui e que muitas vezes ndo pode ser explorada tamanha a formalidade
da instituicdo escolar. Quando apresentei esta ideia aos meus colegas fui
duramente criticado por sugerir algo muito dificil de ser avaliado. Escutei
comentarios do tipo: “Como vamos quantificar os trabalhos dos alunos?”, “Vocé
acha que os alunos se dedicariam a fazer um trabalho deste tipo?”. Em resumo,
os professores acharam que um trabalho como esse seria muito dificil de “virar”
nota. O que eles ndo sabiam (pois desisti de expor a minha ideia até o final) era
gue eu nem queria fazer uma avaliagdo formal. Alias, como a avaliacdo poderia

ser formal, se o proprio trabalho ndo se enquadrava como tal? Era Obvio que a
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avaliacdo também seria dada de outra maneira. Comecei, entdo, a interpretar
essa resisténcia dos professores por outro angulo.

Fui percebendo que essa dificuldade em avaliar textos “diferentes” que
serdo caracterizados aqui como multimodais/multissemidticos ocorria por ndo
assumirmos que eles de verdade compdem o nosso cotidiano enquanto seres
humanos. Trazemos para a sala de aula um mundo que n&o condiz com a
realidade do aluno. Ignoramos algumas mudancas de paradigma que estdo
ocorrendo cada vez mais numa velocidade assustadora. O grande detalhe é que
algumas instituicdes dentro do ambito da educacao formal ja perceberam isso.
Aqui me refiro as provas de vestibular que selecionam os jovens para adentrar o
Ensino Superior no Brasil. Muitas questfes (com uma frequéncia cada vez
maior) estdo se apresentando de um jeito cada vez menos “tradicional’, isto &,
valorizando n&o apenas 0s textos escritos.

Como professor de Geografia do Ensino Médio, tenho contato muito
proximo com algumas das provas de vestibular que selecionam os futuros
universitarios. Além de trabalharmos os contelddos programaticos que séao
necessarios, nos, professores, estamos percebendo que outras habilidades
(além de pura memorizacéo) estdo sendo exigidas de nossos alunos. Prepara-
los para a realizacdo destas provas, portanto, nos exige a sensibilidade de
identificar quais habilidades sdo essas. Mais adiante a tematica dos
“Multiletramentos” e “Textos Multissemidticos” sera devidamente abordada, mas
de antemao preciso esclarecer que a forma de compartilhar conhecimento ja nao
utiliza mais apenas o texto escrito. Percebemos isso em varias atividades
cotidianas em que estamos inseridos. Isso ndo seria diferente nas provas de
vestibular. Imagens, graficos, charges, musicas, entre outros, compdem o
panorama dos multiletramentos em que o conhecimento vem se configurando
nos ultimos tempos. Logo, é de extrema relevancia levarmos isso para a sala de
aula uma vez que estes exames que selecionam os futuros universitarios estéao
cada vez mais preocupados em inserir esse tipo de linguagem em suas
questoes.

Selecionei apenas uma destas provas de vestibular que apresentam estes
novos modelos de perguntas para ser analisada. Resolvi escolher aquela que
abertamente se intitula como uma forma de selecéo que valoriza este tipo de

habilidade multiletrada. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) seleciona
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candidatos para a grande maioria das Universidades publicas do nosso pais,
sendo 0 mais abrangente sistema de selecdo de futuros alunos do Ensino
Superior. Portanto, o presente trabalho tera como pano de fundo uma anélise de
guestbes de Ciéncias Humanas (énfase na area de Geografia) das ultimas
provas do ENEM. Pretende-se investigar as habilidades de leitura multiletrada
gue os alunos que estdo por concluir o Ensino Médio necessitam ter (e que
também estdo sendo exigidas por provas de larga escala como essa). Uma
caracterizacdo mais detalhada sobre este exame sera feita no capitulo 3.2 (O
Exame Nacional do Ensino Médio: ENEM).

Percebendo que os textos multimodais precisam ser incorporados nas
aulas em que leciono (ndo sO por aparecerem no vestibular, mas porque
estamos submetidos a esse universo no nosso cotidiano) € que consegui
delinear o meu problema de pesquisa:

Quais competéncias leitoras sdo necessarias para interpretacao de textos
multimodais/multissemidticos nas provas do ENEM na area de Geografia?

O objetivo geral deste trabalho, a partir da tematica e do problema de

pesquisa é:

e Investigar as habilidades de leitura de textos multimodais e multissemidticos

gue podem ser desenvolvidas em alunos do Ensino Médio.

Como objetivos especificos, tem-se:

e Selecionar, descrever e analisar questdes da ultima prova do ENEM (2018) da
area de Geografia que estejam alinhadas a perspectiva dos multiletramentos;

e Construir e aplicar uma sequéncia didatica com alunos que compdem o meu
universo de professor a fim de identificar as habilidades que estes ja possuem
e tentar desenvolver aguelas ndo presentes e que sejam necessarias para a
resolucao de questdes dentro da perspectiva dos multiletramentos;

e Analisar o resultado da aplicacdo da sequéncia didatica anteriormente
descrita;

e Elaborar um material de apoio para subsidiar professores da area de Ciéncias

Humanas de conhecimento a respeito da utilizacdo e interpretacdo de textos
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multimodais/multissemidticos dentro do cotidiano escolar, para que auxiliem
seus alunos a fim de que sejam capazes de trabalhar dentro do contexto dos

multiletramentos.

Uma vez inserido no contexto de um Mestrado Profissional, no qual exige
a confeccdo de um produto final, também se tem por objetivo propor algumas
sequéncias didaticas de conteudo das Ciéncias Humanas (énfase na area de
Geografia) para auxiliar professores na inser¢cdo dos multiletramentos em suas
aulas, rompendo a légica tradicional da escola alicercada no texto escrito. O foco
na area de Geografia se justifica pela minha atuacao profissional (sou professor
desta disciplina no Ensino Fundamental e Médio), o que me exige familiaridade
com este tema. Alias, é justamente o meu cotidiano profissional que despertou o
interesse e a necessidade de se desenvolver uma pesquisa com esta tematica.

O referencial tedrico da investigacdo constitui-se pelos estudos da
pedagogia dos multiletramentos e dos géneros de textos multimodais e
multissemidticos. A metodologia da pesquisa € intervencionista, pois visa que 0
pesquisador (que também é professor) olhe para a sua propria pratica, a fim de
estudar, analisar e aplicar algumas intervencdes que contribuam para o
desenvolvimento das habilidades de leitura multiletradas dos seus alunos que
prestardo a prova do ENEM. Os resultados do estudo trardo elementos que
contribuem para instrumentalizar o professor no desenvolvimento de
competéncias textuais dos alunos necessarias para a leitura de textos
multimodais no campo da Geografia.

O trabalho estd organizado em 7 capitulos, incluindo esta introducéo
(capitulo 1). No capitulo 2 é apresentado um panorama das transformacfes
vivenciadas pela humanidade nos dultimos tempos e que interferiram na
aprendizagem humana, bem como a apresentacdo do conceito de
multiletramento e como isso € abordado pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) dentro da area da Geografia.

No capitulo 3 é feita uma descricdo sobre a ciéncia geografica e de como
esta & extremamente vinculada a tematica dos multiletramentos. Além disso,
apresento também a prova do ENEM com foco para a abordagem que a

Geografia possui (no que se referem as habilidades exigidas dos candidatos).
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O método e os procedimentos metodolégicos foram descritos no capitulo
4. Por se tratar de uma pesquisa intervencionista, foram feitas as seguintes
caracterizacdes: escola participante, professor/pesquisador e alunos envolvidos.
Além disso, apresento uma avaliacdo diagndstica que norteou as estratégias
didaticas explicadas no capitulo 5, que descreveu o que foi feito antes de uma
avaliacdo final. O capitulo 6 apresenta um produto educacional a fim de auxiliar
professores que estejam preocupados em desenvolver atividades voltadas a
tematica dos multiletramentos e as habilidades especificas de Geografia. Por
fim, o capitulo 7 apresenta as consideracdes finais desta dissertacao.
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2 CULTURA DIGITAL E MULTILETRADA: UMA REALIDADE

Neste capitulo faco uma breve andlise das transformacdes vivenciadas
pela humanidade no que se refere ao advento da internet. Apresento
argumentos que comprovem que a forma de convivéncia, comunicagdo e
compartilhamento de conhecimento por parte dos seres humanos se transformou
muito a partir do surgimento desta ferramenta. Além disso, apresento o
“‘universo” multiletrado em que estamos submetidos e que muitas vezes néao
temos consciéncia. Para tanto, alguns itens primordiais necessitam ser
explicitados para que o entendimento da andlise a ser realizada seja
concretizado. Logo, a “Linguagem” configura uma area importante a ser
estudada dentro deste capitulo, no que se refere a definicdo dos conceitos de
género, letramento e multiletramento. Alias, para que a discussao seja feita
dentro do ambito proposto pela tematica deste trabalho seréa feita uma conexao

com o conceito de aprendizagem.

2.1 Transformacg®es vivenciadas pela humanidade: a internet

O mundo vem sofrendo modificacdes desde a ocupacéo significativa dos
seres humanos. Refiro-me aqui as questdes de interacdo humana que acabam
por alterar paisagens a fim de atender expectativas sociais. Pérez Gomez (2015,
p. 15) divide tais transformagdes humanas em “trés areas fundamentais da vida
social: 0 ambito da producao/consumo (economia), o ambito do poder (politico) e
0 ambito da experiéncia cotidiana (sociedade e cultura)’. O presente trabalho
limitar-se-4 a dltima estrutura (ndo ignorando a importancia e influéncia das
demais). Pretendo fazer uma analise de como as relacfes de educacéo (formal e
informal) estdo evoluindo mediante os diferentes estimulos e fontes de
informacdo que estdo se apresentando cada vez mais rapidamente a nossa
sociedade.

Para que as proximas afirmacdes se tornem confidveis e entendiveis,
baseio- me em Riegle (2007) quando o autor define o desenvolvimento da
humanidade em quatro periodos: época de caca, pesca e conservacdo de
alimentos (1.000.000 de anos até 8.000 anos antes dos dias atuais); época da

agropecuéaria (6.000 anos a.C. até o século XVIIl); época industrial (século XVIII
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até o ultimo quarto do século XX); época da informacdo (de 1975 até a
atualidade). Algo que chama a atencdo na divisdo destes periodos é o
encurtamento temporal que houve conforme uma época substituia a outra.
Atentando-se a “Era da informacao”, percebemos que em pouquissimo tempo
atingimos um nivel de complexidade que anteriormente demordvamos centenas
de anos.

Mas, afinal, o que houve para que as transformacdes sociais ganhassem
essa velocidade de aspecto exponencial? Uma das justificativas para tal situacéo
esta vinculada ao surgimento e aprimoramento constante da internet. Alias, a
vida contemporénea esta absolutamente interligada com essa nova estrutura.
Utiliza-se a internet em todas as facetas humanas, desde atividades vinculadas
ao lazer até as relagbes de trabalho. Claro que o advento da tecnologia da
informagédo também acarretaria mudangas no ambito educacional. Sdo essas
modificacdes que comecaremos a discultir.

Inicialmente falavamos de relagcdes econdmicas e politicas. A esfera
cultural e de conhecimento é demasiadamente utilizada por estas duas. A partir
da Revolucao Industrial, a necessidade de méo de obra para ser empregada nas
fabricas desencadeou um sistema educacional em que o0 jovem era preparado
para exercer tal funcdo. Desde entéo, os sistemas educacionais se moldam para
atender as expectativas de um mercado capitalista carente de mao de obra
qualificada. Poderiamos aqui questionar esse papel que foi atribuido a
Educacao, porém fugiriamos do objetivo central do presente trabalho.

A internet permitiu um avanco em todos os sentidos da vida humana:
comunicar-se com outras pessoas (independentemente da distancia), buscar
informacdes variadas, localizar-se num ambiente desconhecido, entre outros.
Essas séo algumas das facilidades que a internet nos propicia. Quando se trata
do aspecto econdmico, a situacdo é ainda mais relevante. Uma vez inseridos
neste sistema capitalista, no qual a concorréncia por postos de trabalho que
oferecam boa remuneracdo é cada vez mais acirrada, € de suma importancia
investir em formacéo. Necessita-se de pessoas especialistas, competentes em
determinadas &reas do conhecimento e que utilizem todas as informacdes
adquiridas em prol da empresa em que o individuo trabalha. Mas, o que se
entende por “formagao”? A resposta seria: Curso Técnico? Graduagao? Pés-

graduacdo? Tudo isso até pode ser classificado como formagéo nos dias atuais,
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desde que se tenha a preocupagdo com as modificacbes que estdao sendo
impostas pelo surgimento da internet. Neste sentido, Pérez Gomez (2015, p. 17)

afirma:

A distinta posicao dos individuos no que diz respeito a informacao
define o seu potencial produtivo, social e cultural, e até mesmo chega a
determinar a exclusdo social daqueles que ndo sdo capazes de
entendé-la e processa-la. A capacidade para usar a tecnologia da
informacdo é cada dia mais decisiva, pois muitos dos servicos, do
trabalho e dos intercambios estédo e estardo cada vez mais acessiveis
apenas por meio da rede.

A velocidade com a qual se compartilha informagéo impressiona nos dias
atuais, mas, além disso, a dependéncia que se desenvolve com relacdo aos
aspectos virtuais e de internet se mostra cada vez mais forte. Saber lidar com a
geracao, transformacédo e compartilhamento desse conteiudo é essencial. Mais
de oitenta por cento dos novos postos de trabalho requerem habilidades
sofisticadas de tratamento da informacao (RIEGLE, 2007).

Diante da aceitacdo de que a internet trouxe agilidade e inumeras
facilidades para nés, seres humanos, costumamos afirmar erroneamente que
esse excesso de informacdo se converte cem por cento em conhecimento.
Paradoxalmente, esse excesso de informacdo pode nos levar a uma
desinformacédo. O recebimento em ritmo acelerado de informacéo fragmentada e
complexa por jovens contemporaneos que ainda ndo possuem capacidade de
organizacao em esguemas compreensivos pode, ao contrario do que se deseja e
espera, desorientar o0 individuo. Superinformacdo e desinformacéo
contraditoriamente comecam a se apresentar simultaneamente nas nossas
sociedades, o que dificilmente resultara em conhecimento estruturado e Util
(THOMAS; BROWN, 2011).

Em resumo, 0 que antes era a solucdo para todos 0s nossos problemas
pode se tornar o maior de todos. Passada a euforia das facilidades que a internet
nos propiciou € de extrema importancia comecarmos a discutir como lidamos
com a informacdo para que esta possa efetivamente se consolidar em
conhecimento. Ignorar todas as mudancas do século XXI e colocar em prética
uma abordagem semelhante as fontes de informacéo tradicionais (ou anteriores
ao advento da internet) resultarda num imenso erro. A tecnologia da informacao

nao trabalha apenas com textos escritos (que era basicamente a forma
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hegembnica em que a informacdo e o conhecimento se apresentavam). Pérez

GOmez (2015, p. 20) escreve que

O mundo da tela é muito diferente do mundo da pagina escrita, requer
uma vida intelectual, perceptiva, associativa e reativa muito distinta.
Nasce uma nova ética intelectual que define, de forma diferenciada, o
gue consideramos conhecimento valido, assim como as suas formas de
aquisicao, distribuicdo e consumo.

Como estamos tratando de assuntos educacionais, esse é o0 momento de
incorporarmos a figura do professor a nossa discussao. A intervencdo de um
docente é crucial para que o nosso jovem nao se “afogue” nessa enxurrada de
informacdes que Ihes € bombardeada constantemente. Houve, por um instante,
a errada impressao de que, como acessar conteudo estava mais facil, qualquer
um poderia transforma-lo em conhecimento (0 que ja percebemos que néo
condiz com a realidade). Pelo menos ao que se refere ao contexto formal de

educacao, nés, professores

[...] devemos nos dar conta de que ndo é aconselhavel apenas fornecer
infformacdo aos alunos, temos que ensina-los como utilizar de forma
eficaz essa informacdo que rodeia e enche as suas vidas, como
acessa-la e avalia-la criticamente, analisa-la, organiza-la, recria-la e
compartilha-la (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 29).

Dentro do contexto escolar, portanto, nés professores precisamos utilizar
a internet a nosso favor. A Educacdo, pelo menos em ambito brasileiro,
necessita de inimeras transformacdes para que melhoremos a qualidade de
formacdo de nossos jovens (e a internet pode de certa forma nos ajudar). Claro
gue nao estou propondo que todas as deficiéncias da Educacéo brasileira seriam
sanadas com a utilizacdo de internet em sala de aula (alias, o presente trabalho
ndo tem por objetivo sequer fazer o levantamento de tais deficiéncias). Apenas
estou afirmando que, a despeito de toda e qualquer dificuldade, precisamos
utilizar os recursos da tecnologia da informacdo a fim de auxiliar os nossos
alunos a de fato transformar a enxurrada de conteddo a que estdo submetidos

em conhecimento critico.

2.2 O conceito de multiletramentos
A discussao sobre a quantidade de informacédo é de extrema importancia

(como fizemos nos paragrafos anteriores), mas a sua “qualidade” gera um outro



42

debate ainda mais robusto. Qualidade ndo no sentido de valor, mas sim de
caracteristica. Como essa informacao estd sendo apresentada para 0S n0Ss0S
jovens de hoje em dia? De que maneira eles estdo sendo treinados para
converter essa informacdo em conhecimento? A resposta da segunda pergunta
ndo pode preceder a primeira (e infelizmente n&o é isso que observamos dentro
dos contextos escolares atuais). Treinamos o0 nosso jovem do século XXI com as
mesmas estratégias dos séculos anteriores (quando o advento da internet ainda
nao havia surgido). Precisamos, portanto, retomar a discussdo sobre a
disposicao desse conhecimento. N&o vivemos mais numa era de textos
exclusivamente escritos. Logo, precisamos incorporar as nossas praticas 0s
conceitos de multissemiose e multiletramento.

Em outras palavras, precisamos ampliar os horizontes de comunicagéo e
expressdo de conhecimento que tinhamos no passado. Hoje, além de textos
escritos, somos obrigados a extrair informacdo e conhecimento de imagens,
graficos, tabelas, musicas, animacdes etc. que exigem um preparo diferenciado.
Tais habilidades estdo sendo cada vez mais cobradas da nossa sociedade (de
maneira indireta e muitas vezes implicita), porém observamos um grupo de
pessoas que vem sendo “testada” a respeito da obtencdo destas tais
“habilidades” de leitura de “diversos formatos”: trata-se das provas de vestibular
gue selecionam estudantes para adentrar a universidade. Cada vez mais as
guestdes destes concursos se apresentam de maneira diferenciada (fugindo da
tradicional “pergunta e resposta”). O dominio do conteudo programatico ainda é
uma exigéncia, porém, se o0 candidato ndo souber interpretar as questoes,
podera errar um item mesmo tendo conhecimento sobre o assunto perguntado.

Essa preocupacdo com as distintas formas de se compartilhar
conhecimento surge a partir da aceitacdo de que a cultura de cada grupo social
influencia na forma de aquisicdo, processamento e transmissdo dessa
competéncia. O primeiro conjunto de estudiosos que se debrucou sobre essa
tematica foi intitulado de New London Group ou Grupo de Nova Londres (GNL) —
formado por pesquisadores de origem estadunidense, britanica e australiana. No
ano de 1996, estes especialistas em linguistica e educacao reuniram-se em New
Hampshire na cidade de Nova Londres nos EUA para, juntos, cunharem o termo

‘multiletramentos” e o descreveram na obra A pedagogy of Multiliteracies:
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Designing Social Futures (Uma pedagogia dos multiletramentos: desenhando
futuros sociais).

O GNL propunha que esse debate deveria ser incorporado ao ambiente
escolar, haja vista o seu papel em reforcar apenas um padrao de estrutura do
conhecimento. Em outras palavras, € a escola que mantém esse padrao letrado
ano apOs ano. E a escola que homogeneiza os contetidos e as formas de
transmiti-los e ignora a existéncia de outras possibilidades. Isso pode ser feito de
maneira consciente ou ndao. Porém, independentemente disso, o fato é que esta
negligéncia a diversidade cultural, dentro do ambiente escolar, acaba por nos
colocar em um circulo vicioso. Logo, da mesma forma que a escola nos coloca
nesta situacdo, também é o ambiente escolar que pode nos retirar dela
(CAZDEN et al., 1996).

Rojo (2008), baseando-se nos estudos do GNL, estimula a ideia de que
todas as expressodes culturais séo passiveis de estruturar conteudos e formas de
compartilhamento de conhecimento. Por ser uma pesquisadora brasileira e
conviver com a diversidade e desigualdade sociais presentes aqui no Brasil,
Rojo coloca como emergente a tematica que vem sendo discutida nos
paragrafos anteriores.

O conceito de multiletramento surge justamente a partir da aceitacao
desta diversidade cultural. Rojo e Moura (2012, p. 13) o definem da seguinte

maneira:

Diferentemente do conceito de letramento (multiplo), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramento — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagbes e a multiplicidade semiética de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se transforma e se
comunica.

Em outras palavras, ndo basta variar a maneira de se comunicar,
transmitir ou compartilhar conhecimento. H& uma variacdo do préprio
conhecimento mediante a caracterizacdo cultural do grupo em questdo. Rojo

(2012, p. 10) ainda acrescenta as caracteristicas dos multiletramentos:

[...] eles sdo interativos; mais que isso, eles sdo colaborativos; eles
fraturam e transgridem as relagbes de poder estabelecidas, em especial
as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
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dos textos (verbais ou ndo)); eles sdo hibridos, fronteiricos, mestigos (de
linguagens, modos, midias e culturas). Assim sendo, o melhor lugar para
eles existirem é “nas nuvens” e a melhor maneira de se apresentarem é
na estrutura ou formato de redes (hipertextos, hipermidias).

Talvez a aceitacdo deste conceito ndo seja 0 problema, mas colocé-lo em
pratica, uma vez que grupos sociais se impdem sobre outros, € que € 0 maior
desafio. Infelizmente vivemos num coletivo em que certas praticas e contetdos
sdo mais valorizados do que outros. E é justamente este cenario que acaba por
atrapalhar o avanco desta nova area de pesquisa.

Porém, contraditoriamente ao que foi afirmado anteriormente, o avanco
desse multiletramento vem contribuindo para que as tecnologias de informacao
venham se desenvolvendo e popularizando (CAZDEN et al., 1996). Se
observarmos a data da citacdo utilizada, poderiamos desacreditar no que foi
afirmado, entretanto resolvi utiliza-la ainda assim com o objetivo de mostrar que
0 GNL h& mais de vinte anos estava correto. Outras referéncias, remotas como
Canclini (1989), ou mais recentes como o0s ja citados Rojo e Moura (2012)
concordam na afirmacdo de que as tecnologias dependem dessa hibridizacdo da
comunicacao (e vice-versa). Digo isso no sentido de que hoje, a popularizacéao
da tecnologia, por meio da utilizacdo de smartphone, tablets etc., dependem da
utilizacéo de diversos tipos de linguagem.

Desde a fotocopiadora, passando pelo videocassete, videoclipes e
videogames, percebemos uma grande transformacdo no que se refere a maneira
de se comunicar, se entreter, se manifestar. Esse movimento ganha uma
dimensédo ainda mais abrangente quando entendemos o papel da urbanizacéo
para a humanidade. O que antes da urbanizacdo era facil de perceber como a
diferenca entre o culto e o popular hoje jA se torna mais dificil. Nao esta se
afirmando que ndo haja grupos sociais especificos e imensas desigualdades
dentro das grandes cidades, mas sim que ha uma mistura (um hibridismo) entre
esses adjetivos que antes eram antag6nicos na teoria e pratica. A urbanizacéo
contribuiu para essa hibridizagéo cultural por mesclar etnias e classes sociais no
mesmo local, embora segregados de acordo com os bairros, por exemplo. A
imigracdo € um fato importante dentro deste processo, pois cada grupo que se
estabelece no ambiente urbano traz consigo sua bagagem cultural que

comecara a compor a cultura deste novo local que sofrera influéncia de diversos
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outros grupos. Isso pode ser percebido na culindria, na arte, na musica, na moda
etc. (CANCLINI, 1989).

Outro item importante dentro desta discussdo € a forma como séo feitas
as manifestacbes (de todos os géneros). Se um grupo quiser se expressar e
atingir um namero maior de pessoas ndo podera se limitar a utilizar os meios de
comunicacado tradicionais. Cartazes ou aglomeracdes com gritos ensaiados ja
ndo possuem a mesma eficacia se ndo combinados com outras formas de se
comunicar advindas do desenvolvimento tecnoldgico, bem como da variacao de
linguagem utilizada. E necessario, nos dias atuais, relacionar-se com a
democracia audiovisual na qual o real é produzido pelas imagens geradas pelas
diversas midias (CANCLINI, 1989).

Para prosseguir com a discussdo dentro desta tematica € de extrema
importéncia conceituarmos multissemiose e textos multissemidticos. Se o0s
multiletramentos se preocupam com a forma de apresentacdo e acima de tudo
com o conteudo a ser trabalhado, a multissemiose trata dos simbolos utilizados.
Dentro deste contexto tecnoldgico essa € uma area imprescindivel, haja vista a
flexibilizacdo que a utilizacdo destes simbolos sofreu.

Moita-Lopes e Rojo (2004) definem textos multissemioticos como sendo o
extrapolamento do uso restrito da linguagem escrita alfabética. Cores, imagens,
sons, design etc. fazem parte da multissemiose dos textos atuais, o que ganhou
muita relevancia e popularidade com o advento da tecnologia. Isto esta
disponivel na tela dos computadores, tablets, smartphones e até dos textos
impressos. Logo, o letramento tradicional (da letra) torna-se insuficiente ndo sé
para analisar questfes de vestibular, mas também para a interpretacdo de todas
as formas de comunicacdo nas quais estamos inseridos. E de extrema
importancia investirmos também no letramento visual, auditivo etc.

Podemos exemplificar o que foi anteriormente escrito através de temas
pertinentes a Geografia, tais como tempo e clima. Escolhi este assunto, pois
saber as condicfes climaticas de um local e também as condi¢cfes do tempo em
determinado periodo interessa grande parte da populacdo que nao deseja
passar frio, calor ou ser surpreendido por uma chuva numa simples ida ao
trabalho ou ainda numa viagem de lazer.

E possivel ler em um jornal impresso um texto escrito com as condi¢es

de umidade e temperatura de determinada cidade. Exemplo: “Hoje na cidade de
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Palmas n&o ha possibilidade de chuva e as temperaturas oscilam entre 22° e 33°
C (Celsius)’. Porém, esta mesma informagao poderia ser fornecida através de

outro tipo de linguagem muito peculiar da Geografia: mapas e infograficos.

Figura 1 — Previsdo do tempo no Brasil
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Fonte: Projeto Jimboé. Disponivel em:
http://www.editoradobrasil.com.br/jimboe/galeria/imagens/index.aspx?d=geografia&a=5&u=3&t=i
magem. Acesso em 23 jul. 2019.

A figura 1, que apresenta um infogréfico, utiliza texto escrito, desenhos e
cores para transmitir a mesma informacéo. Atentando-se a cidade de Palmas
(escolhida no exemplo anterior), € possivel perceber que ndo ha chance de
chuva, pois o desenho de um “sol” foi colocado préximo a cidade (o que,
segundo a legenda, significa “céu claro”). As temperaturas estavam escritas (22°
e 33° C) e as cores de fundo (tons de laranja) diferenciavam a regido de Palmas

(mais quente) de outras mais frias (cuja cor de fundo era azul).
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2.3 Multimodalidade: uma variagao de géneros

Analisando o ambiente escolar do Ensino Médio, segmento envolvido
diretamente com a prova analisada neste trabalho, percebe-se uma imensa
dificuldade por parte dos alunos em interpretar todo tipo de signo. Os resultados
das avaliacbes de larga escala como o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) também confirmam tal realidade. Ha por parte destes
estudantes uma fragilidade na interpretacdo de enunciados.

Portanto, para que os professores possam contribuir ndo sO para a
melhora dos resultados internos da escola, mas também em avaliagdes externas
como o IDEB e até mesmo o ENEM, é muito importante debater o conceito de
compreensao por meio do significado de linguagem e lingua. Estes ultimos
auxiliam no processo de compreensao (dentro do ambito de aprendizagem) a
partir de um caminho estabelecido pela Linguistica (mais especificamente os
géneros textuais) e a Neuropsicologia (VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

Ainda segundo Vasconcelos e Dionisio (2013), a capacidade que 0s seres
humanos possuem de transformar suas ideias em signos (0 que possibilita uma
interacdo) sO € viabilizada pela utlizaggo de um sistema de signos
convencionados. Esta capacidade humana nés chamamos de linguagem.
Entretanto, € necessaria a utilizacdo de um sistema de signos percebidos pelos

sentidos e que extrapole o ambito linguistico. Segundo Gil (2010, p. 2),

[...] se o ser humano pode conhecer o mundo e nele agir, € gragas a um
funcionamento coordenado dos recursos cognitivos e as multiplas
conexdes que o cérebro tece, ndo s6 entre os dois hemisférios, mas
também no interior de cada hemisfério, desenhando uma rede complexa,
articulada de uma ponta a outra da neuraxe. IniUmeros vinculos sao
tecidos entre a cognicdo, a afetividade, a sensitividade e a motricidade.

O conhecimento que construimos é baseado na utilizacdo de inUmeros
sentidos. Goldberg (2002, p. 89) exemplifica isso dizendo que “podemos evocar
a imagem visual da copa verde de uma arvore, o som de suas folhas movidas
pelo vento, o aroma de suas flores desabrochadas e a sensacado de aspereza da
casca em nossos dedos”. Ainda segundo o autor, embora as representacfes de
objetos e eventos tenham “multiplas modalidades sensoriais”, em determinados
contextos utilizamos mais um sentido do que o outro. Isto pode ser facilmente

provado quando pedimos a descri¢ido de algum objeto ou pessoa. E muito mais
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comum fazermos uma descri¢do visual (portanto, fisica) do que auditiva, olfativa
ou motora. Em outras palavras, um objeto primeiramente serd descrito no que se
refere & sua forma, tamanho e cor e s6 depois o cheiro, 0 som emitido e a sua
textura seriam analisados. Entretanto, as representacdes de acdes fisicas sao
muito mais motoras do que visuais. Por fim, apenas uma realidade é certa: “o
conhecimento que construimos acerca do mundo exterior é multimidia por
natureza” (GOLDBERG, 2002, p. 89).

Logo, o uso de diversos tipos de linguagem é observado quando se esta
inserido em uma sociedade. Porém, um sistema linguistico adquirido dentro
deste contexto social sempre se sobressai. Quando os seres humanos
interagem é feita uma conexao de culturas que mostram a que grupo étnico e
social estes julgam pertencer. E € justamente através da lingua (uma atividade
cognitiva, sociointerativa e  soOcio-histérica) que nos manifestamos
(VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

Ainda segundo Vasconcelos; Dionisio (2013, p. 57):

[...] a linguagem humana pode ser entendida, de forma ampla, como uma
heranca social, uma pratica cultural, que permite aos seres humanos
(re)elaborar uma vasta quantidade de conceitos e principios e a
possibilidade de um continuo crescimento e desenvolvimento cognitivo.
Estudos, pesquisas e avaliagBes neuropsicologicas, em se tratando da
linguagem e aprendizagem, trabalham, principalmente, investigando o
funcionamento do processo de compreensdo. Isto é, o ato de
compreender um texto e de expressar o que compreendeu sao inter-
relacionados e constituem uma condi¢@o essencial de uma situagéo de
aprendizagem.

Voltando ao cerne deste trabalho, tem-se a seguinte situacdo: se
gueremos interpretar textos multimodais, compreender enunciados de um
problema ou localizar dados relevantes de uma tabela é necessario que o
conceito de “géneros multimodais” esteja bem consolidado. Isto porque a
variacdo com qual uma informacdo se apresenta interfere muito na capacidade
de um individuo de compreendé-la. Os géneros sdo construidos por meio das
interacdes sociais em situacdes especificas, o que atribui sentido ao nosso meio
social. Em outras palavras, o0 género representa uma atividade humana
especifica e que caracteriza determinado grupo social. Logo, para que um
candidato que esta prestando uma prova de vestibular como a do ENEM

(instrumento que sera avaliado neste trabalho) tenha um resultado satisfatorio é
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de suma importancia que este tenha tido contato com a maior quantidade de
géneros multimodais possivel. A dificuldade para se atingir o que foi descrito
anteriormente € que ndo sdo s6 as horas de estudo despendidas para a
realizacdo desta prova resultardo na capacidade de reconhecimento dos
géneros, mas também o contexto social em que este candidato esté inserido. Ou
seja, a interacao social, a forma como estamos acostumados a nos comunicar e
interagir também exerce influéncia nesta capacidade cognitiva.

O grande dilema quando alguém se propde a entender estas questdes é
gue ndo bastassem os fatores externos (tal como a vida em sociedade), ha
também os fatores internos (neuropsicolégicos) que interferem na forma que os
seres humanos aprendem. Além do mais, 0 conceito de aprendizagem necessita
ser levado em consideragcdo uma vez que se quer desenvolver nos alunos que
fardo a prova do ENEM as habilidades necesséarias para se responder tais
guestdes multiletradas.

A capacidade de aprender dos seres humanos depende de inumeras
variaveis. E, além disso, € preciso aceitar que cada individuo aprende de uma
forma e com determinado ritmo. Logo, a funcdo dos professores que convivem
com estes alunos/candidatos a prova do ENEM € bastante delicada uma vez que
varios recursos didaticos necessitam ser utilizados a fim de abarcar toda a
diversidade discente. O que talvez nem serad possivel como argumenta

Vasconcelos e Dionisio (2013, p. 51):

No momento em que um aluno esta assistindo a uma aula, na qual o
professor estda usando recursos semiéticos com fins especificos, alguns
fatores neuropsicolégicos subjacentes e necessarios a aprendizagem
estdo em processo. A adequacdo do conteldo, material, metodologia
nao garante que todos os alunos irdo aprender da mesma maneira e que
conseguirdo entender e armazenar as informacdes. A codificacéo,
compreensdo e retencdo dependem da condi¢do neuropsicologica de

cada pessoa: isto €, funcionamento neuropsicolégico diferente,
aprendizagem diferenciada.

A partir desta reflexdo, ainda se baseando em Vasconcelos e Dionisio
(2013, pp. 47-52), poderiamos afirmar que o objetivo dos professores deveria ser
a criacdo de estratégias eficientes que possam atingir 0 maior nimero possivel
de estilos cognitivos, o que possibilitaria experiéncias efetivas de aprendizagem.

Isto resultaria na ampliacdo de conhecimentos e no desenvolvimento de escalas
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de funcionamento cognitivo mais eficazes em relagcdo a demanda da vida em
sociedade.

“Trazer para o espago escolar uma diversidade de géneros textuais em
que ocorra uma combinagdo de recursos semidticos significa promover o
desenvolvimento cognitivo de nossos aprendizes” (DIONISIO, 2014, p. 41). Essa
frase finaliza bem o que veio sendo dito até o momento e prepara 0 campo
académico para se afirmar que multiletrar € mais do que necessario, €
obrigatdrio. Preparar nossos alunos preocupando-se com a tematica multiletrada
significa que estamos atentos ao desenvolvimento cognitivo atrelado a
atualizacdo das linguagens que permeiam nossas formas de produzir textos. O
Multiletramento, portanto, deve aparecer dentro de qualquer disciplina através de
atividades que propiciem o entendimento de que o nosso alfabeto ndo é mais
formado apenas por letras (DIONISIO, 2014). Segundo Umberto Eco e Jean-
Claude Carriere (2010, p. 19) “o0 nosso alfabeto expandiu-se”.

A compreensao textual que queremos que 0s nossos alunos desenvolvam
necessita da perspectiva da multimodalidade. Dionisio (2014, p. 42) faz a
seguinte afirmacao:

Portanto, € no texto, materialidade dos géneros, onde o0os modos
(imagem, escrita, som, mdadsica, linhas, cores, tamanho, &angulos,
entonacao, ritmos, efeitos visuais, melodia etc.) séo realizados. O que faz
com que um modo seja multimodal sdo as combina¢des com outros
modos para criar sentidos. Ou seja, o que faz com que um signo seja
multimodal séo as escolhas e as possibilidades de arranjos estabelecidas
com outros signos que fazemos para criar sentidos, com 0s mesmos,
guais as articulacdes criadas por eles em suas producgdes textuais.

Segundo Jewitt (2009), a multimodalidade €é uma abordagem
interdisciplinar que compreende que a comunicacdo e a representacdo
necessitam mais do que a lingua. Os estudos sobre estes assuntos estdo cada
vez mais levando em consideracao a influéncia das novas midias e tecnologias.
As abordagens multimodais estdo propondo conceitos, métodos e perspectivas
gue mesclem aspectos visuais, auditivos, corporificados e espaciais da interacéo
e dos ambientes, bem como da relacdo entre 0s mesmos.

Jewitt (2009) divide a multimodalidade em trés pressupostos tedricos.
Primeiro, a multimodalidade assume que a comunicacdo sempre esta baseada

na multiplicidade de modos que contribuem para um mesmo significado. Existe a
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crenca de que um repertdério complexo de recursos para a geragdo de sentidos é
usado pelos individuos, tais como visuais, falados, gestuais, escritos etc. Em
segundo lugar, a multimodalidade entende que estes recursos descritos
anteriormente sdo socialmente modelados através do tempo para se tornarem
geradores de sentido para cada grupo social especifico. Por fim, a
multimodalidade pressupde a utilizacdo destes sentidos mediante os interesses
individuais dos seres humanos, no que se refere ao objetivo pessoal que cada
um pode ter para expressar alguma informacéao.

Pode-se afirmar, portanto, que 0s nossos habitos de leitura foram
alterados e estdo sendo reelaborados constantemente. Desta forma, toda a
estrutura da educacao formal também precisa se reorganizar: materiais didaticos
e as estratégias do professor (bem como os sistemas de avaliacdo) necessitam
acompanhar estas transformacdes. Conclui-se que 0 processamento cognitivo
das informacdes trabalhadas dentro da educacdo formal necessita que o
aprendiz se torne multiletrado visualmente em cada disciplina. “Conhecimento

cientifico requer, portanto, multiletramentos” (DIONISIO, 2014, p. 66).

2.4 Aprendizagem humana dentro da perspectiva dos multiletramentos

Voltando ao assunto da aprendizagem, vamos agora descrever algumas
funcdes neuropsicologicas que estabelecem o caminho para se obter um bom
desempenho numa prova como ENEM. Ja que um dos objetivos deste trabalho é
descrever as competéncias necessarias para responder as questées da prova, é
de suma importancia saber o que (e de que maneira) se deve trabalhar com
estes alunos. Vasconcelos e Dionisio (2013) afirmam que existem quatros
grandes fun¢des que influenciam na aprendizagem de um individuo (e por
consequéncia no desempenho de um candidato a prova do ENEM): atencdo,
memoria, linguagem e fungbes executivas. A seguir sera feita uma breve
descricdo de cada um destes itens.

Atencédo define-se como a capacidade de se processar uma quantidade
limitada de informacdo do gigantesco montante existente a disposicdo dos
nossos sentidos, de nossa memoéria armazenada e de outros processos
cognitivos. Para aprender, o individuo necessita perceber os inimeros estimulos
ambientais, estabelecer associacdes entre eles e arquivar as informacgdes

importantes. A motivacao é algo que também deve ser levando em consideracao
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dentro desta perspectiva. Logo, a escolha dos estimulos utilizados num texto
formado por varios recursos semiéticos € essencial para o alcance deste objetivo
pedagdgico, pois a escolha de determinados recursos pode atrapalhar a selecéo
adequada dos dados que séo relevantes dentro de um contexto de resolucéao de
problemas (VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

Memoria é a forma pela qual nos relacionamos com as informacdes, isto
€, adquirir, formar e recorrer a alguma informacéo pressupde o uso da memoria.
Ha a chamada memdria operacional que € breve e serve para processar as
informacbes do momento presente e gerenciar a realidade. Esse tipo de
memoéria funciona mais como um sistema que seleciona e mantém a informacao
“viva” por um tempo suficiente para entrar ou ndo na memoaria propriamente dita.
O raciocinio e a compreensdo, portanto, dependem muito da memodria
operacional, uma vez que a selecdo de informacdes deve ser feita para a
resolucdo de algum problema (IZQUIERDO, 2002). Este tipo de memdria
descrito anteriormente € modificado com o desenvolvimento do individuo e com
os estimulos externos fornecidos. Logo, a vida académica pode facilitar (ou néo)
0 nivel de compreensdo do nosso jovem estudante no momento de interpretar
algum enunciado e resolver problemas. Este conhecimento da neuropsicologia é
essencial para as analises dos recursos didaticos que os professores vao utilizar,
bem como serve para nortear a postura que este profissional da educacao
poderéa assumir. (VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

Outros tipos de memodria relevantes para o processo de aprendizagem
serdo brevemente explicitados a seguir. Zanella e Valentini (2016, p. 161) fazem

uma explicacdo bem pertinente ao tema deste trabalho quando definem que

A memoria de trabalho é um sistema de capacidade limitada que permite
0 armazenamento e a manipulacdo temporéaria de informacdes verbais
Ou visuais necessarias para tarefas complexas, como a compreensao,
aprendizado, raciocinio e planejamento. O sistema da memoria de
trabalho pode ser exemplificado com o processo de compreender uma
palavra pronunciada. Quando o individuo ouve uma palavra, 0 som é
encaminhado para a memoria sensorial, as experiéncias com a lingua
permitem que a pessoa reconheca o padrdo de sons, em seguida a
palavra € encaminhada para memdéria de trabalho onde a informacao
sera processada. Entretanto, o processo de reconhecer o significado da
palavra é desenvolvido na memodria de longo prazo (local de
armazenamento permanente de informacgdes). O processo de resgatar
informacdes da memoaria de longo prazo e estabelecer associagfes com
as novas informacdes € o motivo pelo qual a memoéria de curto prazo é
denominada memaria de trabalho.
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Ainda segundo as mesmas autoras a capacidade de manipular e manter
informacg@es para resolver uma tarefa ou problema € essencial para a expansao
do conhecimento. Logo, o desempenho da memoéria de trabalho influencia
diretamente no processo de aprendizagem, tornando-se essencial para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas como resolugdo de problemas,
leitura, compreenséo etc.

Uma vez que estamos preocupados com a aprendizagem dos alunos
dentro de uma perspectiva especifica (resolucdo de questbes multimodais huma
prova de vestibular) € de grande relevancia apresentar o conceito de Teoria
Cognitiva da Aprendizagem Multimodal (TCAM) desenvolvido por Richard E.
Mayer, psicologo educacional especialista em aprendizagem no que se refere a
resolucao de problemas e ao design multimodal da educacéo.

Essa teoria (TCAM) pressupde que os estudantes aprendem melhor
guando |Ihe sédo apresentadas informacdes/instrucdes através de palavras e
imagens. As hipoteses que sustentam esta teoria se resumem da seguinte
forma: o ser humano possui duplos canais para 0 processamento da informacao;
cada canal de processamento € limitado no que se refere a sua capacidade de
manipulacéo destas informacgdes; o individuo que recebe informacdes por canais
variados possui maior possibilidade para selecionar as informacdes pertinentes,
organiza-las e representa-las da forma mais coerente possivel, terminando por
relaciona-las com outros conhecimentos prévios. Em resumo, € insuficiente o
uso apenas das palavras, pois a utilizacdo exclusiva do modo verbal
desconsidera o potencial humano de processamento visual (MAYER, 2009).

A figura 2 representa através de um esquema o que foi anteriormente

explicado.
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Figura 2 - Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimodal (TCAM)

Ahpnr:Istiemn;:Lga&:o MEMORIA MEMORIA DE MEMORIA DE
SENSORIAL CURTO PRAZO ~__LONGO PRAZO
i Sel Organiza  Modelo
Palavras—p OQuvidos -—————t Sons Palavias  yerbal |
N Conhecimento
\{ mrmuc‘i g Prévio
Imagens-—» olhos Organiza  Modelo

1 Imagens ‘Imagens Pidtérico =

» Processo Cognitivo
Fonte: Mayer (2009), adaptado por Vasconcelos e Dionisio (2013).

Linguagem pode ser vista como uma pratica cultural (herdada
socialmente) que propicia aos seres humanos ndo s6 a comunicacdo entre si,
mas também a possibilidade de (re)estruturar uma enormidade de conceitos e
principios, 0 que termina por permitr a existéncia de um continuo
desenvolvimento cognitivo. A preocupacao com a aprendizagem (permeada pela
neuropsicologia) atenta-se essencialmente para a investigacdo do processo de
compreensao. Em outras palavras, o0 ato de compreender um texto e expressar o
gue entendeu materializam uma situacdo de aprendizagem. A interpretacdo de
um texto multimodal, a compreensdo de um enunciado de um problema, bem
como a identificacdo de dados relevantes de uma tabela ou grafico, refletem uma
atividade cognitiva subsidiada pelo uso da linguagem em uma concepc¢éo ampla
(VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

A linguagem possui um papel muito importante dentro do complexo
sistema de aprendizagem de um individuo, podendo ser constatado quando
assumimos que algumas alteracfes podem limitar a atividade linguistica, tais
como: alteracdes fisicas e sensoriais afetando tanto o canal de producéo, quanto
o canal de recepcdao; alteracdes cognitivas no que se refere a atencdo, memodria,
funcdes executivas e percepcdes; alteracdes emocionais/motivacionais levando-
se em consideracdo 0 contexto social em que a pessoa esta inserida.
(VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

Essa associacdo entre linguistica e neuropsicologia, dentro do contexto
escolar, exige a aceitacdo de que entender um texto pressupde a producédo de

sentidos. Logo, o contexto social em que se esta inserido acaba por influenciar o
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processo de compreensdo uma vez que cada grupo social possui suas
especificidades e peculiaridades na comunicagéo e producdo dos seus proprios
sentidos. Ou seja, quanto mais ciente desta diversidade social (e os simbolos
utilizados dentro de cada contexto), maiores sédo as chances de se compreender
uma questdo multimodal dentro de uma prova de vestibular (como é o caso do
ENEM).

Por fim, as fungbes executivas exemplificam quais operagdes cognitivas
sdo necessarias para se desempenhar uma tarefa. Todo o planejamento de
resolucdo de um problema, passando antes pelo estabelecimento do objetivo,
enquadra-se dentro do conceito de funcdes executivas. Vasconcelos; Dionisio
(2013, p. 60) resumem que:

[..] em outras palavras, fatores como organizacdo, antecipacao,
planejamento, inibicdo dos estimulos irrelevantes, manutencdo da
atencdo, memoaria de trabalho, flexibilidade, autorregulacéo e controle de
conduta constituem requisitos importantes para resolver problemas de
maneira eficaz e eficiente.

Os professores que estejam preocupados em propiciar uma aula em que
0s seus alunos possam ampliar o seu repertério linguistico multissemioético
precisam fazé-lo de maneira consciente. O docente necessita compreender
quais as funcbes neuropsicologicas estdo envolvidas para se resolver
determinado problema a fim de fornecer os estimulos necessarios para a

concretizacéo da aprendizagem do discente.

2.5 Multiletramentos, Geografia e a BNCC

Segundo o portal do MEC, “a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica”. Ou seja,
a BNCC desempenha um papel muito importante para a educacao brasileira,
sendo um documento norteador para as praticas educacionais que serao
delineadas daqui para frente.

Pretendo neste item apresentar de que maneira os multiletramentos e a

area de Geografia estdo apresentados na BNCC a fim de legitimar ainda mais a
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importancia de nos preocuparmos com esta tematica e colocarmos em pratica
(nas aulas de Geografia) situacdes didaticas multiletradas.

Atualmente este € um documento que ja foi homologado e aprovado,
porém algumas versdes foram construidas e debatidas antes do veredito final.
Desde o inicio, porém, enfatizava-se a necessidade de ndo haver um
direcionamento tedrico-metodolégico a fim de garantir a pluralidade e a
autonomia das escolas e professores no que se referem 0s seus projetos
pedagdgicos. Existia também a necessidade de se trabalhar com temas
integradores, assuntos de cunho social apontados por legislacdo pela LDBEN,
gue € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, tais como sexualidade,
género, culturas indigena e africana etc. Essa vontade vai ao encontro da
definicdo de multiletramento justamente por levar em consideracdo debates
sociais que muitas vezes nao tinham representatividade. Embora alguns destes
temas tenham sido vetados na versédo final da BNCC o debate gerado ja
propiciou algo positivo: a consciéncia da importancia de se construir um
ambiente escolar o mais plural possivel (VALLADARES et al., 2016).

A BNCC utilizou alguns eixos formativos que balizaram a construcao dos
objetivos de aprendizagem do componente curricular de Geografia. Na sua
primeira versao eles eram nomeados como: Nosso lugar no mundo; Um mundo
em cada lugar; Olhar e pensar, ler e escrever o mundo; Construir e cuidar do
mundo. Embora diversas mudancas tenham ocorrido (principalmente na forma
de escrita), a esséncia destes eixos se manteve. Logo, é possivel observar
explicitamente nos documentos oficiais expressdées como: “o entendimento de
gue cada lugar se constitui por trajetérias maltiplas, como resultado provisorio de
processos dinamicos em diferentes escalas geogréficas, implica considerar [...]
processos sociais, econdmicos, técnicos e histéricos”; “a utilizacdo de multiplas
linguagens favorece o dialogo com o universo conceitual na medida em que se
conheca principios técnicos, tecnoldgicos e estéticos das linguagens, aplicando-
0s na criacdo de obras para desenvolver processos de investigacdo, de
expressdo e de comunicacdo de temas geograficos. Dentre as linguagens mais
utilizadas para compreender, fazer, registrar, e expressar geografias estdo a
cartografica, a de modelos, a grafica, a audiovisual, a pictérica e a fotografica”; “a

problematizacdo e avaliacdo de questdes populacionais, conflitos, tensdes, por
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exemplo, implica no reconhecimento da legitimidade e do direito aos diferentes
modos de vida dos diferentes grupos sociais” (VALLADARES et al., 2016, p. 13).

Percebe-se, portanto, o quanto que a Geografia enquanto ciéncia (bem
como disciplina escolar) necessita de uma abordagem multiletrada e multimodal.
Caso contrario seria muito dificil compreender alguns conceitos ou exemplificar

algumas situacdes que sdo da competéncia da Geografia Escolar.
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3 GEOGRAFIA E ENEM: A ABORDAGEM DE UMA CIENCIA
HUMANA DENTRO DE UMA AVALIACAO DE LARGA ESCALA

Neste capitulo é apresentada a ciéncia geogréafica no que se referem aos
seus objetos de pesquisa e as transformacdes ja vivenciadas por ela até o
presente momento. A ideia é mostrar que os objetos de estudo da Geografia
utilizam a perspectiva multiletrada e multimodal antes mesmo destes termos
comecarem a ser estudados pela academia.

Por fim, também seré realizada uma descricdo da prova do ENEM com
relacdo a sua estrutura, caracteristicas, objetivos e transformacdes vividas até o
presente momento. A ideia é também apresentar que esta avaliacdo possui um

carater multiletrado.

3.1 Geografia enquanto ciéncia

Iniciando pela etimologia da palavra “Geografia” temos que esta € uma
ciéncia que estuda a Terra (do grego —geo = Terra e —grafia = descricdo). Desde
a Antiguidade percebemos o interesse que o ser humano possui em relacdo a
natureza, o que, segundo Tatham (1960, p. 551) prova que “nenhuma ciéncia
tem genealogia mais longa que a geografia’. Entretanto, ndo estou com a
intencdo de delimitar com rigor temporal o inicio dos estudos da ciéncia
geografica, mas sim mostrar como ao longo do tempo esta area do
conhecimento vem ganhando importancia e utilizando-se cada vez mais de uma
linguagem multiletrada.

Segundo Livingstone (1996), o periodo das grandes nhavegacdes
europeias do século XV experimentou varias teorias estabelecidas na
Antiguidade, e 0 mapeamento das novas areas que estavam sendo descobertas
configura a prova de que a Geografia enquanto ciéncia ja se destacava por
utilizar outro tipo de linguagem: os mapas. N&o estou afirmando que apenas a
Geografia se utilizava deste recurso, mas quero evidenciar gue 0s seus objetos
de estudo cada vez mais necessitavam que a linguagem utilizada fosse para
além do texto escrito. Logo, precisamos delimitar o que de verdade esta area do
conhecimento estuda. Para facilitar este entendimento podemos voltar para a
analise morfolégica da palavra. O “estudo da Terra”, neste caso, seria daquilo

gue compde o planeta em si, ou seja, 0 aspecto fisico € a primeira grande area
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dentro da ciéncia geogréfica. Mas ndo é possivel dissociar este aspecto fisico
gue o planeta apresenta da interferéncia do ser humano, o que contribuiu para o
surgimento da outra grande area da Geografia: a Geografia Humana.
Independentemente da subérea analisada (as quais ndo se limitam as
duas anteriormente citadas), o que se observou até o século XIX foi uma
Geografia bastante descritiva. A ascensado do positivismo, com 0 seu rigor
cientifico e experimental fez com que a chamada Geografia Tradicional ou
Moderna surgisse (MORAES, 2005). Entretanto, alguns estudiosos do século XX
ndo se contentaram com o seu aspecto empirico e descritivo, 0 que propiciou o
surgimento de uma nova categoria dentro da ciéncia geogréfica. Alguns eventos
ocorridos no mundo contemporéaneo, tais como o0 avanco e disseminacao do
capitalismo, as revoluc¢des industriais e as guerras mundiais, exigiram um carater
critico para se entender os fendbmenos do presente e, de certa forma, se
preparar para os do futuro. Surge, portanto a Geografia Critica. Esta mudanca,
segundo Moraes (2005, p. 110) representa:
[...] uma atualizacéo técnica e linguistica. Passa-se de um conhecimento
que levanta informacdes e legitima a expanséo das relacdes capitalistas

para um saber que orienta esta expansdo, fornecendo-lhe opcdes e
orientando as estratégias de alocacdo do capital no espaco terrestre.

Fica evidente segundo a citacdo anterior de que, a partir da segunda
metade do século XX, as questdes sociais e de desigualdade assumiram um
papel fundamental dentro dos estudos geograficos. Assim, o que foi apresentado
até o presente momento foi um panorama das vertentes geograficas existentes
(0o que nédo significa hierarquizacdo ou ordem de importancia dentro desta
ciéncia).

Percebe-se, portanto, que atualmente existem varias abordagens
possiveis a se fazer quando se pensa na ciéncia geografica. Atentando-se ao
trabalho desenvolvido nas escolas de educacao basica, o que se observa é a
tentativa de desenvolver o senso critico dos alunos a respeito de todos os fatos
em que a nossa sociedade estd inserida. Entretanto, se analisarmos a trajetoria
da Geografia enquanto disciplina escolar observaremos que esta era uma
matéria que desenvolvia a habilidade descritiva e a capacidade de memorizacéo
dos estudantes. Contudo, nos ultimos anos houve uma maior preocupacao por

parte dos envolvidos neste processo educativo em desenvolver 0 senso critico
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dos alunos para que a atuagao destes ultrapassassem 0os muros da escola. Em
outras palavras, a Geografia possui um papel muito importante em propiciar a
reflexdo da vida cotidiana do aluno dentro da sala de aula, o que garante
significado para estas discussdes que sdo mediadas pelos professores.

Roque Ascencdao e Valaddo (2011, 2014, 2016, 2017a, 2017b) defendem
a necessidade de se desenvolver dentro das escolas o conceito de “pensamento
geografico” justamente para superar a pratica que ha anos vem sendo aplicada:
transmissao de conteudos fragmentados, dicotomizados e superficiais dentro da
area geogréfica. Straforini (2018) discute o0s conteudos estruturantes da
Geografia: espaco, tempo e escala. E por meio do espaco que os fendmenos se
tornam visiveis aos olhos do estudioso; o tempo influencia na ocorréncia do
fendmeno e na sua intengdo, mas também nas técnicas que sdo presentes para
a analise do mesmo em determinado momento; ja a escala refere-se ao tamanho
ou a abrangéncia do fenbmeno. Tais conteudos estruturantes devem ser
trabalhados segundo um tripé metodologico, que consiste em responder onde
(localizac&o), como (descri¢cao) e por qué (analise) o fendmeno espacial ocorre.

Surge a partir do que ja foi exposto até o momento a compreensao da
importancia da Geografia enquanto contribuinte para uma formacéo cidada
adequada, mas também da necessidade de se colocar em pratica uma
abordagem desta ciéncia que realmente propicie este beneficio. Aqui, mais uma
vez, é possivel confirmar o quanto a analise das acdes humanas dentro dos
fendmenos espaciais é imprescindivel para a Geografia. Straforini (2018, p. 186)

afirma:

Se para cada conteido de ensino (os conteldos empiricos da
Geografia), o professor precisa inter-relacionar o0s conteddos
estruturantes (escala, espago e tempo), os procedimentos metodolégicos
(onde, como e por qué?) e os processos fisicos e humanos em interacao,
para que a espacialidade do fenbmeno seja compreendida em sua
totalidade, abre-se um grande desafio metodolégico: o grau de
complexidade da abordagem junto aos escolares e a prépria escala do
fendbmeno ou evento geogréfico a ser estudado, pois 0s mesmos
conteudos escolares sdo trabalhados em diferentes anos do processo de
escolarizagéo.

Tal citacdo evidencia 0 quanto precisamos nosS preocupar com a
linguagem utilizada com 0s nossos alunos, pois a compreensédo dos fenbmenos

gue se deseja analisar estd completamente relacionada com o contexto social,
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econdmico e cultural que este grupo se insere. Como afirma Harvey (2015), os
professores de Geografia tém de se preocupar com outros conhecimentos além
do geografico, tais como o pedagdgico, o institucional, o da experiéncia e o do
contexto socioecondmico e cultural em que a escola e os alunos se encaixam.
Todos esses conhecimentos necessariamente precisam atuar juntos para uma
pratica docente mais eficaz, ressignificando o conhecimento académico e
cientifico em um tipo especifico que € o conhecimento escolar.

E necessario que as escolas consigam proporcionar um ambiente de
discussao e imersdo das praticas sociais e culturais em que 0s nossos alunos
estdo inseridos. O conhecimento cientifico permitiria 0 desenvolvimento das
habilidades de investigacdo, compreensao e relagdo com 0 NnOSso contexto
social. O ambiente escolar deve enfatizar o ensino dos conceitos de ciéncia que
estejam de alguma maneira relacionados com a vida real dos envolvidos neste
processo, através da experiéncia (levando em consideracdo os conhecimentos
prévios dos alunos) e do seu raciocinio (FIGUEIREDO; PAULA; LIMA, 2007).

Logo, a relacdo que estou propondo neste trabalho entre os objetos de
estudo da Geografia e os multiletramentos se torna mais do que justificavel. A
fim de dar significado as discussdes propostas em sala de aula, a diversificacao
da linguagem utilizada nas aulas é inevitavel e obrigatéria. Cabe aqui a retomada
da definicdo de multiletramento defendida por Roxane Rojo, que se caracteriza
ndo apenas pela diversificacdo do tipo de linguagem, mas também pela
“‘multiplicidade cultural das populacbes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se transforma e se comunica”
(ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

3.2 O Exame Nacional do Ensino Médio: ENEM

Criado em 1998 pelo Ministério da Educacdo (MEC), o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) tinha por objetivo avaliar o aprendizado dos alunos ao
término do Ensino Médio. Inicialmente a prova era composta por 63 questfes
objetivas (mdultipla escolha), além de uma redacédo. A Portaria MEC n° 438, de 28

de maio de 1998, apresentava como objetivos:

Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como
procedimento de avaliagdo do desempenho do aluno, tendo por
objetivos:
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| — conferir ao cidaddo parametro para autoavaliagdo, com vistas a
continuidade de sua formagéo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;
Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das
modalidades do Ensino Médio;

IIl — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacao
superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
poés-médio.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
segundo a mesma portaria seria a instituicdo que ficaria responsavel por “[...]
coordenar os trabalhos de normatizacdo, supervisionar as acbOes de
implementacao, assim como promover a avaliacdo continua do processo [...]".

Ainda segundo a mesma portaria, as habilidades e competéncias

avaliadas seriam:

§ 1° S&8o as seguintes competéncias a serem avaliadas:
| - Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica,;

Il - Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fenbmenos naturais, de processos historico-
geograficos, da producédo tecnoldgica e das manifestacfes artisticas;

Il - Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar
situacdes-problema;

IV - Relacionar informacfes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir
argumentacéao consistente;

V - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

§ 2° S0 as seguintes habilidades a serem avaliadas:

| - Dada a descricdo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou
fenbmeno, de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar
varidveis relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para
realizacdo ou interpretacdo do mesmo;

Il - Em um gréfico cartesiano de variavel socioeconémica ou técnico-
cientifica, identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de
crescimento ou decréscimo e taxas de variacao;

Il - Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econémica,
fisica, quimica ou biolégica, traduzir e interpretar as informacgbes
disponiveis, ou reorganizd-las, objetivando interpola¢cdes ou
extrapolacgoes;

IV - Dada uma situac@o-problema, apresentada em uma linguagem de
determinada area de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em
outras linguagens ou vice-versa;

V - A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacgdes
sobre concepc¢des artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu
contexto histoérico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos
temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores;

VI - Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar
marcas de variantes linglisticas de natureza sociocultural, regional, de
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registro ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens coloquial
e formal;

VII - ldentificar e caracterizar a conservagdo e as transformacdes de
energia em diferentes processos de sua geracdo e uso social, e
comparar diferentes recursos e opcdes energéticas;

VIII - Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as
implicagbes ambientais, sociais e econdmicas dos processos de
utilizagdo dos recursos naturais, materiais ou energéticos;

IX - Compreender o significado e a importancia da dgua e de seu ciclo
para a manutencdo da vida, em sua relacgdo com condi¢cdes
socioambientais, sabendo quantificar variacbes de temperatura e
mudancas de fase em processos naturais e de intervencdo humana;

X - Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e
descrever transformacdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera,
origem e evolucdo da vida, variagBes populacionais e modificagbes no
espaco geografico;
Xl - Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biolégico,
fisico ou quimico, padrdes comuns nas estruturas e nos processos que
garantem a continuidade e a evolugdo dos seres vivos;

Xl - Analisar fatores socioeconémicos e ambientais associados ao
desenvolvimento, as condi¢cfes de vida e salde de populagGes humanas,
por meio da interpretacdo de diferentes indicadores;

Xl - Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a
importancia da biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando
condigBes do meio e intervengdo humana;

XIV - Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais,
presentes na natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de
propriedades, relacionar seus elementos, calcular comprimentos, areas
ou volumes, e utlizar o conhecimento geométrico para leitura,
compreensao e acao sobre a realidade;

XV - Reconhecer o carater aleatério de fenbmenos naturais ou ndo e
utilizar em situacdes-problema processos de contagem, representacao
de freqUiéncias relativas, construcéo de espacos amostrais, distribuicdo e
célculo de probabilidades;

XVI - Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagbes-problema
referentes a perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e
destino dos poluentes, reconhecendo suas transformacfes; prever
efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de
intervencgdo para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental;

XVII - Na obtencgéo e producdo de materiais e de insumos energéticos,
identificar etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar
implicacbes sociais, econdbmicas e ambientais;

XVIII - Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestacdes e representacdes em diferentes
sociedades, épocas e lugares;

XIX - Confrontar interpretacbes diversas de situacbes ou fatos de
natureza histérico-geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do
cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os
pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos
argumentos utilizados;

XX - Comparar processos de formagdo socioecondmica, relacionando-os
com seu contexto histérico e geogréfico;

XXI - Dado um conjunto de informacgdes sobre uma realidade historico-
geogréfica, contextualizar e ordenar o0s eventos registrados,
compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdmicos, politicos
ou culturais.

As competéncias e habilidades descritas anteriormente deveriam ter sido

desenvolvidas por parte dos alunos para realizarem a prova com um indice
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satisfatorio. Entre os anos de 1998 e 2004 a participacdo de alunos nesta
avaliacdo de larga escala ndo era muito expressiva, haja vista o seu carater nao
obrigatorio. Apenas no ano de 2004 houve um aumento significativo no nimero
de inscritos no ENEM, quando o MEC instituiu o Programa Universidade para
Todos (ProUni), o qual possibilita a concessdo de bolsas de estudos em
universidades particulares no Brasil inteiro (para alunos que atendam os devidos
pré-requisitos) (informacdes disponiveis do site do INEP:

<http://portal.inep.gov.br/web/guest/Enem>).

3.2.1 O ENEM como selecionador para o ingresso no Ensino Superior

Ja no ano de 2009 o ENEM assumiu, além dos antigos objetivos, a funcao
de selecionar candidatos para a grande maioria das universidades publicas
brasileiras. Para tanto foram criados cinco eixos cognitivos que, segundo consta
no Anexo lll da Portaria n° 109, de 27 de maio de 2009 serviriam para direcionar

os candidatos e organizar as provas. Sao eles:

| - Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica
e das linguas espanhola e inglesa.

Il - Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento para a compreensdo de fenémenos
naturais, de processos histérico-geograficos, da producdo tecnoldgica e
das manifestagfes artisticas.

Il - Enfrentar situa¢des-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagfes representados de diferentes formas,
para tomar decisfes e enfrentar situacdes-problema.

IV - Construir argumentacao (CA): relacionar informacgdes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacfes
concretas, para construir argumentagao consistente.

V - Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
na escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

Como podemos observar, a proposta destes eixos cognitivos propiciou
uma avaliagdo menos “conteudista” e mais critica, na qual a interdisciplinaridade
e a interpretacdo de texto seriam mais valorizadas. Também foram criadas
matrizes de referéncia que indicam habilidades para avaliar as questfes da

prova. Estas foram divididas em quatro areas de conhecimento. Séo elas:
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e Linguagens, cédigos e suas tecnologias, que abrangem o contetdo de Lingua
Portuguesa (Gramética e Interpretacdo de Texto), Lingua Estrangeira
Moderna, Literatura, Artes, Educacéo Fisica e Tecnologias da Informacao.

e Matematica e suas tecnologias.

e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que abrangem os contetdos de
Quimica, Fisica e Biologia.

e Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que abrangem os contetdos de
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia.

Além das alterac6es no que se referem as competéncias e habilidades,
outras mudancas foram implementadas. A prova do ENEM passou a ter 180
guestdes, divididas em dois dias sequenciais (sabado e domingo), além da
redacdo (que ja ocorria). Cada area do conhecimento, portanto, ficou com 45
guestdes para avaliar os candidatos.

A partir da edicdo de 2009, o ENEM passou a oferecer as seguintes

oportunidades:

e Sistema de Selecao Unificada (Sisu) — possibilita a concorréncia de inUmeras
vagas em cursos de graduacdo em universidades publicas em todas as
regides do Brasil.

e Programa Universidade para Todos (ProUni) — proporciona bolsas de estudo a
estudantes de baixa renda nas universidades ou faculdades particulares.

¢ Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) — possibilita aos alunos que fizeram
o ENEM e que tém condi¢cbes de pagar, financiamento de até 100% das
mensalidades de faculdade particular para pagamento apds o término do
curso.

e Certificacdo do Ensino Médio — para estudantes maiores de 18 anos que néo
concluiram o Ensino Médio na faixa etéria correta. Eles podem receber o

diploma do Ensino Médio se obtiverem uma pontuacdo minima no exame.

Em 2014, a partir de acordos firmados entre Brasil e Portugal, algumas

instituicbes de Ensino Superior portuguesas comecgaram a aceitar o ENEM como
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forma de selecionar os seus candidatos aos cursos de graduacdo, o que
aumentou ainda mais a visibilidade desta avaliagéo.

Em 2017 ocorreu a ultima alteracdo na prova do ENEM até o presente
momento. As provas que antes ocorriam em dias sequenciais (sabado e
domingo) comecgaram a ser aplicadas em dois domingos seguidos. Além disso, o
certificado de conclusdo do Ensino Médio que era oferecido aqueles que
realizavam a prova (e atendiam uma pontuacdo minima) deixa de ser concedido.
O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) por meio do
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja) é que assumiu esta funcdo. Outras mudancas no que se refere a
divulgacao dos resultados da prova do ENEM também foram aplicadas, mas que
nao interferem no andamento deste trabalho.

Percebe-se, portanto, que desde o seu surgimento até a presente data a
prova do ENEM sempre se preocupou em avaliar competéncias e habilidades
gue estivessem relacionadas com o senso critico do candidato, bem como uma
visdo de mundo sistémica. Logo, a linguagem utilizada nas questdes nao poderia
se restringir apenas ao texto escrito, o que configura mais uma justificativa para

esta ser a prova analisada neste trabalho.

3.2.2 As competéncias e habilidades da area de Ciéncias Humanas
De acordo com 0 site do INEP

(<http://portal.inep.gov.br/web/guest/Enem>), as competéncias e habilidades

referentes a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias (que € o foco deste

trabalho) sao:

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que
constituem as identidades

H1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais
acerca de aspectos da cultura.

H2 - Analisar a produgéo da memodria pelas sociedades humanas.

H3 - Associar as manifestacbes culturais do presente aos seus
processos histéricos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre
determinado aspecto da cultura.

H5 - Identificar as manifestagcdes ou representacdes da diversidade do
patrimonio cultural e artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformagfes dos espagos
geogréficos como produto das relagdes socioecondmicas e culturais de
poder.
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H6 - Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos
espacos geograficos.

H7 - Identificar os significados historico-geograficos das relagdes de
poder entre as nagbes

H8 - Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dinamica
dos fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem
econdmico-social.

H9 - Comparar o significado historico-geografico das organizacfes
politicas e socioeconémicas em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizacdo dos movimentos sociais e
a importancia da participacdo da coletividade na transformacédo da
realidade historico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producédo e o papel histérico
das instituicdes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos
diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais.

H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no
espaco.

H12 - Analisar o papel da justica como instituicdo na organizacdo das
sociedades.

H13 - Analisar a atuacdo dos movimentos sociais que contribuiram para
mudancas ou rupturas em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos
analiticos e interpretativos, sobre situacéo ou fatos de natureza historico-
geografica acerca das instituicBes sociais, politicas e econdmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos,
econdmicos ou ambientais ao longo da histéria.

Competéncia de area 4 - Entender as transformacbes técnicas e
tecnolégicas e seu impacto nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na
organizacédo do trabalho e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no
processo de territorializa¢do da producéo.

H18 - Analisar diferentes processos de producdo ou circulagdo de
riguezas e suas implica¢Bes socio-espaciais.

H19 - Reconhecer as transformagbes técnicas e tecnolbgicas que
determinam as vérias formas de uso e apropriagdo dos espacos rural e
urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificactes
impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos histéricos para
compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia,
favorecendo uma atuacgédo consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicagcdo na construcdo da
vida social.

H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as
mudancas nas legislagbes ou nas politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturagéo politica
das sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizacdo das
sociedades.

H25 — Identificar estratégias que promovam formas de incluséo social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacdes no espago em diferentes contextos
historicos e geograficos.
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H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacdo dos meios
fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interacdes da sociedade com o meio
fisico, levando em consideragéo aspectos histéricos e (ou) geograficos.
H28 - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos socioambientais
em diferentes contextos historico-geograficos.

H29 - Reconhecer a funcdo dos recursos naturais na producdo do
espaco geografico, relacionando-os com as mudangas provocadas pelas
acOes humanas.

H30 - Avaliar as relacdes entre preservacdo e degradacdo da vida no
planeta nas diferentes escalas.

Algumas dessas habilidades especificas da area de ciéncias humanas

estdo contidas nas questdes presentes nas atividades que serdo descritas nos

capitulos seguintes deste trabalho.
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4 METODO, PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS,
CARACTERIZACAO DO CONTEXTO E DOS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Neste capitulo é apresentado o método da pesquisa, bem como os
procedimentos metodoldgicos adotados para atender aos objetivos do trabalho.
Em seguida tem-se uma caracterizagcdo do contexto e dos participantes da
pesquisa.

4.1 O método e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Este € um trabalho de cunho qualitativo que visa ampliar os estudos da
tematica dos multiletramentos e que podem ser aplicados em provas de
vestibular (mais especificamente as provas do ENEM). Portanto, foi realizada
uma revisdo da literatura sobre a tematica dos multiletramentos, textos
multimodais, bem como as multissemioses a fim de se observar a producao
bibliografica ja produzida at¢é o momento. Nesse sentido, foram consultados
livros, dissertacdes, teses, artigos etc. a fim de embasar as possiveis
conclusdes. Alguns bancos de dados digitais confiaveis foram consultados para
se fazer o levantamento anteriormente descrito, tais como: IBICT (Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia), através de sua BDTD
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes), disponivel no site
http://bdtd.ibict.br/vufind/; CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), através de seu catalogo de teses e dissertacOes, disponivel
no site http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/; dentre outros.

Por se tratar de uma pesquisa que também observa questdes das provas
do ENEM, é necesséario acrescentar o seu carater documental. Segundo Gil
(2002), uma pesquisa documental analisa documentos que ainda néo sofreram
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetos de pesquisa. Um delineamento para este tipo de pesquisa pressupde
gue algumas etapas sejam rigorosamente atendidas, tais como: determinacao
dos objetivos, elaboracdo do plano de trabalho, identificacdo das fontes,
localizagédo das fontes e obtenc&o do material, tratamento dos dados, construcéo
|6gica e redagdo do trabalho. Ainda segundo Gil (2002), uma pesquisa

documental constitui um fim em si mesma, com objetivos especificos bem claros.
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Em outras palavras, como ndo se tem andlise a respeito do documento que se
deseja estudar, este tipo de pesquisa necessita saber o que de fato se deseja
descobrir ou investigar, caso contrario o pesquisador pode n&do conseguir
justificar suas analises e conclusdes futuras. Bardin (s.d.) apud Gil (2002)
descreve a analise dos documentos em trés fases: a primeira fase é a pré-
andlise, na qual se faz a escolha dos documentos, ha a possibilidade de
formulacdo de hipdteses e prepara-se o material para andlise; a segunda fase
caracteriza-se por explorar o material, o que envolve a escolha, enumeragéo e
classificacdo do documento; a ultima fase é constituida pelo tratamento,
inferéncia e interpretacao dos dados.

Para conseguir colocar em pratica o que foi exposto no paragrafo anterior,
foi necessario acessar sites oficiais como o do INEP, que disponibiliza as provas
do ENEM para consulta uma vez que o exame ja tenha ocorrido. Ha dentro deste
portal eletronico a disponibilizacdo de todas as provas ja realizadas. A
justificativa para a escolha deste site como fonte dos documentos que seréo
analisados se da por ser essa a instituicdo oficial que formula, aplica e corrige o
exame em questao.

Foram selecionadas questbes do ENEM que apresentavam textos
multimodais dentro da prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e que
fossem da competéncia da disciplina de Geografia. O recorte temporal escolhido
foi 0 mais recente, sendo a ultima prova aplicada (2018) a escolhida para ser
analisada. Sendo assim, o trabalho em questdo também apresenta carater
gualitativo uma vez que utilizamos critérios baseados em Vasconcelos e Dionisio
(2013) e Rojo (2008; 2012) para legitimar a escolha das questbes que foram
analisadas.

Para cada uma das questfes selecionadas, realizou-se a identificacdo do
seu carater multiletrado, bem como a descricdo das competéncias textuais
necessarias para a resolucdo da mesma por parte do candidato que estaria
respondendo uma prova oficial.

O objetivo destas acfes é propiciar um ambiente que favoreca o processo
de ensino e aprendizagem da leitura de textos multimodais da éarea de
Geografia, contribuindo para a resolugédo de falhas que sejam constatadas na
pratica. Logo, a esséncia deste trabalho define-se como uma pesquisa de

intervencdo que, segundo a perspectiva de Gatti (2014) é definida como sendo
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uma pesquisa engajada, uma vez que busca compreender situagdes-problema
da realidade empirica, identificar falhas e propor alternativas de solucdo. Como
além de pesquisador eu também sou professor, pretendo aplicar com os meus
alunos atividades que propiciem o desenvolvimento destas habilidades de leitura
multiletradas que estdo sendo descritas neste trabalho. A ideia € nao so6
contribuir para a academia (pensando na dissertacdo em si), mas também para a
educacdo como um todo (obtendo resultados satisfatérios com os alunos que
convivem comigo dentro do meu ambiente profissional). Penso que assim, o
objetivo maior do mestrado profissional poderia ser alcancado: teoria e prética
trabalhando em conjunto a fim de melhorar a vida real dos nossos estudantes e
professores.

Para Damiani et al. (2013), uma pesquisa de intervencao deve descrever
minuciosamente o0s procedimentos realizados, analisando-os e produzindo
explicacbes concisas sobre os seus efeitos, embasados nos dados observados e
em teorias que se adequem ao contexto. Logo, antes de se pensar numa
intervencado € de extrema importancia conhecer muito bem o universo em que se
esta inserido (neste caso minha sala de aula de alunos do 3° ano do Ensino
Médio, a qual sera descrita posteriormente).

Como estou investigando minha propria pratica essa pesquisa ndo tem a
pretenséo de obter respostas a um problema, mas sim indicar possibilidades de
mudanca e outras maneiras de encarar as dificuldades. A oportunidade de estar
analisando um contexto no qual se esta inserido aumenta as chances de se criar
possibilidades que auxiliem numa melhora da situacdo atual. Dentro desta
perspectiva, o importante ndo é a quantidade de dados coletados, mas que se
obtenha dados adequados e de confianca (PONTE, 2002).

Diante disso, apliquei os seguintes procedimentos metodoldgicos:

e Selecdo de questdes multiletradas da ultima prova do ENEM (2018) da area
de Geografia;

e Descricdo do carater multiletrado das questdes selecionadas do ENEM a fim
de diferencia-las de questdes “tradicionais”;

e Realizacdo de uma sondagem diagnostica com alunos do 3° ano do Ensino

Médio de maneira a identificar se 0s mesmos apresentavam as habilidades de
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compreensao leitora a partir de textos multimodais/multissemioticos, tendo
como referéncia as matrizes de referéncia do ENEM e do que é defendido por
Vasconcelos e Dionisio (2013) e Rojo (2008; 2012) como sendo producdes
multiletradas.

e Andlise dos dados da sondagem para o planejamento das acbes de
intervencao.

e Elaboracao e realizacdo de uma sequéncia didatica com atividades de leitura
e producdo de textos multimodais/multissemiéticos por meio de estratégias
didaticas que consideramos produtivas para o desenvolvimento de habilidades
de compreensédo leitora pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio (e que
prestardo a prova do ENEM).

e A partir da andlise dos dados da pesquisa, producédo de um caderno de apoio
ao professor de Geografia, com orientacbes e sugestdes de estratégias
didaticas para o desenvolvimento de habilidades de compreenséo leitora

dentro do contexto dos multiletramentos.

4.2 Caracterizacdo do contexto e dos participantes da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida numa escola particular da cidade de
Osasco — SP. Os alunos e eu (professor/pesquisador) estdvamos inseridos
dentro do contexto da referida escola. Nos itens a seguir serdo feitas
explanacdes sobre as caracteristicas da escola, da minha trajetéria e formacao
enquanto professor de Geografia, bem como das turmas de 3° ano do Ensino

Médio que participaram da pesquisa.

4.2.1 Aescola

A escola em gquestdo (que por motivos de sigilo ndo serd mencionada)
estd localizada no municipio de Osasco (regido metropolitana de S&do Paulo)
num bairro nobre da referida cidade. Alids, esta € uma escola privada que
atende alunos com poder aquisitivo médio a elevado. Fundada em 1985 possui
muita tradicdo na regido em que se localiza, sendo referéncia na qualidade de
ensino.

Com aproximadamente 875 alunos no ano de 2019, possui classes do 1°

ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio (ou seja, trabalha com
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um universo etario entre 6 e 18 anos). Além da educacédo basica formal esta €
uma escola que também oferece curso preparatdério para o vestibular
(popularmente conhecido como “cursinho”).

Com relagcdo a quantidade de funcionarios, a escola possui 10
responsaveis pela limpeza, 09 inspetores, 64 professores, 4 coordenadores e 1
diretor. Existem ainda alguns funcionarios que ndo compdem o quadro fixo de
funcionarios por prestarem servigos especificos e esporadicos para a instituicao,
tais como manutencao, marketing etc.

No que se refere a sua infraestrutura, existem 28 salas de aula (todas
equipadas com computador, projecdo e aparelhagem de som) que comportam
uma media de 40 alunos cada. Existe a disposicdo do professor acesso a
internet (caso o docente julgue necessario utilizar alguma estratégia pedagogica
gue necessite deste recurso). Além das salas de aula, existem espacos em que
aulas diversificadas podem ser realizadas, tais como o Laboratorio de Ciéncias e
o Centro de Estudos (equipado com 15 computadores — todos com acesso a
internet e disponiveis para serem utilizados em atividades colaborativas dos
alunos).

O conteudo programatico da escola é dividido por bimestres (ou seja,
existem quatro bimestres ao longo do ano). O total de pontos que um aluno pode
atingir ao término do bimestre é dez (10,0) e a nota minima para que 0 mesmo
seja aprovado para dar continuidade aos estudos é seis (6,0). No Ensino Médio
(segmento em que os alunos desta pesquisa se encontram), o sistema de
avaliacdo € composto por provas de multipla escolha (questbes objetivas),
provas dissertativas (questdes abertas para que o aluno desenvolva a resposta)
e trabalhos diversificados que podem ser propostos mediante a decisdo do
professor de cada disciplina. No que se refere as provas objetivas, existe a
preocupacao de que os alunos tenham contato com questdes muito parecidas
com as dos grandes vestibulares do pais (como ENEM, FUVEST, UNESP e
UNICAMP). Sendo assim, os professores sdo orientados a escolher questdes
gue seguem as diretrizes de duas grandes provas que selecionam os estudantes
para a universidade: ENEM e FUVEST. Os alunos fazem provas “tipo ENEM” e
“tipo FUVEST” a fim de serem treinados para a realizacdo destas e outras
avaliacbes no futuro. O motivo que justifica a escolha apenas destes dois

modelos de avaliagdo reside no fato de que as questbes do ENEM avaliam muito
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mais a interpretacdo de textos e explora a capacidade leitora multiletrada do
candidato, enquanto que a FUVEST prioriza uma memorizagdo de conteudos (as
outras provas de vestibular se enquadram em uma ou outra definicdo dada
anteriormente). Desta forma os alunos estariam “preparados” para realizar
qgualquer tipo de prova de vestibular.

Além das atividades pedagogicas ditas “tradicionais”, tais como trabalhos,
provas etc., a escola possui alguns projetos que séo conduzidos paralelamente a
essa rotina burocratica. Tem-se no Ensino Médio dois grandes projetos que sao
conduzidos por alunos de anos diferentes (0s projetos serédo descritos a seguir,
porém os nomes oficiais das atividades nédo seréo fornecidos a fim de preservar

0 anonimato da institui¢&ao):

e Projeto desenvolvido pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio: os alunos
apresentam em formato de musical assuntos importantes que podem
aparecer nas questdes do vestibular do referido ano. Toda a elaboracdo do
roteiro, selecdo dos assuntos, figurino, som, efeitos especiais etc. sao
planejados pelos alunos (sob a supervisdo de um professor que possui uma
aula por semana para orienta-los). Este é um projeto longo, pois durante os
trés primeiros bimestres é feita a montagem do espetaculo que ao término do
ultimo bimestre é apresentado para os alunos de todo o Ensino Médio (no
auditorio da propria escola).

e Projeto desenvolvido pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio: os alunos
selecionam, com o auxilio de diversos professores, um tema de relevancia
académica, mas acima de tudo de relevancia social. Em diversas disciplinas
sdo feitos trabalhos a fim de que os alunos do referido ano pensem em
perguntas que os incomode a respeito do tema escolhido. A escola convida
profissionais e estudiosos do tema (que ndo possuem vinculo com a
instituicdo) e monta uma espécie de debate sobre a tematica. A ideia é
proporcionar um ambiente de didlogo em que 0s alunos possam conviver com
opinides diversas a fim de construirem a sua propria visdo de mundo. O
evento normalmente ocorre no teatro municipal da cidade e é aberto ao

publico em geral.
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Parece-me que esta € uma escola que se preocupa em repensar a sua
préatica e oferecer aos seus alunos uma educac¢édo de qualidade. Neste sentido,
existe uma reunido quinzenal em que os professores debatem temas pertinentes
a rotina da escola, bem como teorias educacionais que podem nortear o seu
trabalho a fim de propiciar caminhos para uma aprendizagem mais eficiente por
parte dos alunos.

4.2.2 O professor/pesquisador

Tenho 27 anos de idade, atuo como professor ha 6 anos e trabalho na
escola em que estou desenvolvendo a pesquisa desde 2016. Nesta instituicdo, ja
trabalhei com turmas do Ensino Fundamental e Ensino Médio, mas atualmente
trabalho apenas com as turmas da 32 série que serdo descritas no proximo item
(4.2.3 - As turmas de 32 série do Ensino Médio). Sou graduado em Gestéao
Ambiental e Geografia e possuo especializagdo em ensino de Historia e
Geografia. Também realizei um curso de extensdo em neurociéncia e tive a
oportunidade de participar de alguns congressos e seminarios na area da
educacdo. Toda essa vivéncia académica (aliada ao momento atual do
mestrado) esta contribuindo muito para a construcao do profissional que sou.

Minha visdo de educacdo, escola, atividades, aluno, professor,
coordenacao e direcdo ja sdo muito diferentes do que eu tinha no inicio do curso
de mestrado. Sinto que estou “empoderado” de conhecimento (que vem
crescendo a cada dia), mas ao mesmo tempo percebo que os obstaculos a se
vencer diante de um sistema educacional mundial (porque o problema nao é s6
do Brasil) sdo inUmeros. Mas para vencé-los o primeiro passo é reconhecer que
eles existem. Sendo assim, vamos enfrenta-los.

Tenho percebido que estou muito mais alerta em analisar tudo o que
acontece dentro da sala de aula. Ao pensar nos encontros futuros, analiso antes
tudo o que ja aconteceu a fim de aplicar algo diferente ou manter alguma
estratégia que tenha sido bem-sucedida. Sabemos que uma aula é Unica por ser
composta por muitas pessoas (com historias, estados emocionais e inteligéncias
diferentes) e que, portanto, imprevistos e redirecionamentos sao quase que
constantes. Por outro lado, é indispensavel que haja um planejamento prévio
(repleto de intencionalidade) por parte do professor. E exatamente isso que fago

no exercicio da minha profissdo. Por esse motivo, o “professor” também precisa
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ser “pesquisador”, caso contrario o “piloto automatico” pode ser acionado e todas

as atividades na sala de aula se tornam mecanicas e burocraticas.

4.2.3 As turmas de 32 série do Ensino Médio

A pesquisa foi realizada com duas turmas de alunos da 32 série do Ensino
Médio (ambas com 45 individuos cada). Os estudantes tinham entre 16 e 18
anos de idade e estudavam nesta escola h4d pelo menos dois anos. Alguns
estavam matriculados desde o Ensino Fundamental (0 que mostra que ha um
longo tempo de convivéncia entre escola e aluno).

Observava-se em cada uma das turmas uma diversidade de estudantes
razoavel no que se refere a dedicacdo com os estudos. Havia aqueles alunos
extremamente comprometidos e estudiosos que participavam ativamente das
aulas e de todas as discussbes, a0 mesmo tempo em que alunos menos
dedicados também compunham as salas de aula. Independentemente do que foi
exposto anteriormente, a maioria do grupo estava bastante preocupada com esta
transicdo entre a Educacao Basica e o Ensino Superior. Logo, existia um objetivo
coletivo de preparacao para as provas de vestibular que ocorrerem ao final do
ano e que selecionam para 0s cursos universitarios por eles pretendidos.

Os alunos de ambas as salas pretendiam prestar provas de vestibular de
diversas universidades (publicas e privadas), tais como ENEM, FUVEST,
UNESP, UNICAMP, MACKENZIE, PUC, ANHEMBI MORUMBI etc. Logo, a
maioria dos alunos se interessavam pela aplicacdo de estratégias que visassem

prepara-los da melhor forma possivel para encarar tais avaliacoes.

4.3 Questdes do ENEM 2018: delineando uma avaliacao diagndéstica

A seguir sdo apresentadas questfes da area de Geografia que estiveram
presentes na ultima edicdo da prova do ENEM (2018) e que se enquadram
dentro da perspectiva dos multiletramentos. Pretende-se com esta andlise
evidenciar as diferencas existentes entre estas questbes e outras que
apresentam apenas um texto escrito como forma de estruturagdo de uma
pergunta.

Na sequéncia, apresento uma avaliacdo diagnéstica que foi realizada a
fim de averiguar como os alunos com os quais eu convivo (e que foram descritos

no capitulo 4.2.3 — As turmas de 32 série do Ensino Médio) se relacionam com
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questbes que apresentam um carater multiletrado. O objetivo € apresentar os
recursos de identificacdo das deficiéncias de compreensao leitora dentro do
campo do multietramento, além do planejamento da intervencdo proposta e das
estratégias que se pretende aplicar a fim de contribuir para a aprendizagem dos
alunos em questao.

Antes de cada questdo selecionada € evidenciada a competéncia e
habilidade exigida do candidato (que é referenciada pela matriz do préprio
ENEM) dentro da area de Ciéncias Humanas (as quais foram descritas no
capitulo 3.2.2 — As competéncias e habilidades da area de Ciéncias Humanas).
Ao final de cada questdo apresentou-se uma breve analise das capacidades que
os alunos deveriam possuir para respondé-la de forma correta (baseando-me no
gue foi exposto no item 2.4 — Aprendizagem humana dentro da perspectiva dos
multiletramentos, através dos estudos de Vasconcelos; Dionisio (2013)).

O intuito desta caracterizagao ¢ justificar a importancia de se trabalhar em
sala de aula com recursos multiletrados/multissemidticos uma vez que esta
habilidade é cobrada de alunos que pretendem ingressar no Ensino Superior
através da prova do ENEM (publico esse que pertence a realidade do contexto
desta pesquisa, haja vista que a intervencdo pedagdgica que sera tracada
contempla alunos da 32 série do Ensino Médio e que prestardo a prova do ENEM
ao final do seu curso).

As questbes foram retiradas do caderno Azul disponibilizado no site do
INEP (6rgdo responsavel pela organizacdo da prova, conforme descrito no
capitulo 3.2 — Exame Nacional do Ensino Médio: ENEM).

Dentre as 45 questdes de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 18
guestdes pertenciam a area de Geografia (das quais 5 questdes apresentavam

carater multiletrado).

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacdes dos espacos
geograficos como produto das relagdes socioecondémicas e culturais de poder.
Habilidade 6 - Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos

espacos geogréficos.
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Figura 3 - Questdo 56
QUESTAO 56

Anamorfose é a transformacao cartografica espacial
em que a forma dos objetos & distorcida, de forma a
realcar o tema. A area das unidades espaciais as quais
o tema se refere € alterada de forma proporcional ao

respectivo valor.
GASPAR. A J Diclondrio de clénclas cartograficas. Lishoa: Lidel, 2004,

A técnica descrita foi aplicada na seguinte forma de
representagdo do espaco:

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018.
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7

O enunciado do problema € constituido por um texto escrito e as
alternativas de resposta apresentam diversas formas de linguagem (mapas,
croquis, desenhos, plantas). A questdo exige do candidato familiaridade com o
vocabulario utilizado no enunciado e também a compreenséao das relacbes entre
o texto verbal e as representacdes cartogréficas.

Observa-se, portanto, que, para resolver o problema, o candidato deve

recorrer a.

Linguagem: ler (identificar e compreender os dados do problema e as opcdes

de resposta: representacdes cartograficas diversas);

e Atencdo: focalizar e manter a atencdo no cerne da questdo e na tarefa de
executa-la;

e Memoria de Trabalho: manter os dados necessarios para a resolucdo do
problema em mente enquanto os relaciona com as opc¢des de resposta a fim
de chegar a uma concluséo;

e Memoria de Longo Prazo: utilizar o conhecimento prévio a respeito de
cartografia e diferenciar (dentro das opc¢des de resposta) a funcdo de cada
uma delas para, enfim, delinear a que mais se adequa ao enunciado da
questao;

e Funcdes executivas: iniciar a atividade, tracar a estratégia necessaria a

resolucdo do problema, formular um plano de acdo com 0s passos a serem

seguidos, manter a atencdo e o raciocinio, ter flexibilidade mental para
identificar outras hipGteses de resposta, verificar se a concluséo realizada se

adequa a solicitacédo do problema.

Apés aplicar todos os passos anteriores, se espera que o aluno perceba
gue, dentre todas as opcdes de resposta, a Unica que mostra uma anamorfose
(forma distorcida a fim de evidenciar uma caracteristica) é a letra “C”. E possivel
ainda arriscar o objetivo desta anamorfose. Por mostrar os EUA com um
tamanho bastante expressivo, a caracteristica evidenciada, por exemplo, poderia
ser a economia. Todas as outras representacdes ndo apresentam sequer uma

distor¢céo, ndo podendo ser, portanto, escolhidas como a resposta correta.
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E importante salientar que as questdes apresentadas na prova oficial no
apresentavam cores, mas sim estavam em preto e branco. A coloracdo é um
importante recurso e que possui muita relevancia na interpretacdo de tais
questbes, o que certamente influencia no éxito em acertar o que esta sendo
perguntado.

A fim de alcancar mais objetividade no trabalho, as proximas questdes
vao evidenciar as habilidades exigidas dos candidatos que se diferenciem da

tltima questéo analisada.

Competéncia de é&rea 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacdes no espaco em diferentes contextos histéricos e
geograficos. Habilidade 29 - Reconhecer a fungdo dos recursos naturais na
producéo do espaco geografico, relacionando-os com as mudancas provocadas
pelas acbes humanas.

Figura 4 — Questéo 63
QUESTAOQ 63

Trajetdria de ciclones tropicais

ez ponivel em: hitp: fglobalwarmingart com. Acesso em: 12 jul. 2015 (ad aptedo).

Clual caracteristica do meio fisico & condigdo necessara
para a distnbuicdo espacial do fendmeno representado?

Cobertura vegetal com porte arbareo.

Barreiras orograficas com altitudes elevadas.
Pressao atmosférica com diferenca acentuada.
Superficie continental com refletividade intensa.

POo@OO

Correntes marinhas com direges convergentes.

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018.



81

O enunciado do problema é constituido por um texto escrito curto em que
se é feita uma pergunta a respeito do motivo de ocorréncia do fenédmeno
representado pela imagem (mapa-mundi com a ocorréncia de ciclones tropicais).
A questdo exige do candidato familiaridade com o vocabulério utilizado nas
opcbes de resposta e também a habilidade de andlise cartografica para
identificar as diferentes regiées do nosso planeta a partir do mapa fornecido.

Logo, para resolver o problema o candidato deve recorrer a:

e Linguagem: ler (identificar e reconhecer no mapa-mundi a localizacdo de
ocorréncia de ciclones tropicais);
e Memoria de Longo Prazo: utlizar o conhecimento prévio a respeito de

climatologia e reconhecer os motivos que desencadeiam os ciclones tropicais.

O candidato que tenha familiaridade com a linguagem cartografica
reconheceria que a localizacdo dos ciclones tropicais esta compreendida
predominantemente na zona tropical (norte e sul), onde 0os oceanos costumam
ser mais quentes. Logo, a evaporacdo de agua € mais intensa, o0 que
potencializa o surgimento de fendmenos climatolégicos como os ciclones
tropicais. Essa diferenca de temperatura entre agua e atmosfera desencadeia
uma diferenca também de pressao, o que esta sendo afirmado pela alternativa
“C”.

Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e
seu impacto nos processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento
e na vida social. Habilidade 19 - Reconhecer as transformacdes técnicas e
tecnolégicas que determinam as varias formas de uso e apropriagcdo dos

espacos rural e urbano.
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Figura 5 — Questéo 67
QUESTAO 67

Precipitagdes (mm)

90
30 I
70

60—

Yazfo em dreas urbanizadas

50 . N aréo em dreas ndo urbanizadas
40
304
20+
104 s

I L L
01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 18
Tempo (h)

Dizponhvel em: wew. biobgizsurong. Acesso em: 4 jul. 2015 (adaptado).

A dindmica hidrologica expressa no grafico demonsira
que o processo de urbanizacdo promove a

reducdo do volume dos rios.

expansao do lencol freatico.

diminuicéo do indice de chuvas.

retracao do nivel dos reservatorios.

ampliacdo do escoamento superficial.

PO

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018.

O enunciado do problema pede para que seja feita uma relacédo entre o
processo de urbanizacéo e as informacgdes presentes num grafico (formado por
dois eixos, barras e linhas). A questdo exige familiaridade com a extracdo de
informacbes de graficos deste tipo, bem como de vocabularios da éarea
climatoldgica.

Logo, para resolver o problema o candidato necessitara de:

e Linguagem: ler (identificar e reconhecer no grafico os volumes de precipitacao
e como esta agua da chuva se comporta com relacdo ao seu escoamento em
uma area urbanizada e outra ndo urbanizada);

e Memodria de Longo Prazo: utilizar o conhecimento prévio a respeito da
interferéncia de ac¢Bes humanas no meio ambiente no que se refere a
alteracao de padrdes naturais, tais como forma de absorcdo de agua da chuva

e escoamento superficial.

O concorrente que conseguisse extrair as informacdes do gréafico de forma

correta perceberia que hd uma vazao maior e mais rapida em areas urbanizadas
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se comparado a uma area nao urbanizada. O objetivo da questdo era encontrar,
dentre as opcdes de resposta, aquela que justificasse este padrao. A alternativa
correta é a letra “E”, pois 0 escoamento superficial de fato sera ampliado, haja

vista que no grafico a vazdo aumenta e se torna mais rapida.

Competéncia de éarea 2 - Compreender as transformacdes dos espacos
geogréficos como produto das relagBes socioeconémicas e culturais de poder.
Habilidade 6 - Interpretar diferentes representacfes gréaficas e cartograficas dos

espacos geogréaficos.

Figura 6 — Questéo 82

QUESTAO 82

TEXTOI

Ha mais de duas décadas, os cientistas e ambientalistas tém alertado para o fato de a agua doce ser um recurso
escasso em nosso planeta. Desde o comecgo de 2014, o Sudeste do Brasil adquiriu uma clara percepgao dessa
realidade em funcdo da seca.

TEXTO Il

Dindamicas atmosféricas no Brasil

Elementos relevanfes ao transporte de umidade na América do Sul a leste dos Andes pelos Jatos de Baixos Niveis
(JBN), Frentes Frias (FF) e transporte de umidade do Atfantico Sul, assim como a presencga da Zona de Convergéncia
do Aflantico Sul (ZCAS), para um verdo normal e para o verdo seco de 2014. “A” representa o centro da anomalia de
alta pressdo atmosférica.

Verdo normal

MARENGO, J.A. et 5l A seca ea crse hidica de 2014-2015 em 580 Paulo. Revista USP, n. 108, 2015 {adaptedo).

De acordo com as informacgdes apresentadas, a seca de 2014, no Sudeste, teve como causa natural o(a)

constituicdo de frentes quentes bamrando as chuvas convectivas.
formacéo de anticiclone impedindo a entrada de umidade.
presenca de nebulosidade na regido de cordilheira.

avang¢o de massas polares para o continente.

PeOoROO

baixa pressdo atmosférica no litoral.

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018.
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Existem dois textos-base escritos para a proposicdo do problema. Ha,
ainda, dois mapas que mostram situagcées de normalidade e anormalidade com
relacdo a eventos meteorologicos. A questdo exige familiaridade com as
representacfes cartograficas e com 0s recursos que este tipo de linguagem
costuma empregar, tais como alguns simbolos (sendo o foco a América do Sul).
Era importante saber os significados dos recursos utilizados que pretendiam
representar a Cordilheira dos Andes e as massas de ar, por exemplo.

Logo, para resolver o problema o candidato deve atentar-se a:

e Linguagem: ler (identificar e reconhecer nos textos escritos e nos mapas
como os padrdes meteoroldgicos estavam se comportando);

e Memoria de Longo Prazo: utilizar o conhecimento prévio a respeito de
climatologia e que justificavam os padrdes representados pelos textos e

mapas apresentados.

Esse € um bom exemplo de questdo em que, mesmo que o candidato nao
tivesse um conhecimento prévio a respeito do assunto tdo agucado, seria
possivel alcancar a resposta correta a partir das opcbes fornecidas pelas
alternativas. Ao analisar o0 mapa em que o verdo de 2014 estava sendo
representado, é possivel perceber que as “setas” que antes alcangavam a regiao
sudeste estavam sendo desviadas para outras regides. Logo, a umidade que
antes atingia o sudeste brasileiro ndo conseguiu atingi-la novamente. A Unica
alternativa em que havia uma justificativa plausivel para o ocorrido era a letra
“B”, pois nela existia a afirmac¢ao de que a entrada de umidade na regido sudeste

estava sendo impedida.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacdes no espaco em diferentes contextos histéricos e
geograficos. Habilidade 26 - Identificar em fontes diversas o processo de

ocupacao dos meios fisicos e as rela¢des da vida humana com a paisagem.
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Figura 7 — Questéo 88
QUESTAOQ 88

Participagao percentual do extrativismo vegetal e da silvicultura no valor

% da produgao primaria florestal — Brasil — 1996-2014
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—=—Silvicultura —=—Exfrativismo vegetal

BGE. Produgio da extragio vegetal e da silvicultura. Rio de Janeiro: IBGE, 2014 (adaptado).

Considerando as diferencas entre extrativismo vegetal e silvicultura, a variagdo das curvas do grafico foi influenciada
pela tendéncia de

conservagao do bioma nativo.
estagnacdo do setor primario.

utilizagdo de madeira de reflorestamento.
reducdo da produgdo de moveis.
retragdo da inddstria alimenticia.

Yoo

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018.

O enunciado do problema €é constituido de um curto texto escrito e de um
grafico (formado por dois eixos e linhas). A questdo exige do concorrente
familiaridade com a extracéo de informacdes de graficos deste tipo.

Logo, para resolver o problema o candidato deve recorrer a:

e Linguagem: ler (identificar e reconhecer no grafico o comportamento da
Silvicultura e Extrativismo Vegetal ao longo dos anos compreendidos no
recorte temporal);

e Memoéria de Longo Prazo: utilizar o conhecimento prévio a respeito da
expansao ou retracdo destas atividades econdémicas dentro do panorama

brasileiro.

Este problema exigia do candidato o conhecimento a respeito do
significado da palavra Silvicultura e Extrativismo Vegetal. A alternativa “C”
evidenciava que a Silvicultura (que aumenta significativamente no grafico), cuja
pratica caracteriza-se pela plantacdo de arvores para posterior utilizacdo da
madeira (em diversas esferas) exemplifica uma tendéncia de uso de madeira de

reflorestamento.
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4.4 A avaliacdo diagndstica de textos multimodais em provas do ENEM

A avaliacdo diagndstica foi realizada com os alunos do 3° ano do Ensino
Médio no més de mar¢o/2019 (mais especificamente no dia 18/03/2019). Esta
prova possuia 85 questdes das quatro areas do conhecimento avaliadas pelo
ENEM (Matemética, Ciéncias da Natureza, Codigos e Linguagem e Ciéncia
Humanas) além de uma proposta de redacdo. Os alunos tinham a disposicao
cinco horas e trinta minutos para a realizacdo da mesma. No que se refere a
area de Ciéncias Humanas, existiam vinte e uma (21) questdes, sendo oito (8)
da disciplina de Geografia (foco desta pesquisa).

As questdes de Geografia selecionadas para esta prova levaram em
consideracao a perspectiva dos multiletramentos ja descrita anteriormente neste
trabalho no item 2.1 (O conceito de multiletramentos). Além da diversificacdo dos
recursos semioticos, foram utilizados temas que exploravam diversos contextos
sociais. Os alunos tiveram de analisar gréaficos, infograficos, mapas tematicos,
charges e fotos para enfim tentar resolver as questdes. A seguir seréo
apresentadas algumas destas questdes com as habilidades necessarias que o0s
alunos, em tese, deveriam possuir para resolvé-las. Tais habilidades foram
descritas no item 3.2.2 (As competéncias e habilidades da area de Ciéncias

Humanas):
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Competéncia de &rea 1 - Compreender os elementos culturais que constituem
as identidades. Habilidade 1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente

fontes documentais acerca de aspectos da cultura.

Questao 73: Observe a imagem e responda a questao.

Figura 8 - Basilica de Aparecida do Norte — SP.

! |

¢ N [ » > 7 ¢_"
Fonte: disponivel em: https://www.essemundoenosso.com.br/a-grandiosidade-do-santuario-
nacional-de-aparecida/. Acesso: em 01 mar. 19.

Na imagem, pode-se observar parte da cidade de Aparecida do Norte,
localizada no estado de Séo Paulo, a qual atrai milhares de fiéis catélicos. Essa
atracdo que a cidade exerce sobre a populacédo, empresas ou instituicdes de fora
dela foi chamada pelos cientistas de:

a) éxodo rural.

b) rede urbana.

c) tecido urbano.
d) metropolizacao.
e) funcéo urbana.


https://www.essemundoenosso.com.br/a-grandiosidade-do-santuario-nacional-de-aparecida/
https://www.essemundoenosso.com.br/a-grandiosidade-do-santuario-nacional-de-aparecida/
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Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e
seu impacto nos processos de producao, no desenvolvimento do conhecimento
e na vida social. Habilidade 20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios
as modificacBes impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mundo do

trabalho.

Questao 74: Observe a imagem a seguir:

Figura 9 - Charge sobre formas de producéo

. m’l‘

Fonte: NEVES, E. Engraxate. Disponivel em: www.grafar.blogspot.com. Acesso em: 15 fev.
2013

Considerando-se a dinamica entre tecnologia e organizacéo do trabalho, a

representacao contida no cartum é caracterizada pelo pessimismo em relagéo a:

a) concentracdo do capital.

b) nocéo de sustentabilidade.
c) organizacédo dos sindicatos.
d) ideia de progresso.

e) obsolescéncia dos equipamentos.
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Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interagdes no espaco em diferentes contextos histéricos e
geogréficos. Habilidade 26 - Identificar em fontes diversas o processo de

ocupacao dos meios fisicos e as rela¢cdes da vida humana com a paisagem.

Questao 75: Analise 0 mapa a seguir:

Figura 10 - Mapa do Brasil (PIB por estados)

i
Fonte: CIATTONI, A. Géographie: L’espace mondial. Paris: Hatier, 2008 (adaptado).

A partir do mapa apresentado, é possivel inferir que nas ultimas décadas

do século XX, registraram-se processos que resultaram em transformacdes na

distribuicdo das atividades econdmicas e da populacdo sobre o territorio

brasileiro, com reflexos no PIB por habitante. Assim,

a) as desigualdades econbmicas existentes entre regides brasileiras
desapareceram, tendo em vista a modernizagéo tecnoldgica e o crescimento
vivido pelo pais.

b) os novos fluxos migratérios instaurados em direcdo ao Norte e ao Centro-
Oeste do pais prejudicaram o desenvolvimento socioeconémico dessas
regides, incapazes de atender ao crescimento da demanda por postos de

trabalho.
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c) o Sudeste brasileiro deixou de ser a regido com o maior PIB industrial a partir
do processo de desconcentracdo espacial do setor, em direcdo a outras
regides do pais.

d) o Nordeste tem vivido, ao contrario do restante do pais, um periodo de
retracdo econdmica, como consequéncia da falta de investimentos no setor
industrial com base na moderna tecnologia.

e) o avanco da fronteira econbmica sobre os estados da regido Norte e do
Centro-Oeste resultou no desenvolvimento e na introdugdo de novas
atividades econbmicas, tanto nos setores primario e secundario, como no

terciario.

Competéncia de area 4 - Entender as transformacgdes técnicas e tecnoldgicas e
seu impacto nos processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento
e na vida social. Habilidade 19 - Reconhecer as transformacdes técnicas e
tecnolégicas que determinam as varias formas de uso e apropriagcdo dos

espacos rural e urbano.

Questéo 77: Analise os dois proximos graficos:

Figura 11 — Composi¢&o da populacao residente urbana por sexo, segundo os grupos de idade —
Brasil — 1991/2010

Composigéo da populacgéo residente urbana por sexo,
segundo os grupos de idade - Brasil - 1991/2010
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Fonte: IBGE, Canso Derngra'ﬂcu 1801/2010

Fonte: Brasil. IBGE. Censo demografico 1991-2010. Rio de Janeiro, 2011
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Figura 12 — Composicéo da populacédo residente rural por sexo, segundo os grupos de idade —
Brasil — 1991/2010

Composicéo da populagao residente rural por sexo,
segundo os grupos de idade - Brasil - 1991/2010
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Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 1991/2010

BRASIL. IBGE. Censo demografico 1991-2010. Rio de Janeiro, 2011.
Fonte: Brasil. IBGE. Censo demogréafico 1991-2010. Rio de Janeiro, 2011
A interpretacdo e a correlacdo das figuras sobre a dinamica demografica

brasileira demonstram um(a):

a) menor proporcao de homens na area rural.

b) aumento da proporcéo de fecundidade na area rural.
¢) menor proporcao de fecundidade na area urbana.

d) queda da longevidade na area rural.

e) queda do numero de idosos na area urbana.
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Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e
seu impacto nos processos de producgéo, no desenvolvimento do conhecimento
e na vida social. Habilidade 17 - Analisar fatores que explicam o impacto das

novas tecnologias no processo de territorializacdo da producéo.

Questao 80
Figura 13 - Mapa da Regi&o Metropolitana de Belo Horizonte

~ T T
Regido Metropolitan

de Belo Horizonte
Y i

Saldo do
deslocamento Fluxo de pessoas

B -75275a-31400 — 15000 a 31400

| -31300a0 &= 314012358300
[ Joa1918s &= 583012 103 200
101602203110 | —— fimite de municipio S'\-’l"
Nota: O saldo considera apenas as p que se desl para o trabaho e a0s seus municipios diariamente.
BRASIL. IBGE. Atlas do censo d gréfico 2010 (adaptado)

Fonte: Brasil. IBGE. Atlas do censo demografico 2010.

O fluxo migratorio representado esta associado ao processo de

a) fuga de areas degradadas.

b) inversao da hierarquia urbana.

c) conurbacao entre municipios contiguos.
d) busca por amenidades ambientais.

e) desconcentragdo dos investimentos produtivos.
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4.5 O-resultado da avaliacdo diagnostica

A seguir sdo apresentados os resultados que os alunos obtiveram ao
responder as questdes anteriormente apresentadas. Os gréficos apresentam o
percentual de alunos que escolheram cada uma das alternativas. A alternativa

gue respondia corretamente a questao encontra-se dentro de um “retangulo”.

Figura 14 - Resultado da questdo 73 da prova ENEM diagnostica

73]

A []6.8%

B |:| 27.3%

c []es%

D | |45.5%

E [ ]13.6%
Brancos | 0%
Nulos |0%

Fonte: o autor (2019).

Figura 15 - Resultado da questdo 74 da prova ENEM diagnéstica

74]

[ ]15.9%
[2.3%
|:| 4.5%
| |54.5%
E [ ]22.7%
Brancos |0%
Nulos |0%

o0 m >

Fonte: o autor (2019).



Figura 16 - Resultado da questdo 75 da prova ENEM diagndstica

[75 ]

A |] 2.3%
B [ ]91%
c |:| 15.9%
D |:| 25%
E | |47.7%
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Fonte: o autor (2019).

Figura 17 - Resultado da questédo 77 da prova ENEM diagnostica

[77]

A []91%
B [ ]13.6%
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Fonte: o autor (2019).

Figura 18 - Resultado da questao 80 da prova ENEM diagnéstica
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A []31.8%
B []11.4%
C | |52.3%
D [2.3%
E [2.3%

Brancos |0%

Nulos |0%

Fonte: o autor (2019).



95

4.6 A andlise do resultado da avaliacdo diagndstica

ApoOs a aplicacdo da avaliacdo diagnéstica e a devida correcdo das
guestdes, o professor reservou uma aula para debater os resultados com os
alunos e escutar das classes as dificuldades e facilidades encontradas por eles
para realizar a prova. A seguir serdo narrados os debates feitos para cada uma
das questdes que aqui foram apresentadas.

Questao 73: Esta foi a pergunta que apresentou o resultado mais baixo
(apenas 13,6% dos alunos acertaram).

Aqui era apresentada a imagem da Basilica de Nossa Senhora Aparecida,
na cidade de Aparecida — SP. A ideia da questdo era avaliar se o aluno era
capaz de “Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais
acerca de aspectos da cultura”, como a propria habilidade se descreve. Nesse
caso, independentemente da religido ou crenca do aluno era pré-requisito para
responder a questao corretamente saber que a cidade de Aparecida — SP possui
um carater especifico com relagéo a sua fonte de renda: o turismo religioso € o
gue movimenta a economia. Na imagem, inclusive, era possivel avistar uma
romaria de pessoas que se deslocavam entre os santuarios la presentes.

A resposta correta era a que continha a afirmacdo de que a cidade de
Aparecida — SP atraia pessoas e instituicbes devido a sua funcdo urbana, que
neste caso é a religiosa para aqueles que séo catodlicos. Em outras palavras, a
cidade em questao se desenvolveu Unica e exclusivamente gracas a Basilica de
Nossa Senhora Aparecida, a qual atrai fiéis de varias partes do Brasil e que,
portanto, necessitam encontrar na cidade hotéis, restaurantes, lanchonetes, lojas
etc. para terem suas necessidades atendidas.

Ao questionar os alunos sobre as dificuldades em se responder a
pergunta, o professor escutou comentarios do tipo: “eu nunca ouvi falar de
Aparecida do Norte”; “eu ndo entendi que a imagem queria apresentar a fungao
da cidade”. A grande maioria dos alunos confundiu outros conceitos referentes
ao tema urbanizacdo por ndo terem a “bagagem” de conhecer a cidade de
Aparecida — SP, ainda que fosse ao menos através dos jornais ou outras fontes
de informacdo. Como ja explicitado anteriormente neste trabalho (e embasado

através dos estudos de Roxane Rojo), os multiletramentos ndo pressupdem
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apenas a habilidade de se interpretar um recurso multimodal, mas também a
capacidade de se interpretar contextos sociais diversificados.

Questdo 74: Esta pergunta apresentou um resultado razoavel, pois pouco
mais da metade dos alunos (54,5%) a respondeu corretamente.

A charge que estava sendo mostrada nesta questdo tinha como objetivo
ironizar a ideia de progresso que o0 avango tecnoldgico possui. A imagem
apresentava pessoas que estavam a servico das maquinas (quando, na verdade,
deveria ser ao contrario).

Os alunos que erraram a questao disseram que houve falta de atencéo
para perceber a ironia que a imagem tentava transmitir. Outros disseram que
interpretaram as maquinas como ultrapassadas (e que por isso escolheram uma
alternativa que apresentava esta resposta). Aqui fica claro que houve a
dificuldade por parte de varios alunos na interpretacdo da totalidade dos
elementos da imagem, mas acima de tudo na interpretacdo de uma figura de
linguagem (ironia) que nao estava oObvia.

Questdo 75: Esta pergunta apresentou resultado insatisfatério, pois
menos da metade dos alunos (47,7%) a conseguiu responder de maneira
correta.

O mapa apresentado na pergunta era do tipo tematico, isto é, existia um
tema que estava sendo abordado (que neste caso era a riqueza de cada estado
brasileiro). Assim, o aluno deveria saber que “PIB” significa Produto Interno Bruto
e que este é um indicador econémico. A legenda do mapa deveria ser analisada
com muita atencéo para se perceber que os estados com coloracdo mais escura
apresentavam maior PIB, enquanto que os estados mais claros apresentavam
P1B menor.

Por se tratar de uma questao que analisava aspectos econdémicos, era de
extrema importancia que, além da interpretacdo do mapa, os alunos soubessem
gue justificativas eram aplicadas as informacdes apresentadas pelo mapa. Em
outras palavras, saber o porqué da coloracdo dos estados brasileiros era
essencial.

Estados historicamente mais ricos (como S&o Paulo e Rio de Janeiro)
apresentavam-se com coloragdo mais escura devido ao seu alto grau de
industrializacdo (0 que a grande maioria dos alunos sabia ao serem

guestionados pelo professor). Alids, por serem moradores desta regido, o0s
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alunos dominam muito mais o contexto social destes estados do que outras
regides do Brasil.

Porém, a pergunta em questdo queria avaliar se os alunos estavam
atualizados com relacdo a algumas mudangas vivenciadas por estados
brasileiros que historicamente ndo possuiam uma situacdo econdmica téo
favoravel. Ao recorrer ao mapa era possivel observar que os estados de Mato
Grosso e Amazonas estavam com coloracdo mais escura, ou seja,
apresentavam PIB elevado se comparados aos outros estados. Neste caso, a
alternativa correta continha a justificativa para tal situagéo, que era “o avanco da
fronteira econdmica sobre os estados da regido Norte e do Centro-Oeste, 0 que
resultou no desenvolvimento e na introducéo de novas atividades econdémicas,
tanto nos setores primario e secundario, como no terciario”.

Ao serem questionados sobre as dificuldades em responder esta
pergunta, os alunos disseram que, ao observarem estados do Nordeste com
coloracdo mais clara, entenderam que esta regido estava em retracdo
econdmica (pois levaram em consideracdo o conhecimento prévio e comum de
gue o Nordeste é uma regido muito pobre). Além disso, agueles que erraram a
pergunta também disseram que néo perceberam que estados das regides Norte
e Centro-Oeste estavam com coloragdo mais escura. “Isto ndo foi o que mais me
chamou a atencéao, professor”, disseram alguns alunos. O Nordeste de fato é
uma das regibes mais pobres do Brasil, porém, diferente da alternativa que
alguns alunos escolheram, houve uma melhora da condicdo de vida nesta
regido, que quebra o paradigma de que la ndo houve avanco socioecondémico
nenhum.

Questao 77: Pouco mais da metade dos alunos (54,5%) respondeu esta
pergunta de forma correta, o que configura um resultado razoavel.

Foram apresentados dois gréficos tipicos da area geografica (piramides
etarias) em que apareciam a quantidade de pessoas por idade e sexo dentro do
contexto brasileiro entre 1991 e 2010 na zona rural e urbana. A ideia era que 0s
alunos percebessem a diferenca entre os anos de 1991 e 2010 com relacdo a
guantidade de pessoas (de cada sexo) comparando a zona urbana com a zona
rural.

Os alunos que erraram a questdao foram muito incisivos: “professor, eu

nao sei interpretar graficos assim”; “eu sempre erro graficos deste tipo, nunca sei



98

0 que 0s numeros querem nos dizer’. Estes comentarios evidenciam uma
dificuldade por parte destes alunos em se interpretar este tipo de linguagem.

Em gréficos de pirAmides etarias, normalmente aparecem no eixo
horizontal o percentual da populacdo (ou o numero absoluto de pessoas),
enquanto no eixo vertical sdo colocadas as idades destas pessoas. Assim, é
possivel cruzar estas duas informacdes (e descobrir quantas pessoas dentro
daquele local possuem 35 anos, por exemplo).

No caso especifico desta pergunta, ao analisar os gréaficos era possivel
perceber que a quantidade de criangas na zona urbana era menor se comprada
com a zona rural. Neste caso, a alternativa que respondia corretamente a
pergunta era a que afirmava que havia “menor propor¢cdo de fecundidade na
area urbana”. Entretanto, outro conhecimento era necessario para alcancar éxito
na resposta desta pergunta. O significado da palavra “fecundidade” deveria estar
claro para que a interpretacdo do grafico fosse feita de maneira mais tranquila.
Alguns alunos também fizeram comentarios dizendo que haviam esquecido o
gue esta palavra significava.

Questao 80: Esta pergunta também apresentou um resultado razoavel,
pois pouco mais da metade dos alunos (52,3%) a respondeu corretamente.

Outro mapa tematico também foi apresentado aos alunos nesta questao.
Desta vez o tema era fluxo de pessoas. Neste caso, a legenda deveria ser
analisada com muita atencdo, pois além de cores diferentes, alguns simbolos
como “setas” também haviam sido utilizados. A regido metropolitana de Belo
Horizonte estava sendo representada com o intuito de explicitar como as
pessoas se deslocam entre 0s seus municipios. Ao analisar o mapa, percebia-se
gue o municipio de Belo Horizonte era 0 que mais recebia pessoas se
comparado aos seus vizinhos. Pela quantidade de pessoas que compunham
este fluxo (analisando a legenda), era possivel perceber que se tratava de um
deslocamento diario (o que na Geografia é conhecido como migracdo pendular,
em gque as pessoas moram em um municipio, mas trabalham em outro vizinho, o
gue exige um deslocamento diario entre casa e emprego). Este comportamento
humano é facilitado com a “conurbagao entre municipios contiguos”, isto &,
guando a area urbanizada de municipios vizinhos cresce a tal ponto, que ambas

se juntam fisicamente formando uma Unica area urbana.
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Ao serem questionados os alunos, disseram que se confundiram com as
“setas” presentes no mapa e assinalaram a alternativa que afirmava que o
objetivo desta representacdo cartografica era evidenciar uma “fuga de areas
degradadas”. Alguns ainda se lamentaram e afirmaram ter sido falta de atengéo,
pois neste momento, com a explicacdo do professor, era muito 6bvio o que o
mapa queria nos mostrar. O fato concreto € que muitos tiveram dificuldade em
entender o que os simbolos da imagem representavam efetivamente.

Resumindo, percebi que os alunos tiveram dificuldade com as questdes
por desconhecer aspectos culturais que nao fizessem parte do seu universo,
confundir-se na extracdo de informacdes de graficos e/ou mapas, néo
conseguirem estabelecer relagdes entre conceitos.

Essa avaliacdo diagnostica foi de extrema importancia para que eu,
enquanto professor/pesquisador, percebesse as dificuldades dos meus alunos
referentes a interpretacdo de determinados tipos de linguagem, bem como da
producéo de sentidos multissemidticos. O momento de debate das questbes foi
rico por propiciar uma oportunidade para que eles falassem de suas impressoes
e duvidas. A partir desta etapa € que pude delinear uma proposta de intervencéo
mais direcionada para se atingir um nivel de interpretacdo dentro dos

multiletramentos mais satisfatorio, o que sera descrito no préximo capitulo.
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5 A INTERVENCAO: AS ESTRATEGIAS DIDATICAS
DELINEADAS A PARTIR DA AVALIACAO DIAGNOSTICA

Este capitulo descreve a intervencdo que foi esbocada a partir do
resultado da avaliacdo diagnostica a fim de criar e aplicar atividades que
permitissem o desenvolvimento de habilidades de leitura dentro da perspectiva
dos multiletramentos nos alunos participantes da pesquisa.

5.1 Atividade 1: mimica e desenho

A partir das dificuldades apresentadas pelos alunos na avaliagcéo
diagnéstica e das discussdes feitas dentro do programa de mestrado — sob a
supervisao da minha orientadora e com as sugestdes oferecidas na qualificacéo
da minha dissertacdo —, comecei a delinear uma atividade que pudesse
contribuir para minimizar tais problemas.

Pensando em explorar a linguagem corporal e artistica dos alunos
envolvidos na pesquisa, fiz uma proposta de atividade que tinha como objetivo
trabalhar conceitos geograficos muito importantes e recorrentes nas grandes
provas de vestibular (incluindo o ENEM). A ideia era trabalhar a capacidade de
se expressar através de outras linguagens que nao fosse a do texto escrito,
sendo necessario, portanto, trabalhar a criatividade e outras formas de
linguagem. Tudo isso foi alinhado com o planejamento escolar das turmas a fim
de que ndo s6 a minha dissertacdo pudesse se beneficiar com os resultados
desta dinamica, mas também os proprios alunos por estarem envolvidos em algo
gue contribuiria para o seu melhor aprendizado.

Para isso, os alunos foram divididos em grupos (de 4 a 5 integrantes) e
um sorteio a partir dos assuntos selecionados por mim foi realizado para que
cada grupo soubesse o tema de seu trabalho. Com a teméatica definida, os
alunos deveriam pensar em uma mimica e trazer um desenho para fazer com
gue os demais integrantes da sala adivinhassem o assunto que estava sendo
trabalhado. Para organizar as apresentacdes, também foi sorteada uma ordem
segundo os dias da semana que os alunos possuem aulas de Geografia. Nesse
sentido cada grupo tinha condi¢bes de pensar previamente na mimica que seria

interpretada, bem como ja trariam para o dia selecionado o desenho pronto.
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Para a apresentacdo da proposta da atividade, formagdo dos grupos e
sorteio de temas e dia de apresentacdo foram utilizadas duas aulas. Também
houve tempo para que 0s grupos ja comecgassem a discutir suas ideias a partir
do tema que haviam recebido. Toda a confeccdo do desenho, bem como do
ensaio das mimicas, foi feita em casa ou na propria escola em momentos
definidos pelos préprios estudantes.

Vale ressaltar que todos os temas disponibilizados para os alunos ja
haviam sido trabalhados previamente em sala de aula. Portanto, todos os alunos
espectadores, em tese, tinham conhecimento a respeito do tema da
mimica/desenho que seriam apresentados.

Cada grupo deveria trazer o desenho pronto para o dia da sua
apresentacao, entretanto o mesmo sO seria mostrado para os demais colegas
depois da realizacdo da mimica. Além de propiciar um momento de maior
desafio (haja vista que a expressao corporal exige maior criatividade para se
fazer entender do que os desenhos), a intencdo era proporcionar um momento
prazeroso e divertido tanto para quem estava fazendo a mimica quanto para
guem deveria decifra-la. Mesmo que os alunos ja tivessem adivinhado o tema a
partir do teatro realizado, o desenho era apresentado e os integrantes do grupo
explicavam suas ideias e os motivos que justificavam os elementos escolhidos
para o desenho.

E importante salientar que o tempo total de duracéo desta atividade foi de
guase dois meses, pois as apresentacdes foram escalonadas ao longo deste
periodo a fim de permitir a aplicacdo de outras estratégias didaticas que fossem
auxiliando os alunos conforme ocorriam as apresentacdes. Em outras palavras
algumas dicas e sugestdes eram emitidas por mim a fim de que os futuros
grupos conseguissem colocar em pratica acfes que permitissem o0
desenvolvimento das habilidades que eu estava interessado. Como sera
explicitado de forma especifica no item a seguir, ao término de cada
apresentacao foi realizado um debate com todos os alunos para esclarecimento
de duvidas e realizacdo de comentarios livres a respeito da experiéncia de

assistir e apresentar a mimica/desenho.
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5.1.1 Resultado da atividade 1
A seguir serdo apresentados alguns exemplos de desenhos feitos pelos
préprios alunos, bem como a transcricdo da justificativa que 0s mesmos
forneceram ao explica-los para mim e para os demais colegas. A fim de nao
perder nenhum detalhe desta explicacao, fiz gravagdes dos alunos para posterior
transcri¢ao.
e Tigres Asiaticos: esse grupo de paises (representado por Cingapura, Taiwan,
Hong Kong e Coreia do Sul) apresentou um crescimento econdmico
extremamente elevado num curto espaco de tempo. Realizaram investimentos

na area de educacao e industria para alcancarem tal patamar.

O grupo de alunos que ficou responsavel por este tema fez uma mimica
gue tentava imitar um tigre com movimentos das maos e da boca, enquanto que
os outros integrantes “puxaram” os olhos na tentativa de mostrar que se tratava
de uma regido oriental. A classe rapidamente acertou. Frases como: “Fazendo o

tigre ficou muito facil” foram proferidas.

Figura 19 - Desenho sobre os “Tigres Asiaticos”

Fonte: o autor (2019).

Ja a explicacdo do desenho foi a seguinte: os alunos disseram que
desenharam o tigre (e que sabiam que assim ficaria muito facil), mas que

tentaram explorar outros detalhes — tais como o simbolo de dinheiro ($) para
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representar a riqueza dos paises, bem como suas bandeiras. Além disso, 0s
tigres foram desenhados de terno e gravata (na tentativa de mostrar que eram

empresarios).

e Continentalidade e Maritimidade: este € um fator climéatico que influencia
nas caracteristicas dos elementos do clima (tais como temperatura e
umidade). Com latitudes e altitudes parecidas, regides proximas ao mar
tendem a ndo possuir extremos de temperatura, enquanto que areas mais ao
interior possuem temperaturas mais elevadas no verao e menores no inverno.

Este grupo disse que teve muita dificuldade em pensar na mimica, pois a
principio ndo sabiam como representar a palavra continente (fazendo uma
aluséo a Continentalidade). Eles disseram, entdo, que pensaram no conceito da
palavra. O grupo representou as seguintes situacfes: duas pessoas
demonstrando estarem com calor: uma estaria fingindo beber agua de coco e
tomando sol (abanando-se devagar), enquanto a outra estaria hum ponto de
Onibus impaciente passando muito calor (abanando-se com mais forca). A ideia
era mostrar que o calor de um lugar era mais intenso do que do outro. A classe

demorou um pouco para adivinhar, mas conseguiram chegar a resposta correta.

Figura 20 - Desenho sobre “Continentalidade e Maritimidade”

Fonte: o autor (2019).
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A justificativa do desenho foi no sentido de que condi¢cdes climéaticas
distintas poderiam ser encontradas numa mesma area (nesse caso o estado de
Séo Paulo). Para diferenciar o local, as setas foram desenhadas para
representar uma area litoranea (representada pela onda e pelo azul da agua) e o
continente (representado pelas montanhas e pela cor marrom).

e BREXIT: A saida do Reino Unido da Unido Europeia (intitulado de BREXIT) se
transformou num dos assuntos geopoliticos mais polémicos dos ultimos anos.
A politica protecionista e isolacionista dos britanicos vai de encontro a uma
ideia integralizadora e globalizada do restante da Europa. Diante deste
impasse, muitas manifestacdes populares estdo sendo feitas neste pais a fim

de que uma saida inteligente seja adotada.

A mimica do grupo consistiu na simulagdo de uma reunido: uma pessoa
fingindo estar com um papel na mao mostrava para outras duas pessoas algo
escrito. Uma delas estaria tomando uma bebida quente e demonstrava estar
muito contrariada. A outra aparentava ser mais condescendente e aceita o que
estava sendo mostrado. A classe rapidamente acertou com o0 seguinte
argumento: “tomando cha e com essa cara de contrariado sé poderia ser o Reino

Unido, né!?”

Figura 21 - Desenho sobre o “BREXIT”

Sai Joca malwco !
Todo dia 1850, SE {e«n‘.

Fonte: o autor (2019).
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O desenho quis representar a bandeira da Unido Europeia e um guarda
tipico londrino com uma fala de repulsa (que segundo o grupo foi adaptada de

um meme famoso da internet).

e Clima Mediterraneo: Este tipo de clima se diferencia de todos os outros por
apresentar as maiores taxas de precipitacdo (chuva) no periodo do inverno
(quando geralmente é no verdo que se observa a maior quantidade de chuva
devido as altas temperaturas que contribuem para evaporacado de agua). Isso
acontece pela dinamica de circulacdo de massas de ar em regides proximas a

desertos (como é o caso do Mar Mediterraneo, proximo ao Deserto do Saara).

O grupo montou uma mimica tentando representar um italiano (que
gesticulava muito) e um egipcio (que fazia dancas tipicas deste pais). Os demais
integrantes do grupo representavam o sol e a chuva. Quando o sol estava em
cena, a chuva nao se aproximava (0 que s6 ocorria quando o sol se distanciava).
A justificativa dada por eles era a de que quando era verao (sol intenso) a chuva
era escassa, ja no inverno (sol reduzido) a precipitacdo era maior.

Figura 22 - Desenho sobre o “Clima Mediterraneo”

Fonte: o autor (2019).

O desenho do grupo representou dois climogramas (graficos que
apresentam os indices de precipitacdo e temperatura de um determinado local),
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além de mostrar o Mar Mediterraneo com alguns paises que sdo banhados por
ele (representados por suas bandeiras: Italia, Turquia e Egito). Por fim também
foram desenhados um sol e uma chuva (que segundo o grupo foram colocados
em lados oposto da cartolina para representar que 0s dois nunca estéao

acontecendo ao mesmo tempo).

e Primavera Arabe: O movimento chamado de “Primavera Arabe” representou
a revolta popular de alguns paises do norte da Africa e Oriente Médio contra

0s governos ditatoriais que dominavam estas regides.

A mimica do grupo foi composta por pessoas que Simulavam uma
manifestacdo contra uma pessoa (que por sua vez mandava alguém reprimir a
confusdo com muita violéncia). A sala nédo teve dificuldade em acertar,
justificando que o0 grupo representou muito bem a resisténcia dos governos

arabes contra as manifestacdes pro-liberdade.

Figura 23 - Desenho sobre a “Primavera Arabe”

Fonte: o autor (2019).

A justificativa deste grupo para o desenho foi uma das mais detalhadas.
Os itens foram justificados da seguinte forma: As bandeiras representavam 0s
paises envolvidos no conflito; os personagens desenhados representavam o0s
arabes (inclusive o “génio” € uma alusdo a uma grande rede de restaurantes que
vende comida tipica desta regido do planeta); as flores nas maos dos

personagens representavam a primavera (que foi escolhida para nomear o
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conflito por ser um periodo de mudanca e renovacao) e a flor queimando
simbolizava que os atos foram muito violentos. A classe elogiou muito o desenho

do grupo, bem como a sua explicacéo.

e Movimento Separatista da Catalunha: A regido da Catalunha é a mais rica
da Espanha e ha muito tempo busca tornar-se independente do governo de
Madrid por achar que o seu crescimento econdmico poderia ser ainda melhor
caso se tornasse um pais autbnomo. Além de alguns aspectos culturais

também a diferenciarem do restante do territério espanhol.

A mimica mostrava um grupo de torcedores de futebol assistindo a uma
partida. De repente uma das pessoas se revoltava com o0 grupo e se afastava.
Na sequéncia policiais tentavam a for¢a fazé-lo torcer novamente com os demais
espectadores da partida de futebol. A classe acertou e justificou da seguinte
forma: “partida de futebol e manifestagdo sé podia ser em Barcelona”; “o grupo
foi muito inteligente em representar uma partida de futebol, pois os times séo

usados para acirrar ainda mais a rivalidade entre as pessoas”.

Figura 24 - Desenho sobre a “Movimento Separatista da Catalunha”

Fonte: o autor (2019).

O grupo explicou que quis representar em seu desenho alguém que
estaria sendo controlado e impedido de ir embora. A tesoura simbolizava a
tentativa desta pessoa de “cortar” essa ligagao. Por fim, o touro era uma aluséo

as touradas espanholas (manifestacao cultural tipica deste pais).
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Essa atividade foi muito bem aceita pelos alunos desde o momento da
proposta. Deixei claro que ndo seria atribuida nenhuma nota (o que a principio
me deixou receoso quanto a dedicacdo que eles desprenderiam para realiza-la).
Felizmente eu estava enganado, pois todos se dedicaram muito em realizar as
duas etapas (mimica e desenho). Apos o término de todas as apresentacoes, fiz
uma roda de conversa para que os alunos fizessem comentérios a respeito da
atividade (impressodes, criticas ou sugestdes). Eles disseram que gostaram de ter
de pensar no roteiro da mimica, nas roupas e assessorios que usariam (uma vez
gue nao seria permitido falar nenhuma palavra). Muitos disseram que acharam
divertido ver os colegas fazendo as mimicas, o que lhes trouxe prazer e

motivacdo em pensar na sua propria interpretacao.

5.2 Atividade 2: utilizacdo da ferramenta Storymap JS

A partir da aplicagdo da atividade anteriormente descrita, bem como das
dificuldades apresentadas na avaliagcdo diagnoéstica, estruturamos outra tarefa
gue pudesse contribuir ainda mais para a interpretacdo de diversos tipos de
linguagem por parte dos alunos.

Como ja debatido no capitulo em que descrevo 0 conceito de
multiletramento, é muito importante que os alunos nao so utilizem conteudos,
como também produzam. Em outras palavras, a dificuldade em desenvolver
habilidades multiletradas nos estudantes (dentre varias explicacdes) reside no
fato de o individuo desconhecer o processo de producao de conteido — que, no
caso da teoria apresentada por Roxane Rojo, pressupde uma contribuicdo muito
grande do advento da tecnologia.

Logo, a atividade em questdo foi desenvolvida com o auxilio da
ferramenta Storymap JS, um endereco eletrénico em que se pode montar uma
apresentacao de determinado assunto inserindo imagens, videos e a localizacéo
de cidades especificas que se enquadrem no tema abordado. O site é gratuito e
permite a utilizacdo de recursos que os alunos da faixa etaria em questdo estao
muito acostumados. Fiz a orientacdo para que eles se preocupassem em colocar
graficos e mapas que nao estivessem acostumados a interpretar; o objetivo era
justamente tentar trabalhar algumas das deficiéncias identificadas na avaliagdo

diagndstica.
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Aproveitando os contetdos presentes no material didatico dos alunos, fiz
uma proposta de trabalho depois que os mesmos haviam sido explicados e
debatidos: a ideia era que os alunos fizessem apresentagcées com a finalidade de
montarmos um portfélio de revisdo para as avalia¢cdes. Desta forma, todos teriam
acesso a diversos trabalhos a fim de amplificar a fonte de estudos (no sentido de
propiciar um momento de revisdo dos pontos principais dos assuntos).

Inicialmente tive que apresentar o site e explicar o seu funcionamento
basico: endereco eletrdnico da plataforma Storymap JS; formas de se inserir
imagens e videos disponiveis na internet; alteracdo de fundo, tipo de letra e

layout da apresentacao etc.

Figura 25 - Layout do site Storymap JS

imagens ou videos disponiveis na
l internet

or & Upload an Image

Accepts
Fonte: o autor (2019).

Figura 26 - Layout do site Storymap JS

Local para inserir um titulo pertinente a
imagem ou video escolhido

B I </> %

Local para inserir uma breve descricio
do slide atual

? Ma pt £ Background Options

Fonte: o autor (2019).
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Para esta etapa foi utilizada uma aula inteira (que também foi suficiente
para que os alunos se dividissem em grupos entre 4 e 5 integrantes). Para a
confeccdo da apresentacdo, foram disponibilizadas mais duas aulas no
laboratério de informética da escola, haja vista a necessidade de utilizacao de
equipamentos eletronicos (computadores) para a realizacdo da mesma.

Os assuntos do trabalho, como dito, foram delimitados através da
sequéncia de conteudos do material didatico utilizado pela escola. Sempre digo
aos alunos que o entendimento real de um conceito reside também na sua
espacializacdo, isto €, saber onde ocorre determinado fendmeno ajuda a
compreendé-lo e a justificd-lo. Aqui retomo o que Straforini (2018) afirma a
respeito da Geografia escolar. Como ja escrito no item 3.1 — Geografia enquanto
ciéncia, a compreensdo de fendbmenos pressupde a inter-relacdo dos conteudos
estruturantes da Geografia, que sdo escala, tempo e espaco. E justamente por
este motivo que a ferramenta em questédo foi escolhida, pois ela permite que
sejam georreferenciados quaisquer pontos no planeta Terra a partir de seu
endereco ou de suas coordenadas geograficas (como podemos observar na

imagem a seqguir).

Figura 27 - Layout do site Storymap JS

LOCAL PARA INSERIR A
LOCALIZACAO DESEJADA

Y

|
(|

Fonte: o autor (2019).

Os assuntos escolhidos estavam relacionados a Urbanizacéo: Hierarquia
Urbana, Megacidades, Gentrificacdo, Fluxos Migratérios, Segregacdo Induzida,
Autossegregacéo etc. Os grupos tiveram a liberdade de escolher o assunto que
guisessem (dentre estas opg¢des) para montar uma apresentacdo em que O

conceito fosse definido, mas que o mesmo estivesse localizado e exemplificado
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em locais reais (através da possibilidade de georreferenciamento fornecida pelo
site). Também foi feita uma exigéncia para que imagens e videos compusessem
os slides (e ndo s6 definicbes escritas). O resultado da apresentacao é um link
gue direciona para a apresentacéo feita (0 que permite que 0 seu acesso seja
feito por qualquer dispositivo que possua acesso a internet).

Como ja dito anteriormente, a producdo de contetdo multiletrado é muito
importante para melhorar a aprendizagem dos alunos. E interessante
retomarmos o0 que Vasconcelos e Dionisio (2013) asseveram com relacao a
capacidade que os seres humanos possuem de transformar suas ideias em
signos. Esta atividade em grupo propiciou a troca de conhecimento entre os
integrantes que colocaram em pratica seus conhecimentos prévios e
ressignificaram alguns conteudos a fim de que a exigéncia feita pela atividade
fosse atendida: produzir conteudo multiletrado.

Minha intervencao enquanto professor, além das orientacdes gerais, era a
de propiciar um ambiente para que os alunos desenvolvessem as tais
habilidades multiletradas na area de Geografia a que este trabalho se propds a
estudar. Logo, dentro do recorte tematico que foi apresentado na proposta da

atividade, os alunos deveriam:

o Identificar as diferentes caracteristicas dos centros urbanos;

e Diferenciar os centros urbanos a partir de suas caracteristicas;

e Relacionar aspectos sociais e econdémicos com a classificacdo urbana de
determinadas regides;

e Analisar os resultados de intervencdes urbanas no que se refere ao aumento
das desigualdades socioecondémicas;

e Analisar as motivacdes histdricas que justificaram inimeros fluxos migratérios
dentro do territério brasileiro e descrever as suas consequéncias para a hossa

sociedade.

Entretanto, as habilidades descritas anteriormente sdo pertinentes ao
universo da ciéncia geogréfica. Para incluir o carater multiletrado, os alunos

deveriam ainda:
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e |dentificar em gréficos e tabelas dados pertinentes as caracteristicas dos
centros urbanos;

e Analisar mapas que evidenciassem desigualdades socioecondomicas e fluxos
migratorios;

e Reconhecer em imagens e videos criticas a respeito de determinadas
intervengdes urbanas que interferiram na desigualdade socioecondémica;

e Reconhecer, em charges, ironias e criticas a respeito da tematica urbana e

socioecondmica.

Logo, a medida que os grupos desenvolviam a atividade, eu — enquanto
professor/tutor — o0s orientava para que estas habilidades estivessem sendo
desenvolvidas. Para tanto, davidas eram esclarecidas, sugestfes de sites eram
fornecidas e opinidbes eram emitidas (conforme os alunos escolhiam
determinadas imagens e/ou videos, por exemplo, logo eu era requisitado para
fazer um pequeno debate a respeito da pertinéncia do item escolhido). Esta troca
de conhecimento foi muito enriquecedora, pois a cada conversa com 0S grupos,
nos avaliavamos se o0 que estava sendo feito se enquadrava como uma atividade
multiletrada — levando-se em consideracdo todo o referencial teorico ja

explicitado anteriormente.

5.2.1 Resultado da atividade 2

Depois de finalizadas as apresentacfes, os alunos enviaram-nas por e-
mail a fim de que eu montasse o portfolio para posterior postagem no veiculo
oficial de comunicacéo digital da escola (assim, o compartilhamento do resultado
da atividade se tornaria acessivel para todos).

Os links foram divididos de acordo com o tema a fim de facilitar 0 acesso
do aluno mediante o seu interesse. O portfolio ficou disponivel da seguinte

forma:

Resumos sobre conceitos importantes para a area de Geografia
(utilizando a ferramenta Storymap JS):

HIERARQUIA URBANA:
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/8420a9ed9779de56be8868ca9c95e9f2/
hierarquia-urbana/index.html


https://uploads.knightlab.com/storymapjs/8420a9ed9779de56be8868ca9c95e9f2/hierarquia-urbana/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/8420a9ed9779de56be8868ca9c95e9f2/hierarquia-urbana/index.html
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https://uploads.knightlab.com/storymapjs/87685439200333de68f60feb7fe429c5/1l
uxos-migratorios/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/2b6a0el17c6960166del1162aa3de579e0
/time-de-monstrao/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/c2f8772c607e90919a815ee069ac0d19/
hierarquia-urbana/draft.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/3c59bfd095d62b7c9bbcdd50d7a9d7bc/
3b/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/5¢c3abe5d32cdefb8b8edb4a04c0e09c5/
trabalho-do-gggg/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/f954222eabbb730e0084ec77df27a34d/
hierarquia-urbana/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/5506e910b8aeaaad419d31f8c3449879/
trabalho-1/draft.html

MEGACIDADES:
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/e28616c9df5fb6303c6ef74df0917136/1
0-maiores-cidades-do-mundo/index.html

GENTRIFICACAO:
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/fb3ff6e49888a92a212f6ee36bf8bca/jul
iano/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/4e88afafc1b2f86233541c4b411cb657/tr
abs-geog/index.html

CONCEITOS URBANISTICOS GERAIS:
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/63beedf8740915c22fc76dc1c8109ea9/
conceitos-urbanisticos/index.html

FLUXOS MIGRATORIOS:
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/6e740a8d9476c037635348e5509d973d
[fluxos-migratorios-amyroca/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/fe489aeccfe272dad46celf7ac70a301d/fl
uxos-migratorios/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/7503baca40bbbe06a593205c43464c3c
/o-mapa/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/850c6f64bdb7ee95d3c281af8b7b057d/f
luxos-migratorios-3b/index.html


https://uploads.knightlab.com/storymapjs/87685439200333de68f60feb7fe429c5/fluxos-migratorios/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/87685439200333de68f60feb7fe429c5/fluxos-migratorios/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/2b6a0e17c6960166de1162aa3de579e0/time-de-monstrao/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/2b6a0e17c6960166de1162aa3de579e0/time-de-monstrao/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/c2f8772c607e90919a815ee069ac0d19/hierarquia-urbana/draft.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/c2f8772c607e90919a815ee069ac0d19/hierarquia-urbana/draft.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/3c59bfd095d62b7c9bbcdd50d7a9d7bc/3b/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/3c59bfd095d62b7c9bbcdd50d7a9d7bc/3b/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/5c3abe5d32cdefb8b8edb4a04c0e09c5/trabalho-do-gggg/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/5c3abe5d32cdefb8b8edb4a04c0e09c5/trabalho-do-gggg/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/f954222eabbb730e0084ec77df27a34d/hierarquia-urbana/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/f954222eabbb730e0084ec77df27a34d/hierarquia-urbana/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/5506e910b8aeaaad419d31f8c3449879/trabalho-1/draft.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/5506e910b8aeaaad419d31f8c3449879/trabalho-1/draft.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/e28616c9df5fb6303c6ef74df0917136/10-maiores-cidades-do-mundo/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/e28616c9df5fb6303c6ef74df0917136/10-maiores-cidades-do-mundo/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/fb3ff6e49888a92a212f6ee36bf8bca9/juliano/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/fb3ff6e49888a92a212f6ee36bf8bca9/juliano/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/4e88afafc1b2f86233541c4b411cb657/trabs-geog/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/4e88afafc1b2f86233541c4b411cb657/trabs-geog/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/63beedf8740915c22fc76dc1c8109ea9/conceitos-urbanisticos/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/63beedf8740915c22fc76dc1c8109ea9/conceitos-urbanisticos/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/6e740a8d9476c037635348e5509d973d/fluxos-migratorios-amyroca/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/6e740a8d9476c037635348e5509d973d/fluxos-migratorios-amyroca/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/fe489aeccfe272da46ce1f7ac70a301d/fluxos-migratorios/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/fe489aeccfe272da46ce1f7ac70a301d/fluxos-migratorios/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/7503baca40bbbe06a593205c43464c3c/o-mapa/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/7503baca40bbbe06a593205c43464c3c/o-mapa/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/850c6f64bdb7ee95d3c281af8b7b057d/fluxos-migratorios-3b/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/850c6f64bdb7ee95d3c281af8b7b057d/fluxos-migratorios-3b/index.html
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https://uploads.knightlab.com/storymapjs/1b01350d5e5cefal2e548ce764a86a18/
rogerio/index.html

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/d33cd724d06cc81758eba9cd30ab86b9
/trabalho-de-geografia/index.html

SEGREGACAO INDUZIDA
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/02d16d0657429fa1f8307{f214d02944/b
asshunter-dota/index.html

Cada link direciona para uma apresentacdao feita pelos alunos, nos quais é
possivel ter acesso a localizacdo de cidades escolhidas por eles para definir o
conceito em questdo, bem como imagens e videos. A seguir destacarei algumas

destas apresentacfes por evidenciarem caracteristicas multiletradas.
Exemplo 1: Hierarquia Urbana

O conceito de Hierarquia Urbana consiste em classificar os aglomerados
urbanos a partir de suas dimensdes territoriais e populacionais, além de suas
caracteristicas, tais como presenca de hospitais, universidades, comércio etc. A
partir disso é possivel estabelecer um ranking daqueles centros urbanos que séao
mais importantes e que acabam por influenciar outras regides partindo de suas

configuracoes.

Figura 28 - Slide inicial de um trabalho sobre Hierarquia Urbana
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HIERARQUIA URBANA

Fonte: o autor (2019).

E possivel observar na imagem anterior uma referéncia que o grupo de
alunos fez a um desenho animado pertencente ao universo deles. Perguntei os

motivos de colocarem estes personagens no slide inicial da apresentagédo e a


https://uploads.knightlab.com/storymapjs/1b01350d5e5cefa12e548ce764a86a18/rogerio/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/1b01350d5e5cefa12e548ce764a86a18/rogerio/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/d33cd724d06cc81758eba9cd30ab86b9/trabalho-de-geografia/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/d33cd724d06cc81758eba9cd30ab86b9/trabalho-de-geografia/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/02d16d0657429fa1f8307ff214d02944/basshunter-dota/index.html
https://uploads.knightlab.com/storymapjs/02d16d0657429fa1f8307ff214d02944/basshunter-dota/index.html
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resposta foi a seguinte: “n6s queriamos fazer uma brincadeira com a ideia de
evolugao, ‘forga’, por isso colocamos os personagens deste desenho (a imagem
guer mostrar uma transformacéo/fortalecimento, tal qual acontece com as
cidades, pois os grandes centros urbanos da atualidade foram crescendo aos
poucos e hoje possuem destaque, se comparados com outras &areas
urbanizadas)”.

Este é um 6timo exemplo para identificarmos ndo s6 a diversidade de
género textual, mas também de conteddo. Como ja explicado anteriormente, o
multiletramento se concretiza justamente quando observamos uma variedade
cultural sendo contemplada. Neste caso, 0 universo jovem de desenhos
animados foi inserido num conteddo que em tese ndo possuia nenhuma relacéo,
entretanto, apos a explicacdo dada pelos alunos, pude perceber o excelente
raciocinio empregado para se fazer essa analogia (que se mostrou
extremamente pertinente e até engracada).

Aqui vale recorrermos a autores citados por Roxane Rojo que
exemplificam o ocorrido com este grupo: Kress; Street (2006) falam sobre o
campo do letramento e da multimodalidade. Os autores dizem que € importante
entendermos a mensagem que as pessoas querem transmitir, mas também
(entendermos) quais ferramentas elas utilizam para fazé-lo. Foi o que tentei fazer
ao questionar o grupo de alunos a respeito dos motivos que os levaram a

escolher as imagens em questao.

Exemplo 2: Segregacao Induzida

Segregacdo induzida é a alocacdo de um grupo social em determinado
local de forma nédo optativa. Em outras palavras, é quando um grupo de pessoas,
por possuir baixo poder aquisitivo, € obrigado a residir em areas que

normalmente pessoas mais ricas nao gostariam de morar.
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Figura 29 - Slide inicial de um trabalho sobre Segregacao Induzida
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Fonte: o autor (2019).

Esse grupo escolheu uma imagem que mostrava de forma evidente a
separacdo dentro de uma cidade de locais pobres e ricos. Ao questiona-los,
escutei que eles escolheram esta imagem com o objetivo de “chocar” as pessoas
que observassem o trabalho: “professor, na cidade de Sao Paulo nds temos
muitos exemplos de bairros nobres e favelas que convivem praticamente no
mesmo ambiente. Esta imagem mostra como sao as caracteristicas de moradia

de pessoas mais ricas e mais pobres”.

Figura 30 - Slide contendo video que relaciona segregacéo induzida com violéncia urbana

‘ Helicéptero da Policia Civil no complexo do alemao mui... :

VIOLENCIA NAS FAVELAS

Devido a luta constante para uma vida melhor, alguns residentes das favelas sao
induzidas ao tréfico, resultando na morte de pessoas inocentes, seja pelos donos
de morros (que conduzem o tréfico) ou por missoes de intervencoes conduzidas

pela policia e milicias.

Depois de tanto tempo nesta luta constante, a taxa de mortes s6 subiu ao longo

dos anos, colocando o Brasil em 3° Lugar pela ONU em mortes por bala perdida

na América Latina.

Fonte: o autor (2019).
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Esse slide é muito interessante por ndo se limitar a definir o conceito de
segregacao induzida, mas também relaciona-lo com outros problemas presentes
nas grandes cidades brasileiras. Os alunos disseram que resolveram colocar um
video em que um tiroteio ocorria numa favela para mostrar o cotidiano das
pessoas que vivem nestes locais (0 que s6 comprova que de fato trata-se de
uma segregacéo induzida, pois, caso contrario, as pessoas ndo se submeteriam
a viver num local com estas caracteristicas). “Professor, nés gostariamos de
retratar varios itens com este video: o crime organizado se aproveita da falta de
oportunidade, de emprego digno de muitas dessas pessoas, e as aliciam; mas
também a dificuldade de quem n&o quer se corromper, mas ndo pode sair de la
por falta de condicdes financeiras de se sustentar em outros locais”, disseram os

alunos.

Exemplo 3: Fluxos Migratorios

Fluxos migratdérios consistem no deslocamento de pessoas para regides
diferentes da sua de origem motivado por questdes politicas, econdmicas e
sociais. Os fluxos abordados neste trabalho eram referentes aos que nos
observamos dentro do territorio brasileiro, ou seja, de pessoas que mudaram de

regido dentro do proprio pais.

Figura 31 - Slide inicial de um trabalho sobre Fluxos Migratérios

fLUX‘OS\MIGRAT(')RIOS

Start Exploring

Fonte: o autor (2019).
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Nesse outro exemplo, é possivel perceber que os alunos entenderam que
um mapa temético (com setas simbolizando os deslocamentos feitos pelas
pessoas) seria interessante para representar o tema. Quando questionados a
respeito das imagens escolhidas, a justificativa foi a seguinte: “Escolhemos um
mapa para mostrar os fluxos de pessoas, pois desta forma também
conseguiriamos mostrar para os colegas de onde as pessoas saiam e para onde
estavam se deslocando. Além disso, escolhemos uma imagem de fundo com
pessoas que carregavam malas (na intencdo de passar a ideia de viagem), mas
tivemos o cuidado de escolher uma foto preta e branca, pois assim o periodo
histérico do fluxo migratério que queriamos representar também ficaria mais

evidente.”.

Figura 32 - Slide com trailer de filme anexado
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Fonte: o autor (2019).

Esse mesmo grupo, nos slides seguintes, anexou um video que continha
o trailer de um filme nacional que representa o deslocamento de uma familia
nordestina para o sudeste brasileiro. Como o trabalho foi realizado em grupo,
pude escutar o seguinte comentario dos alunos: “professor, ainda bem que o
meu colega ja tinha visto esse filme. Ele comentou com a gente e dava para
relacionar direitinho com o que queriamos explicar’. Mais uma vez os

conhecimentos prévios e o0s aspectos culturais foram evidenciados na confecgéo
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do trabalho, pois as mdusicas, os filmes etc. que consumimos representam a
cultura na qual estamos inseridos (o que acaba por influenciar na interpretacdo e
na confecgcéo de material que realizamos).

E possivel fazermos um paralelo entre este tema — migracdes de grupos
de pessoas —, pertencente a area da Geografia com o que Canclini (1989)
discute (e que ja foi explicitado neste trabalho anteriormente). A hibridizacéo
cultural que ele defende é completamente relacionada a estes fluxos migratorios.
A urbanizacdo contribuiu para que nds observassemos essa diversidade étnica e
de classes sociais convivendo no mesmo ambiente. Logo, os alunos que estéo
inseridos nesta pesquisa e que vivem numa cidade como Sao Paulo estdo
completamente inseridos dentro deste contexto.

Esse exemplo foi compartilhado e mostrado aos alunos para que
percebessem o0 quéo importante € termos um repertorio cultural bastante amplo.
Fiz esse comentario a partir do que foi identificado na avaliagdo diagnostica,
guando varios alunos disseram que erraram uma questdo por nunca terem
ouvido falar de determinado assunto.

Também fiz uma roda de conversa para averiguar as impressdes dos
alunos a respeito da realizagcdo da atividade. A maioria gostou muito da
plataforma e achou bem interessante os recursos de anexacdo de imagens e
videos aos slides. Alguns alunos disseram “nossa, professor, eu gostei bem mais
desta forma de apresentar os slides do que daquele estilo tradicional de slides
estaticos”, “achei muito interessante a localizagdo dos lugares, tenho muita
dificuldade com mapas”. Percebi que houve um grande interesse por parte dos
alunos também pelo ineditismo da plataforma (eles nunca haviam feito nenhum

trabalho com este recurso).

5.3 Avaliacao Final

Depois da realizacdo das duas atividades anteriormente descritas, fiz uma
nova avaliacdo (nos mesmos moldes da avaliacdo diagndstica) para verificar
como os alunos se mobilizavam apds terem passado pela experiéncia de
producéo de textos multimodais/multissemidticos.

Apresentarei cada questdo com a devida competéncia e habilidade
referenciada no item 3.2.2 “As competéncias e habilidades da area de ciéncias

humanas” que constam nas diretrizes do ENEM, bem como o seu respectivo
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gréfico de respostas fornecidas pelos alunos. Assim como na avaliagdo
diagnéstica, os gréaficos apresentam a porcentagem de alunos que escolheu
cada uma das alternativas (e a resposta correta encontra-se dentro de um
retdngulo). Também fiz para cada questdo um resumo da discussdo que foi
realizada com os alunos no momento de debate sobre as questbes (com as
impressoes, duvidas, sugestdes e criticas feitas por eles).

Competéncia de é&rea 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacdes no espaco em diferentes contextos histéricos e
geograficos. Habilidade 26 - Identificar em fontes diversas o processo de

ocupacao dos meios fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem.

Questao 78: Analise a imagem a seguir:

Figura 33 - Anamorfose do mapa do Brasil
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SIMIELLI, Maria Elena. Geoatlas. Sdo Paulo: Atica, 2013. p. 9. Adaptado.

Fonte: SIMIELLI, Maria Elena. Geoatlas. Sdo Paulo, Atica, 2013.

O objetivo da elaboracdo dessa representacao cartografica € mostrar

a) o quantitativo de habitantes residentes em cada uma das regides do IBGE.
b) a superioridade econémica dos estados que compdem o Centro-Sul brasileiro.
c) a desigualdade de género existente nas diversas Unidades da Federacao do

pais.
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d) a expressividade produtiva das propriedades agroexportadoras nas
macrorregidoes geoecondmicas.

e) a quantidade de espécies endémicas da fauna brasileira.

Figura 34 - Resultado da questdo 78 da avaliacao final

78]

A | 165%
B [ ]30%
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D |:| 5%
E |0%
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Nulos |0%

Fonte: o autor (2019).

Essa questdo avaliava a capacidade do aluno de enxergar o territério do
Brasil sob outra perspectiva (anamorfose) em que o “mapa” apresenta-se
distorcido (com tamanhos que ndo condizem com a realidade do seu territorio)
devido a um critério especifico. Era justamente isso que estava sendo
perguntado: desejava-se saber qual o tema do mapa para que determinados
estados brasileiros estivessem maiores e outros menores do que o “normal’.

O resultado foi satisfatério, haja vista que 65% dos alunos colocaram a
resposta correta. Ao questiona-los sobre as facilidades ou dificuldades em
respondé-la, obtive os seguintes comentarios por parte dos alunos: “professor,
percebi que o Sudeste tinha um destaque maior (por estar grande comparado as
outras regifes). Logo pensei em industrializacdo, mas essa op¢ao nao aparecia
nas alternativas. Nesse caso fui por eliminagao”; “eu percebi que o Sudeste
estava muito grande, mas o Nordeste ndo estava muito distante deste tamanho.
Nesse caso, procurei nas alternativas algo que as duas regides tivessem em
comum (o0 que s6 podia ser o tamanho da populacéo, pois em todos 0s outros
aspectos estas regides sdo bem diferentes)”; “eu quase me confundi com a
alternativa ‘B’, pois de fato o Centro-Sul é superior em termos econémicos ao
restante do nosso pais, porém, quando olhei para a legenda, percebi que nao
era essa a divisdo que o mapa tinha escolhido (Regibes Geoecondmicas), mas

sim as Regides Administrativas do IBGE”.
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Algo que me chamou a atencdo foi a estratégia que alguns alunos
colocaram em prética para responder a questao (pensando ndao s6 em interpretar
0 mapa, mas também desconsiderando alguns temas a partir das alternativas
fornecidas). Outro aspecto importante foi perceber que nenhum aluno colocou as
alternativas “C” e “E”. Ao questiona-los, recebi a justificativa de que desigualdade
de género (tema da alternativa “C”) é algo que ocorre em todo o Brasil, com
maior destaque para as regides Nordeste e Norte (as quais, neste caso,
deveriam estar ligeiramente maiores). Ja a alternativa “E” n&o foi selecionada
porque espécies endémicas de fauna seriam muito mais relevantes para o0s
estados amazonicos (predominantemente localizados na regido norte). Aqui 0s
alunos colocaram em pratica dois dos conteudos estruturantes que Straforini
(2018) define: espaco e escala (aplicados a um mapa tematico de anamorfose).
Eles identificaram os fendbmenos com relacdo a sua area de ocorréncia e a sua

dimensao a partir desta representacao cartografica.
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Competéncia de é&rea 2 - Compreender as transformacdes dos espacos
geogréficos como produto das relagBes socioeconémicas e culturais de poder.
Habilidade 7 - Identificar os significados historico-geogréficos das rela¢des de

poder entre as nacoes

Questao 82: Observe a imagem abaixo.

Tabela 1- Mundo: exportacdes de mercadorias por regides econdmicas selecionadas
Mundo: exportacées de mercadorias por regides econdmicas selecionadas

Ano | 1948 | 1953 | 1963 | 1973 | 1983 | 1993 | 2003 | 2015
Valor (bilhdes de dolares)
Mundo | 59| 8| 157 s79| 1838 | 3688 | 7.380 | 15985
Participagdo em porcentagem

América do Norte 281 | 248 199| 173 | 168 | 17,9 158 | 14,4
Estados Unidos 216 | 146| 143| 122| 12| 126 9,8 9,4
Canada 5,5 5,2 43 46 42 3,9 3,7 2,6
México 0,9 0,7 0,6 0,4 14 14 2,2 2,4
Américas do Sul e Central 1,3 9,7 6,4 4,3 4.5 3,0 3,0 3,4
Brasil 2,0 18 0,9 11 12 1,0 1,0 1,2
Chile 0,6 0,5 0,3 0,2 0,2 0,2 0.3 0,4
Europa 31| 396| 478| 509 | 435| 453 | 459| 373
Alemanha 14 5,3 93| 17 92 | 103 10,2 8,3
Paises Baixos 2,0 3,0 3,6 4.7 3,5 3,8 4,0 315
Franga 3.4 4.8 5,2 6,3 5,2 6,0 53 3,2
Reino Unido 1,3 9,0 7.8 5,1 5,0 49 4,1 2,9
Africa 7.3 6,5 5,7 48 45 2,5 2,4 24
Africa do Sul 2,0 16 15 1,0 1,0 0,7 0,5 0,5
Oriente Médio 2,0 2,7 3,2 41 6,7 3,5 41 5,3
Asia 140 | 134| 125| 149 | 191 | 260 | 261| 342
China 0.9 12 13 1,0 12 2,5 59| 142
Japéo 0,4 15 3,5 6,4 8,0 9,8 6,4 3,9
india 2,2 13 1,0 0,5 0,5 0,6 0.8 17
Australia e Nova Zelandia 3,7 3,2 2,4 21 1,4 1,4 1,2 1,4

Fonte: World Trade Statistical Review 2016, Organizagdo Mundial do Comércio (WTO).
Fonte: World Trade Statistical Review 2016

Considere as afirmac¢des abaixo, sobre a imagem:

I. Os Estados Unidos, embora apresentem queda de participacdo em tempos
recentes, ainda sdo o principal pais exportador de mercadorias, refletindo, em
escala global, dominancia econdémica e politica.

Il. As exportacbes de mercadorias tém apresentado pouca variacdo positiva

desde o p6s-Segunda Guerra.
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ll. A Asia é cada vez mais importante no comércio mundial de mercadorias, o

gue se reflete no aparecimento da China como lider.

Quais estado corretas?
a) Apenas |.

b) Apenas II.

c) Apenas .

d) Apenas | e lll.

e)l, llell.

Figura 35 - Resultado da questdo 82 da avaliacao final

82]

[]7.5%
|:| 10%
| | 52.5%
|:| 22.5%
E |:| 5%
Brancos |0%
Nulos [2.5%

Fonte: o autor (2019).

oo m ke

O resultado desta questéo foi razoavel (52,5% de alunos que acertaram).
Entretanto, a porcentagem que assinalou a alternativa “D” me chamou a
atencdo. No momento da correcdo da prova, questionei exatamente este
detalhe. A tabela a ser analisada apresentava varios valores de exportacao
levando-se em consideracao diferentes periodos histéricos. Diversos paises ao
redor do mundo foram contemplados nesta tabela.

As afirmativas apresentadas pela questdo deveriam ser analisadas pelos
alunos a fim de que eles escolhessem a alternativa correta. A afirmativa “I”
abordava os Estados Unidos (pais extremamente rico e influente a nivel global).
Houve, segundo os alunos que acreditaram ser esta uma afirmativa verdadeira,
uma “pegadinha”. Segundo eles, as informagdes do grafico entraram em conflito
com 0s seus conhecimentos prévios. Ao analisar os niumeros da tabela, de fato,
percebe-se que houve queda das exportacdes dos Estados Unidos, entretanto

este pais continua a ser a maior economia do mundo. “Como eu sabia que os
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EUA ainda sdo o pais mais influente do mundo eu achei que esta afirmacao
estava correta”, disseram alguns alunos. O que eles ignoraram foi que a
informacgdo da tabela era muito especifica. Outros paises — com destaque para
a China — apresentam-se hoje mais importantes no quesito exportacdes. Minha
percepcdo € a de que os alunos ndo tiveram a confiangca em analisar apenas a
informag&o da tabela, pois caso isso tivesse ocorrido, talvez o erro nao tivesse
acontecido, pois no meio da afirmagao aparece que “[...] ainda s&o o principal
exportador de mercadorias [...]” o que n&o é verdade (embora todos 0s outros
trechos estivessem corretos).

Ja a afirmativa “II” foi facilmente entendida pela maioria dos alunos. No
total, apenas 15% acreditaram que esta estivesse correta. No debate sobre o
contetdo da questdo os alunos disseram que esta era mais facil, pois bastava
ter “nocao”, segundo eles. “Professor, olhando para a tabela os valores nao
variaram pouco, muito pelo contrario, sendo assim, ndo poderiamos escolher
uma alternativa que colocasse a afirmativa ‘II’ como correta”.

Por fim, o que se afirma na “lll” é inquestionavel segundo a tabela. De
fato, a China aparece como lider, ndo so asiatica, mas a nivel global. Os alunos

demonstraram tranquilidade em compreendé-la.
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Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnolégicas e
seu impacto nos processos de producgéo, no desenvolvimento do conhecimento
e na vida social. Habilidade 17 - Analisar fatores que explicam o impacto das

novas tecnologias no processo de territorializacdo da producéo.

Questao 83: Observe a figura abaixo.

Figura 36 - Mapa-mundi com alguns blocos econdmicos destacados

Adaptado de: Organizagdo Mundial do Comércio.

Fonte: Organizacdo Mundial do Comércio, 2017.

Os blocos regionais, assinalados numericamente de 1 a 3 no mapa, sao,

respectivamente,

a) Mercosul (Mercado Comum do Sul); APEC (Cooperacdo Econémica Asia-
Pacifico); Sapta (Acordo Comercial Preferencial do Sul da Asia).

b) UNASUL (Unido das NagbGes Sul-Americanas); Ecowas (Comunidade
Econémica dos Estados da Africa Ocidental); Asean (Associacdo das Nacdes
do Sudeste Asiatico).

¢) Mercosul (Mercado Comum do Sul); SADC (Comunidade de Desenvolvimento
da Africa Austral); Asean (Associacdo das Nacdes do Sudeste Asiatico).

d) Comunidade Andina; Unido Africana; APEC (Cooperacdo Econémica Asia-
Pacifico).

e) Mercosul (Mercado Comum do Sul); Ecowas (Comunidade Econdmica dos

Estados da Africa Ocidental); APEC (Cooperacdo Econémica Asia-Pacifico).
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Figura 37 - Resultado da questdo 83 da avaliacao final

83]
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Fonte: o autor (2019).

oo m P

Embora o resultado desta questdo tenha sido baixo (menos da metade
acertou), figuei muito feliz com as justificativas dadas pelos alunos. Ao
observarmos o gréafico percebemos que 40% dos alunos assinalou uma
alternativa errada (letra “E”), mas que se diferenciava da alternativa correta por
um detalhe muito pequeno. Sendo assim, a0 somarmos essas porcentagens
percebo que 87,5% dos alunos tém conhecimentos bastante satisfatérios sobre
esta tematica que sera explicada a seguir.

Esta era uma questdo que avaliava a habilidade cartografica de
localizacédo de paises em mapas, no¢ao de rosa dos ventos e posicionamento de
oceanos. O tema central era blocos econémicos, porém as alternativas nao
cobravam conceitos sobre esta tematica, mas sim, as nocdes explicitadas
anteriormente sobre cartografia.

Os alunos tinham que saber quais eram 0s blocos econdémicos que
estavam sendo representados pelos numeros “17, “2” e “3”. Perguntei primeiro se
eles ja conheciam todos os blocos econbmicos que estavam sendo
contemplados nas alternativas e obtive a seguinte resposta por parte dos alunos:
“E obvio que nao, professor, como vocé mesmo diz ndo € necessario decorar
todos esses nomes. Minha estratégia foi a de identificar o continente em que
eles estavam inseridos. A partir disso cheguei a resposta correta por eliminagao”.
Outros alunos, entretanto, disseram o seguinte: “A minha estratégia foi a mesma,
mas cometi um erro por ndo conhecer a fundo o tema em questdo. Quando olhei
para o numero ‘1’ tinha certeza que era MERCOSUL, pois este € um bloco

econdmico em que o Brasil esta inserido. Est4 dentro do nosso contexto. Ja o
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numero 2’ fui por eliminagdo mesmo, pois sabia apenas que eram paises da
Africa. Sendo assim, eliminei as alternativas que n&o os colocavam em blocos
africanos. O numero ‘3’ estava na Asia, logo escolhi um bloco que me dava
certeza disso. Escolhi APEC, pois além de estar na Asia, eles também eram
banhados pelo Oceano Pacifico. O que eu nao sabia era que paises da América
(e que também sdo banhados pelo Pacifico) estdo neste bloco, por isso acabei
escolhendo a alternativa errada”.

Estes comentarios me deixaram muito feliz pela consciéncia espacial que
eles apresentaram. Os alunos tinham nocado, a partir do mapa, de onde os
paises estavam (e justificaram o seu erro por perceberem que lhes faltou outros

conhecimentos prévios, que, portanto, ndo estavam explicitos no mapa).

Competéncia de area 4 - Entender as transformacgdes técnicas e tecnoldgicas e
seu impacto nos processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento
e na vida social. Habilidade 19 - Reconhecer as transformacdes técnicas e
tecnolégicas que determinam as varias formas de uso e apropriagdo dos

espacos rural e urbano.

Questédo 84: Observe a tabela a sequir:

Tabela 2 — Niveis per capita de industrializagdo, 1750-1913 (Reino Unido em 1990 = 100)

Pais 1750 1800 1860 1913
Alemanha 8 8 15 85
Bélgica 9 10 28 88
China 8 6 4 3
Espanha 7 7 11 22
EUA 4 9 21 126
Franca 9 9 20 59
india 7 6 3 2
Italia 8 8 10 26
Japao 7 7 7 20
Sﬁ:gg 10 16 64 115
Russia 6 6 8 20

Fonte: Ronald Findlay e Kevin O’Rourke. Power and Plenty: Trade, War, and the World Economy
in the Second Millennium. Princeton: Princeton University Press, 2007. Adaptado.
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Com base na tabela, é correto afirmar:

a) A industrializagdo acelerada da Alemanha e dos Estados Unidos ocorreu
durante a Primeira Revolucéo Industrial, mantendo-se relativamente inalterada
durante a Segunda Revolucao Industrial.

b) Os paises do Sul e do Leste da Europa apresentaram niveis de
industrializacdo equivalentes aos dos paises do Norte da Europa e dos
Estados Unidos durante a Segunda Revolugé&o Industrial.

c) A Primeira Revolugdo Industrial teve por epicentro o Reino Unido,
acompanhado em menor grau pela Bélgica, ambos mantendo niveis elevados
durante a Segunda Revolucéo Industrial.

d) Os niveis de industrializacéo verificados na Asia em meados do século XVIII
acompanharam o movimento geral de industrializacdo do Atlantico Norte
ocorrido na segunda metade do século XIX.

e) O Japéo se destacou como o pais asiatico de mais rapida industrializacdo no
curso da Primeira Revolucdo Industrial, perdendo for¢a, no entanto, durante a

Segunda Revolucao Industrial.

Figura 38 - Resultado da questdo 84 da avaliacao final

84]
A |:| 5%
B |:| 7.5%
c | |82.5%
D D 5%
E |0%
Brancos |0%
Nulos |0%

Fonte: o autor, 2019.

O resultado desta questédo foi extremamente positivo. Mais de 80% dos
alunos acertaram e disseram que estava muito facil encontrar a resposta correta.
Havia muitas informac¢des importantes na tabela que levariam o aluno a escolher
a alternativa correta, porém percebi na fala deles que os seus conhecimentos

prévios ajudaram muito no desempenho.
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O tema da questéo era Industrializacdo. Os alunos deveriam observar a
tabela e acompanhar a alteracdo dos niveis de producdo, bem como relacionar
com os fatos historicos que justificaram o pioneirismo e o “atraso” de alguns
paises quando o assunto é o desenvolvimento de industrias.

Algumas falas dos alunos que me chamaram a atencéo: “eu me lembrei
das aulas de revolucao industrial, quando vocé nos falou sobre os periodos
histéricos. Nesse caso, ficou facil de eliminar as alternativas que colocavam
qualquer outro pais que ndo fosse o Reino Unido como participante da primeira
revolucao industrial”; “eu ndo lembrava que a Bélgica tinha comegado téo cedo o
seu processo de industrializacdo, mas foi s6 olhar na tabela e comparar com as

alternativas disponiveis”.

Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e
seu impacto nos processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento
e na vida social. Habilidade 20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios
as modificagdes impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mundo do

trabalho.

Questédo 87: Observe atentamente a charge.

Figura 39 - Divisdo do trabalho dentro de algumas féabricas
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(Caulos. S6 doi quando eu respiro, 2012.)

Fonte: Caulos. S6 d6i quando eu respiro, 2012.
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O processo ironizado na charge, em que cada participante da reunido

acrescenta um item a imagem do operario, refere-se

a) a tomada de decisdes no ambito coletivo, que integra os operarios no
planejamento fabril e valoriza o trabalho.

b) a alienacdo do trabalho, que fragmenta as etapas produtivas e controla os
movimentos dos trabalhadores.

C) ao aumento das exigéncias contratuais, que elevam o desemprego estrutural
e alimentam as instituigcbes de qualificagéo profissional.

d) a substituicdo do trabalhador na linha de montagem, que mecaniza as fabricas
e evita a especializacao produtiva.

e) ao desenvolvimento de novas técnicas, que complexificam a producdo e

selecionam os profissionais com dominio global sobre o produto.

Figura 40 - Resultado da questdo 87 da avaliacao final

[87]

A [I 2.5%
B | | 70%
c D 5%
D [ ]20%
E |] 2.5%

Brancos |0%

Nulos |0%

Fonte: o autor, 2019.

O resultado desta questéo foi bastante satisfatorio (70% de acertos). No
debate sobre este assunto, os alunos disseram que conseguiram facilmente
identificar o tema da questdo a partir da charge. Escutei os seguintes
comentarios: “professor, quando eu vi a imagem ja imaginei o Charles Chaplin
nos Tempos Modernos. Estava na ‘cara’ que era sobre condi¢gdes de trabalho
nas fabricas”. Fiquei muito feliz porque varios alunos concordaram com esta fala
e disseram que lembraram das aulas em que eu citei e mostrei trechos do filme
“Tempos Modernos” para explicar e debater este assunto.

Ainda no ambito da justificativa correta, os alunos alegaram que a
alternativa “B” usou palavras que combinavam com a imagem. “Quando eu li

‘alienacao’ logo olhei para o personagem de chapéu (que para mim deveria ser o
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dono da fabrica que mandava nos demais operarios), depois relacionei a palavra
‘fragmentagdo’ com a divisdo da charge em etapas (cada uma com a
participagdo de um operario) e, por fim, o ‘controle’ das atividades estava sendo
representado pela engrenagem nas costas do ultimo personagem (como se ele
tivesse sido programado para fazer o que o dono da fabrica ordenasse)”, disse
um aluno. Achei bastante detalhada a andlise que este aluno fez relacionando
palavras do texto da alternativa com a imagem fornecida pela questéo.
Novamente um padrdo de resposta errada me chamou atencéo de forma
positiva. Observando o grafico, 20% dos alunos escolheram a alternativa “D”
como correta. Ao questiona-los obtive a seguinte justificativa: “errei por fata de
atencdo, professor. Ao ler no inicio da alternativa que estava ocorrendo a
mecanizacdo da fabrica com a consequente substituicAio da mao de obra,
assinalei esta alternativa. O problema é que no final estava sendo afirmado que
nao havia a especializagcéao do trabalho (o que néo é verdade). Foi uma bobeada
minha”. Outros alunos concordaram com esta fala e disseram que ficaram em
duvida entre esta alternativa e a letra “B” (que era a correta). “Eu fiquei na
duvida, mas como eu nao lembrava o significado da palavra ‘alienacdo’ nao

marquei a letra ‘B’. Arrisquei na ‘D’ e errei”, disse outro aluno.
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Competéncia de é&rea 2 - Compreender as transformacdes dos espacos
geogréficos como produto das relagBes socioeconémicas e culturais de poder.
Habilidade 6 - Interpretar diferentes representacfes gréaficas e cartograficas dos
espacos geogréficos.

Questéo 88: Observe 0 mapa abaixo e leia o texto a seguir.

Figura 41 - Mapa fisico do Nepal
NEPAL - FisiCO
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Servigo Geoldgico dos Estados Unidos (USGS), 2015. Adaptado.

Fonte: Servico Geoldgico dos Estados Unidos (USGS), 2015

O terremoto ocorrido em abril de 2015, no Nepal, matou por volta de 9-000
pessoas e expds um governo sem recursos para lidar com eventos geoldgicos
catastroficos de tal magnitude (7,8 na Escala Richter). india e China dispuseram-
se a ajudar de diferentes maneiras, fornecendo desde militares e médicos até
equipes de engenharia, e também por meio de aportes financeiros.

Considere os seguintes motivos, além daqueles de razdo humanitaria,
para esse apoio ao Nepal:

l. interesse no grande potencial hidrolégico para a geracdo de energia, pois a
Cadeia do Himalaia, no Nepal, representa divisor de aguas das bacias
hidrogréficas dos rios Ganges e Brahmaputra, caracterizando densa rede de
drenagem;

Il. interesse desses paises em controlar o fluxo de mercadorias agricolas
produzidas no Nepal, através do sistema hidroviario Ganges-Brahmaputra, ja

que esse pais se limita ao sul, com a india, e ao norte, com a China;
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ll. necessidades da India e, principalmente, da China, as quais — com o
aumento da populacao e da urbanizacdo — demandam suprimento de agua para

abastecimento publico, tendo em vista que o Nepal possui inUmeros mananciais.
Esta correto o que se indica em

a) |, apenas.

b) Il, apenas.

c) | e lll, apenas.
d) Il e Ill, apenas.
e)l, llell.

Figura 42 - Resultado da questdo 88 da avaliacao final

88]

| |7.5%
|:| 5%
[ ]37.5%
I:I 25%
E |:| 25%
Brancos |0%
Nulos |0%
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Fonte: o autor, 2019.

O resultado desta questdo foi bastante insatisfatorio, entretanto a
conversa com os alunos foi muito enriquecedora e esclarecedora. Esta era mais
uma questdo que apresentava um mapa e fazia trés afirmacdes. Os alunos
deveriam assinalar a alternativa que apresentasse apenas as afirmativas
corretas.

De forma bastante espontdnea um aluno disse: “poxa, professor, nés
nunca estudamos a regido do Nepal em especifico. Eu errei porque ndo sabia
nada sobre aquela regido”. A partir deste comentario, formulei o seguinte
discurso: ndo era necessario ter estudado de forma especifica a regido do Nepal
para acertar esta questdo. Analisando o mapa e a legenda, era possivel
identificar caracteristicas que ja haviam sido estudadas de forma especifica em

outros locais. Regides montanhosas e hidrografia (temas do mapa da questéo)
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foram em diversos momentos abordados em sala de aula. O que precisava ser
feito era transportar este conhecimento para o contexto do Nepal. Na sequéncia
um aluno disse: “foi isso que eu fiz: lembrei que as geleiras dao origem a varios
rios (e que h& muito volume de agua armazenado nelas). Nesse caso achei que
paises tdo populosos como China e india realmente estariam preocupados em
explorar tais recursos”.

Foi muito interessante observar a reacédo dos alunos que erraram ao ouvir
0s colegas que acertaram justificando o seu raciocinio. Frases como: “como eu
nao pensei nisso antes” e “agora faz todo o sentido com a explicagcado de vocés”
foram ditas por diversos alunos.

E muito importante deixar claro que, por ser um professor-pesquisador,
estive o tempo inteiro preocupado em desenvolver nos alunos habilidades
multiletradas (e ao mesmo tempo habilidades geograficas que sdo inerentes a
area do conhecimento que leciono). Digo isso, pois, ndo foram apenas nos
altimos trés momentos descritos (atividade de mimica/desenho, atividade
Storymap e avaliacdo final) que estive preocupado em desenvolver nos meus
alunos as habilidades descritas neste trabalho. Todas as atividades, exercicios,
avaliacdes, devolutivas de avaliacdes, debates etc. tiveram a preocupacédo de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades geograficas e multiletradas. Os
resultados satisfatorios da avaliacdo final (e superiores ao da avaliacao
diagnostica) de algumas questdes podem ser justificados por conta de todo esse

esforco que néo pode ser descrito na integra nesta dissertacéao.
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6 O PRODUTO

Como produto educacional, elaboramos um material de apoio com
sugestdes para que professores de diferentes segmentos consigam colocar em
pratica atividades que desenvolvam habilidades de leitura multiletradas em seus
alunos. Nele, ha exemplos de atividades e a descricdo da utilizacdo de algumas
ferramentas.

Dentro deste guia, ha um protétipo que foi desenvolvido com o auxilio de
outros colegas também inseridos no contexto do programa de mestrado da
USCS. Na tentativa de auxiliar professores ndo sé do Ensino Médio (segmento
que foi trabalhado ao longo desta dissertacdo), o prototipo utiliza ferramentas
dentro de um contexto geografico abordado pelos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A ideia € mostrar que é possivel aplicar atividades com este tipo
de preocupacdo em qualquer etapa da vida escolar do aluno. Este prototipo
apresenta um material de apoio pronto, mas também se preocupa em narrar
para o leitor como é possivel construir outras atividades utilizando-se dos
mesmos recursos. Aqui todos os ODA’s (Objetivos Digitais de Aprendizagem)
sédo explicados a fim de que os professores possam montar aulas dentro deste
padrdao ou possam auxiliar os seus alunos para que eles proprios construam
trabalhos dentro destes moldes.

Além disso, ha também a descricdo de outras atividades que podem ser
desenvolvidas com alunos de outras faixas etarias, que assim como o prototipo
anterior, (tais atividades) tém como objetivo o desenvolvimento de habilidades

multiletradas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho fez o seguinte questionamento como problema de
pesquisa: Quais competéncias leitoras sdo necesséarias para interpretacdo de
textos multimodais nas provas do ENEM na &rea de Geografia? Para conseguir
responder esta pergunta e atender o objetivo principal que era “investigar as
habilidades de leitura de textos multimodais e multissemidticos a serem
desenvolvidas em alunos do Ensino Médio”, fiz um estudo que se preocupasse
com as habilidades especificas da ciéncia geogréfica, mas também com as
habilidades de leitura (com foco, é claro, nos multiletramentos).

Na fase de levantamento bibliografico e pesquisas correlatas, constatei
gue havia uma grande quantidade de material produzido que juntava alguns
pontos importantes que estavam sendo tratados por mim neste trabalho.
Encontrei artigos, dissertacbes e teses que abordavam a questdo dos
multiletramentos — inclusive com o meu publico alvo (Ensino Médio) dentro do
contexto que eu havia selecionado (preparacdo para provas de vestibular).
Entretanto, o pano de fundo de quase todo o material analisado era a area de
Lingua Portuguesa. Dentro do contexto escolar, esta area do conhecimento
aparecia como a Unica a se preocupar com a questao de interpretacédo de textos
multimodais (por ja fazer parte do seu cotidiano). Tive certa dificuldade de
encontrar trabalhos com uma interseccdo entre a ciéncia geogréfica e textos
multimodais.

Uma vez preocupado com habilidades de leitura dentro de uma area do
conhecimento especifico, tive que identificar quais competéncias eram, ao
mesmo tempo, inerentes a Geografia, mas que se classificavam como
multiletradas. Identifico que um dos maiores ganhos que a realizacdo deste
trabalho me proporcionou foi a tomada de consciéncia sobre multiletramento. Até
entdo, eu nunca havia tido contato (antes do mestrado) com o conceito,
entretanto, percebi que a area do conhecimento em que leciono € “multiletrada”
por natureza.

Ao perceber o quanto a Geografia se utilizava de recursos semioticos
diferenciados, fui delineando, ao longo da minha pesquisa — e com o auxilio da
minha orientadora —, o carater intervencionista deste trabalho. Resolvemos

aplicar uma sequéncia didatica que estivesse de forma consciente preocupada
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em desenvolver habilidades de leitura multiletrada em alunos do Ensino Médio
gue estavam inseridos dentro do meu contexto profissional.

Como ja explicitado no item 4, “Método, procedimentos metodoldgicos,
caracterizacao do contexto e dos participantes da pesquisa”, fizemos uma
avaliacdo diagnéstica, aplicamos intervencgdes a fim de auxiliar nas dificuldades
dos alunos e por fim realizamos uma nova avaliagéo para averiguar se haviamos
avancado na aquisi¢cao de algumas das habilidades descritas.

Neste momento € necesséario voltarmos a alguns dos teoricos que
nortearam a parte conceitual deste trabalho como Roxane Rojo (2012). Na visédo
da autora, os multiletramentos ndo se resumem apenas na variacdo do género
linguistico, mas também na variagcdo de contextos culturais (que acabam por
influenciar os veiculos de comunicacdo utilizados por determinados grupos
sociais). Como trabalho com adolescentes, percebi o quanto suas afirmacdes
estavam corretas. Nas atividades desenvolvidas para compor material para esta
dissertacao, identifiquei que o universo e o contexto dos alunos ficaram nitidos.
Bastou apresentar propostas de trabalho que tinham certa liberdade criativa para
gue eles colocassem em pratica elementos de comunicacdo pertinentes a sua
faixa etaria, a sua classe social, convicgdes politicas, religiosas etc.

Ao aplicar as atividades e, principalmente quando discutiamos os
resultados obtidos, percebi o quanto a aprendizagem torna-se eficiente quando
consideramos, dentro no nosso planejamento escolar, o universo dos alunos. O
engajamento que eles apresentaram na realizacdo das tarefas foi algo que me
chamou muita atencdo. As atividades foram realizadas com um empenho
visivelmente maior; e o interesse, ndo s6 em desenvolver o seu trabalho, mas
também prestar a atencdo no trabalho dos demais colegas, foi algo que me
deixou extremamente satisfeito.

No que se refere a ciéncia geografica, volto a lembrar o que Straforini
(2018) defende em relacdo aos conteudos estruturantes da Geografia: escala,
espaco e tempo. NOs professores, muitas vezes, queremos desenvolver em
nossos alunos determinadas habilidades sem utilizar o recurso adequado. E
claro que em educacgdo nédo existe receita infalivel, porém quando variamos o
género linguistico para atender cada um destes eixos estruturantes, percebemos
como os alunos conseguem compreender e apreender os conhecimentos

trabalhados de forma eficaz.
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Embora ndo estivéssemos preocupados com numeros ou estatisticas e
sim com a qualidade das habilidades adquiridas, € evidente que, quando se tem
consciéncia de forma bastante especifica daquilo que se quer trabalhar com os
alunos, o retorno quantitativo também é positivo. Ao desenvolver as atividades
descritas neste trabalho — bem como colocar em préaticas outras acbes que
estavam preocupadas constantemente em propiciar aos alunos um ambiente
favordvel para o desenvolvimento de habilidades multiletradas —, percebi
avancos significativos. Até quando o resultado n&o foi totalmente satisfatorio,
havia ganho no que se refere a aprendizagem. Nas conversas e debates sobre
as atividades, os alunos reconheciam os seus erros e rapidamente identificavam
gual era o caminho que deveriam ter tomado com pouca ou nenhuma
intervencado do professor, sendo este um ponto interessante ao observarmos que
0s proprios estudantes se auxiliavam.

Percebo que houve uma aquisicao real por parte dos alunos inseridos na
pesquisa a respeito das habilidades multiletradas que levam em consideracéo a
ciéncia Geografica. Os graficos, tabelas, imagens, charges etc., bem como os
contextos sociais, os periodos histéricos e a area de ocorréncia foram analisados
ao longo do trabalho de forma cada vez mais criteriosa. Identifico uma
maturidade nos alunos que antes nao estava presente na realizacdo das
atividades. O mais importante é que este ganho intelectual ndo sera apenas
utilizado dentro do contexto de provas de vestibular como o ENEM, mas também
para inUmeras situacfes de comunicacdo e construcdo de conhecimento, as
guais estes individuos estardo inseridos. Ao tentar responder a minha pergunta
de pesquisa, percebo que algumas das habilidades de leitura (dentro da area da

Geografia) que os alunos desenvolveram ao longo desta pesquisa foram:

¢ Inferir um tema a partir de um texto;

¢ Inferir informac®es implicitas dentro de um texto;

e Lerinformacdes e dados apresentados em gréaficos e tabelas;

e Analisar imagens e figuras a fim de compreender o seu significado;

¢ Relacionar texto verbal com outros tipos de linguagem;

¢ Identificar em graficos e tabelas informacgfes a respeito de indicadores sociais,

econdmicos e naturais de determinadas regides;
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Analisar e relacionar mapas politicos, fisicos e tematicos a fim de
compreender as diferentes situagdes socioecondmicas das diversas regidoes
pelo mundo;

e Constatar em imagens e videos criticas a determinados contextos politicos e
sociais que materializem uma espécie de manifestagao;

e Compreender como que determinados contextos histdricos influenciaram
grupos de pessoas através de manifestacdes culturais (fotos, quadros,
grafites, masicas etc.);

e Produzir ironia e critica a respeito de determinados assuntos utilizando-se de

recursos tecnolédgicos que envolvessem imagem e som.

Os itens anteriores permitem-nos perceber que a producéo de textos é de
extrema importancia na apreensdo efetiva de uma habilidade multiletrada. O
manuseio, a identificacdo, a andlise etc. sdo sim fundamentais, mas a producéo

€ indispensavel.

Figura 43 - Mapa dos Multiletramentos
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Fonte: COPE, B.; KALANTZIS, M. (Eds.) Multiliteracies — Literacy learning and the design of
social futures. Nova York: Routledge, 2006[2000]. p. 35. Retirado de ROJO, R. H. R. e MOURA,
E. Multiletramentos na escola. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2012. p. 29

Como pode ser observado no quadro anterior — proposto por Cope e
Kalantzis (2006 [2000]), presente no trabalho de Rojo e Moura (2012) —, o

conhecimento prévio, a competéncia técnica, o entendimento do funcionamento
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dos textos e aplicagcédo/producao dentro de outros contextos contribuem para o
desenvolvimento de habilidades multiletradas.

Por fim, gostaria de evidenciar 0 meu crescimento enquanto professor-
pesquisador. Sinto-me completamente diferente de quando iniciei 0s meus
estudos no programa de mestrado. Ndo sO a escrita da dissertacdo, mas as
aulas das disciplinas cursadas contribuiram muito para esta transformacao. Sei
gue o fim deste capitulo de forma alguma finalizara o meu processo de
construcdo de ser humano e profissional, mas sem davida o término deste ciclo
contribuiu para que eu desenvolvesse forca e interesse para continuar
incansavelmente nesta jornada incrivel que é a construcao e o compartilhamento

de conhecimento dentro do ambiente escolar.
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