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A crianca é feita de cem.

A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),

mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a cabeca, de escutar e de nao falar,
De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e, de cem,

roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginacgéo,
O céu e aterra, a razdo e o0 sonho, séo coisas que ndo estao juntas.

Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crianca diz: ao contrario,

as cem existem.

(Loris Malaguzzi 1920-1994)



RESUMO

Desde as primeiras formacdes os professores tém enfrentado desafios com relagcéo
as praticas inclusivas no contexto escolar. Seja por falta de apoio e de conhecimento
da direcdo da escola ou pelo ndo cumprimento das leis, o trabalho com relagédo a
inclusédo é por vezes deixado de lado e abandonado. O interesse e o olhar atento a
todos os alunos deveria existir em todos os espacos de aprendizagem. Esta pesquisa
busca refletir sobre o processo inclusivo nas salas de aulas, tendo em vista a atitude
do professor, que propicia diversas experiéncias pedagdgicas com um olhar
acolhedor. Essas praticas pedagdgicas inclusivas podem acontecer com o respaldo
do Design Universal para Aprendizagem, uma abordagem curricular acessivel que vai
ao encontro dos propositos desta pesquisa. Nessa perspectiva, o Design Universal
para Aprendizagem pode ser um suporte aos professores, a escola e aos pais, para
gue se desenvolva uma pratica em sala de aula que seja inclusiva e respeite a todas
as criancas. Para o desenvolvimento do estudo partiu-se da seguinte pergunta
investigativa: Quais as contribuicdes do Design Universal para Aprendizagem no
processo de alfabetizacao inclusivo, no contexto de uma sala de aula onde ha criancas
com e sem transtorno do espectro autista? O objetivo geral foi constituir um processo
de alfabetizacdo inclusivo, utilizando os principios do Design Universal para
Aprendizagem como uma prética de ensino também para alunos com transtorno do
espectro autista, especificamente no processo de alfabetizacdo. Os objetivos
especificos foram definidos: 1. Levantar os desafios no processo de alfabetizacao
inclusivo; 2. Caracterizar como o Design Universal para Aprendizagem pode contribuir
no processo de ensino-aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo. 3. Inventariar
estratégias inclusivas no processo de alfabetizacdo de alunos com e sem transtorno
do espectro autista. Partindo desse contexto, foi realizada uma pesquisa narrativa,
utilizando como instrumentos de coleta de dados as entrevistas e as rodas de
conversa. Os sujeitos de pesquisa foram duas professoras com experiéncias em sala
de aula com criangas com e sem TEA. As trocas nas rodas de conversa foram
essenciais para que houvesse a reflexdo que encaminhou a pesquisa, pois uma
professora atuava com o atendimento educacional especializado e a outra em uma
sala com criancas com e sem transtorno do espectro autista. Esta pesquisa seguiu as
seguintes categorias tedricas: Educacdo Inclusiva; Alfabetizacdo; Transtorno do
Espectro Autista; Design Universal para Aprendizagem. Como resultados a pesquisa
narrativa oportunizou uma reflexdo acerca do contexto escolar evidenciado e
possibilitou a construcao de propostas inclusivas com base no DUA e na pedagogia
dos multiletramentos. Como produto educacional foi construido um caderno didatico
para professores e professoras a fim de auxiliar o trabalho inclusivo com estratégias
inclusivas no periodo de alfabetizacdo. Importa informar, ainda, que esta pesquisa
faz parte do macroprojeto “A Escola para todos: a educagéo especial inclusiva em
interface com o design universal para aprendizagem”, que tem aprovagcao do Comité
de Etica, sob processo CEP 228229519 5 00005510.

Palavras-chaves: Educacao inclusiva. Formacgao docente. Alfabetizacdo. Transtorno
do Espectro Autista. Design Universal para Aprendizagem.



ABSTRACT

Since the first training, teachers have faced challenges regarding inclusive practices
in the school context. Whether due to a lack of support and knowledge from the school
board or due to non-compliance with the laws, work on inclusion is sometimes left out
and abandoned. The interest and attentive look at all students should exist in all
learning spaces. This research aims to reflect on the inclusive process in classrooms,
in view of the teacher's attitude that provides different pedagogical experiences with a
welcoming look. These inclusive pedagogical practices can happen with the support of
Universal Design for Learning, an accessible curriculum approach that meets the
purposes of this research. From this perspective, Universal Design for Learning can
support teachers, schools and parents in order to develop a classroom practice that is
inclusive and respects all children. For the development of this study, we started with
the following investigative question: What are the contributions of Universal Design for
Learning in the inclusive literacy process, in the context of a classroom where there
are children with and without autism spectrum disorder? The general objective was to
constitute an inclusive literacy process, using the principles of Universal Design for
Learning as a teaching practice also for students with autism spectrum disorder,
specifically in the literacy process. The specific objectives were defined: 1. Raise the
challenges in the inclusive literacy process; 2. Characterize how Universal Design for
Learning can contribute to the teaching-learning process in the literacy cycle. 3.
Inventory inclusive strategies in the literacy process of students with and without
autism spectrum disorder. Based on this context, a narrative research was carried out,
using data collection instruments, interviews and conversation circles. The research
subjects were two teachers with classroom experiences with children with and without
ASD. The exchanges in the conversation circles were essential for the reflection that
led this research, as one teacher worked with specialized educational care and the
other, in a room with children with and without autistic spectrum disorder. This research
followed the following theoretical categories: Inclusive Education; Literacy; Autism
Spectrum Disorder; Universal Design for Learning. As a result, this narrative research
provided an opportunity to reflect on the evidenced school context and enabled the
construction of inclusive proposals that permeated the DUA and the pedagogy of
multiliteracies. A textbook was built for teachers in order to help an inclusive work with
examples of didactic situations in the literacy period. In addition, this research is part
of the macro-project “School for all: inclusive special education in interface with
universal design for learning” that has been approved by the Ethics Committee, under
process CEP 228229519 5 00005510.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Literacy. Autism Spectrum Disorder.
Universal Design for Learning.
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MEMORIAL

Meu nome é Maria Carolina Francga Ribeiro, sou brasileira, nasci na capital de
Sdo Paulo, tenho 27 anos e vou contar trechos da minha trajetéria escolar e
profissional com relacéo a educacéo.

Meu pai se chama José Antonio Moraes Ribeiro e minha mée Ménica Cintrdo
Franca Ribeiro. Ainda quando pequena, sempre frequentei os locais de trabalho dos
meus pais e estive perto do esforco que sempre tiveram para me educar da melhor
forma possivel e oferecer conforto a nossa familia.

Tive a sorte de poder conviver durante toda a minha infancia ao lado das
minhas avos maternas, Maria de Lourdes e Maria Luiza, que foram essenciais na
construcdo da minha identidade e me permitiram ter, até hoje, memorias vivas de
situagcdes com elas. Além disso, carrego comigo o primeiro nome, Maria, em
homenagem a elas.

Meu pai, farmacéutico, realizou a faculdade apés meu nascimento e me orgulho
muito por ele ter alcancado esta conquista, pois sei 0 quanto foi significativa para ele.
Minha mae foi quem me influenciou na decisdo em seguir a area da educacéo.
Psicéloga e professora universitaria, atuou anos como orientadora educacional e por
ISS0, ainda crianga, tive vivéncias nas escolas onde ela trabalhava. Sempre estudou
muito, por gostar e por precisar. Por ter uma jornada académica com doutorado, me
incentivou a seguir o caminho para o mestrado. Tenho muito orgulho do esfor¢co dos
meus pais e sei que minhas conquistas até hoje foram em funcéo desse esforco em
me oferecer uma educacéo completa e com qualidade.

Posso dizer que minha infancia foi muito boa, marcada por momentos
significativos de afeto e aprendizagem. Desde bem pequena até a adolescéncia
estudei no mesmo colégio, por isso estabeleci fortes vinculos que me ajudaram a
constituir minha personalidade e conhecimentos. A escola onde estudei foi um grande
marco na minha histéria, & conquistei meus melhores amigos e tive grandes
referéncias de excelentes professores. O cheiro, 0s espagos, 0s momentos e
vivéncias sdo fortes em minha memaria. Tenho orgulho de ter vivido tudo aquilo tdo
intensamente.

Minha trajetoria escolar foi bastante positiva na formagé&o de vinculos. Meu bom
desenvolvimento pedagogico se deu até o final do Ensino Fundamental Il. Nessa
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passagem, do Fundamental Il para o Ensino Médio, algumas dificuldades na area de
Exatas me marcaram.

A Matemaética e a Fisica me atravessaram negativamente e carrego essa marca
até os dias de hoje. Foram algumas recuperacoes e frustragdes nesse sentido. Mais
tarde, depois de formada, entendi que fui estigmatizada pela escola e compreendi que
nao conseguiram me ensinar de formas diferentes o que era passado de forma igual
a todos. O igual ndo servia para mim, e repetir aquele padrdo de explicacdo s6 me
deixava mais angustiada, frustrada e exposta diante ao grupo. As provas, que antes
faziam sentido, nos momentos de duvidas s6 me aterrorizavam mais e eu me via com
medo de perder meus amigos de anos, por talvez me repetirem de série.

Felizmente, com a mediacdo dos meus pais, minha mae, amparada pela
literatura, fez entender que o buraco em minha aprendizagem havia sido causado pela
prépria instituicdo, ja que eu ndo havia estudado em outro lugar a ndo ser la. A partir
dessas conversas e mediacdes me aprovaram, mas as cicatrizes se fizeram presentes
da mesma forma. Ao total foram quatorze anos estudando no mesmo lugar, anos
felizes pelos meus vinculos e desafiadores em relacéo a aprendizagem.

Um pouco antes de me formar no Ensino Médio tive duvidas sobre qual a
melhor opcao escolher para minha vida profissional; lembro-me da indecisdo entre
Jornalismo e Pedagogia. Jornalismo porque adorava escrever e era elogiada nas
minhas producdes, e Pedagogia por estar diretamente vinculada a essa area em
funcdo das vivéncias com a minha mée. Aqui volto a colocar o meu horror com a area
de Exatas, eu queria uma opc¢ao que fugisse de qualquer tipo de conta ou célculo, em
funcdo das minhas experiéncias escolares.

A Pedagogia, tanto no meu circulo de amizades quanto para a sociedade,
nunca foi valorizada e logo recebi algumas criticas vindas de alguns familiares e
amigos quando optei por fazé-la. Mas as pessoas mais importantes da minha vida, os
meus pais, me apoiaram de prontiddo. Entdo néo tive duvidas e segui 0 meu coracao.

A faculdade de Pedagogia, cursada na Universidade Anhembi Morumbi, foi um
grande marco no meu caminho. Estudava pela manha e logo iniciei o estagio no
periodo da tarde. Por ser ex-aluna me deram a oportunidade do primeiro trabalho na
Educacéo Infantil na instituicdo onde me formei, para minha aprendizagem na prética.
Tive sucesso nas matérias da faculdade e fiz vinculos que carrego até os dias de hoje.

No meu segundo e ultimo ano de estagio me deparei com o primeiro desafio

profissional. Tive uma aluna, com cinco anos, diagnosticada com autismo severo.
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Diante daquela situacdo entendi que a professora, com anos de experiéncia,
trabalhava comigo e me ensinava todos os dias; ndo sabia 0 que fazer e nem como
proceder com aquele caso. Além da professora titular que néo sabia o que fazer, havia
uma equipe de professores que demonstravam alivio por ndo estarem passando pelo
mesmo que a colega. Essas incertezas me impulsionaram a investigar e buscar algum
tipo de conhecimento que pudesse fazer a diferenca na vida escolar daquela crianca.

A falta de respostas sobre a inclusdo na Graduacdo me fez procurar a Pés-
Graduagdo; assim que finalizei meu estagio comecei o primeiro curso, chamado
Alfabetizacdo e Letramento, e desde entdo, ndo parei de estudar. Assim que terminei
comecei outros trés cursos ao mesmo tempo: Psicopedagogia; Psicologia e
Educacdo; Educacgédo Infantil e Cultura. A0 mesmo tempo comecei meu primeiro
trabalho como professora auxiliar registrada e tive o segundo contato com um aluno
autista.

Agora eu estava em outra instituicdo, com diferentes profissionais e outra
gestdo, mas tinha o mesmo sentimento. Sentia que ninguém sabia ao certo como
proceder, principalmente porque era um ano que precedia a alfabetizacdo. O panico
em dar conta do material didatico, em fazer dar certo as adaptacGes de atividades
escondiam uma crianca cheia de potencial. Mas eu conseguia enxergar esse
potencial. Mais uma vez fui atravessada por uma insatisfacéo, por ndo ter voz ativa e
nao saber como poderia ajudar aquele aluno.

Meus estudos continuaram, com pdés-graduacdes e cursos livres, e passei a
entender que o meu incbmodo era pontual perante a dinamica escolar. Ver todas as
criancas fazendo as mesmas coisas, em todos 0s momentos, me deixava inquieta. As
generalizagbes e patologizagdo da aprendizagem com uma medicalizagéo
desenfreada também fizeram com que eu procurasse outras fontes e autores para
tentar entender tudo isso a partir de um referencial teérico.

A partir de todas essas indagacdes da escola tradicional, me encontrei nos
principios Antroposoficos de Rudolf Steiner quando fiz o curso de extenséo
“Antroposofia e Pedagogia Waldorf” por um ano. Portanto, a partir disso, compreendi
gue o olhar que se tem para cada um deve ser singular, respeitando o tempo e o limite
de cada individuo em sua totalidade. Frustrei-me, no entanto, pelo fato de esta ser
uma pedagogia seletiva. Estava mais perto da classe média alta e seu corpo docente

era restrito e fechado, o que dificultava o acesso de novos professores. Mas, mesmo
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assim, desde entéo, levo comigo os ensinamentos e o olhar cuidadoso proferidos por
Steiner em minha jornada profissional.

Durante a maior parte dos anos de minha jornada estive em contato com a
Educacéo Infantil e nos ultimos cinco anos estive nos segundos e terceiros anos do
Ensino Fundamental. Os anos iniciais, marcados pelo desenvolvimento completo dos
alunos, sempre me chamaram atencao, principalmente pela alfabetizacéo, periodo
rico com diversas descobertas.

Para continuar minha formacdo académica procurei o mestrado, a fim de
finalizar e ao mesmo tempo comecar a consolidar, um pensamento que iniciei no inicio
da minha carreira. A op¢ao por esse tema de pesquisa surgiu dessa necessidade de
entender e respeitar as diferencas de todas as criancas em sua totalidade, ensinando
a todos com amor e oferecendo diferentes possibilidades. E nisso que sempre
acreditei, e vou continuar acreditando, em meu compromisso ético como pedagoga e

como propdésito ético de vida.
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1 INTRODUCAO

Desde as primeiras vivéncias na Pedagogia existe a possibilidade de contato e
experiéncias com criancas com Transtorno do Espectro Autista. Essas vivéncias,
ocorridas desde a Educacado Infantil, nos primeiros e segundos anos do Ensino
Fundamental | mostram as dificuldades da escola no trabalho pedagdgico junto as
criangas com TEA em relacdo as propostas pedagdgicas ofertadas com o foco na
alfabetizacdo. Percebemos a inquietude dos professores com relacdo as praticas
pedagdgicas e a dinamica do dia a dia em sala de aula. Os questionamentos e duvidas
permeiam o contexto, principalmente se as praticas desenvolvidas sdo de fato
inclusivas e se respeitam o tempo e o limite de cada um, sendo criangas com TEA ou
nao.

Percebemos a falha na formacéo inicial com relacdo a essa tematica e, por
isso, ao longo dos anos notamos a importancia da atualizacdo em atividades
profissionais sobre os mais diferentes temas relacionados a Educag¢do, como a
inclusdo. As primeiras vivéncias ocorridas nos anos iniciais de profissdo, como
relatado no memorial, nos fazem entender que ainda existe dificuldade por parte da
maioria dos profissionais da area de educacdo na construcdo de abordagens
pedagdgicas inclusivas. Mas podemos depositar toda a culpa da segregacdo ou
exclusao escolar na falta de pratica dos professores?

A partir de estudos e pesquisas feitas sobre o Design Universal para
Aprendizagem - DUA entendemos que essa base conceitual busca apoiar 0s
professores com estratégias de ensino que considerem todos os alunos; todos e cada
um, pois a partir do conhecimento das redes neurais de aprendizagem busca ofertar
multiplas possibilidades para o ensino. O DUA se propbe a responder as
necessidades de diferentes alunos, remover barreiras pedagodgicas na escola para
garantir a acessibilidade curricular e reduzir adaptacdes curriculares individuais.

O interesse desta pesquisa surgiu a partir da necessidade em investigar o
Design Universal para Aprendizagem como uma estratégia inclusiva de ensino numa
sala com alunos com TEA, no momento de alfabetizacdo. A forma como a
alfabetizacdo acontece junto as criancas com TEA € um tema que afeta e desafia as
escolas no processo de alfabetizacdo, por isso a relevancia em fazer uma pesquisa

acerca desta tematica. Com esta pesquisa buscamos refletir sobre a prética inclusiva
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gue precisa estar presente nas escolas, o que me faltou enquanto aluna ha anos,
conforme descrito no memorial.

Deste modo, respondemos a seguinte pergunta investigativa: Quais as
contribuicdes do Design Universal para Aprendizagem no processo de alfabetizacao
inclusivo, no contexto de uma sala de aula onde héa criangcas com e sem TEA?

Esta pesquisa tem como objetivo geral constituir um processo de alfabetizacéo
inclusivo, aplicando os principios do Design Universal para Aprendizagem no
processo de alfabetizacdo. Os objetivos especificos sdo: 1. Levantar os desafios no
processo de alfabetizacéo inclusivo; 2. Caracterizar como o DUA pode contribuir no
processo de ensino-aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo. 3.Inventariar estratégias
inclusivas no processo de alfabetizacdo de alunos com e sem TEA.

Como resultado da pesquisa espera-se contribuimos para que, de forma
inclusiva, favorecam-se situacdes de aprendizagem significativas na construcédo do
pensamento alfabético também pelas criancas com TEA. Acreditamos que essas
criangas necessitam de um olhar diferenciado no processo de ensino-aprendizagem,
numa comunidade escolar que as respeitem e apoiem nesse pProcesso.
Tradicionalmente o tema tem sido abordado a partir do modelo médico, definindo e
categorizando essa condicdo como uma patologia. No entanto, no campo da
educacdo, o que deve nos pautar € o modelo social de deficiéncia que demanda
constituir a acessibilidade pedagégica numa sala de aula.

Esta pesquisa, portanto, visa as estratégias pedagogicas na alfabetizacdo de
criancas com TEA e ndo se fixa as questdes clinicas. Como pedagogas, entendemos
gue os alunos possuem capacidade de aprendizagem e caracteristicas individuais que
podem ser trabalhadas e aperfeicoadas, o que exige o olhar questionador do professor
nesse processo. Como podemos incluir os alunos para que se sintam pertencentes as
propostas e ao dia a dia da escola? Qual a responsabilidade da comunidade escolar
nesse processo? Cabe a nossa sociedade garantir a continuidade dos estudos e a
busca de melhores maneiras de apoio as criancas visando uma educacéo inclusiva
de fato. Aqui se coloca a relevancia da pesquisa.

Considerando a abordagem adotada, optamos pela metodologia da pesquisa
narrativa combinada com a pesquisa de desenvolvimento. Desse modo, ouvimos 0s
professores e, juntamente com eles, desenvolvemos um objeto de aprendizagem com

base no DUA que os apoie numa abordagem pedagogica inclusiva.
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O texto esta organizado da seguinte maneira: na secdo dois € feita uma
discusséo sobre a importancia da incluséo escolar e a contextualizacdo dos desafios
enfrentados no trabalho com alunos com TEA.

Na secdo trés é apresentado um breve panorama histérico sobre a
alfabetizacdo no Brasil e como pode acontecer o processo inclusivo nesse momento.
Aponta-se também o multiletramento combinado com o Design Universal para
Aprendizagem, como uma forma de apoio nas estratégias inclusivas. O DUA é
trabalhado como uma proposta de inclusédo de alunos com e sem TEA em situacoes
de aprendizagem, com o foco na alfabetizacao.

O percurso metodologico, composto pelas etapas e procedimentos, esta na
secao quatro, que traz a contextualizacao das entrevistas e rodas de conversa a partir
das experiéncias relatadas pelas professoras convidadas a participar da pesquisa.

A analise e a discussdo dos resultados estdo nas sec¢des cinco e seis,
respectivamente, onde acontece uma reflexdo sobre as entrevistas e rodas de
conversa, articuladas com a teoria que fundamenta esta pesquisa.

O produto educacional desenvolvido tem como objetivo oportunizar estratégias
pedagogicas de ensino, com base no DUA e na pedagogia dos multiletramentos.
Trata-se de um caderno didatico contendo situacBes didaticas para serem
desenvolvidas em sala de aula por professoras da educacdo basica, anos iniciais,
essas situacfes apoiam uma abordagem pedagdgica inclusiva no processo de
alfabetizacéo.

Importa mencionar que esta pesquisa faz parte do macroprojeto “A Escola para
todos: a educacdo especial inclusiva em interface com o design universal para
aprendizagem”, que tem aprovacdo do Comité de Etica, sob processo CEP
228229519 5 00005510, subsidiado pela Funda¢cdo de Amparo a Pesquisa do Estado

de Sao Paulo (FAPESP). Portanto, ela se submete ao mesmo parecer.
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2 INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TEA: APROXIMACOES
COM O PARADIGMA DA INCLUSAO

O tema desta pesquisa se volta para o campo da educacéo inclusiva e da
educacao especial. Considerando o problema de pesquisa e 0s seus objetivos vamos
trabalhar alguns conceitos nesta secdo, como: educac¢éo inclusiva, alfabetizacéo,

desenho universal para aprendizagem e transtorno do espectro autista.

2.1 Educacéao inclusiva como um paradigma emergente nas escolas

Atualmente entendemos a necessidade de as escolas publicas e privadas
proporem mudanc¢as em sua organiza¢ao, de modo que reconhecam e valorizem as
diferencas sem segregar e discriminar alunos. Em algumas delas ainda existe um
discurso de homogeneizacdo dos alunos e alega-se a desigualdade social como
argumento a favor da exclusdo (MANTOAN, 2006). No entanto, tem sido crescente o
namero de profissionais da educacdo e familiares que problematizam os modos
tradicionais e engessados de ensino, os quais limitam e excluem tanto criangcas com
quanto sem deficiéncia. Questionar essas praticas tem sido fundamental no sentido
de uma reflexdo que abra vertentes de discussao acerca do que é a educacao
inclusiva e sua relevancia para a escola brasileira.

Tanto no meio educacional como na sociedade como um todo precisamos de
maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servicos. A
inclusdo propde a acessibilidade como forma de resgatar uma igualdade que foi
rompida por formas segregadoras de ensino especial e regular (MANTOAN, 2006).
Esse novo paradigma propbe o ensino para todos e cada um, respeitando as
diferencas sem hierarquiza-las, pensando que todos sao capazes de aprender em
diversos contextos.

A base da educacdo inclusiva é a construcdo de um sistema aberto a todos,
para que todos consigam aprender, derrubando assim barreiras impostas pela
marcacao social da diferenca com a discriminacao e a exclusdo. H4 um grande grupo
de pessoas que sofrem discriminacédo na escola, sofrendo preconceitos relacionados

as questdes étnicas, de género e de deficiéncia. Nas palavras de Mantoan:

[...] para instaurar uma condic&o de igualdade nas escolas ndo se concebe
gue todos os alunos sejam iguais em tudo, como é o caso do modelo escolar
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mais reconhecido ainda hoje. Temos de considerar as suas desigualdades
naturais e sociais, e s6 essas Ultimas podem e devem ser eliminadas. (2006,
p.18)

Ainda para a autora, precisamos reconhecer a igualdade do aprender como
ponto de partida e as diferencas no ensino e aprendizagem como processo e ponto
de chegada. Nesse sentido, importa salientar que o félego da vida é que nos torna
iguais - 0 ato de nascer; depois disso tudo se modifica. Mas o0 que nos aproxima
novamente é o direito a igualdade do aprender, que exige diferencas no modo e no
fazer do ensinar e ser diferente nesse a&mbito nos faz ser semelhantes. Nesse sentido,
ao pensar a préatica do professor em sala de aula, como podemos diversificar as
propostas para que acolham a todos, sem limitar ou rotular?

A autora traz a ideia de que a escola defende o quanto os alunos séo diferentes
no momento da matricula. Em contradicao, deseja, como objetivo escolar, que no final
do periodo letivo os alunos se igualem em um conhecimento padrdo, pré-estabelecido
para aquela série, caso contrario serdo excluidos por repeténcia ou passardo a
frequentar grupos de reforcos para aceleracao da aprendizagem. O engessamento €
presente desde o0 inicio, no momento da matricula, levando a um processo
embrutecedor de aprendizagem, limitador de criatividade e produtor do fracasso
escolar.

Entende-se que os alunos jamais deveréo ser “desvalorizados, inferiorizados e
julgados negativamente pelas suas diferencas, independente do contexto e local de
insercao. Nesse sentido, a inclusdo é motivo e consequéncia de uma educacéo de
qualidade aberta as diferencas” (MANTOAN, 2006, p. 22). Mas nem sempre é o0 que
vemos nas escolas. Portanto, nos perguntamos: como efetivar a incluséo escolar, se
a escola nem sempre esté aberta as diferengas?

Existe uma resisténcia e uma incompreensdo do que é realmente a inclusédo
escolar. Antigamente era comum uma exclusdo por motivos frageis, as criancas
apontadas com algum tipo de deficiéncia eram castigadas e nao poderiam frequentar
a escola regular, também ndo havia o amparo da lei. A sociedade aprovava uma
organizacédo escolar destinada a alunos ideais, com uma padroniza¢éo de ensino que
exigia o correto e o inflexivel. Hoje em dia temos o0 amparo da lei e novas referéncias
na literatura, mas em contrapartida ainda permanece uma mentalidade de excluséo,
por ainda exigirem padrdes inflexiveis de a¢cdes com relacdo a aprendizagem. Essas

reflexdes me remetem ao periodo em que fui aluna, como relatado anteriormente. A
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partir desses conhecimentos me pergunto se a escola onde estudei tinha principios
inclusivos ou se seguiam uma tendéncia de exclusdo, mesmo com todas as leis
vigentes.

Pensando no passado, as escolas especiais seguiam um modelo médico,
entendendo a educacdo como um processo de reabilitacdo focado na normalizacéo
dos sujeitos, sendo este trabalho vinculado a area da salude e ndo da educacao. Hoje,
mesmo com 0S nhovos conhecimentos, sabemos que essas visdes séo ciclicas, elas
vao e vem. Por isso, nos tempos atuais as pessoas ainda se apoiam em algumas
explicacfes patologicas para justificar a exclusdo e passam essas crencas de geracao
em geracao, alimentando o medo e o preconceito que levam a visdo segregacionista
e assistencialista.

Sabe-se que as escolas especiais ndo substituem as escolas comuns. Desde
sempre elas excluem, segregam, discriminam e diferenciam pela deficiéncia. Mas a
educacao especial na perspectiva inclusiva contrapde essa pratica e pode ser vista
como um complemento ao trabalho dentro das escolas comuns, quando foca no
atendimento educacional especializado. Atualmente esses espacgos poderiam ser
ressignificados, sendo transformados em centros de treinamento para professores e
colaboradores, focando nos servicos do atendimento educacional especializado.

Em uma andlise ampla, as escolas especiais seguiam o padréao controlador das
escolas tradicionais, pois inviabilizavam as mudancas e eram inflexiveis,
desrespeitando os limites e condi¢des apresentadas de formas diversas. No entanto,
hoje, a escola que queremos € a que reconhece e valoriza as diferencas. Por isso, a
seguir, é feita uma contextualizacdo da importancia das politicas publicas com olhar
atento ao paradigma da incluséo.

Internacionalmente ha marcos politicos importantes para a inclusdo; como
destaque do marco legal internacional podemos citar a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para todos, apresentada na Conferéncia de Jomtien, em 1990, da
UNESCO. Este foi um plano de acdo que buscava satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem, afirmando que toda pessoa tem direito a educacéo. A educacao é
um direito fundamental, assim o documento trazia um enfoque na garantia da
educacdo de meninas e mulheres, bem como indicava medidas para a igualdade de
acesso a educacao as pessoas com deficiéncia, satisfazendo suas necessidades de
aprendizagem. Ha também a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a qual

critica 0s espacos excludentes e sinaliza a vontade de um grupo social em transformar
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a educacao no mundo todo. As criancas sem deficiéncia ndo sabiam que existiam
criancas com deficiéncias por ndo poderem estar no mesmo espaco, e a melhor op¢éo
seria levar a escola especial para dentro da escola regular que ja existia.

A Declaragdo de Salamanca enfrenta marcos regulatérios que proibem
criancas de irem as escolas comuns e luta contra essa segregacao e exclusao. Além
disso, o conceito necessidades educacionais especiais refere-se a todas as criancas
ou jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades
de aprendizagem e eles tém, portanto, necessidades educacionais em algum
momento de sua escolaridade. Assim, as escolas sdo desafiadas ao desenvolvimento
de uma pedagogia centrada na crianca (ONU, 1994), revelando uma mudanca de
foco. O foco deixa de ser a deficiéncia e passa a centrar-se no aluno e no éxito do
processo de ensino e aprendizagem. Importa destacar, ainda, a Convencao de
Guatemala (OEA, 1999), a qual lutou a favor da eliminacdo de toda forma de
discriminacao na escola; e, por fim, a Declaracdo de Durban (ONU, 2001) a favor da
superacao do racismo.

No Brasil existe um marco regulatério da educacgédo inclusiva que é extenso, do
gual destacamos a Constituicdo Federal, de 1988, que garante a igualdade de acesso
a escola; a LDB N. 9394, de 1996, que destina um capitulo a Educacéo Especial; a
Portaria N. 3284, de 2003, que se refere a inclusdo na Educacédo Superior. Merecem
destaque também: o Decreto de Acessibilidade N. 5296, de 2004, a Lei de Libras -
N.10 436, de 2002, o Decreto de Libras - N.5626, de 2005, as Resolu¢cdes CNE/CEB
—N.2,de 2001; N.4, de 2009, a Lei N. 11645, de 2011, que se destina a questao étnica
na escola, o Decreto N. 7611/11, que dispBe sobre o AEE na escola, o Decreto N.
12.764, de 2012, que institui a protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do
Espectro Autista e, por fim, a Lei Brasileira de Incluséo — Lei N. 13146/2015.

O paradigma da educagédo inclusiva que, nas ultimas décadas, impulsionou
mudancas significativas na educagdo em ambito internacional, também fundamentou
a elaboracéo da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008). Esse documento orientou a transformagéo dos sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, registrando uma evolugcdo sem
precedentes no acesso de pessoas com deficiéncia a escola comum (MANTOAN,
2015). A escola aberta a todos, portanto, envolve politicas educacionais que superam
a segregacao e a discriminacdo e assumem 0 compromisso com a identificacéo e a

eliminacdo das barreiras a educacgéo inclusiva. Mas, se somos amparados pelas leis
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e pelo conhecimento da importancia delas, por que ainda temos o padréo controlador
e engessado de ensino que desconsidera a educacao inclusiva?

Em um passado recente existiu uma realidade de excluséo escolar das pessoas
com deficiéncia, mas ao longo do tempo o paradigma da inclusdo foi ganhando forca.
Mesmo com importantes conquistas para a educacao inclusiva, esse é considerado
um processo lento e gradativo. Embora as politicas tenham melhorado, com a garantia
de matriculas para todos e dos recursos de acessibilidade para a escola comum, ainda
existem problemas historicos relacionados a garantia do direito a educacgao que ainda
nao foram resolvidos (MANTOAN, 2015). Constantemente ouvimos relatos sobre
escolas particulares que recusam alunos com deficiéncia, a partir de desculpas como
“ndo ha vagas” ou “seu filho ficarda melhor em outra instituicdo”. Sabemos que essa
acao vai contra o que a lei exige, mas, se sabemos a importancia dela, por que isso
ainda acontece? O que faz algumas comunidades escolares agirem dessa forma?

Existe um padrdo imposto e seguido pela sociedade e quando ocorre um desvio
desse padrdo o individuo passa a ser estigmatizado. Nesse sentido, nos termos de
Amaral (1998), os chamados estigmatizadores, que sdo opressores, marcam o desvio
do outro e os julgam inferiores. Sabemos que historicamente a escola nao trabalha
com desvios, nela tudo é planejado, calculado e organizado. Portanto, tudo que
desestabiliza essa padronizacdo causa desconforto e inseguranca, exigindo uma
outra forma de pensar e agir. Dessa forma, a deficiéncia ameaga, desorganiza e
mobiliza sempre (AMARAL,1998).

Num paréntese, compartilho minha experiéncia. Quando iniciei na profissdo e
ainda nos dias de hoje, independente da conduta seguida pelas escolas onde
trabalhei, construi minha perspectiva como pedagoga em um olhar individualizado
para cada aluno que encontrei em meu caminho. Constantemente percebi que tudo
gue fugia de um padrado desestabilizava a equipe pedagdgica, sendo preferido por ela
o caminho mais confortavel, o que levava a manutengéo dos estigmas e rotulacdes.
Nesse cenario, uma saida era manipular o estigma, como uma forma de sobreviver
nesse contexto e de ser aceito. Isso faz parte do jogo social, mas é violento, pois a
pessoa se submete ao que certo grupo Ihe determina.

Podemos observar a estigmatiza¢éo no cotidiano social e escolar, por exemplo,
guando mulheres e meninas esticam e alisam cabelos, sendo essa uma forma de
manipular o estigma, rompendo o desvio estético por um momento (AMARAL,1998).

Nessa realidade trazida pela autora, importa questionar: como nés, professores,
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podemos promover discussdes a fim de modificar essa mentalidade e esse padrao
social? Entendemos que a mobilizac&do para esse assunto pode ser construida dentro
da prépria escola, para que exista reflexdo e acdo educativa a respeito.

Seguindo nessa linha de pensamento, a educacdo inclusiva veio para
ressignificar todos esses processos e principalmente para nos fazer olhar a fundo
guem € esse individuo se desenvolvendo em sua plenitude. A escola, de acordo com
essa perspectiva, deve atuar como um espaco acolhedor e uma comunidade de
conhecimento, eliminando possiveis obstaculos e apoiando a todos e cada um.

Nossa tendéncia é nomear a diferenca, reduzindo o individuo e limitando-o. A
escola costuma fazer isso o tempo todo, nomeando e classificando alunos. Quando
identifico alguém como surdo, automaticamente o limita a essa caracteristica, mas o
que ele realmente é? Nomeei a diferenca e o reduzi a ela. N6s, como seres humanos,
temos percepcdes sobre tudo, mas a percepcao pode ser falaciosa, nem sempre é o
retrato da realidade. Por isso, os profissionais da educac¢éo precisam, criticamente,
redobrar o cuidado para nao cair nesta cilada. Muitas das nossas percepcdes sao
equivocadas e se constituem a partir da identidade, o que torna comum O0S
julgamentos e rotulacdes descabidas (SILVA, 2000).

Fazendo uma analise de forma mais ampla, entendemos que o movimento da
vida humana é muito maior do que julgamos e, como profissionais da educacéo,
devemos saber que vemos com nebulosidade algumas situagdes. Temos fraquezas e
por vezes julgaremos situacfes de forma errbnea. Sabendo que a diferenca € uma
condicdo de todos, abre-se a vertente de consciéncia para que todos possam
aprender, mas de maneiras distintas, entendendo a diferenca como uma condicdo
humana. Em uma perspectiva altruista seria pensar que, se somos diferentes entre
nos professores, entdo, por que 0s alunos precisam ser iguais?

Ao longo da existéncia humana a excluséo foi se fortalecendo por meio de
algumas mentalidades preconceituosas. Antigamente existia a eliminagdo completa
da deficiéncia, criancas marcadas pela diferenca eram jogadas em rios,
desconsideradas e eliminadas. A eliminagéo por acreditar em uma raga pura, com a
eugenia, também era bastante comum nos tempos modernos; acreditar em sujeitos
ideais para representar a raga, com uma purificacdo da sociedade, traz resquicios até
hoje do preconceito velado existente.

As escolas especiais surgiram da necessidade de olhar essas pessoas em um

momento em que ninguém educava e as instituicdes se fizeram presentes e tiveram
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sua importancia nesse sentido, mas persistiam na segregacao e normalizacéo. Ainda
hoje essa condicdo € percebida nas mais diferentes instancias, podemos citar a
normalizag&o do uso de papel e da caneta para escrever e dos olhos para ler. Escrever
e ler uma carta em braile se tornava inviavel, pois 0 instrumento imposto
impossibilitava o sujeito cego. A comunicacdo com 0s surdos, por exemplo, nao
acontece porgue ndo temos proficiéncia na lingua de sinais, uma vez que a escola
focava somente na oralizacdo, menos para quem ndo ouve e ndo tem memodria
auditiva (COSTA-RENDERS, 2016). Sao as monoculturas que se impdem e tornam
ausentes sujeitos e conhecimentos preciosos.

Hoje, ao discutir a educacao inclusiva, um dos autores que nos ajuda a pensar
como superar monoculturas € o Boaventura de Sousa Santos. Na sociologia das
auséncias (SANTOS, 2006) esse conceito traz reflexbes interessantes e quando
pensado no ambiente escolar traz uma amplitude para a discussao sobre o ensino
inclusivo.

Considerar como as monoculturas séo limitantes e excludentes no ambiente de
aprendizagem nos faz repensar quais séo as propostas ofertadas aos alunos. Quando
retratamos o momento de alfabetizacdo, foco desta pesquisa, sabemos a importancia
de oferecer aos alunos multiplas possibilidades para estimular o seu protagonismo e
tornar o aluno condutor de sua aprendizagem. Mas fazemos isso de fato? Ou somos
atropelados por planejamentos anuais, sequéncias didaticas e ordens da
coordenacao?

As monoculturas focam em apenas uma possibilidade, em um saber, em um
tempo cronoldgico e classificatério, reduzindo a um padrdo e uma escala dominante
e, segundo Boaventura de Sousa Santos (2006), sdo de cinco tipos.

A primeira é chamada de rigor do saber; a segunda, tempo linear; a terceira,
classificacdo social; a quarta € a escala dominante e a ultima seria a produtividade
(SANTOS, 2006). Todas elas, quando consideradas no ambiente escolar, refletem a
inflexibilidade e o rigor do saber. Diante desses conceitos, entendemos que sempre
existiram padrdes na aprendizagem, atravessados de rétulos implantados pela propria
comunidade escolar; o aluno que tira as melhores notas e termina as atividades antes
do tempo proposto €, quase sempre, o exemplo da classe, por ser considerado o mais
inteligente.

Para contrapor as monoculturas, o autor trabalha com a sociologia das

emergéncias e suas ecologias (SANTOS, 2006). Ha o movimento de emergéncia que



29

aponta para um salto ético e abertura a compreender que as monoculturas sao
limitantes, pois o ser humano tem a capacidade de ser mais.

De acordo com Santos (2006), as ecologias acompanham a sequéncia das
monoculturas, questionando-as. Em uma perspectiva escolar, a primeira, ecologia dos
saberes, envolve a sabedoria e a valorizacdo de outros tipos de saberes em sala de
aula. Parte-se do pressuposto de que ninguém sabe tudo e por isso, todos os tipos de
saberes sédo validos e agregadores. A segunda, ecologia das temporalidades,
guestiona o tempo usado em sala de aula. Qual seria a forma correta de medir o tempo
para a aprendizagem? Se todos somos diferentes, precisamos de tempos diferentes
e isso deve ser amplamente respeitado, mas na maioria das situacées temos um
ambiente escolar que nao permite retornos, o refazer é considerado limitante em sala
de aula. Partindo do conhecimento de que a marcacao cronolégica € uma ilusao,
desmistificar o tempo € um passo importante para superar a exclusao.

A terceira, ecologia dos reconhecimentos, coloca em questdo a classificacdo
social e as diferenciacfes que a naturalizam. Existem diferengas parecidas e essas
sdo marcadas também pelo preconceito. O meio escolar tem a necessidade de
classificar, nomear e estigmatizar. A quarta, ecologia das trans-escalas, e a ultima,
ecologia de produtividade, fazem referéncia a producédo de sala de aula, e faz-se a
reflexdo: ndo trabalhamos com maquinas e sim com criancas em desenvolvimento, a
quantidade de propostas precisa adequar-se a isso (SANTOS, 2006).

E importante questionar e ir contra as monoculturas no espacgo escolar. As
ecologias sdo importantes pois trazem esse contraponto de reflexdo. Por exemplo, no
processo de alfabetizacdo é necessario incentivar as multiplas possibilidades, pois
quando o professor é limitante ele ndo favorece a todos os alunos, mas uma pequena
parcela. Os alunos da atual geracdo nasceram em uma sociedade mais aberta e com
mais acesso a informacao, por isso usar apenas a cartilha, por exemplo, pode ser
limitante.

E necessario que o professor se desprenda de modelos convencionais
vinculados a escola tradicional e repense sua pratica. Mesas enfileiradas, todos os
alunos fazendo e produzindo com o mesmo objetivo, a falta de conversa que
representa uma ordem, o tempo calculado e inflexivel, avalia¢cdes sistematicas e o
professor como o detentor de conhecimento. Onde encontramos tempo para observar

o aluno e suas reais potencialidades? Essa tem sido uma prioridade no espaco
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escolar? Por que os professores seguem a tendéncia de colocar atencdo apenas no
gue néo se sabe, no que se tem dificuldade, no que ndo se consegue?

A escola para ser inclusiva precisa partir desses principios de nao rotulacéo e
ter a consciéncia do necessario reconhecimento matuo. Somos iguais nos direitos,
mas diferentes e por isso existe a necessidade de equiparacdo de oportunidades,
dando chances aos que sofrem com a discriminacao, oferecendo condi¢des para as
mesmas oportunidades. E necessario trabalhar nas escolas a importancia da
equidade, que passa a ser relevante nesse aspecto. Temos respeito por quem
consegue aprender diferentemente de nds? O que podemos fazer para dar visibilidade
as potencialidades do outro? Ja que todos podem aprender, no que posso apoiar 0
outro para que ele consiga, ndo da mesma forma que eu, algo que seja relevante
também? Sao perguntas que norteiam o processo reflexivo no campo da educacgéo
inclusiva.

A educacéo inclusiva tem como perspectiva a construcado de um sistema aberto
a todos, para que tenham oportunidade real de aprender, derrubando as barreiras da
discriminagéo e rotulagdo. Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) tem como objetivo garantir os
acessos de alunos com necessidades educacionais especiais ao sistema regular de
ensino, sem separa-las em escolas especiais. O documento também garante uma
formacao aos professores para o atendimento educacional especializado. Porém o
que vemos € que essa formacgdo ndo é tao acessivel aos professores da rede privada
e publica.

Para isso, a educacdo especial com um atendimento especializado precisa
estar presente dentro da escola regular, oferecendo todo o suporte necessario, tanto
para os alunos quanto para os professores. Mas como acontece o0 atendimento
educacional especializado nas escolas regulares?

O Decreto N° 7611/2011 dispde sobre a educacao especial realizada
preferencialmente na rede regular de ensino e sobre o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2011) que deve garantir a oferta do apoio necessario no
processo de ensino-aprendizagem. Trata das medidas de apoio individualizadas no

ambiente pedagdgico. De acordo com o documento

A educacao especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacéo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo. O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participacédo da familia
para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacéo especial, e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas. (BRASIL,
2011)

O atendimento educacional especializado tem como objetivo ofertar condi¢cbes
de acesso a todos por meio da participacdo ativa nos processos de ensino e
aprendizagem nas escolas regulares, garantindo condi¢cfes de acessibilidade. Prevé
também a integracdo das a¢fes da educacédo especial no ensino regular por meio de
servigos e recursos pedagogicos que eliminem barreiras nesses processos (BRASIL,
2011). Trata-se de apoio complementar ao ofertado na sala de aula regular para que,
com equidade, todos os estudantes consigam avancar em seu desenvolvimento de
forma justa, com a garantia da educacédo escolar como um direito. As salas de
recursos multifuncionais, propostas pela politica do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), devem ser ambientes que ofertem servicos com diferentes materiais
didaticos e recursos de tecnologia assistiva para esse atendimento. As propostas
complementam e dao suporte ao ensino e a aprendizagem.

Tanto as escolas publicas como as privadas devem ofertar o atendimento
educacional especializado no contraturno. No segundo caso, o servi¢o deve acontecer
sem custos adicionais aos estudantes, conforme disposto na Lei Brasileira de Incluséo
(BRASIL, 2013).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) aponta que a educacao especial passa a constituir um dos
elementos da proposta pedagdgica da escola. Segundo essa lei, o publico elegivel
para o AEE é composto por alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais
de desenvolvimento e alunos com altas habilidade. O AEE deve estar articulado com
0 ensino comum, sem excluir nenhum aluno, mas atendendo as necessidades
educacionais especificas de cada um.

Nessa perspectiva, a seguir, apresentamos uma caracterizagcdo dos alunos
com Transtorno do Espectro Autista e salientamos certa dificuldade com as fontes por
estarem estritamente vinculadas ao modelo médico, indo na contraméo do olhar na
perspectiva pedagogica. I1sso coloca luzes novamente para a tensdo de paradigmas

entre as duas areas de conhecimento.
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2.2 Desafios para aincluséo escolar de alunos com TEA

Para Whitman (2015), desde o século passado as definicdes para o autismo
referem-se a caracteristicas sociais, de linguagem e comportamento incomuns. O
termo autismo é empregado pela psiquiatria para nomear comportamentos humanos
voltados para si mesmos, produzidos pela prépria pessoa. De acordo com Orru e
Mantoan (2019), esse termo tem origem na palavra grega autos, que quer dizer por si
mesmo.

Léo Kanner (1943), um psiquiatra austriaco dos Estados Unidos, dedicou-se,
na década de 1940, aos estudos e investigacdo sobre comportamentos de algumas
criancas que eram considerados esquisitos. Esses comportamentos eram
estereotipias de gestos seguidos de movimentos estranhos, da dificuldade no
relacionamento com outras pessoas e da ecolalia, com repeticao de frases e palavras
(ORRU; MANTOAN, 2019).

De acordo com Orra, Kanner publicou um artigo no qual descreveu diferentes
criangcas com 0s mesmos padrbes de comportamento. Nas palavras de Orru e

Mantoan

Descreveu como caracteristicas desse grupo de criangas a incapacidade
para estabelecer relagdes com as pessoas, uma série de atrasos e alteragfes
na aquisi¢cdo e uso da linguagem e certa obsessdo em manter o ambiente
intacto junto a tendéncia de repetir uma sequéncia limitada de atividades
ritualizadas. Viviam um alheamento extremo, sem responder a nenhum
estimulo externo, mantendo um isolamento rigido e peculiar. Contudo, as
criangcas apresentavam uma aparéncia agradavel e inteligente, além de
possuirem habilidades especiais e uma memoria excepcional. (2019, p. 16)

Kanner afirmava que esse padrdo de comportamento acontecia quando a
gestacao tinha sido conturbada ou ndo aceita, de modo que o feto ficasse sem se
relacionar com a mae, sendo esse um “possivel fato desencadeador da perda de
possibilidade de comunicar-se ap6s o0 nascimento com quem quer que fosse” (ORRU;
MANTOAN, 2019, p.25).

Kanner foi considerado um precursor da descoberta e, na década de 1950,
tratou 0 autismo como uma psicose pois existia uma auséncia de comprovacao
laboratorial pelos exames que eram realizados nas criangas. Por isso, apenas em
1973, depois de muitos estudos, aceitou a pertinéncia da Sindrome do autismo como
parte do quadro das psicoses infantis (ORRU; MANTOAN, 2019).
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Apoés Kanner, outros autores deram continuidade aos estudos. Tustin (1984)
dizia que os autistas eram “criangas encapsuladas”, pois ele partia da hipotese que o
desenvolvimento psicoldgico teria paralisado em um estagio prematuro de vida do
bebé em funcdo de um trauma resultante da separacao do corpo da crianga do corpo
da sua mae, provocando uma “experiencia psiquica fantasmatica”. Era uma das
Gnicas estudiosas a incentivar uma abordagem educativa para o0s autistas,
enaltecendo Montessori, Steiner e Walden, que na época haviam estabelecido
métodos educativos especiais (ORRU, 2019). Ja Ritvo (1976), outro estudioso,
apontava que o autismo estava relacionado a uma patologia exclusiva do sistema
nervoso central (RITVO, 1976 apud ORRU; MANTOAN, 2019).

A partir de todas essas constatacdes e estudos antigos sobre a origem do
autismo surgem mais davidas a respeito dessa temética. Ainda hoje, com o avango

da Ciéncia e das pesquisas, existem guestionamentos acerca de sua origem.

A psicogenicidade, concebe o autismo como uma desorganizacdo da
personalidade no quadro das psicoses, ou seja, 0 autismo estaria relacionado
as doengas causadas por transtornos psiquicos segundo a Classificagdo
Internacional de Doencgas Mentais (CID — 9. Em controvérsia, na visdo de
organicidade, entendem o autismo como um Transtorno Global de
Desenvolvimento das habilidades de comunicacéo verbal e ndo verbal e da
atividade imaginativa, € identificado por sinais e sintomas comportamentais,
de acordo com a American Psychiatric Association. (ORRU; MANTOAN,
2019, p. 18)

Essas diferentes hipéteses marcaram um cenario histérico de pesquisas e
investigac6es no campo da medicina, pois partem do pressuposto de que de acordo
com o diagnéstico existe a possibilidade de tratamento e prognéstico. Hoje em dia,
em uma visdo adepta a psicanalise, a culpabilizacdo dos pais nesse processo foi
deixada de lado. As causas se encontram em constante estudo e reflexao e, por isso,
ainda hoje estdo em construcdo, devido a complexidade e controvérsias entre
estudos.

Atualmente, com base no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-IV), publicado pela American Psychiatric Association, em 2014, o
autismo é definido como um transtorno de espectro que traz prejuizos na interagédo
social, problemas de comunicagéo, atividades e interesses repetitivos, estereotipados
e limitados.

Para ser diagnosticado com autismo o individuo deve manifestar pelo menos

seis sintomas descritos no DSM-1V, antes dos trés anos de idade. Existe uma lista de
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caracteristicas apresentadas que sao condenatdrias, acusando um comportamento
anormal classificatorio. Estdo descritos no DSM-1V (2014): o uso de comportamentos
nao verbais, como contato visual direto, expressao facial, postura corporal e gestos
de interacdo social; a incapacidade de estabelecer relacbes com seus pares, de
acordo com seu nivel de desenvolvimento; falta de um desejo espontaneo de
compartilhar situacbes agradaveis, interesses ou conquistas pessoais; falta de
reciprocidade social ou emocional, atraso ou auséncia do desenvolvimento da
linguagem falada, bem como modos alternativos de comunicagdo, como gestos; o
déficit significativo para iniciar ou manter uma conversa; 0 uso da linguagem
estereotipada e repetitiva; a auséncia de brincadeiras de imitagao social ou de “faz de
conta”; preocupagao com um ou diversos interesses estereotipados e limitados,
anormais em foco ou intensidade; a inflexibilidade com mudanca de rotina ou rituais;
0S movimentos motores repetitivos e estereotipados, como abanar as maos e balancar
0 COrpo; a preocupacao persistente com uma parte especifica de um objeto.

Segundo os estudos de Whitman (2015), pode haver, ainda, alguns problemas
sensoriais nos individuos com autismo. Essas disfungdes incluem hipersensibilidades:
tateis (repulsa ao ser beijado ou abracado, caminhar sobre determinada superficie,
manejo de alguns materiais); auditivas (determinados sons, musicas, zumbidos);
visuais (luzes brilhantes ou que piscam); olfativas e gustativas (tais como cheiros
especificos ou determinados alimentos. Além de sensibilidade reduzida com relagcéo
a temperaturas e a dor. Ha outros sujeitos com autismo que se demonstram
fortemente atraidos por outros tipos de estimulos ou pontos de fixacdo, por exemplo,
materiais que se movimentam circularmente como o ventilador.

O DSM-V (APA, 2013) classifica o Transtorno do Espectro Autista (TEA) por
niveis de comprometimento, como: N1 (autismo leve), N2 (autismo moderado) e N3
(autismo grave/ severo). De acordo com essa classificagao, existe uma demanda de
maior apoio ao individuo.

Um aspecto que modificou os procedimentos pedagdgicos surge com a
implementacgéo da Lei 12.764, que Institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012). Um dos direitos da
pessoa com Transtorno Espectro Autista, por isso, o uso do termo TEA, é o direito a
educacao e ao ensino profissionalizante. Saber das necessidades especificas de cada
crianca € essencial para um trabalho pedagdgico de exceléncia, e faz com que os

professores reflitam sobre as estratégias pedagodgicas a serem utilizadas.



35

Atualmente os pesquisadores indicam que a presenca de fatores genéticos
para as causas do autismo esteja em 90%. Também sdo estudadas anormalidades
cromossémicas como responsaveis em 10 a 20% dos casos. Orra e Mantoan (2019)
apontam que recentemente também evidenciaram o descobrimento de que as
variacfes em um unico gene poderiam ser desencadeadoras do autismo e que essas
variacfes indicam sinapse. Por essa sinapse 0s neurdnios se comunicam para
organizar movimentos, percepcoes, aprendizados e lembrancas.

Um estudo sobre sequenciamento genético foi publicado em 2017, por
Stessman e outros pesquisadores, que relacionou 38 novos genes ao autismo ou ao
atraso no desenvolvimento e deficiéncia intelectual (DI). Como é um campo
investigativo vasto, uma das hip6teses € que o autismo, em alguns casos, pode ser
uma forma de atraso no desenvolvimento, mas ainda assim sédo especulagdes e
entende-se, de uma forma geral, como um “transtorno do neurodesenvolvimento com
etiologia pouco clara e causas genéticas imprecisas” (ORRU; MANTOAN, 2019, p.
27).

Ha uma grande dificuldade em apresentarmos e caracterizarmos o Transtorno
do Espectro Autista na perspectiva pedagdgica, pois predomina a visdo médica. Uma
das propostas desse trabalho ser& problematizar essa condi¢do e buscar caracterizar
as situacbes pedagdgicas no processo de inclusdo do aluno com TEA. O que nos

remete, novamente, ao pensamento de Orru e Mantoan,

O TEA em seu quadro sintomatico pode se repetir em sua manifestacéo por
todo o planeta, no entanto, as pessoas nao se repetem, elas sdo Unicas,
singulares e antes de qualquer diagnostico, sdo seres humanos que devem
ser respeitados em todas as suas demandas e direitos sociais. (2019, p. 23)

O Ministério da Saude (BRASIL, 2013) lancou uma cartilha para o diagnostico
precoce do autismo chamada “Diretriz de atengcdo a reabilitagdo da pessoa com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)”, ela vem acompanhada de uma tabela com
indicadores do desenvolvimento infantil e sinais de alerta para chamar a atencéo dos
médicos do Sistema Unico de Satide (SUS) para que o diagndstico precoce possa ser
realizado, no maximo, até aos trés anos de idade. Essa tabela, com abordagem
comportamental, relaciona a idade do sujeito com competéncias e habilidades

esperadas para aquela faixa etaria, como: interacao social, linguagem, brincadeiras e
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alimentacéo. Além disso, também existe uma tabela para serem apontados sinais de
alerta para possiveis reacdes ou atitudes de uma crianca com suspeita de autismo.

Essa proposta do Ministério da Saude (BRASIL, 2013) esta aliada a percepgao
médica dentro do espaco escolar, perdendo-se da esséncia pedagdgica que deveria
se fazer presente na escola. Além disso, a confirmacdo da presenca de autismo ou
ndo, acaba dependendo da visdo subjetiva do observador, o que pode trazer muita
confusdo no meio escolar e entre os familiares (ORRU; MANTOAN, 2019).

As familias e a propria escola, muitas vezes se apoiam na classificacdo médica
para justificar a ndo aprendizagem dos alunos com TEA. Mas, por se restringirem a
essas definicdes, acabam engessando o proprio comportamento daquela crianca,

sem oportunizar novas possibilidades. Nas palavras de Orra e Mantoan,

Ser uma pessoa autista ndo € o mesmo que ser uma pessoa com autismo, e
0 autismo n&o se define pelo fechamento de um diagndstico prescritivo,
fechado, porque em cada ser em que ele se instala adquire formas mutantes
e caracteristicas que vao além da definicdo e das consequéncias do seu
quadro original. (2019, p. 9)

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacédo Basica, 2001
Resolucdo n°® 02/ 2001, bem como a Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
conhecida como a Lei do Autista, foram um grande marco para a inclusédo escolar do
aluno com TEA, inclusive prevendo o servi¢o educacional especializado e, em alguns
casos, o cuidador. Mas, ainda assim, existe uma diferenciacdo na maioria das vezes,
por esses alunos serem retirados das salas regulares e irem para salas de apoio, com
um curriculo adaptado, o que contradiz a educacéo inclusiva.

Atualmente, tem sido grande o numero de criancas diagnosticadas com
autismo no Brasil. Apesar de muitos pesquisadores e teoricos defenderem o
diagnéstico precoce, antes dos 3 anos de idade, sabemos que a ocorréncia de
equivocos também aumenta nesse sentido. A supervalorizagéo do diagndéstico traz a
problematica da medicalizacdo sem necessidade e a consequente marca do estigma
no desenvolvimento do sujeito.

Na atualidade, tem sido comum a medicalizacdo desenfreada de criancas e
adolescentes no contexto escolar. De acordo com o Manifesto do Forum sobre
Medicalizagdo da Educacdo e da Sociedade (CRP, 2010), a medicalizagdo € uma
concepcao que transforma questdes ndo médicas, em problemas medicos. A partir do

laudo, a crianca € vista apenas como doente, e perde todas as outras caracteristicas
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reais pertencentes a ela. Além disso, limita o papel da escola para atuar
desempenhando o seu papel e criando espaco para novas propostas pedagogicas.

Se faz necesséria uma atencao extra nas decisdes tomadas no meio escolar
sobre a tematica. Em nossa sociedade, existe um peso grande e uma credibilidade
guando um laudo é assinado ou carimbado por um profissional da saude, mas até que
ponto essa excessiva quantidade de avaliaces diagndsticas podem ser cumplices do
sistema escolar excludente e condenatérias destes sujeitos?

Hoje em dia é certo que, quando existe um laudo médico, existe uma esperanca
de cura para determinada patologia. Portanto, o tratar e o curar andam de méos dadas
com o diagndstico, porém sabemos que em muitas situacdes esses laudos sao dados
de maneira equivocada e precocemente, colaborando para um processo intenso de
medicalizagéo no ambiente escolar. E mais, suscita-se o foco escolar na incapacidade

do sujeito.

Os critérios diagnosticos estdo presentes na Classificac@o Internacional de
Doencgas (CID) ou no Manual Diagndstico e Estatistico de Tratamentos
Mentais (DSM) e tem o objetivo de nhomear, classificar e identificar: a falta de
capacidade para determinadas coisas (incapacidades), fatos dificeis de
explicar (problemas), niveis de insuficiéncia para algo (déficits), qualidades
do que é anormal (que fogem de um padrdo preestabelecido pela ordem
social). (ORRU; MANTOSN, 2019, p. 46)

Quando o diagndstico é feito de forma responsavel e coerente € necessario
oferecer um atendimento educacional especializado dentro das escolas e isto,
representa um ganho muito significativo para o estudante com TEA. Mas, mesmo
assim, precisamos ter um cuidado extra com o rotulo e o estigma que aquele aluno
podera carregar em funcao do diagnostico. “Existe uma materializagao do diagndstico
na crianga que € transposta a condi¢do daquele diagndstico”, portanto, deixa de ser a
Larissa ou o Diego, para ser o “autista” (ORRU, 2019, p. 48). Isso justifica-se pelo
diagnoéstico desempenhar uma funcéo de identificar, nomear, classificar as coisas, por

isso passa a nomear o individuo. As autoras Orri e Mantoan, comentam

Neste processo a identidade do sujeito acaba sendo ocultada, pois quando o
citam nos diversos espacos, principalmente na escola, dificiilmente o chamam
de Joao ou Julia, mas sim o denominam “aquele autista, aquele outro tem
TDAH, aquela menina ndo sabemos ainda mas aguardamos o diagnéstico”
[...] d& se 0 nome de coisificacdo do individuo, causando uma segregagao,
falta de capacidade e excluséo do individuo em seu grupo social. (2019, p.
48)
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Além desse processo de materializacdo do diagndstico também existe uma
condenacéo por parte do DSM, com relacéo aos critérios diagndsticos para o TEA. O
documento enfatiza a falta de alguma coisa, aplicando um carater reducionista
inclusive para os processos de ensino e aprendizagem e desenvolvimento. O DSM
nao diz que a crianca ndo é capaz de aprender, mas aponta todos os indicios para
gue o leitor entenda dessa forma.

Poderiamos entrar no @mbito do que é normal ou anormal dentro da nossa
sociedade, ja que esse conceito sempre foi algo imposto e socialmente construido.
Por isso, em razdo dessa supervalorizacdo de diagndsticos baseados apenas na
observacdo comportamental do aluno, a crianca sofre uma condenacdo, uma
rotulagdo. Desse modo, as pessoas acabam esquecendo e nao considerando que,
mesmo com aquelas caracteristicas, ela continua sendo uma crianga com direitos e

capaz de aprender de uma forma Unica e singular. Sobre isso, as autoras salientam,

Essa atitude altamente valorizadora dos diagnésticos resulta grande
equivoco por parte de educadores e familiares que terminam por crer que tais
criancas sdo sempre hiperativas, agressivas, alienadas, desafiadoras, sem
condicdes de aprender, imersas em seu mundo acessivel e até mesmo uma
ameaca para outras criancas, e que por isso, devem frequentar espagos
terapéuticos institucionalizados marcados pela segregacdo. (ORRU;
MANTOAN, 2019, p. 54)

Essa forma de materializacdo do quadro de sintomas em criancas com TEA é
uma forma abrupta de ocultar a identidade do individuo e marca negativamente a
trajetdria de aprendizagem, bem como do desenvolvimento escolar como um todo. De
uma forma geral, a escola esta dependente do laudo médico para desenhar o caminho
pedagdgico a ser seguido.

Tanto na escola publica quanto na privada alguns profissionais da comunidade
escolar exigem o laudo médico para oferecer ao aluno o Atendimento Educacional
Especializado previsto na lei brasileira, ou até mesmo para frequentar classes com o
namero de alunos reduzido e para aplicacdo de avaliagdes com um diferencial. Dessa
forma, ndo serd a avaliagdo pedagogica realizada pelo professor que norteara os
passos para a construcdo de novas estratégias de aprendizagem, e sim o laudo
médico que “fundamentado nos critérios diagnoésticos do DSM adentrardo no espago
escolar e decidirdo o que sera oferecido pelo aluno rotulado” (ORRU, 2019, p.54).

Pensando no contexto da alfabetizacdo, temos caminhos que podem ser levados a
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uma construcdo de conhecimento significativa, por meio de imagens, audios, jogos,
seguindo a perspectiva da pedagogia dos multiletramentos e do DUA.

A partir do laudo médico a escola se sustenta teoricamente por tras da ciéncia
médica, muitas vezes para se eximir da responsabilidade pedagogica em dar o ensino
adequado aquela crianca. Muitas vezes, professores justificam-se: “com aquele aluno
n&o sei o que fazer, pois ainda ndo ha um diagndstico fechado” (ORRU; MANTOAN,
2019, p. 55). Verifica-se 0 quanto a escola est4d dependente da medicina nesse
sentido, pois todas as vezes em que “os sintomas ou a patologia sdo sobressaltados
em detrimento do sujeito [...] a crianca no contexto escolar, acaba sendo sombreada,
esquecida, marginalizada”. (ORRU; MANTOAN, 2019, p. 55). Ha que, no campo da
educacao, superarmos estigmas e buscarmos constituir novos conhecimentos no que
diz respeito a acessibilidade no processo educativo de um sujeito com TEA.

As observacdes externas sobre os comportamentos da crianca podem ser
equivocadas. Pode-se considerar que uma crianca esta inquieta por sentir-se mal em
funcdo de algum motivo, ou irritada por ndo ser compreendida pela sua professora.
Ela também pode se mostrar euférica por estar vendo algo que, naquele momento,
ninguém vé. Essas observacfes sempre se fizeram presentes na minha pratica
enquanto professora, desde a época do estagio. Dependendo da proposta em que
fosse oferecida, determinado aluno, com autismo ou néo, poderia ndo se identificar,
apresentando manifestagcdes de inquietacdo, por exemplo. Nesses momentos, cabe
ao professor saber identificar essas atitudes e balancear os objetivos ofertados
naquela proposta com outras atividades.

Importa, portanto, considerarmos o conceito de variabilidade no DUA, pois “a
variabilidade é a mistura dindmica e em constante mudanca de forcas e desafios que
compde cada aprendiz” (ROSE; MEYER; GORDON, 2014, p. 48). Sabemos que todos
0S sujeitos estdo submetidos a uma revoada de sentimentos durante o dia, que se
modificam conforme o tempo vai passando. Dessa forma, ndo é a doencga, o0 estigma,
o TEA que esta diante do professor, mas sim uma crianca, que tem uma histéria de
vida, personalidade em construcéo, dificuldades, habilidades, preferéncias etc., pois
0 sujeito se transforma o tempo todo.

Consideramos, portanto, que existe o perigo da supervalorizacdo do
diagnéstico no ambiente escolar. No entanto, 0 espaco escolar é rico por sua
variabilidade e deve respeitar o direito de todas as criancas a momentos educativos

marcados pelo acolhimento e por multiplas possibilidades de desenvolvimento.
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O diagndstico clinico terapéutico pode impedir as possibilidades de uma pratica
pedagogica inovadora e inclusiva, desconsiderando a presenca do que é singular na
aprendizagem e no desenvolvimento também do aluno com TEA. Portanto,
salientamos que esses laudos baseados e fundamentados pela Associacao
Americana de Psiquiatria (APA) possuem um carater universalista e generalizador,
gue pode provocar uma materializacdo do conceito, sobrepondo-se ao olhar para o
aluno como uma crianga, ser unico e complexo, um ser humano e ndo ser doente com
autismo (ORRU; MANTOAN, 2019).

O diagnostico cabe a uma avaliacdo clinica médica, de poder e autoria médica,
um profissional da area da saude, por isso pensamos que ndo cabe ao professor, um
conhecedor de propostas pedagdgicas e estratégias para envolver alunos em sua
aprendizagem. De acordo com Orra e Mantoan,

Ao professor, estd o desafio, a missdo, o trabalho préprio de oportunizar
aprendizagens aqueles que estao sob sua responsabilidade, cada qual com
suas diferencas e demandas singulares com ag¢fes ndo excludentes a partir
da organizacdo da atmosfera social a favor da construcdo de uma
aprendizagem farta de sentido e significado para todos os aprendizes. (2019,
p. 57)

Ha uma ideia em comum de que os alunos com TEA demandam muita atencéo,
cuidado e trabalho, tanto dos familiares, quanto da comunidade escolar. Muitos
profissionais da educacéo se veem apavorados quando recebem um aluno com essas
caracteristicas em sala e sofrem por muitas vezes ndo saber orientad-los e
compreendé-los de acordo com o que desejam expressar. Como a escola pode
acolher os professores para que o trabalho pedagdgico seja realizado?

Mesmo assim, também existe uma falta de apropriacdo e incentivo para o
estudo e pesquisas acerca da tematica. Nao podemos responsabilizar os professores
por essa falha, até porque estdo inseridos em um contexto sobrecarregado, sem a
devida valorizacdo e incentivo. Em uma perspectiva social, o preconceito esta
instaurado em nossa sociedade e precisamos lutar contra os modelos normativos.

Em uma perspectiva inclusiva, vivendo em uma sociedade mista e
heterogénea, o profissional da educacao precisa estar preparado e disposto a ir em
busca de qualquer conhecimento valido a ajuda-lo no dia a dia. A seguir, continua
essa discussao aproximada aos processos de alfabetizacdo nos anos iniciais de

escolarizacéo, bem como os desafios encontrados no processo inclusivo.
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3 ALFABETIZACAO: DESAFIOS NO PROCESSO INCLUSIVO

Atualmente a medicalizagcdo e a consequente rotulagédo e classificacdo de
criancas vém tomando conta das escolas brasileiras. O diagnadstico clinico perpassa
0 ambito pedagogico e cria raizes no meio educacional, banalizando e incapacitando
os préprios professores a atuarem confiantes nas atribuicées do seu oficio. De acordo
com o Conselho Regional de Psicologia (CRP, 2010), a doenca por si so ja traz um
estigma e oportuniza a exclusdo de uma crianca que pode estar em sofrimento em
funcdo da sua nao aprendizagem.

Até que ponto permitimos essa supervaloriza¢do do diagnéstico clinico no meio
escolar que, ao invés de somar, tende a segregar ainda mais a aprendizagem dos
sujeitos? Do oficio do professor se espera uma abordagem pedagdgica e ndo uma
abordagem médica e, portanto, é necessario problematizar o diagnadstico.

Em uma perspectiva tradicional de ensino, a alfabetizacdo é o primeiro passo
para um ensino massificado e apostilado que o sujeito tera de enfrentar durante a
trajetéria escolar e com esta pesquisa pretende-se problematizar essa realidade.
Nesta subsecdo sera discutida a importancia da alfabetizacdo como um direito e uma
oportunidade criativa para todos os estudantes em espacos inclusivos.

Entendemos que acreditar na capacidade de aprender de todos os alunos deve
ser a base de uma acéo educacional. Professores e pedagogos podem incentivar e
criar situacdes de aprendizagem para todos 0s alunos, pois eles nos surpreendem
sempre. E o0 que nés, enquanto mediadores, fazemos para surpreender

pedagogicamente os alunos?

3.1 Uma visdo panoramica sobre os métodos de alfabetizacéo

Nesta subsecao fizemos uma retrospectiva historica sobre a origem e principais
caracteristicas de métodos e propostas pedagogicas na constru¢cdo do sistema da
escrita pelas criangas. Entendemos que esse percurso histérico ajuda a entender as
praticas atuais e o porqué de alguns processos ainda serem tao enraizados na cultura
escolar e perdurar hoje em dia nas salas de aula.

De acordo com Soares (2017), entendemos por métodos de alfabetizacdo um
conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, orientam a

aprendizagem inicial da leitura e da escrita, chamada de alfabetizacdo. A variedade
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de métodos é trazida pela mesma autora como uma questéo historica. Desde o inicio,
a indefinicdo de como garantir o dominio da leitura e da escrita pelos alunos trouxe
essa questdo como algo dificil e trabalhoso de ser resolvido. Consequentemente, a
quantidade de métodos conhecidos é alvo de controvérsias e polémicas (SOARES,
2017).

A partir das ultimas décadas do século XIX, comecou a predominar um
movimento de alterndncia metodoldgica, onde ficaram visiveis essas variedades de
métodos. Antes disso, considerava-se que aprender a ler e a escrever se baseava em
aprender as letras e os nomes delas. Depois de aprender o alfabeto, combinavam-se
consoantes e vogais, formando silabas, para posteriormente chegar nas palavras e
frases. Esse era conhecido como o método da soletracdo, com apoio de abecedarios
e silabérios (b + a = ba). De acordo com a autora, tratava-se de “uma aprendizagem
centrada na grafia, ignorando as relacbes oralidade-escrita, fonemas e grafemas,
como se as letras fossem os sons da lingua, quando representam os sons da lingua”
(SOARES, 2017, p. 17).

Progressivamente foram dadas prioridade e atencéo ao valor sonoro das letras
e silabas e a soletracdo, avancando para métodos fénicos e silabicos, que receberam
o0 nome de métodos sintéticos. Mas, por outro lado, passou-se a considerar a realidade
psicolégica da crianca, a necessidade de tornar a aprendizagem significativa e para
isso, a partir da compreenséo da palavra escrita, entendia-se o valor sonoro de silabas
e grafemas, originando os métodos analiticos (SOARES, 2017).

O método sintético segue o principio de que a aprendizagem da lingua escrita
deveria partir das unidades menores da lingua (fonemas e silabas) em direcédo as
unidades maiores (palavras, frases e textos) — método fénico e silabico. Ou seja,
primeiro era necessaria uma memorizacdo dos nomes e sons das letras, depois a
correspondéncia entre som e letra. Por fim, a emissdo dos sons das silabas para se
chegar as palavras, frases e pequenos textos (SOARES, 2017). Ao realizar uma
leitura, o aluno primeiro faria uma soletracao das letras por silabas e depois a leitura
da palavra de forma global.

Nessa perspectiva, a cartilha usada como material pedagogico tinha por funcao
a memorizacdo, para que a crianca decifrasse o cédigo de escrita. A leitura tinha a
funcdo de ir das “partes” para um “todo”. Nos dias atuais entendemos que, para

algumas criancas, a cartilha foi eficaz e fez sentido; ja para outras, nem tanto. Seria
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esse 0 desafio do professor no momento da alfabetizacdo, saber identificar qual
modelo faz mais sentido para o aluno, respeitando seu processo de desenvolvimento.

J& no método analitico, a aprendizagem deveria seguir a partir de unidades
maiores e portadoras de sentido (palavras, frases e textos) em direcdo as unidades
menores (SOARES, 2017). Com isso, inicialmente as palavras precisavam ser
decoradas e a partir dai seriam identificados quais os fonemas compunham aquela
palavra memorizada. O trabalho é realizado por meio de textos e depois sdo
selecionadas as palavras, silabas e letras.

Para Soares (2017), a partir dessa diferenciacdo entre métodos sintético e
analitico nasceram as controvérsias que se estenderam até os anos 1980. Os
profissionais da educacao discutiam as polaridades das propostas, predominando ora
uma, ora outra. Havia, ainda, alguns autores que defendiam os métodos mistos,
nomeados de analitico-sintéticos ou sintético-analiticos, considerados mais eficazes
guando comparados um com o outro de forma isolada. Ainda naquela época, em
ambos os métodos, havia uma preocupacéo com o nivel de maturidade das criangas,
entendendo a leitura e a escrita como habilidades motoras, auditivas e visuais
(MORTATTI, 2006).

Independentemente do método, o objetivo sempre fora o0 mesmo, a
aprendizagem do sistema alfabético-ortografico da escrita. Além disso, nas duas
orientagdes “o dominio do sistema de escrita é considerado condigédo e pré-requisito
para que a crianca desenvolva habilidades de uso da leitura e da escrita, lendo e
produzindo textos reais” (SOARES, 2017, p. 19). Isto é, primeiro é necessario
aprender a ler e a escrever para soO depois ler de fato cartas, textos, escrever histérias,
havendo posteriormente uma comunicagdo com o mundo real.

Até os anos 1980, o método foi visto como uma forma de solucionar o fracasso
na alfabetizacdo. Quando um método falhava, outro surgia em uma tentativa de fazer
o aluno aprender, fracassando novamente, pois 0 que prevalecia era o0 ensino se
sobressaindo em relacdo a aprendizagem (SOARES, 2017).

O pressuposto de ambos os métodos, analitico e sintético, também era o
mesmo. Para aprender a ler e a escrever o aluno dependia de estimulos externos
criteriosamente selecionados ou artificialmente construidos com o fim da apropriacao
da tecnologia da escrita (SOARES, 2017). Por isso, hoje percebemos que as
propostas ndo eram dotadas de sentido e vinculadas com a realidade do aluno,

sabendo que esse individuo ja é dotado de conhecimentos antes mesmo de iniciar o
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seu caminho letivo. Entendia-se e acreditava-se que a crianga ndo tinha conhecimento
algum antes de iniciar sua trajetoria escolar.

Na década de 80, a pesquisa da psicologa argentina Emilia Ferreiro (1936),
revoluciona conceitualmente os procedimentos de avaliacdo no Brasil e na América
Latina. Seus estudos, orientados pelo epistemoélogo Jean Piaget (1896-1980),
propdem a compreensao sobre o processo de alfabetizacdo em uma perspectiva
construtivista, em que a aprendizagem da lingua materna ocorre em um processo de
construcdo do significado da representacédo e funcdo da lingua materna por oposi¢éao
aos métodos anteriores, considerados por esses autores como decifratorios e
mecanicos.

De acordo com Soares (2017), a proposta de Emilia Ferreiro vai ao oposto dos
métodos sintético e analitico. Esse novo paradigma questionava as caracteristicas
gue esses métodos possuiam em comum, pois em ambos 0 ensino se sobressai a
aprendizagem do aluno e, por se prevalecer, a alfabetizacdo se reduz a uma escolha

de método. A autora comenta:

Ambos tém como pressuposto que a crianga aprende por “estratégias
perceptivas”, embora os métodos sintéticos coloquem o foco na percepgao
auditiva — percepcao das correspondéncias entre o oral e 0 escrito — enquanto
0s métodos analiticos colocam foco na percepgdo visual — percepgdo das
correspondéncias entre escrito e oral; ambos consideram a crian¢ca como um
aprendiz passivo que recebe o conhecimento que lhe é transmitido por meio
do método e de material escrito — cartilhas ou pré-livros — elaborados
intencionalmente para atender ao método. (SOARES, 2017, p. 20)

Esse novo paradigma fundamenta-se em objetivos e pressupostos diferentes
em relagcdo aos métodos analitico e sintético. Ele traz a prevaléncia da aprendizagem

sobre o ensino, transferindo o foco do professor para o aprendiz.

Esclarece que o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianga se
da por uma construcao progressiva do principio alfabético, do conceito de
lingua escrita com um sistema de representagdo dos sons da fala por sinais
graficos; prop8e que se proporcione a crianga oportunidades para que
construa esse principio e esse conceito por meio de interagdo com materiais
reais de leitura e de escrita — textos de diferentes géneros e em diferentes
portadores: textos “para ler’, e ndo textos artificialmente elaborados “para
aprender a ler”, apagando-se a distingdo, que métodos sintéticos e analiticos
assumem, entre aprendizagem do sistema de escrita e préticas de leitura e
de escrita. (SOARES, 2017, p. 21)
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Nessa perspectiva, 0 construtivismo traz um olhar atento ao aluno, a sua
aprendizagem e o significado de propostas vinculadas a realidade do individuo. Com
iISso, a opgao por determinado modo de ensinar pelo professor se torna irrelevante,
pois o construtivismo ndo propde um novo método e sim uma fundamentacao tedrica
e conceitual sobre o processo de alfabetizacdo. Considera que o aluno, antes mesmo
de entrar na escola, ja possui muitos saberes e inclusive um repertorio de palavras
conhecidas, pois eles podem ter contato com jornais, revistas, gibis, livros, escritos
em placas nas ruas e produtos no dia a dia.

Com o surgimento do construtivismo, percebeu-se a necessidade do foco no
aluno e como ele constréi o seu proprio conhecimento. Nesse periodo ganharam
destaque as pesquisas feitas por Ferreiro e Teberosky (1985), como “A psicogénese
da lingua escrita”. As ideias das autoras foram fundamentadas na teoria construtivista
de Piaget e buscaram entender o mecanismo de funcionamento da lingua escrita
durante o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita pelas criancas.
Os estudos mostraram que desde muito cedo, quando em contato com a lingua
escrita, as criangas constroem seu pensamento e conhecimentos sobre ela. Dessa
forma, quando aprimorados esses conhecimentos, ela tem a oportunidade de rever e
reconstruir suas ideias, identificadas como hipoteses de escrita. Além disso, entende-
se gue em uma sociedade letrada as criancas elaboram conhecimentos sobre a
escrita desde cedo, a partir do que elas vivenciam no dia a dia e do que podem refletir
sobre eles, levando essas hipéteses para o ambiente escolar (WEISZ, 2009).

Esse panorama historico sobre os métodos de alfabetizacdo traz uma reflexao
sobre a predominéancia/ soberania do professor na constru¢do do conhecimento do
aluno, sendo que no construtivismo esse foco passa a ser a aprendizagem do aluno.
Portanto, a alfabetiza¢cdo ndo se reduz a um método. O construtivismo ndo entende o
ensino como algo que seja transmitido e nem o aluno como um mero receptor de
informagdes e conhecimento, ele prega por uma “desvalorizagdo do método como
elemento essencial e determinante no processo de alfabetizacédo” (SOARES, 2017, p.
22).

Com o passar do tempo, a questdo do método de alfabetizagdo néo deixou de
ser polémica, pelo contrario, muitas vezes o método é apontado como o responsavel
pelo fracasso escolar. As divergéncias em torno deles continuam existindo, fazendo
os profissionais da educacdo refletirem/ debaterem qual € o mais certo e mais

eficiente. H4 a constante duvida se o método é, ou nado, essencial para alfabetizar
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(SOARES, 2017). E também necesséria a reflexdo sobre, muitas vezes, as escolas
estarem presas em apenas uma perspectiva, sem olhar para as reais necessidades
do aluno.

O construtivismo também lutou contra o fracasso escolar, ndo como um novo
meétodo, mas sim como uma nova forma de entender o processo de aprendizagem e
aquisicdo da lingua escrita. Nessa abordagem o professor € o mediador da
aprendizagem, fazendo as interveng¢des necessarias de acordo com a necessidade
do aluno durante as atividades, a fim de que ele construa um novo conhecimento.
Existe um espaco para que o aluno consiga expressar suas ideias, evidenciando as
préprias descobertas, e a partir do seu conhecimento inicial desconstruir e reconstruir
hipoteses. A partir dessa visao € possivel entender que a crianca pode fazer leituras,
mesmo que nao convencionais, pois ela consegue antecipar ideias, construir
hipoteses, refletindo e estabelecendo relacdes com aquilo que ela ja conhece.

O ensino construtivista, por ser entendido como um ensino nao diretivo, em que
a orientacdo a crianca s6 é dada quando é demandada ou se revela necesséria, pode
ser uma opc¢ao, quando feito seguindo os pressupostos teéricos que percebem a
crianca na sua totalidade, respeitando-a e incentivando-a. Diferentemente de um
ensino totalmente direcionado, visto como tradicional, pois se constituem
procedimentos que orientam uma pratica ja pensada e elaborada, desconsiderando
0s conhecimentos prévios do aluno e suas caracteristicas individuais. Na maioria das
vezes, a perspectiva tradicional é inflexivel, apresentando apenas uma proposta para
gue todos os alunos possam participar.

Em 1984, os estudos realizados pelo psicologo soviético Lev Vigotsky (1896-
1934) sédo publicados no Brasil. As ideias deste autor sobre a escrita se assemelham
as propostas tedricas de Emilia Ferreiro em relacéo aos seguintes aspectos: a escrita
é considerada um sistema de representacdo da realidade; o aprendizado da lingua
materna € uma habilidade mecanica de correspondéncia letra-som; o processo de
alfabetizacdo ocorre de maneira progressiva, muito antes da entrada da crianca na
escola. Em parceria com Alexander Luria (1902-1977) ele realizou um estudo
experimental sobre o desenvolvimento da escrita e delineou etapas a que denominou
pré-histdria da escrita (OLIVEIRA, 1997).

Um dos pontos questionados nesse periodo era: na etapa de aprendizagem
inicial da lingua escrita, ensina-se a ler ou a escrever? Nos anos 80, existia uma

supervalorizacdo da leitura, tanto nos métodos sintéticos quanto nos analiticos, que
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se limitava a escrita, copias e ditados. Depois que o aluno apresentava dominio leitor,
vinha a proposta da escrita real e auténtica, uma producéo de texto interpretada como
decorréncia natural do dominio leitor. Portanto, a cartilha sempre teve como objetivo

principal a leitura. Nas palavras de Soares (2017, p. 26)

Ao contrario dos métodos sintéticos e analiticos, que rejeitavam a escrita nao
controlada — a crianca sO deveria escrever palavras que ja houvesse
aprendido a ler — o construtivismo enfatizou o papel da escrita, sobretudo de
uma escrita espontanea e inventada, considerada como processo por meio
do qual a crianga se apropriaria do sistema alfabético e das convencdes da
escrita, tornando desnecessério o ensino explicito e sistematico desse
sistema e dessas convenc¢des; também ao contrario dos métodos sintéticos
e analiticos, que adiavam o convivio da criangca com o0s usos e funges da
lingua escrita, propds ao longo do processo de aprendizagem inicial da lingua
escrita, a escrita de textos de diferentes géneros.

Seguindo nessa discussdo, o conceito de letramento também é motivo para
divergéncias, pois o termo se associa a alfabetizagdo para “designar uma
aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a aprendizagem
da tecnologia da escrita — sistema alfabético e convencdes — mas também a
introducdo da crianca as praticas sociais da lingua escrita” (SOARES, 2017, p. 27).

Entende-se que a alfabetizacéo por si sé é um processo de alta complexidade
e demanda varias competéncias e habilidades que atuam simultaneamente. Por isso,
0os métodos de alfabetizacdo sempre foram emblematicos, ja que derivam de
concepcOes diferentes sobre o objeto da alfabetizagéo, ou seja, sobre o que se ensina
e quando se ensina a lingua escrita quando estes envolvem duas grandes funcdes:
ler e escrever. Cada método acaba priorizando determinada funcdo, determinado
pressuposto tedrico, ignorando e desconsiderando os demais.

Nesta pesquisa, partiu-se do pressuposto de que todas as criangcas podem
aprender a ler e a escrever, pois estao inseridas em um mundo letrado e também sé&o
dotadas de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nesse processo, cada
gual com o seu ritmo e tempo. As diferentes temporalidades do aprender devem ser

respeitadas. Essa afirmacéo lembra a fala de Weisz

Todas as criangcas sabem muitas coisas, s6 que umas sabem coisas
diferentes das outras. Vindas de universos culturais diferentes, as criancas
sabem coisas diferentes. (2009, p. 48)
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Os métodos de alfabetizacédo tendem a fragmentar o ensino, seguindo etapas,
uma apos a outra, ou sequenciando elementos, entendido como algo multifacetado.
Porém acreditamos no sentido contrério, esse processo de aquisi¢cdo da leitura e da
escrita precisa ser entendido como um processo inteiro, global, o que chamamos de
alfabetizar letrando Soares (2017). Parte-se do pressuposto de que as criangas vivem
nesse mundo e ja chegam na escola repletas de conhecimentos que podem ser
aprimorados e investigados. Por isso, Weisz (2009) e Soares (2017) propdem que a
crianca aprenda o sistema alfabético de escrita por meio de praticas de leitura e
producao de escrita de forma contextualizada.

Soares (2017) indica que, embora a leitura e a escrita sejam desenvolvidas
simultaneamente, cada uma delas demanda “mediacdes pedagdgicas diferenciadas,
definidas por principios e teorias especificos em que cada uma delas se fundamenta”
(SOARES, 2017, p. 35). Sendo assim, entende-se que € necessario considerar a
aprendizagem como um todo, mas sem negar a especificidade de cada uma de suas
facetas. Dessa forma, para a autora, alfabetizar ndo se resolve com apenas um
método, mas com multiplos procedimentos, valorizando cada faceta envolvida e
desenvolvida nesse processo. Cabe ao professor essa organizacdo, estudo e
envolvimento no processo de ensino-aprendizagem do aluno, fazendo mediacdes
adequadas e pertinentes de acordo com a necessidade de cada um.

Alguns autores defendem a aprendizagem da escrita como inata, semelhante
a fala. Em contrapartida, outros autores estudiosos da neurociéncia afirmam que a
aprendizagem da escrita ndo € um processo natural, como € a construcdo da fala.
Portanto, diferentemente da fala, a lingua escrita é considerada uma tecnologia que

precisa ser ensinada. De acordo com Soares

A fala é inata, € um instinto [...] naturalmente adquirida, bastando que a
crianca esteja imersa em um ambiente em que ouve e fala a lingua materna.
A escrita, ao contrario, € uma invencdo cultural, a construcdo de uma
visualizagdo dos sons da fala, ndo um instinto. (2017, p. 45)

Aprender a escrita alfabética envolve um processo de converter 0os sons da fala
em letras e combinacdes de letras (escrita), ou converter letras em sons da fala
(leitura). Essa invencdo cultural foi criada a partir de uma necessidade de
comunicacdo, como uma forma de representacao, pois os grafemas representam os
sons da fala (SOARES, 2017).
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Acreditamos que para alfabetizar uma crianca € necessario orienta-la por meio
de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, estimulem e orientem
as operacdes cognitivas e linguisticas que progressivamente a conduzam a uma
aprendizagem bem-sucedida de leitura e escrita em uma ortografia alfabética. A acao
docente se faz fundamental nesse processo, pois é essa mediacdo que leva em conta
todas as facetas e instancias e desenvolve simultaneamente todas elas (SOARES,
2017). Para Soares

Uma alfabetizacdo bem-sucedida ndo depende de um método, mas é
construida por aqueles que alfabetizam compreendendo o0s processos
cognitivos e linguisticos do processo de alfabetizacdo e com base neles,
desenvolvem atividades que estimulem e orientem a aprendizagem da
crianga, identificam e interpretam dificuldades em que terdo condicdes de
intervir de forma adequada — aqueles que alfabetizam com método. (2017, p.
334)

Isto posto, o papel do professor alfabetizador € instigar, provocar, tirar a crianca
da zona de conforto com provocacdes para permitir a reflexdo essencial no processo.
Isso serve como um guia, criando condi¢des para que a crianga interaja com a escrita
estimulando novas descobertas, propondo situacées-problema que levem a crianca a
explorar e experimentar a escrita, a construcao de hipéteses e levantamento de ideias,
incentivando a reflexdo a partir de uma hipétese inadequada e indicando possiveis
reconstrucdes e reformulacdes de ideias (SOARES, 2017). De uma forma geral,
entendemos que os profissionais da educacgao precisam conhecer o grupo de criancas
gue esta alfabetizando, suas caracteristicas, suas individualidades e, assim, trilhar um
caminho a partir dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e
aprendizagem da lingua escrita, sabendo orientar os passos desse caminho. Nas
palavras da autora, “alfabetizar conhecendo e orientando com seguranga o processo
de alfabetizacdo, o que se diferencia fundamentalmente de alfabetizar trilhando
caminhos predeterminados por convencionais métodos de alfabetizagédo” (SOARES,
2017, p. 352).

Considerando os meétodos analitico e sintético e, posteriormente, as trés
vertentes do construtivismo, letramento e sociointeracionismo, percebemos que na
atualidade todas as propostas sao encontradas nos contextos de alfabetizagdo nas
escolas do Brasil. Mesmo com a aplicacdo de diferentes concepcdes tedricas ainda
se encontra um alto indice de fracasso escolar, como apontam os dados apresentados

a sequir.
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Mesmo com a decisdo do Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) de
alfabetizar todas as criancas até no maximo o terceiro ano do ensino fundamental,
ainda existe um indice de fracasso escolar. A partir de dados retirados do Instituto
Paulo Montenegro, os resultados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF, 2018)
apontam gue a maioria das pessoas que nao frequentaram a escola permaneceram
na condicdo de Analfabeto. Entre as pessoas que possuem 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, mais de dois tercos (70%) permanecem na condi¢cdo de Analfabetismo
Funcional, sendo que 54% chegam ao nivel Rudimentar. Aproximadamente uma em
cada trés pessoas (29%) desse nivel de escolaridade podem ser consideradas
Funcionalmente Alfabetizadas, sendo que 21% chegam ao nivel Elementar, 7% ao
nivel Intermediario e 1% ao nivel Proficiente.

Weisz (2009), por sua vez, estuda e defende que “ler sem saber ler” pode
oferecer condi¢cdes e colocar os alunos em situacdes-problema para que avancem
como leitores. Essas situacdes tiram o aluno da sua zona de conforto e o desafia,
provocando-o a avancgar, antecipando o que pode ser escrito, fazendo comparacoes
a fim de resgatar seus conhecimentos prévios e 0s novos construidos.

Entendemos que a alfabetizacdo e o letramento, mesmo sendo opostos,
caminham lado a lado no processo de desenvolvimento da crianca. Entender o
complexo mecanismo de representacdo da lingua é uma caminhada longa que
necessita de boas media¢des do pedagogo. O letramento também é construido ao
longo da trajetéria, entender a escrita como uma forma de comunicagdo, como uma
funcao social, faz parte desse desenvolvimento. No entanto, na escola, se espera todo
ano, salas uniformes, padronizadas e homogéneas, sem diferencas.

Sabemos 0 quanto esse sentimento engessa e padroniza as propostas e
também o imaginario e a capacidade de reflexdo dos alunos, principalmente quando
envolve o processo de alfabetizagc&o. Partindo do pressuposto de que a maioria das
pessoas vive em um mundo letrado, entdo, quando as criangas estao na escola, quais
Sao as propostas envolvendo as praticas sociais ofertadas? Em algumas situagoes,
alunos possuem uma dificuldade expressiva na interpretacdo de textos, pelo fato de a
escola alfabetizar, mas nao fazer um trabalho intenso com os diversos letramentos
possiveis.

Na proxima subsecéo, falaremos de uma perspectiva mais recente relacionada

a alfabetizacdo, a chamada pedagogia dos multiletramentos, em conjunto com a
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compreensao leitora na sala de alfabetizacéo, aproximada ao Design Universal para

Aprendizagem.

3.2 Os multiletramentos como uma perspectiva no processo inclusivo

A leitura sempre foi vista como algo primordial na educacgéo, exatamente como
a escrita. Sao processos complexos que, mesmo independentes, se complementam
e, por isso, cada aluno deve ter o seu tempo de aprendizagem respeitado e valorizado.
Por vezes, as consideradas pequenas conquistas ndo sao valorizadas pelas familias
dos alunos e comunidade escolar, as quais desejam uma leitura fluente sem respeitar
as etapas e os processos de aprendizagem de cada um.

A cobranca da familia & escola para que esse processo aconteca da forma mais
rapida possivel € frequente. O ndcleo familiar ndo possui o conhecimento tedérico
sobre esse desenvolvimento e, com a falta de assessoria da escola, 0 momento acaba
trazendo mais angustias e frustracdes. Esses sentimentos sédo transmitidos, mesmo
que indiretamente, as criancas, dessa forma a pressdo acaba atrapalhando e
prejudicando ainda mais o andamento.

Nas concepcdes tradicionais de alfabetizacdo a leitura € vista como um
processo apenas de decodificacdo, ou seja, de associacao das letras e fonemas da
lingua. Em funcéo disso, o acesso ao significado do que se |é acontece de maneira
linear; conforme o aluno vai decifrando letras, silabas, palavras, frases, textos, ele vai
percebendo o significado gradativo de cada parte (ROJO, 2004).

Conforme os estudos foram se desenvolvendo e outras perspectivas
aparecendo, entendemos que a leitura € um dos processos complexos que envolvem
a alfabetizagdo. Ha4 muitas habilidades e compreensdes envolvidas no ato da leitura
que precisam ser desenvolvidas com mediacbes e propostas pedagodgicas
diferenciadas. Essa diversificagdo contribui para um aprendizado mais consolidado e
significativo, principalmente com relacdo a leitura e escrita. Hoje, com novas
pesquisas e conhecimentos, entendemos que existem inumeras formas e diferentes
abordagens que direcionam o papel de protagonista ao aluno, tornando-o consciente
de sua aprendizagem.

Sabemos que os alunos chegam a escola com conhecimentos prévios e, por
pertencerem a um mundo letrado, ja possuem convic¢des sobre letras e numeros.
Cabe ao pedagogo acolher esses conhecimentos e trabalhar com eles, para que todos

os alunos possam se desenvolver com mediacdes adequadas.
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De acordo com a autora Serafim (2015), a compreensao de textos ndo esta
somente nos textos com signos linguisticos para decifrar, mas também naqueles em
que haimagens, articulando a linguagem verbal com a ndo verbal. Ainda, para autora,
quanto antes esses textos fizerem parte do contexto em que a crianga esta, mesmo
gue ainda ndo tenham um titulo de alfabetizadas, elas poderéo fazer articulacdes
entre leitura de imagens e escrita, para inferéncias de textos, contribuindo para
habilidades de compreenséao leitora, mesmo antes de estarem alfabetizadas.

Atualmente, com as novas tecnologias digitais, as criancas tém o acesso a
informacéo desde o primeiro contato com a internet. Por isso, as escolas precisam
estar preparadas para receber os alunos sabendo que eles ja carregam uma grande
bagagem de conhecimentos prévios acerca dos conteldos. Essa realidade exige
também um novo olhar sobre como as propostas sdo oferecidas na escola, como sédo
as novas formas de ler e produzir textos. Nas redes sociais, cada vez mais cedo as
criancas tém acesso a comunicacao e a interacdo com uma diversidade de textos por
meio de memes, jogos, graficos, entre outros. E importante que se entenda como
funcionam esses textos e tecnologias e qual a melhor forma de introduzi-los no
ambiente escolar, com intencionalidade pedagdgica.

Durante a selecdo das pesquisas correlatas, encontramos o artigo intitulado
“Uma proposta com multiletramentos no atendimento educacional especializado na
alfabetizacdo do aluno autista” (SILVA; FARIA, 2021). Nesse estudo as autoras
evidenciam a importancia da multimodalidade na perspectiva pedagogica,
considerando os alunos com autismo no processo de aquisicdo da escrita. Todas as
criancas possuem caracteristicas diferentes entre si, logo algumas se expressam
melhor usando a oralidade, outras por meio do desenho, e algumas até pela lingua de
sinais. Cabe ao professor, como um mediador da aprendizagem, identificar quais as
potencialidades de cada aluno e valorizar as formas de expressdo demonstradas por
ele. Nas palavras das autoras, “valorizem a importancia do gesto, do desenho e do
jO0go na aquisicéo da escrita alfabética e que entendam que esse passo € possivel no
ambito da escolarizacédo” (SILVA; FARIA, 2021, p. 7).

Quando a professora oferece multiplas possibilidades e faz uma articulagéo
entre elas, como a escrita manual e digital, a leitura de textos digitais e impressos, uso
de imagens, sons, videos e musicas, ela tende a contribuir para uma aprendizagem

completa e mais dindmica, saindo dos modelos tradicionais de ensino. Nesse sentido,
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o aluno é convidado a ser autor e participante de sua aprendizagem e ndo um
reprodutor de padrdes com propostas inflexiveis e repetitivas.

A pedagogia dos multiletramentos apresenta uma visdo mais ampla sobre o
letramento do que a retratada nos modelos tradicionais de alfabetizagc&do. No artigo
elaborado pelo Grupo Nova Londres, intitulado “Uma pedagogia dos multiletramentos:
projetando futuros sociais”, os autores enfatizam que, além de superar as abordagens
tradicionais de ensino, essa perspectiva também segue “a acdo de negociar as
multiplas diferengas linguisticas e culturais em nossa sociedade, é central para a
pragmatica da vida profissional, civica e privada dos alunos” (GRUPO NOVA
LONDRES, 2021, p. 102). Além disso, nas palavras dos autores

O uso de abordagens da pedagogia dos multiletramentos permitirhd que os
alunos alcancem duplamente objetivos de aprendizagem do campo do
letramento: evoluindo no acesso a linguagem do trabalho, do poder e da
comunidade, e fomentando o engajamento critico necessario para projetar
seu futuro social, alcangcando sucesso por meio de trabalhos realizadores.
(2021, p. 102)

Em outras palavras, a pedagogia dos multiletramentos € uma forma de preparar
os alunos para a vida social, fora da sala de aula, defendendo uma participagéo ativa
do estudante na sua aprendizagem, que seja plena e equitativa em todas as
instancias. Sendo assim, tem por objetivo dar conta do mundo globalizado em que
vivemos, dotado de diferencas culturais e linguisticamente diverso (GRUPO NOVA
LONDRES, 2021).

Comparado a tempos passados, notamos que 0 acesso a informacao tem sido
cada vez mais frequente e facilitado pelo avanco da tecnologia e pelas novas
ferramentas de conhecimento, uma vez que existe uma pluralidade de textos e os
canais de comunicacéo facilitam esse acesso. De acordo com os autores do Grupo
Nova Londres, essa € uma forma de ampliar a diversidade cultural e multicultural. Mas
como criar dentro de sala de aula a visibilidade dessas diferencgas culturais? Abordar
os diferentes contextos culturais e linguisticos em sala de aula pode ser uma tarefa
desafiadora para alguns professores, mas € fundamental no trabalho da incluséo
escolar. O olhar individualizado para cada aluno também carrega essa preocupacao
em aproximar-se e acolher socialmente a todos.

A pedagogia dos multiletramentos surgiu nos anos 90, em Nova Londres,

estado de Connecticut, nos Estados Unidos. Foi discutida e estudada por alguns
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estudiosos do campo do letramento e defendia a ideia de que a escola deveria abordar
em seus curriculos os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea.
Esses letramentos, ligados a tecnologia, dizem respeito “a multiplicidade de canais de
comunicacgédo e de midia, e a crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica”
(GRUPO NOVA LONDRES, 2021, p. 106).

Assim, para os pesquisadores do Grupo Nova Londres, a pedagogia de

multiletramentos

[...] concentra-se em modos de representacdo muito mais amplos do que
apenas a lingua. Eles diferem de acordo com a cultura e o contexto e tém
efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Em alguns contextos
culturais — em uma comunidade aborigine ou em um ambiente multimidia, por
exemplo — o0 modo visual de representacdo pode ser muito mais poderoso e
mais intimamente relacionado a lingua do que o “mero letramento” jamais
seria capaz de permitir. Os multiletramentos também criam um tipo diferente
de pedagogia, em que a lingua e os outros modos de significacdo sao
recursos representacionais dinamicos, sendo constantemente refeitos por
seus usuarios, a medida que trabalham para alcancar seus varios objetivos
culturais. (2021, p.106)

Neste sentido, para Rojo (2012), os curriculos escolares deveriam levar em
conta a diversidade cultural presente em sala de aula, advinda de um mundo

globalizado e misto. A autora elenca os principais pontos do multiletramento

(a) eles séao interativos; mais que isso, eles sao colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagbes de poder estabelecidas, em
especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou néo]);

(c) eles séo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (ROJO, 2012, p. 13)

A pedagogia dos multiletramentos oportuniza novas frentes criticas a sociedade
e propbe que as criangas refltam acerca das mudangas sociais que acontecem
constantemente. Essa participacdo pode acontecer por meio da multimodalidade de
textos que acompanham essas multiculturas, caracteristicas do mundo globalizado
em que vivemos. E preciso, portanto, quebrar os contextos estereotipados que
engessam o pensamento e limitam uma vida.

O multiletramento incentiva a saida do padréo de textos impressos como opgéo
no estimulo a leitura. De acordo com a BNCC (2017), documento de carater normativo
que define aprendizagens essenciais, € primordial que se trabalhe textos que

explorem diversas linguagens, em diferentes suportes, incluindo os multissemioticos
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gue existem nos meios digitais hoje em dia. Desde sempre é essencial se utilizar
conteudos que facam parte do cotidiano dos alunos e a partir disso levar em
consideracao seus conhecimentos prévios para que se faca um bom planejamento da
trajetoria de aprendizagem. Vinculado a isso, deve-se oportunizar a diversidade dos
textos que auxiliem nesse processo.

As novas tecnologias digitais, quando usadas com intencionalidade
pedagdgica, podem ser grandes aliadas na constru¢cdo do saber, ampliando o
repertorio das criangas nos processos de desenvolvimento da leitura e escrita. No
entanto, o que vem sendo trabalhado na maioria das escolas é o que chamamos de
monocultura (SANTOS, 2006), pois apenas tem sido valorizado um tipo de saber.
Utiliza-se uma proposta padronizada para todos, como as préticas de leitura e escrita
de textos impressos, predominando a linguagem escrita. Sabendo que o processo de
alfabetizacdo é por si sé complexo e desafiador, por que, entdo, deveriamos seguir
um unico padrdo de atividade? Além disso, precisamos refletir se os textos
trabalhados dentro da escola s&o os mesmos do contexto social em que vivemos e no
qual as criangas também vivem e aprendem.

A escola sempre foi um espaco de troca, interacdo e aprendizagem. Pela
perspectiva dos multiletramentos neste espaco deve haver reflexdo sobre conceitos,
dando oportunidade para a criticidade e a capacidade de ressignifica-los de forma
ativa. Na figura 3, Rojo (2012) indica o mapa dos multiletramentos, evidenciando seus

principios.
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Figura 1 — Mapa dos multiletramentos

MAPA DOS MULTILETRAMENTOS
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Fonte: Rojo (2012, p. 29)

Segundo Rojo (2012), para entender a leitura desse esquema, dividido em
quatro principais eixos, é necessario compreender que a escola possui dois papéis
fundamentais quando se trata de letramento. O primeiro ponto é que a escola tem a
obrigacdo de preparar o aluno para o conhecimento técnico sobre ferramentas e
textos disponiveis na sociedade; o segundo diz respeito a fundamental importancia de
uma preparacao dos alunos para se tornarem leitores ativos e criticos da sociedade.
O conhecimento técnico sem reflexdo ndo supre as necessidades de um bom leitor e
tem se observado que, normalmente, as escolas atuam apenas no primeiro estagio.
Entende-se, no entanto, que a alfabetizagcéo tradicional ndo é mais suficiente nos
tempos modernos.

Trazendo uma analise sobre a critica e a perspectiva da pedagogia dos
multiletramentos, entendemos a necessidade de que os alunos saibam trafegar por
diferentes ambientes sociais, refletindo sobre quais sdo as caracteristicas de cada um

deles, principalmente com relacdo a comunicagcédo, que tende a se diferenciar.

Trabalhar com as diferentes possibilidades da lingua € uma forma de fazer essa
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integracao e trazer ideias de respeito ao proximo, discussdo essencial na relagdo com
a incluséo.

A tecnologia, nesse sentido, traz um impacto no trabalho em sala de aula. O
professor pode mesclar os diferentes suportes e ferramentas oportunizados para
trabalhar a compreensédo de textos vindos de linguagens visuais e verbais. Alguns
alunos, por ja terem esse contato e estimulos com as tecnologias fora da sala de aula,
possuem até uma destreza maior no uso dessas ferramentas, o que contribui para um
trabalho colaborativo com monitores no espaco de aprendizagem. Isso explica a falta
de interesse dos alunos com relacéo as praticas tradicionais de ensino que, ao invés
de motivarem, engessam, desvalorizam e desestimulam os conhecimentos e a
participagdo ativa dos estudantes.

Investir nas linguagens verbais e nao verbais juntas pode ser uma boa
alternativa para um trabalho em sala de aula. Elas podem atuar de forma
complementar, pois quando se juntam imagem e texto alfabético tem-se uma
ampliagcéo de significado. Isso pode ser observado quando lemos um livro apenas com
imagens para as criangcas pequenas e depois com texto acrescido de imagem. Em
ambas as formas existe uma leitura de imagem, contendo texto ou ndo, mas este
tende a ser complementar.

Sabendo que a leitura e a escrita sdo processos considerados essenciais na
trajetdria de aprendizagem dos alunos, o professor € fundamental mediador nessa
construcdo, propondo estratégias e intervencdes adequadas para que o aluno avance

em seu conhecimento. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas € com 0S outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. (2017, p. 63)

A partir disso, entende-se que a linguagem possui um dinamismo e pode ser
contemplada de diferentes formas. Ainda de acordo com a BNCC, quando se trata do
trabalho com a lingua portuguesa € preciso oportunizar experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, para possibilitar a participagéo significativa e critica
do estudante. E também importante que exista uma reflexdo sobre as préaticas sociais
gue envolvem o letramento e que sdo permeadas nao apenas pelos textos escritos,

mas pela oralidade e outras linguagens (BNCC, 2017).
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O documento ainda defende que, na atualidade, as praticas de linguagem
contemporaneas nao s6 envolvem géneros e textos multissemiodticos e
multimidiaticos, mas também “novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir’ (BNCC, 2017, p. 68). Existem inUmeras
ferramentas disponiveis para edicao de textos, fotos e videos que tornam disponiveis
a todos os acessos. Hoje os podcasts, infograficos, playlists, revistas e livros digitais
afetam o cotidiano e fazem parte da nossa realidade. Como podemos vincular e usar
com intencionalidade pedagdgica todas essas opc¢des a fim de enriquecer o trabalho
com a alfabetizacdo? Pensamos que nado se pode deixar de lado os géneros ja
trabalhados pela escola, como os contos, entrevista, reportagem, artigo de opinido,
receitas, rétulos, crénica, poema, etc., mas importa enriquecer esse trabalho voltando
nosso olhar para as midias digitais pertencentes ao cotidiano dos alunos.

A BNCC também sinaliza que os multiletramentos contribuem para uma
participacdo mais efetiva e critica dos alunos, por propiciar diversas fontes de
investigacdo. Além disso, ddo margem a criatividade, pois é possivel criar, recriar e
transformar sendo um usuario ativo da lingua. O curriculo proposto “procura
contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde
agueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que
envolvem a hipermidia” (BNCC, 2017, p. 70).

Aproximando-nos aos principios do DUA, cujo objetivo central é a
acessibilidade e o direito a educacdo escolar sem barreiras, o trabalho com os
multiletramentos permite a efetiva inclusdo. Trabalhar diferentes propostas, dando
oportunidade para que cada aluno se identifique mais ou menos com cada atividade
€ natural e deve fazer parte do processo de aprendizagem, assim existira menos
fracasso escolar e mais oportunidade educacional.

Os textos multimodais, que podem ser verbais e ndo verbais, oportunizam a
variedade de propostas pedagogicas em sala de aula. O professor pode oportunizar
por meio dos textos uma interacdo e dialogo entre imagens, como fotografias,
pinturas, desenhos; linguagem escrita, movimentos e sons, para que haja integracao
de habilidades e compreenséao das praticas desse método pedagdgico.

No contexto escolar, € natural que alguns alunos se interessem por histérias
em quadrinhos, por exemplo, e outros, por contos. As criangas precisam ter opcoes

para poderem se identificar com algum género textual e isso acontece sobre qualquer
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assunto/ tema, pois os adultos sdo assim também. O que acontece, muitas vezes, €
gue esquecemos que as criangas possuem vontades, identificacdes e preferéncias.
Nessa perspectiva, a seguir, vamos apresentar o design universal para
aprendizagem como uma alternativa para o processo de alfabetizagéo inclusivo,
entendendo que é possivel ensinar a todos e cada um, respeitando suas diferencas e

potencialidades.

3.3 O design universal para aprendizagem como apoio num processo de
alfabetizacéo inclusivo

O design universal para aprendizagem (DUA) € uma abordagem curricular que
procura reduzir as barreiras ao ensino e a aprendizagem. Considera e valoriza as
diferentes formas de aprender e jamais desconsidera ou exclui habilidades de cada
individuo. Inspirado no conceito de Design, foi pensado em estruturas que esperam
eliminar barreiras de acessibilidade.

Madureira e Nunes (2015) relatam que essa abordagem foi desenvolvida nos
Estados Unidos por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores e teve um apoio
do Departamento de Educacéo dos Estados Unidos. Segue principios e estratégias
que permitem ao professor definir objetivos de ensino e criar materiais e formas de
avaliacao que se adequem a todos os alunos, de modo que possam aprender (CAST,
2014; KING-SEARS, 2014).

As autoras explicam que, além disso, o DUA também tem como finalidade o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que permitam o acesso ao curriculo, a
participacdo e o progresso de todos os alunos, independentemente das suas

capacidades (CAST, 2012). De acordo com Nunes e Madureira

O DUA proporciona ao docente um modelo de intervencdo que ajuda a
compreender como se pode criar um curriculo que v ao encontro das
necessidades de todos os alunos (National Center on Universal Design for
Learning [NCUDL], 2014; Quaglia, 2015). Como sintetiza King-Sears (2009)
o DUA relaciona-se com préticas de ensino a desenvolver junto de alunos
com e sem deficiéncia, centrando-se na dimensdo pedagdégica. Trata-se,
portanto, de uma abordagem curricular que procura reduzir os fatores de
natureza pedagogica que poderdo dificultar o processo de ensino e de
aprendizagem, assegurando assim o acesso, a participacéo e o sucesso de
todos os alunos. (2015, p. 132)

Existe uma necessidade urgente em criar, oportunizar experiéncias e

momentos para que todos os alunos possam ser incluidos no curriculo comum. Um
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dos pressupostos essenciais que o DUA traz é a importancia de se garantir a
acessibilidade ao curriculo comum a todas as criancas e jovens. Essa é uma
abordagem curricular que procura minimizar as barreiras a aprendizagem e maximizar
0 éxito de todos os alunos e, nessa medida, exige que o professor seja capaz de
comecar por analisar as limitacbes na gestdo do curriculo, ao invés de sublinhar as
limitacdes dos alunos (NUNES; MADUREIRA, 2015).

As autoras ressaltam que a abordagem do DUA permite que docente
desenvolva planos de trabalho que levam em conta a diversidade dos alunos,
considerando suas habilidades e o que sabem, o que aprendem, como aprendem e
porque aprendem. Além disso, permite refletir sobre o acesso aos recursos que 0s
alunos necessitam para aprender, por meio de abordagens que sejam flexiveis,
personalizadas e adequadas as diversas necessidades, grupais e individuais
(NUNES; MADUREIRA, 2015).

Nessa perspectiva, os profissionais da educacdo precisam demonstrar
flexibilidade nos mais diferentes ambitos. Pensar e repensar nas formas que envolvem
os alunos nas situacdes de aprendizagem, no modo que apresentam as propostas, a
forma com que realizam a avaliagdo e permitir que 0os conhecimentos possam ser
manifestados de maneira diversa sao essenciais no processo (NUNES; MADUREIRA,
2015).

O DUA é uma esperanca para que todos sejam incluidos no processo de
ensino-aprendizagem, sem exclusdes ou julgamentos, acolhendo-os, os que tém
deficiéncia e os que ndo tém. O professor € alguém que tem um olhar para cada
individuo e consegue enxergar o que cada um tem de melhor, incentivando e
oferecendo estratégias para o desenvolvimento.

Pensando em um ambiente inclusivo, onde todos s&o valorizados pelo seu
conhecimento e possuem espaco para explorar diferentes formas de alcancar a
aprendizagem, a alfabetizacdo seria um exemplo para serem usadas diversas
estratégias que envolvam a todos, garantindo esse acesso. Conforme Nunes e

Madureira

O Desenho Universal decorre do principio da acessibilidade utilizado por
arquitetos, o qual implica desenhar ambientes que possibilitem o acesso a
todos, independentemente das suas necessidades fisicas e cognitivas.
Nesse sentido nos primeiros anos o DUA focou-se no uso da tecnologia
enquanto recurso facilitador do envolvimento e da inclusao de alunos com
algum tipo de limitacdo. Ou seja, as tecnologias eram usadas de modo a
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proporcionar oportunidades de envolvimento e interesse pela aprendizagem.
Atualmente a abordagem do DUA preconiza que as praticas pedagoégicas
devem ser equacionadas de modo a permitir que alunos com diversas
capacidades possam fazer parte da aprendizagem comum, ndo necessitando
de ter programas especificos. (2015, p. 134)

Costa-Renders, Bracken e Aparicio (2020) afirmam que o DUA considera as
diferentes redes neurais de aprendizagem, a saber, as redes de reconhecimento,
redes estratégicas e redes afetivas; e se baseia em trés principios que sustentam sua

proposta:

Principio I: Proporcionar modos multiplos de apresentagédo (o “que” da
aprendizagem).

Principio Il: Proporcionar modos multiplos de agéo e expresséao (o “como” da
aprendizagem).

Principio Ill: Proporcionar modos multiplos de autoenvolvimento (o “porqué”
da aprendizagem). (CAST, 2011, online)

A seguir, apresentamos um esquema visual sobre as principais ideias do DUA.

Figura 2 — Principios basicos do DUA
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Desenho Universal
da Aprendizagem

3. Proporcionar
multiplos meios de
acao e expressao

|. Proporcionar 2. Proporcionar
multiplos meios de multiplos meios de

envolvimento representagao

\/
Estimular o interesse dos Apresentar a informagio e Permitir formas
alunos e motiva-los para a o contetdo em maltiplos alternativas de expressiao
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstragao das
multiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte
dos alunos

Fonte: Nunes, Madureira (2015, p. 135).
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O DUA incentiva professores a explorarem as diferentes necessidades e
capacidades dos alunos, removendo qualquer barreira e criando novas possibilidades

no ensino. Além disso, traz uma reducdo de adaptagdes curriculares individuais.

Figura 3 — Planejamento de aulas
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Fonte: Nunes, Madureira (2015, p. 137).

Em um espaco escolar inclusivo todos s&o convidados a aprendizagem e tém
suas habilidades valorizadas e respeitadas, ou seja, todos os alunos aprendem, todos
tém opcbes de escolha e conseguem definir a trajetoria de aprendizagem. Em um
processo de alfabetizacdo inclusivo, o DUA é uma boa alternativa para que nao
existam diferenciagdes tendenciosas entre os alunos, pois cultiva em sala de aula a
possibilidade do trabalho diversificado, sem estere6tipos e rotulacdes advindos da
viséo estritamente médica.

O DUA propbe o enfrentamento dos padrbes de ensino, pois considera a
necessaria construcao de praticas pedagogicas acessiveis como alternativa para o
combate aos problemas de escolarizag¢do vivenciados pelos alunos nas escolas. E
preciso considerar o estudante com e sem deficiéncia, por isso, quando trazemos o
contexto da alfabetizag&o para criangas com e sem TEA, defendemos a necessidade
de oportunizar diferentes formas para que os alunos avancem, levando em conta suas
diferencas e habilidades.

O DUA leva em consideracdo a variabilidade das redes neurais de
aprendizagem e, de acordo com o ele, existem trés conjuntos de redes cerebrais

(CAST, 2011), conhecidas como: afetiva, reconhecimento e estratégia. Essas redes,
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juntas, coordenam movimentos que nos auxiliam a entender como o cérebro funciona
em situacdes de aprendizagem e a partir delas encontramos trés principios que
ajudam a refletir sobre um curriculo eficaz. S&o eles: envolvimento, representacao e
acao/ expressao (MALHEIRO, 2021).

O aprendiz, por si s6, estd em transformacao constantemente, assim como o
ambiente esta em modificacdo. Tanto o aluno com alguma deficiéncia, quanto aquele
sem nenhuma, estdo em transformacao e isso deve ser levado em consideracéo no
contexto escolar. Nas palavras dos autores, “as qualidades e habilidades pessoais
mudam continuamente, e elas existem nao no individuo, mas na intersecao entre o
individuo e seu ambiente, em um vasto, complexo e dindmico equilibrio em constante
mudancga” (ROSE; MEYER; GORDON, 2014, p. 45).

No inicio do ano letivo, por exemplo, recebemos os alunos em um momento de
desenvolvimento, cada um repleto de conhecimentos prévios acerca de diferentes
assuntos. Com o passar do tempo isso se transforma, ao serem afetados por
propostas pedagdgicas diversificadas eles entram em constante mudanca e evolucao,
a variabilidade de cada um, no seu ritmo de aprendizagem, deve ser respeitada.

A partir dos principios do DUA é possivel entender que existe uma ampla
variabilidade também entre o0s sujeitos e, portanto, essa seria a horma e nao a
excecdo. Sendo assim, o curriculo precisa atender a todos, alcancando todas as
diferencas individuais (MALHEIRO, 2021).

Na sec¢do seguinte sera apresentado o percurso investigativo que orientou esta
pesquisa, trazendo reflexdes e observacdes que alimentam e conduzem a
argumentacdo sobre a importancia da pratica educativa inclusiva com base nos
multiletramentos e no DUA. Além disso, articulou-se como as abordagens

pedagogicas podem ser uma ponte para a incluséo.
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4 PERCURSO INVESTIGATIVO

Para que um conhecimento seja considerado cientifico € necessario identificar
um meétodo que possibilite sua verificacao. Gil (2008) afirma que podemos considerar

0 método um caminho para se chegar a algum lugar.

A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade dos fatos.
Neste sentido ndo se distingue de outras formas de conhecimento. O que
torna, porém, o conhecimento cientifico distinto dos demais € que tem como
caracteristica fundamental a sua verificabilidade. Método cientifico como o
conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento. (GIL, 2008, p. 8)

A primeira fase desse trabalho estéa relacionada a uma pesquisa bibliografica.
Segundo Gil, “a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2002, p. 44).
A segunda fase aconteceu por meio de uma pesquisa de campo, pois temos como um
dos objetivos ouvir os professores em seus diferentes contextos e vivéncias.

Optamos pela pesquisa narrativa, descrita como “uma metodologia que
consiste na coleta de histérias sobre determinado tema onde o investigador
encontrara informacgdes para entender determinado fendémeno” (PAIVA, 2008, p.2).
Essas histérias podem ser captadas em diferentes formas, como entrevistas,
gravacao de narrativas orais, notas, etc. Segundo Clandinin e Connely (2000, p. 20)
“a pesquisa narrativa € uma forma de entender a experiéncia”. A partir dessa definigao
destaca-se a importancia de ouvir os professores alfabetizadores nos contextos
escolares onde ha criangcas com e sem TEA.

O instrumento de pesquisa foi a entrevista narrativa, utilizada com o intuito de
recolher experiéncias docentes e promover uma reflexdo sobre as diferencas e
semelhancas entre as estratégias pedagodgicas utilizadas nas salas de aula que
possuem alunos com e sem TEA. Além de ter permitido essa proximidade entre
caracteristicas e vivéncias a partir dos relatos, também possibilitou a troca de
conhecimento e o0 achado de possiveis solu¢des para os desafios enfrentados.

A entrevista narrativa € uma forma de encorajar e estimular o entrevistado a
relatar algo ou algum acontecimento com importancia no contexto em que ele vive.

Nessa perspectiva, as entrevistas narrativas tém um fator colaborativo, pois o relato
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inicia a partir de uma interacédo, de um diadlogo e de uma troca entre os participantes
(MUYLAERT et al., 2014).

Nesse sentido, 0 respeito, a empatia, a disponibilidade e a discricdo sao
essenciais para que haja uma troca vélida e consistente. Acolher e ter uma escuta
aberta e atenta contribuem para que se chegue a bons resultados.

Uma das funcdes da entrevista narrativa € “contribuir com a construgao
histérica da realidade e a partir do relato de fatos do passado, promover o futuro, pois
no passado ha também o potencial de projetar o futuro” (MUYLAERT et al., 2014, p.
195). Segundo os autores, as narrativas podem ser interpretadas como
representacfes pessoais a partir da realidade em que a pessoa vive e, por isso, ndo
conseguem ser aptas para uma comprovacao e nem podem ser julgadas como
verdadeiras ou falsas. Portanto, podem ser analisadas de acordo com o que foi
vivenciado na troca enquanto houve interacdo, para que possam fazer parte na
transcricdo dos dados.

Importa ressaltar que a narrativa € um poderoso instrumento de investigacédo
em pesquisa qualitativa. Minayo (2012, apud MUYLAERT et al., 2014) aponta que
compreender € o principal fator em uma pesquisa qualitativa, realcando a importancia
da reflexdo sobre as experiéncias individuais do sujeito e do grupo ao qual pertence,
ambos essenciais para a contextualizacéo das diferentes realidades.

Na pesquisa qualitativa com base nas narrativas o pesquisador precisa saber
transitar entre os pensamentos dos sujeitos. Dessa forma, € possivel captar os
contextos em que estdo inseridos, com 0 objetivo de posteriormente articular os
conhecimentos para que se tenha um objeto de investigacdo construido ao longo do
processo (MUYLAERT et al., 2014). Assim, foi feita uma pesquisa narrativa,
favorecendo um ambiente onde o(s) professor(es) colocaram suas ideias e refletiram
sobre suas experiéncias e trajetorias com relacdo a alfabetizacdo de criangcas com e
sem TEA. Utilizamos a entrevista narrativa como instrumento individual e a roda de
conversa virtual como instrumento coletivo de coleta de dados.

O DUA é uma abordagem curricular acessivel e o grande foco dos profissionais
gue o utilizam é desenvolver praticas educativas acessiveis, ideia que vai ao encontro
dessa pesquisa. Portanto, o DUA foi um suporte nas discussoes e reflexdes sobre a

construcdo de um processo de alfabetizacdo mais inclusivo.
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4.1 Campo e sujeitos de pesquisa

O campo de pesquisa foram duas escolas, uma publica e uma privada, ambas
situadas na cidade de Sao Paulo. A pesquisa considerou o trabalho de duas
professoras nas salas de aula e os desafios encontrados por elas no dia a dia no
processo de alfabetizacdo em uma sala onde ha um aluno que tem Transtorno do
Espectro Autista.

O foco de pesquisa esteve no professor e sua proposta de ensino e nao no
aluno. Portanto, o aluno n&o foi o centro da pesquisa e sim os relatos oferecidos pelas

professoras sobre suas praticas e vivéncias.

4.2 Etapas e procedimentos

A pesquisa aconteceu em duas fases. A fase 1 foi dividida em trés etapas: etapa
1. pesquisa bibliografica e levantamento das pesquisas correlatas; etapa 2.
pesquisa documental; etapa 3. escolha dos sujeitos de pesquisa e definicdo do
campo. A fase 2 da pesquisa foi a pesquisa de campo e foi organizada em trés etapas:
etapa 1. entrevista individual; etapa 2. realizacdo da roda de conversa; etapa 3.

sistematizacédo dos resultados.

Quadro 1 - Etapas para coleta de dados

Fase 1 Fase 2

Etapa 1: pesquisa bibliogréafica e levantamento | Etapa 1: entrevista individual

das pesquisas correlatas

Etapa 2: pesquisa documental Etapa 2: realizagéo da roda de conversa

Etapa 3: escolha dos sujeitos de pesquisa e | Etapa 3: sistematizacdo dos resultados

definicdo do campo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Os procedimentos utilizados foram as rodas de conversa, entrevistas e analise
de material para planejamento do professor. A partir disso, foi elaborado um produto/
objeto de aprendizagem de acordo com a perspectiva do DUA.

Nas entrevistas foi feito o levantamento dos desafios enfrentados pelas
professoras no dia a dia em uma sala de aula heterogénea, onde ha alunos com e
sem TEA. Buscamos conhecer e analisar as acdes desses professores no cotidiano,

recolnendo as suas experiéncias mais desafiadoras. Na roda de conversa
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conversamos sobre o produto fazendo uma tematizacédo das entrevistas individuais,
desenvolvendo a primeira versdo do objeto de aprendizagem e a apresentacao do
objeto para divulgagédo. As entrevistas e a roda de conversa foram realizadas no
ambiente virtual, na plataforma Zoom, em fun¢do da situacdo pandémica causada
pela COVID-19.

4.3 O caminho com as professoras

Como uma primeira aproximagao com a pesquisa de campo, foram realizadas
as entrevistas narrativas com as professoras da rede publica de ensino. O principal
objetivo foi conhecer as professoras e o trabalho desenvolvido por elas, oportunizando
a narrativa das situacoes cotidianas do processo de inclusao escolar. A seguir, se

coloca o roteiro da entrevista narrativa.

4.3.1 Roteiro para entrevista

Descricdo de situacdo A:

Imagine que vocé esta conversando com uma pessoa que soube que vocé é
professora. O assunto flui e entram no tema da inclusédo escolar. A pessoa comeca a
te fazer algumas perguntas e pede para voceé relatar sua experiéncia.

Para mim, educacéo inclusiva é....

Descricdo de situacdo B:

Uma familia, defensora da inclusdo escolar, entrou em contato com vocé por
ter um filho com TEA. A crianca esta no processo de alfabetizacéo e os pais querem
gue ele estude junto com todos os outros alunos numa sala comum de ensino. Ai, a
familia te questiona sobre esse momento e vocé completa...

Para mim, alfabetizar na perspectiva inclusiva é...

Descricdo de situacao C:

Vocé esta participando em uma roda de conversa em um curso sobre educacéo
inclusiva. E proposto que os participantes fagam uma reflexo sobre a sua préatica
individual e compartilhem seus desafios. Entdo, vocé reage...

A situacdo pedagdgica mais desafiadora que lidei foi....
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4.3.2 Relatos das professoras

A primeira entrevista aconteceu com uma professora da rede publica de ensino,
especialista em Educacao Especial e AEE. Iniciei a entrevista com uma apresentacao
sobre o tema da pesquisa e fazendo um agradecimento pela participacdo da
entrevistada. A professora relatou trabalhar em Maua pela manhé e a tarde em Séo
Paulo, em uma sala de recursos.

A seguir a transcricdo literal da entrevista (texto em italico), com comentérios
da pesquisadora ao final. A partir da apresentacao do tema, a professora iniciou a sua

fala com opinides.

Aqui na escola que eu trabalho em S&o Paulo € uma escola polo bilingue para
surdos. Mas nés temos em média 97 alunos com deficiéncias diversas entdo estamos
construindo um processo de elaboracéo coletiva de responsabilidade coletiva. O aluno
nao é da professora do segundo ano, ele é de todos, entdo a responsabilidade é de
todos.

N&o é facil, mas precisamos trabalhar de maneira integrada para identificar as
potencialidades do outro. Ja estou ha 11 anos |4, quando eu entrei tinham 2 alunos
de inclusdo, um com paralisia cerebral e um autista. Hoje, nés temos 97 alunos. N&o
somos a escola perfeita, temos falta de material, as vezes um comportamento de um
colega néo é legal, mas temos muita coisa boa. Temos o olhar da sensibilidade, olhar
0 outro e um complementar a fala do outro. O que eu ndo consigo enxergar, meu
colega consegue e me ajuda, isso € trabalhar de maneira integrada.

Educacao inclusiva é isso, olhar o outro e ver potencialidades e ndo € s6 a
deficiéncia, todos nés somos deficientes em algo, as pessoas ndo sabem o que é a
educacéao inclusiva.

Ainda tem professoras que querem me encaminhar alunos, mas eu discordo,
pois, a responsabilidade é dela em produzir atividades, eu estou aqui para apoiar
planejamento dela, trocar informacgdes para construirmos juntas, mas nao posso fazer
a sua atividade de histéria e geografia, porque nao sou especialista nessas areas.

O aluno esta na sala de recursos, mas ele é da escola como um todo e € um
trabalho constante de formiguinha.

Na alfabetizac&o da crianga com TEA, me reporto ha alguns anos, criangas que
ja tive contato, € muito peculiar de cada um. Nao tem como eu falar com ele eu fiz isso

e vai dar certo com todos. Alguns, por exemplo, sdo mais auditivos. Eu tive um aluno



69

por exemplo, que o pai resistia comigo, dizendo que ele fazia birra, e era frescura, ndo
fazia nenhuma proposta. Mas eu fui observando, o menino saiu alfabetizado sem fazer
registro, ele estabeleceu um vinculo comigo e depois passou a registrar uma coisa ou
outra, mas era muito inteligente. Eu nunca ia imaginar que ele ia sair alfabetizado e
no fim, o pai me agradeceu e ele realmente foi diagnosticado com Asperger.

Atendi alunos com autismo severo que nao se alfabetizaram até o periodo que
acompanhei, um déficit grande, sem oralidade, mas tinham um raciocinio légico
fantastico, eram realmente brilhantes.

Trabalhar com jogos de sequenciacdo, muita percepcao - autocuidado (alguns
alunos preciso trabalhar higiene porque ndo tem a ajuda de casa). Tarefas simples
como pegar o lanche, um aluno meu avangava e queria pegar primeiro, as tias da
cantina falavam deixa ele, mas eu falava néo, ele precisa aprender, e ele voltava e
esperava na fila - € um trabalho de formiguinha - depois ele ia sozinho, esperava na
fila, e foi capaz de aprender.

Eu trabalhava com esse aluno habilidades que antecedem o processo de
alfabetizacdo e que ele precisava de um tempo a mais que 0S outros - as vezes 0S
professores se esquecem dessas pré-habilidades, muitas vezes ja taxa a crianga com
um comprometimento maior, mas ndo, sO0 precisa de mais tempo, usar outras
estratégias para que ele consiga. A organizacao e orientacdo sdo fundamentais de
acordo com 0 que a crianga precisa.

As pessoas tém mania de ndo dialogar com as criancas dizendo, "mas ele nao
fala" - e fala coisas na frente da crianca que acha que a crianca nao vai ter
compreensao e entendimento, e isso é errado - eu sempre procuro dialogar. Sabemos
gue para algumas criancas o trabalho é maior - mas existe a compreensao cognitiva
de alguns conteudos sim.

Eu tenho um aluno de 4 anos com diagnéstico fechado, e eu ndo consigo ver
ele com essa questdo. Tem uma certa ecolalia, agueles movimentos repetitivos, mas
ficou trancado em casa em funcédo da pandemia, sem contato com outras criancas,
pode ser isso. Voltamos para o presencial e ele tem sim ecolalia, mas ndo é sempre...
uma crianca taxada ja. Estdvamos indo no banheiro para lavar as maos e ir para o
lanche, e ele me disse "de novo esse barulho" e eu nem tinha reparado, ele estava
prestando atencao no barulho da agua, o que para mim estava o maior siléncio. Olha

a percepcao da crianga - isso pode causar um desajuste nele ou ndo, apenas uma
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percepcao aflorada. Mas € isso que precisamos por atencao - o olhar individual para
cada crianca e suas potencialidades € um exercicio diario.

Quantas criangcas chegam no espago escolar e as pessoas néo tém essa
percep¢do? Mas muitas vezes nao temos culpa porque nao sabemos, por iSso
aprendo todos os dias com meus alunos, no dia a dia.

A questdo do autismo é complicada porque sdo varios niveis, mas cada um
reage de uma maneira independente de como estéd sendo classificado, tém familias
que acreditam que vai avancar outras que nao, a professora até enxerga potencial,
mas a mée nio. E bem dificil.

Trabalhar com autismo é muito o concreto, usar o material visual, estabelecer
arotina, € organizacdo. Esses dias estava ouvindo numa live que néo se pode colocar
um monte de cartaz na sala, e pensei com objetivo porque ndo podemos usar? Eu ja
tive crianca com TEA que era importante para ela, ndo € um monte de cartaz sem
contexto, e sim com objetivo para ela. Precisa atribuir significado e nada é fixo, se nédo
tiver mais sentido voceé tira e avancga para outra proposta, mas o recurso visual é super
necessario em alguns momentos, por exemplo. Tudo isso, é observar a peculiaridade
de cada crianca.

Quando pensamos nas estratégias de alfabetizacdo o método também é muito
peculiar pois com um funciona com outro ndo. Eu acredito na consciéncia fonoldgica,
mas é melhor o professor que organiza atividade de acordo com a necessidade do
aluno do que o que pega atividade pronta e acha que vai ajudar a todos porque néo
vai, ndo é receita de bolo.

Quando me perguntam se eu tenho atividade pronta para crian¢ca com autismo,
eu penso nao é possivel que tem gente que ainda acha que € assim, algo pronto vai
dar jeito. Isso precisa ser desconstruido - a pessoa acha que aquela crianca € igual
aos demais - e ndo €, cada um € um. Acredito que a falha maior é vocé nao olhar para
o desenvolvimento - saber o que aquela criangca consegue - entender as dificuldades
e ofertar propostas apropriadas.

Um exemplo era um aluno meu do sétimo ano que tinha muita dificuldade de
comportamento e de tragado -- ndo tinha nenhuma deficiéncia -- voltou das férias
otimo -- verbalizando -- a fala desenvolveu -- as vezes os professores ja pré-julgam --
e ele avancou - independente da familia trabalhar ou ndo -- tem o desenvolvimento

pessoal. Por exemplo, eu ndo vou trabalhar a expressao numeérica com a crianga com
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deficiéncia, mas eu posso trabalhar dois numeros, posso falar do agrupamento, as
vezes as pessoas ndo enxergam as possibilidades.

A avaliacdo em formato de relatério também é limitante porque se prende ao
ndo consegue - as incapacidades do que as potencialidades -- as vezes nao
conseguem colocar no relatério o que foi ofertado com relacdo as propostas e que
foram validas. Da mesma forma que as apostilas, 0s materiais impressos sao mais
dificeis de trabalhar na integra - outras propostas sdo mais validas para aquele aluno
do que o apostilado sem sentido nenhum.

Pesquisadora — Agora, vou ler algumas situacfes para que VOCEé possa

responder.

Descricdo de situacdo A:

Imagine que vocé esta conversando com uma pessoa que soube que vocé é
professora. O assunto flui e entram no tema da inclusdo escolar. A pessoa comeca a

te fazer algumas perguntas e pede para voceé relatar sua experiéncia.
Para mim, educacéo inclusiva é....
O caminho - que temos que seguir - olhar para a sensibilidade - criar uma

educacao que acolha a todos - olhar para o todo.

Descricdo de situacdo B:

Uma familia, defensora da inclusdo escolar, entrou em contato com vocé por
ter um filho com TEA. A crianca esta no processo de alfabetizacéo e os pais querem
gue ele estude junto com todos os outros alunos numa sala comum de ensino. Ai, a

familia te questiona sobre esse momento e vocé completa...

Para mim, alfabetizar na perspectiva inclusiva é...

Fazer o que é significativo - trazer a crianga para o todo e trabalhar nas
particularidades dela - aprender na troca, no coletivo, com o todo - independente do
diagnéstico vou buscar caminhos para que ele consiga ser atendido da melhor forma

possivel - de acordo com as necessidades, sem isolar.
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Descricao de situacao C:

Vocé esta participando em uma roda de conversa em um curso sobre educacéo
inclusiva. E proposto que os participantes fagam uma reflexdo sobre a sua pratica
individual e compartilhem seus desafios. Entdo, vocé reage...

A situacao pedagdgica mais desafiadora que lidei foi....

Um caso de aluno com TEA, severo e ndo verbal, e também com questdes
sérias familiares de maus tratos. Uma crianca que desfiou uma blusa de 1& minha
porque gueria ir ao banheiro, me puxou e me levou até o banheiro - e eu pensei que
precisava fazer algo por esse aluno a partir daguela manifestacéo dele.

Acompanhei ele do primeiro ano ao nono ano, criamos um vinculo afetivo — ele
tinha um raciocinio légico brilhante - tinha um olfato agucado - cheirava muito as
coisas e tinha bastante sensibilidade - foi um aluno que me marcou bastante.

Durante esse tempo que acompanhei vi que ele avancou sim e tem o tempo de
aprendizagem dele, individual, que deve ser respeitado.

Falavam que ele ndo sabia nada, e eu falava "mas comeca vocé, comeca a
cortar por exemplo... ele vai fazer na imitacao -- e ele vai terminar a atividade”. Outras
pessoas falavam, que ele ndo tinha entendimento e eu defendia, “guando vocé leva
ele ao banheiro e ele sabe que ali ele precisa lavar as maos por exemplo, isso é um
entendimento, ou para usar o banheiro se ele ndo consegue subir as cal¢as pode ser
uma questao motora, mas nao quer dizer que ele ndo tem entendimento”. Ou quando
oferece um livro e ele folheia as paginas isso também é um entendimento.

Quando esta frio, quando quer beber agua, sdo coisas simples, mas as vezes
0S outros nao tem percepcao.

Muitas vezes me senti impotente com relagcéo a ele - mas ao longo do tempo
fui entendendo as necessidades e por la ser um polo bilingue, ele se apropriou da
linguagem, dos movimentos com as maos para se comunicar. Sabia pedir para ir ao
banheiro, tomar agua, colocar ou tirar casaco, usando 0s sinais representativos

e seguia comandos, mas nao verbalizava.

Eu coloquei tudo dele em uma caixinha de higiene, ele ja sabia manipular a
caixinha e fazer esse autocuidado, fui ensinando aos poucos, ele foi se transformando.
Digo que se esse menino tivesse apoio desde pequeno, ele estava muito além, mas

ele ndo teve... foi ter estimulos tarde. A condicdo familiar que ele vive & muito triste.
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Trabalhar com educacdo inclusiva é vocé olhar para o outro e enxergar

potencialidades que ninguém vé ou pouca gente quer enxergar.

A partir dessa primeira entrevista foi possivel refletir sobre alguns aspectos
apresentados pela entrevistada. A narrativa traz a persistente visdo meédica na escola;
sinaliza os reducionismos da nossa racionalidade, como no uso do termo “alunos de
inclusdo”; os desafios que passam, inclusive pela corporeidade dos sujeitos, seja
aluno ou professor e, ainda, sinaliza o desenvolvimento profissional docente no campo
da educacédo inclusiva. Em uma aproximacdo com o desenho universal para
aprendizagem a professora reconhece que todo aluno aprende diferentemente, tem
em perspectiva a variabilidade no processo de desenvolvimento dos estudantes e a
relevancia do olhar sensivel nos processos inclusivos. Por outro lado, a narrativa
retrata a interacdo professora/aluno com TEA, os demais alunos desapareceram nas
cenas narradas.

O conceito de variabilidade, j4 apontado nesta pesquisa, confirma o exemplo
dado pela professora entrevistada, quando ela relata as constantes mudancas e
transformacdes de seus alunos com o passar do tempo.

A sondagem pedagogica pode ser uma aliada no processo de
desenvolvimento. Fazer um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos e ir
acompanhando essa evolugdo ao longo do tempo é essencial para identificar as
potencialidades e dificuldades de cada um, com o objetivo de melhorar o percurso de
ensino-aprendizagem com as propostas ofertadas. Essa avaliacéo precisa ser flexivel
e mutavel, ja que as criancgas se transformam o tempo todo.

Criangas com TEA podem se sobressair no raciocinio légico matematico,
podem utilizar a comunicagéo nao verbal (como foi com o uso da lingua de sinais no
caso citado). Cada um pode se destacar e ser bom em uma area, de forma que
nenhum aluno precisa ser mediano ou bom em tudo o que faz. Entdo, por que esperar
ou cobrar o comportamento ou aprendizagem padrdo dos alunos no contexto escolar?

Enquadrar todas as criancas para fazerem as mesmas coisas néo estimula a
autonomia e nem propicia éxito académico. Cada crianca tem o0 seu processo de
desenvolvimento e precisa de uma intervencdo especifica, sua aprendizagem é
singular, tendo deficiéncia ou nao.

A segunda entrevista aconteceu com outra profissional, chamada de professora

2, da rede privada de ensino, ainda em formagé&o. Atua no momento como professora
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estagiaria e a conversa iniciou com um relato sobre uma aluna em que ela acompanha

desde o inicio do ano.

Estou muito feliz em conversar com vocé, trabalho para uma turma de segundo
ano, na rede particular de ensino, sou auxiliar. Tenho muito carinho por uma aluna em
especial, diagnosticada com TEA. Ela adora inglés e se sai muito bem nessa matéria,
mas odeia escrever e por isso, tem mais habilidade na parte oral do inglés. N&o tem
muita concentracdo e gosta muito de massinha e desenho, ela s6 faz isso na maior
parte do tempo. Tento conseguir as coisas com ela pelos combinados, mas nem
sempre da certo, as vezes fico muito cansada e estressada. A professora que eu
trabalho também nado sabe o que fazer e a coordenacédo nao tem estratégia. A méae
sempre pergunta como a menina esté, e nem isso posso falar porque a escola me
proibe, tem medo que eu fale demais, ou fale alguma coisa que a escola se
comprometa e dé futuros problemas depois. Percebo que a mae se sente abandonada
e ela mostra ser muito disponivel, esta ali para somar sabe? Deveria ter uma auxiliar
s6 para ela, porque eu fico com ela e com o restante da sala inteira também.

Antes tinha um professor que trabalhou com TEA, e fazia as atividades com
ela, tirava ela da sala. Ele ja tinha habilidades com autista, mas acabou saindo da
escola e agora ela s6 tem a mim e muitas vezes nao sei o que fazer para que ela faca
a atividade. Sabe, ndo tem nada pra ela em especial. Ela gosta muito de imagem, luz
e cores, € muito esperta. Mas mostra uma inseguranca as vezes, eu preciso por a
minha mao na mao dela, pra ela poder fazer a atividade. Mas é muito inteligente e a
prépria mae fala que ndo podemos dar mole... as vezes ela me testa muito, tem uma
percepcéao aflorada.

E carinhosa, abraca e falo que n&o pode por causa da pandemia. As atividades
para ela as vezes sao diferentes e as vezes sao iguais ao restante da turma. As provas
sempre foram as mesmas, sem adaptacédo. A mae dela me indicou um livro pra eu ler
gue chama SOS Autismo, da autora Mayra Garafo, pois essa autora foi psicologa da
menina. Mesmo acabando o ano, eu quero aprender para passar para a pessoa do
ano que vem que vai ficar com ela, quero compartilhar tudo que eu aprender... tenho

muito carinho por ela.
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Apos as falas espontaneas vindas da professora, perguntei se poderia ler
algumas situacdes para que ela pudesse opinar, a partir do que ela acreditava sobre

a educacéao.

Descricao de situacdo A:

Imagine que vocé esta conversando com uma pessoa que soube que vocé é
professora. O assunto flui e entram no assunto da inclusdo escolar, ela comeca a te

fazer algumas perguntas e pede para vocé completar...

Para mim, educacéo inclusiva é....

Acolhimento, estudar sobre para procurar estratégias.

Descricao de situacdo B:

Uma familia defensora da inclusdo escolar entrou em contato com vocé pois
eles tém um filho com TEA. A crianca estd no processo de alfabetizacéo e os pais
querem que ele estude junto com todos 0s outros, na mesma sala. E ai, a familia te

guestiona sobre esse momento e vocé completa...
Para mim, alfabetizar na perspectiva inclusiva é...
Dar oportunidade a essa crianca de ser alguém e dar a ela oportunidade de

conhecimento.

Descricdo de situacdo C:

Vocé estéa participando de uma roda de conversa em um curso sobre educacao
inclusiva. E proposto que os participantes facam uma reflexdo sobre a sua pratica

individual.

A situacdo pedagodgica mais desafiadora que lidei foi....
Entrar na sala de aula e descobrir que tem uma aluna com autismo, meu Deus

gue susto e agora o que sera de mim... como aprender e ajudar?

Apos essa segunda entrevista, entendemos a importancia da troca e do dialogo
com outros profissionais da area da educacdo. Durante a conversa, me identifiquei

em diversos argumentos utilizados pela professora entrevistada. Quando iniciei no
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meu primeiro estagio, entrei em contato com minha primeira aluna que tinha um
diagnéstico de autismo, como relatei no memorial. Era nova na profissdo, nova
naquele ambiente de trabalho e pouco sabia sobre a profissdo, pois estava em um
inicial processo de aprendizagem. Por isso enfrentei algumas dificuldades para
entender 0 que eu poderia fazer e depois, o que poderia ter feito de mais eficaz para
ajudar minha aluna.

Com o passar do tempo, percebemos que quando estamos sozinhos, 0s
processos tendem a ser mais desafiadores, com a solidao das professoras e uma falta
do trabalho colaborativo na escola. Como falado anteriormente, o que sai do padrao
tende a desestabilizar a equipe escolar e, por isso, os profissionais da educacéo
encontram argumentos para justificar a ndo aprendizagem do aluno. Procurei acolher
essa professora, dando o meu relato a fim de que ela percebesse que ela ndo esta
sozinha, pelo contrario, estd no mesmo contexto que muita gente.

Foi possivel notar semelhancas e diferencas com relagédo a primeira professora
entrevistada. A segunda, em funcao da forma de expressao da entrevistada, foi mais
concisa, mas apresentou informacdes importantes sobre a realidade enfrentada por
ela na escola em que atua e conseguimos estabelecer relacbes com a realidade
enfrentada por outros profissionais, que possuem um olhar diferenciado com relacéo
aos seus alunos, mas ndo sabem por onde comecar.

Essas relacdes fazem com que percebamos uma afinidade entre histérias. A
primeira entrevistada demonstrou um conhecimento vasto sobre inclusdo e os
processos de aprendizagem, jA a segunda, ainda em aprendizado, mostrou a
importancia da comunicacéo que se faz necessaria entre os profissionais dentro e fora
do ambiente escolar, para que tenha a oportunidade de ter o conhecimento e
promover uma educacéao de igualdade, valorizando e considerando a todos.

A seguir, é descrito como aconteceram as rodas de conversa, que
evidenciaram a importancia da troca de experiéncias e de conhecimento entre 0s

profissionais da educagao.

4.3.3 As rodas de conversa
As rodas de conversa foram dois encontros com as professoras entrevistadas,
identificadas como Flora e Jasmin. O objetivo foi retomar os desafios apontados por

elas nas entrevistas e discutirmos, juntas, possibilidades e estratégias a partir da aluna
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relatada pela Jasmin, na segunda entrevista. Retomamos 0 caso dessa aluna e a
Flora, especialista em AEE, passou a fazer as suas contribuicdes sobre ele.

A primeira roda precisou ser encerrada um pouco antes e, portanto, durou
menos tempo que a segunda roda, mas ambas nos possibilitaram narrar experiéncias
e refletir sobre a pratica.

Durante a conversa, pensando em todos os desafios elencados, relacionamos
0 caso relatado por Jasmin sobre sua aluna diagnosticada com TEA. Pensando em
todas as dificuldades apontadas por ela no dia a dia com relagéo a aprendizagem e
comportamentos da aluna, passamos a considerar uma forma de ajudar a professora
e a aluna, para que a inclusdo pudesse acontecer na realidade de ambas.

De acordo com o relato da professora, a aluna pouco participava das propostas
ofertadas pela professora titular, ficava constantemente a parte do vivenciado pelas
outras criancas e ja tinha um roétulo que dificultava mais ainda seu envolvimento no
dia a dia. Além disso, a escola se mostrava fechada para a participacado da propria
Jasmin, que procurava por melhorias nas vivéncias da aluna. Toda essa realidade
apresentada mostra que, ainda hoje, com todas as politicas publicas que existem e
foram conquistadas, isso ndo garante que a inclusdo aconteca. Por isso, passa a ser
essencial a troca de experiéncias entre os profissionais da educacao, para que possa
existir dialogo e informacéo.

Durante as rodas de conversa, foram apontados alguns desafios pelas
professoras participantes, como a falta de autonomia do professor em sala de aula, a
soliddo do professor em decorréncia da falta de um trabalho colaborativo, a
dependéncia dos laudos médicos para dar andamento ou suporte ao trabalho
pedagogico, as auséncias do atendimento educacional especializado nas escolas
particulares, o abandono da crianga com TEA na escola e a utilizagdo da abordagem
comportamental. Além disso, existe uma dificuldade em estabelecer e garantir uma
comunicagdo com o aluno com TEA — considerando outras possibilidades de
comunicagdo, sem ser a verbal, e um descrédito da escola sobre as multiplas
possibilidades de aprendizagem, o que reflete uma falta de apoio para a inclusao
escolar.

Em contrapartida, foram apresentadas algumas possibilidades que confrontam
os desafios colocados: a importancia da socializagdo das praticas pedagogicas e do
trabalho colaborativo que é possivel acontecer nas relacbes entre o atendimento

educacional especializado, professores e dire¢do; a questdo dos laudos médicos que
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existem, mas nao impedem o trabalho do professor em sala de aula; a existéncia do
atendimento educacional especializado e como ele pode auxiliar e complementar a
aprendizagem do aluno; a importancia da equipe pedagdgica ter uma visualizacao das
multiplas possibilidades que existem em sala de aula para que se promova um
desenvolvimento integral de todos os alunos e a eficiéncia de outras formas de
comunicacao, além da verbalizacédo, como o uso de pranchas e da lingua de sinais.

Cabe salientar que, mesmo uma professora sendo mais reflexiva nos
depoimentos que a outra, ambas apresentaram conflitos em comuns, vivenciados no
dia a dia escolar envolvendo os desafios do processo inclusivo. Porém, considerando
o desenvolvimento profissional docente, a primeira € mais descritiva em sua pratica,
ja que a outra ainda est4 em formacédo académica.

Com isso, podemos relacionar algumas de suas falas com a perspectiva trazida
pelo DUA e pelos multiletramentos. Em sua fala, notamos a importancia de uma
aprendizagem com multiplos recursos, com diferentes linguagens, o que traz os

multiletramentos,

usar o material visual, estabelecer a rotina, é organizacgéo [...] Eu ja
tive crianca com TEA que era importante para ela, ndo é um monte de cartaz
sem contexto, e sim com objetivo para ela. Precisa atribuir significado e nada
é fixo, se ndo tiver mais sentido vocé tira e avan¢a para outra proposta, mas
0 recurso visual é super necessario em alguns momentos [...] Professora
Flora

Além disso, também traz o conceito de ler sem saber ler, trazido por Telma
Weiz (2009), quando cita: “ou quando oferece um livro e ele folheia as paginas, isso
também é um entendimento” (Professora Flora). Por isso, embora tenha focalizado
alguns alunos, ela evidencia alguns conhecimentos em relacdo a alfabetizacéo e o

DUA, que é tratado no préximo capitulo.
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5 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO INCLUSIVO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Nas préximas subsecdes sao apresentados os resultados e analises a partir da

pesquisa realizada, contextualizando com os autores trazidos nesta dissertacao.

5.1 Principais desafios para a efetivacdo de um processo de alfabetizacao

Refletindo sobre as entrevistas e sobre as rodas de conversa entende-se que,
independentemente das vivéncias de cada participante, algo em comum foi
identificado: a vontade de fazer acontecer a inclusdo, de estudar, de trazer melhorias
para as praticas pessoais e coletivas.

Ambas as professoras convidadas enfrentam desafios em suas trajetérias e
procuram supera-los dia apés dia. Flora, que trabalha diretamente com AEE, trouxe
contribuicdes em suas falas e, por ter um conhecimento sobre o DUA, costurou a sua
opinido sobre o caso, indicando a forma com que a inclusdo acontece. Nas palavras

dela,

[...] precisam fazer um plano individualizado para ela e assim, desenhar
melhor esse percurso. Saber o que ela aceita melhor, o que ela ja assimilou,
guais as estratégias que ela aceita, quanto tempo cada estratégia acontece
de forma mais eficaz... sdo muitos itens a serem discutidos. E realmente um
estudo de caso a ser feito pela comunidade escolar. (Professora Flora, Relato
1)

A partir dessa fala de Flora, fica clara a importancia do olhar individualizado
para cada aluno, observando suas potencialidades e dificuldades. Esse olhar precisa
acontecer com todos os alunos da turma, e ndo apenas para os que tém algum tipo
de deficiéncia. Seguindo a linha de pensamento da participante e do olhar do DUA,
todos nds, seres humanos, temos algum tipo de dificuldade durante o momento de
aprendizagem e o professor, especialista e mediador, deve ter essa percepgéo e
recorrer as multiplas ofertas de propostas para proporcionar um melhor
aproveitamento.

Alguns desafios foram encontrados a partir de falas das professoras
participantes. Nas palavras de Jasmim,
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Tenho uma aluna com autismo, ela tem 8 anos. Como néo tenho acesso aos
laudos, ndo sei exatamente o grau de autismo que ela tem, mas eu tenho
certeza que é daqueles severos. (Professora Jasmim, Relato 1)

Como apontado anteriormente, existe uma dependéncia dos laudos médicos
para saber como proceder no ambiente escolar e quando Jasmim traz esse
apontamento refor¢ca a nossa ideia inicial.

Nesse sentido, como sinalizado pela participante, trazer o nivel do
comprometimento auxiliaria e daria um conforto para saber como atuar enquanto
pedagoga. Desvincular o laudo médico da pratica pedagogica seria algo a ser
questionado, j& que sdo conhecimentos de atuacao diferentes. No levantamento de
pesquisas correlatas, a pesquisa de Lyra (2021), intitulada “Para além do diagnéstico
meédico: um instrumento orientador para a constru¢cdo do processo educativo com
base no design universal para a aprendizagem”, traz a discusséao dos laudos médicos
no contexto escolar. A pesquisadora ressalta a importancia de o professor ser
autbnomo em sua pratica e condutor de uma pratica pedagogica de exceléncia,
independentemente de laudos médicos. Dessa forma, Lyra retrata seu percurso
investigativo que “percebeu-se a necessidade de se conhecer melhor o aluno, para
intervir de acordo com o que se sabe dele e ndo de acordo com o que especialistas
de outras areas dizem, mesmo sem entenderem do fazer pedagoégico” (LYRA, 2021,
p. 120).

A questdo da dependéncia do laudo médico é problematizada na colocacédo de

Flora:

Sabe, as vezes, eu percebo a partir de uns relatos como o seu, que a
professora que vocé trabalha, parece justificar a ndo adaptacao por causa do
laudo que ela tem em méaos sobre a menina. Isso é muito triste. Parece que
ela pensa “ja que ela ndo faz nada mesmo, porque eu preciso adaptar” ou
“ela é autista mesmo, ndo tem nada que possa fazer. (Professora Flora,
Relato 2)

Nesse sentido, a escola pode se amparar pelos laudos médicos para nao
oportunizar outras formas de ensino, limitando-se aos padrdes oferecidos a todos.

Outro ponto de reflexdo foi sobre o atendimento educacional especializado,
previsto em lei e que deveria ser seguido por todas as escolas, tanto privadas quanto
publicas. Porém, no cenario educacional, nem todas as escolas seguem essa
obrigatoriedade, pois existem auséncias desse atendimento nas escolas privadas,

refletindo uma falta de apoio para a inclusao escolar. Um exemplo dessa violacao de
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direito educacional apareceu durante a primeira roda de conversa, quando a
professora Flora elencou todos os cuidados e atencédo ofertados pelo servico do AEE
e, logo em seguida, a professora Jasmim percebeu que na escola onde atua néo é
desenvolvido nenhum trabalho individualizado e ela mesma concluiu: “/a realmente
nao é tao integrado...”. (Professora Jasmim, Relato 2).

Dentre as préticas desenvolvidas no espaco em que Flora atua, estdo o olhar
atento e individualizado a cada aluno e ela traz isso para nossa conversa, dando uma

dica para a outra professora, quando coloca:

L4 na escola vocé precisa falar que precisam fazer um plano individualizado
para ela e assim, desenhar melhor esse percurso. Saber 0 que ela aceita
melhor, o que ela ja assimilou, quais as estratégias que ela aceita, quanto
tempo cada estratégia acontece de forma mais eficaz... sdo muitos itens a
serem discutidos. E realmente um estudo de caso a ser feito pela comunidade
escolar. (Professora Flora, Relato 3)

Identificamos a disponibilidade dos profissionais em questdo sobre a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, independente de laudos médicos e
dificuldades. E possivel identificar que no ambiente existe a valorizagdo das
potencialidades e ndo apenas dos desafios encontrados.

O atendimento educacional especializado € lei. Como mencionado pela
pesquisadora no momento da roda de conversa, deveria existir em todos 0s espacos
de educacdo, independentemente de ser publico ou privado, sendo de direito de todas
as familias e alunos. O AEE, quando bem articulado, deve ofertar mais acesso a todos
gue precisam e envolver 0s estudantes em seu processo de ensino-aprendizagem,
garantindo a acessibilidade. O envolvimento da escola como um todo é essencial,

Flora traz esse contexto:

Depois que eu fago um plano individualizado, eu fago uma lista de materiais
gue preciso usar com aquele aluno para a direcdo e eles que providenciam
isso para que o trabalho possa acontecer. Quando ndo se tem o apoio da
direcdo, e até mesmo da professora de sala, eu acho que o trabalho fica
parado, ndo avanca. Uma pessoa sozinha ndo da conta de tudo. (Professora
Flora, Relato 4)

Mais um indicativo da auséncia do olhar individualizado é evidenciado quando

Flora pergunta:

Esse olhar atento em cada um é mesmo essencial. Durante o ano, vocé sabe
dizer qual foi o objeto de trabalho com ela?” (Professora Flora, Relato 5).
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Jasmim, responde:

Sei dizer com relacéo aos outros, mas especificamente com ela, ndo. Sempre
foi “o que ela dar conta, ta bom”. (Professora Jasmin, Relato 3)

A partir dessa fala, percebe-se que existe um descrédito da escola sobre as
possibilidades de aprendizagem e sobre a alfabetizacdo do aluno com TEA. Nessa
situacdo a aluna com TEA é desvalorizada em suas potencialidades, por nao
acompanhar o que se faz com todos, porém aqui levantamos a seguinte questao: o
restante dos alunos da sala, que esta realizando igualmente uma mesma proposta,
também estéd sendo acolhido em suas necessidades? A partir das evidéncias, nem a
aluna com TEA, nem os colegas de classe estdo sendo olhados individualmente.

Quando se fala sobre o processo de alfabetizacdo o0 entendemos como um
processo denso e complexo que envolve muitas habilidades e etapas. Por isso
defendemos a ideia das multiplas possibilidades quando pensamos na leitura e na
escrita. Oferecer uma proposta Unica a todos os alunos pode limitar esse processo,
gue precisa ser rico e diverso.

Outro ponto levantado foi sobre a questao da forma de comunicacdo da aluna
de Jasmim, diagnosticada com TEA. Flora pergunta se existe uma verbaliza¢cdo com

relacdo a comunicacao e Jasmim responde:

Né&o, muito pouco. As vezes sé, quando ela quer” (Professora Jasmin, Relato
4).

Trazemos aqui a importancia em constituir uma comunicagado com o aluno com
TEA, pré-requisito importante para a inclusdo. Flora, faz uma contribuigdo importante

nesse sentido:

E importante estabelecer uma forma de comunicacdo com essa crianca.
Investigar qual € a melhor forma e trabalhar em cima disso. Como sugestao
para o proximo ano, penso que vocé poderia propor isso na escola, fazer um
estudo de caso... um relatdrio minucioso e descritivo sobre ela, ele tem varias
etapas como, uma entrevista com 0s pais, perguntando como foi essa
gestacdo, ouvir os profissionais que atendem essa crianca, fazer o
levantamento dos conhecimentos prévios e ir desenhando as preferéncias e
desafios. Mas, identificar a melhor forma que ela se comunica é o principal.
(Professora Flora, Relato 6)
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A tematica da comunicacdo ainda se estende quando Jasmim relata a
preocupacdo e cobranca da familia da aluna com TEA, em relacdo a sua nao

verbalizag&do. Prontamente, a professora Flora argumenta

Mas como podem obrigar ela a verbalizar? Precisam encontrar uma forma
gue ela se comunique e que ela se sinta a vontade. Verbalizando néo é a
Unica forma. Isso é respeito. Por exemplo, temos a pranchas de
comunicacao, a linguagem de sinais... (Professora Flora, Relato 7)

O principal desafio nesse contexto seria a escola considerar diferentes
possibilidades de comunicacdo, sem ser apenas a verbalizacdo. Mas, como ja
pontuado anteriormente, a escola tende a seguir padrdes e tudo que se diferencia,
nesse sentido, acaba sendo desvalorizado por desestabilizar a escola e seu sistema.

A professora Jasmim relatou o uso da massinha e do desenho como moeda de
troca para que a aluna realizasse as atividades propostas e foi observado um regresso
da aluna, pois antes ela ainda aceitava essas duas atividades, mas depois nem isso

queria fazer, se isolando embaixo das mesas. A professora coloca,

Foi como eu falei... eu sinto que ela estd abandonada mesmo na escola, mas
ndo tenho espaco para falar nada... eu tenho medo de falar alguma coisa e
me prejudicar. Eu sei que existe um relatorio que vai junto com as avaliacdes
dela para a professora do ano que vem... nesse relatério tem o grau de
autismo dela, a escola sempre fala nisso, entdo deve estar escrito l4.
(Professora Jasmin, Relato 5)

Quando a escola é resistente em construir um pensamento inclusivo a crianca
com TEA fica abandonada no espaco escolar e, com base na fala da participante, o
discurso médico tende a se repetir, baseando-se no laudo para justificar a ndo
aprendizagem da aluna e sua exclusdo. Novamente, identifica-se uma violacdo ao
direito educacional.

Ao longo da conversa também surgiu a questdo da abordagem

comportamental, apontada por Jasmim na frase:

Na aula online, para ela fazer, a mée dava chocolate para ela... (Professora
Jasmin, Relato 6).

Além do desenho e da massinha, usados em sala de aula para que a aluna
fizesse as propostas pedagodgicas, em casa a familia também optava por negociacdes
para que a aluna realizasse as tarefas escolares. De acordo com a professora, a



84

pratica passou a ndo dar mais certo, pois a aluna se via desmotivada e, em alguns

momentos também aconteciam ameacas, como na frase:

Ah se vocé néo fizer vou ligar para sua mae..., mas ndo adianta, ela ndo ta
nem ai... a proposta ndo € mesmo interessante para ela. (Professora Jasmin,
Relato 7).

A outra professora convidada, Flora, completa:

Ela precisa ter o compromisso com o estudo sem a ameaca... hem sempre
vamos ter prazer em uma tarefa, mas quando oportunizamos mais de uma
possibilidade a frequéncia desse desinteresse tende a cair. (Professora Flora,
Relato 8).

A abordagem comportamental, pode néo ser eficaz com alguns alunos. Como

a pesquisadora comenta:

Essa abordagem comportamental é perigosa, porque se ndo bem mediado,
uma hora os recursos se esgotam... como aconteceu com a massinha e o
desenho, vocés ndo tém mais nada a oferecer além daquilo... e dai, nada
adianta. Podemos criar uma sequéncia de propostas, pensando na
alfabetizacdo, que ajude a escola a pensar em ac¢des que contribuam para o
desenvolvimento ndo apenas dessa aluna, como de todos os outros.
Oportunizar novas propostas para todos, contribuindo para um ambiente
diversificado. (Professora Flora, Relato 9)

Nota-se uma divergéncia de opinides em relacao as professoras participantes.
Flora, por ser experiente no AEE e dominar os conceitos do DUA, mostrou sua
indignagéo com a exclusdo da aluna, relatada por Jasmim. Jasmim, por sua vez,
demonstrou compreensdo ao que era dito, mas alegava ter poucos recursos para
mudar a realidade da escola em questéo, por falta de autonomia e reconhecimento da
instituicdo a qual estava inserida.

A partir dessas reflexdes percebemos uma desvalorizacao notavel do professor
em seu inicio de profissdo, como é o caso de Jasmim, estudante de pedagogia.
Mesmo interessada e focada em mudar a realidade de sua aluna, pouco sentia espago
para provocar essas mudancas e a mentalidade da escola. Essa falta de autonomia,
traz uma estagnacao e mantém as barreiras a educacao inclusiva.

Refletindo sobre a pergunta de pesquisa, a proposta foi elaborar uma estratégia
de intervencao pedagdgica no decorrer das rodas de conversa, com foco no processo
de alfabetizagcé@o, que acolhesse e envolvesse a aluna com TEA e também todas as
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outras criancas da turma. Dias ap0s a finalizacdo das rodas de conversa, recebemos
a informacéo que Jasmim saiu da escola em que trabalhava, o que impossibilitou a
aplicacéo da proposta de intervengéo, tanto para a aluna com TEA quanto para todas
as outras criangas.

Mesmo ndo sendo possivel a aplicacdo dessa proposta de intervencéo,
entendemos o quéo desafiador foi para a professora Jasmim estar em um ambiente
gue néo promove a incluséo e nao desenvolve o olhar individualizado a cada um. De
acordo com a narrativa da professora, a aluna diagnosticada com Transtorno do
Espectro Autista pouco participava das atividades propostas.

Refletindo sobre o caso, a comunidade escolar a qual a aluna fazia parte pouco
se interessava pelo avanco escolar da mesma e também ndo cumpria com a lei que
dispbe sobre o atendimento educacional especializado, portanto, também néo tinha o
PDI (Plano de Desenvolvimento Individual), normalmente elaborado pela profissional
gue atende o AEE. Como apontado por Flora, o PDI € um documento que tem por
objetivo atender as necessidades especificas de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, a fim de contemplar as
barreiras de aprendizagem diagnosticadas no contexto escolar. Esse documento é
composto por informacdes a respeito do estudante, dados familiares, trajetoria
escolar, avaliacdes gerais da familia, escola e aluno. Esse estudo de caso tende a
contribuir para que, tanto o professor, como o especialista em AEE oportunizem novas
estratégias para o progresso desse aluno.

Entende-se que em uma comunidade escolar todos os profissionais séo
responsaveis pela aprendizagem e bom desenvolvimento do aluno, além de conhecer
e participar das conquistas e desafios, atuando de forma responsavel nesse papel. As
escolas particulares e publicas que ndo atribuem esse papel a todos na comunidade
escolar tendem a deixar o processo inclusivo limitado.

Esse papel responsavel da escola é visto quando ela segue as leis em sua
completude e demonstra preocupacdo em acolher a todos, sem distin¢ao, inclusive
ao dar apoio as necessidades e dificuldades encontradas pelos professores na
jornada de educar, que ndo sao poucas. Escolas reflexivas encontram espago para
didlogo e acolhimento de familias, profissionais e alunos e, por isso, demonstram uma
atencao individual a cada estudante, ofertando o que for necessario para que ele
avance em seu desenvolvimento. Oferecer o Atendimento Educacional Especializado

com profissionais capacitados e uma comunidade escolar participante € uma forma
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de manter esse olhar cuidadoso. Importa questionar, portanto, o que fazer com a
professora dedicada que quer fazer a diferenca, mas nao pode contar com a direcdo?

A aluna, desmotivada, ndo participava das atividades repetitivas e inflexiveis
gue todos os outros alunos eram convidados a realizar e nesses momentos se isolava
embaixo das mesas, ou até mesmo se retirava da sala e andava pelos espacos
escolares. A partir das falas de Jasmim, notamos uma inquietacao e vontade de mudar
a realidade descrita, mas ela tinha poucos recursos para essa mudancga, ja que nem
era ouvida pela direcdo da escola. Além disso, nos passou certo receio de se
prejudicar ao tentar propor qualquer inovacdo no planejamento da turma ou
pensamento voltado a incluséo.

N&o s a aluna diagnosticada com TEA, mas todos os outros alunos da sala,
eram convidados a fazerem as mesmas atividades, no mesmo tempo, nas mesmas
circunstancias. Sabemos que essa falta de flexibilidade e auséncia de um olhar
individualizado no trabalho pedagogico pode engessar o0 processo de ensino-
aprendizagem, limitando o avanco de alunos com e sem TEA.

Pensando nas contribuicbes do DUA em um processo de alfabetizacéo
inclusivo, no contexto de uma sala de aula onde ha criangcas com e sem TEA, foi
pensada e planejada uma sequéncia de praticas inclusivas que envolvem a todos 0s
alunos. A partir do processo de alfabetizacéo, entendemos que os textos multimodais
podem ser uma possibilidade de apresentacdo de um contetdo em diferentes meios,
trazendo a acessibilidade e a comunicagédo. Todas essas ideias entram em contato
direto com o DUA, que defende uma abordagem pedagdgica inclusiva, ou seja, um

suporte para que a pratica pedagogica seja acolhedora e envolva a todos.

5.2 Contribui¢cdes do DUA e da Pedagogia dos multiletramentos para o processo
de alfabetizac&o inclusivo

A pergunta que originou a pesquisa foi: quais as contribuicdes do Design
Universal para Aprendizagem no processo de alfabetizac¢éo inclusivo, no contexto de
uma sala de aula onde ha criancas com e sem TEA? Faremos uma breve retomada
da importancia do DUA no contexto escolar, apresentando todas as possibilidades
gue surgem, quando feito um trabalho com olhar inclusivo na sala de aula.

O Design Universal para aprendizagem possibilita um olhar individualizado a
cada estudante, suas potencialidades e dificuldades. Oportuniza também uma escuta

atenta, para que o professor consiga delinear as estratégias que serao utilizadas em
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sala de aula a fim de possibilitar que o aluno avance e se desenvolva. Pensando no
processo de alfabetizacéo, que ja é por si s6 complexo e desafiador, acolher a todos
os alunos nesse momento passa a ser fundamental para que exista um bom
desenvolvimento.

De acordo com os principios norteadores do DUA (CAST, 2018), que séo: |I.
Proporcionar Modos Mudltiplos de Apresentacéo; Il. Proporcionar Modos Multiplos de
Acéo e Expresséo e Ill. Proporcionar Modos Multiplos de Autoenvolvimento, e seus
consequentes subitens, entendemos que com essa orientacao o professor pode criar
e planejar estratégias de ensino que vao ao encontro desses principios, a fim de ter
um olhar amplo a todos.

O DUA, por possibilitar a reflexdo do professor e abrir caminhos para a
variabilidade, vai ao encontro dos principios da Educacao Inclusiva, pois prevé que a
escola deve oportunizar diversas estratégias para que todos os alunos sejam
reconhecidos e estimulados em seu potencial. Quando se identificam as reais
potencialidades e dificuldades de cada um, temos a oportunidade, como pedagogos,
de criar estratégias para que o aluno possa se desenvolver e avancar, respeitando o
seu tempo e seus limites.

Ao encontro dessa reflexdo, a pedagogia dos multiletramentos perpassa o
ensino tradicional e inflexivel, voltado apenas para o saber do professor. Ao contrario,
estimula que se identifique e se compreenda, por meio do olhar mediador, as
necessidades especificas de cada crianca, a partir da diversidade de estratégias
possibilitadoras.

Sobre o periodo de alfabetizacédo, € necessario ter um olhar individualizado
para cada crianca e saber identificar as necessidades especificas de cada uma.
Organizar atividades de acordo com a hipétese de escrita de cada um pode ajudar
para que se oferegcam recursos e atividades de maneira contextualizada e significativa.
As cruzadinhas, caca palavras, contacdo de historias, produgéo de textos e frases a
partir de imagens, atividades e jogos interativos sao propostas que costumam agregar
o trabalho pedagogico. Além disso, € essencial que se trabalhe diversos géneros
textuais, contextualizados com o dia a dia dos alunos, para que exista um significado
na leitura e na escrita. A pedagogia dos multiletramentos defende essa oferta multipla
de recursos para que o aluno possa refletir sobre o que sabe e se mobilize para

avancar em seus conhecimentos.
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O texto impresso, 0 uso de tablet, computadores, revistas e outros suportes
favorecem o desenvolvimento da oralidade e expresséao, tanto para alunos com TEA
quanto para 0os sem.

Quando se compreende as necessidades especificas de cada criangca o
professor se mobiliza para tentar encontrar outras formas de expressédo que podem
abranger varias habilidades, como por exemplo: se o aluno tem dificuldade com a
pega do lapis, por alguma questéo fisica ou motora, € possivel que ele participe de
outras formas, como colagem, escrita digital, gravacdo pelo tablet ou celular
oralmente, videos e/ou fotos.

Apenas a rotina escrita também pode ser desafiadora e limitante. E possivel
elaborar junto com os alunos a rotina com objetos de referéncia e imagens. Sabemos
que a rotina traz organizacdo e seguranca para todos os alunos, por isso ela é
essencial na construcao da autonomia e para a independéncia das criancas.

A partir das trocas realizadas com as professoras participantes e da revisédo de
literatura desta pesquisa, concluimos a importancia do Design Universal para
aprendizagem no contexto escolar. Além de orientar uma aprendizagem focada na
diversidade de recursos para que todos sejam protagonistas em seu processo de
construcdo do conhecimento, o DUA percebe o aluno como um ser Unico, com
interesses e capacidades individuais.

Em consonéncia com o DUA, a pedagogia dos multiletramentos contribui para
0 processo de alfabetizacao inclusivo. Segundo Rojo (2012), a escola possui um papel
complexo em relacdo ao letramento dos alunos. Além de ter uma obrigacdo em
preparar os alunos para o conhecimento técnico da leitura e da escrita, tem também
um papel determinante e complementar no desenvolvimento da criticidade leitora dos
individuos. A combinagdo do conhecimento técnico com a reflexdo acerca do que se
|é é engrandecedora e complementar na formagdo dos alunos, por isso a
alfabetizacdo tradicional ndo supre as necessidades escolares e ndo acompanha o
avanco tecnoldgico e social.

Oportunizar diversas ferramentas para que os alunos possam refletir e avancar
estd ao alcance do professor e pode ser uma possibilidade de enfrentamento do
fracasso escolar e da rotulagcédo ao aluno. Por isso, tanto o DUA quanto a pedagogia
dos multiletramentos pode contribuir para um processo de alfabetizacdo inclusivo em

um contexto escolar onde ha criancas com e sem TEA.
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6 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme a exigéncia do programa de Mestrado da Universidade Municipal de
Sé&o Caetano do Sul (USCS), foi elaborado o produto educacional no formato de um
caderno didatico. O caderno didatico foi pensado durante a elaboracéo deste trabalho
de pesquisa, apds as vivéncias e discussdes que oportunizaram seu desenvolvimento

como objeto de aprendizagem.

6.1 Contextualizagcédo e apresentacao do produto

Por ser o resultado desta pesquisa de mestrado, intitulada “Estratégias
inclusivas no processo de alfabetizacdo: em perspectiva o DUA e as criangas com e
sem TEA”, o caderno didatico foi produzido a partir das entrevistas e rodas de
conversa, de forma colaborativa, com professoras que atuam na educacao bésica.
Pensando no caso da aluna da professora entrevistada, Jasmin, estigmatizada por ter
sido diagnosticada com TEA, é um instrumento que considera o processo de incluséo
escolar de um estudante com TEA de forma a trabalhar com a sala toda, sem
discriminagéo e/ou rotulagao.

O material foi elaborado com um olhar cuidadoso para uma linguagem didatica,
pois tem o objetivo de informar e ser um instrumento de auxilio as professoras da
educacao basica. O caderno didatico pode apoiar as professoras e professores que
trabalham com os ciclos de alfabetizacdo e procuram desenvolver agdes inclusivas
em sala de aula. As propostas foram pensadas para todos os alunos, sem excluir ou
segmentar.

Oportunizar novas formas de ensino pensando na pluralidade da sala de aula
vai ao encontro do que o DUA propde, respeitando os individuos em seus saberes e
valorizando cada um em suas particularidades. Dessa forma, retomamos a situagéo
da aluna da professora Jasmin, pois caso houvesse interesse e disponibilidade da
escola em fazer um trabalho inclusivo, certamente a aluna teria oportunidade de se
desenvolver, como é de seu direito, integralmente. Reforcamos a importancia da troca
de saberes e experiéncias entre os profissionais da educacdo, que passa a ser
essencial para um trabalho pedagdgico significativo.

Durante a elaboracéo do caderno didatico seguimos a Base Nacional Comum

Curricular, os principios basicos do Design Universal para Aprendizagem e o conceito
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da pedagogia dos multiletramentos, considerando o individuo como um ser Unico e
todas as suas habilidades. Adiante, evidenciamos a importancia do trabalho com as

linguagens segundo a BNCC.

6.2 O trabalho com linguagens nos anos iniciais do EF segundo a BNCC

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, o trabalho com linguagens
no ensino fundamental, anos iniciais, € uma continuagdo da educacéo infantil, por isso
€ necessario envolver a oralidade, a analise linguistica e semiotica, a leitura e a escrita
e a producéao textual. O objetivo € aprofundar os conceitos iniciados na educacao
infantil de forma que a alfabetizacao seja completa (BNCC, 2017).

Desde que a crianga nasce e na educacao infantil, ela se encontra em um
ambiente letrado. Mas, nos trés primeiros anos iniciais do fundamental, € esperado
gue a alfabetizacdo se conclua, sendo esse o foco da acdo pedagdgica. Nesse
processo de transicdo, € importante que exista uma integracdo e articulacdo do que

foi iniciado no ciclo anterior. De acordo com a BNCC (p. 89, 2017)

E preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecéanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas), além do
estabelecimento de relagbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializagdo da lingua.

Os processos que envolvem a alfabetizacdo sdo complexos e demandam uma
série de etapas e mediacfes. Por isso, dominar o sistema de escrita néo € tarefa facil
guando falamos em estabelecer relacbes entre grafemas e fonemas, dando sentido a
frases a depender de contextos. O professor precisa ser um observador desse
processo e oportunizar estratégias para que o aluno consiga superar os obstaculos,
trazendo significado ao aprendido, se apropriando do sistema de escrita alfabética e
vivenciando praticas diversificadas de letramentos.

A BNCC ainda indica que as atividades humanas acontecem a partir das
praticas sociais, mediada por diferentes linguagens: como a verbal, oral ou visual-

motora (como Libras) e escrita, corporal, sonora, visual e digital. A partir da construcao
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dessas praticas e das intera¢des sdo desenvolvidos multiplos conhecimentos culturais
e éticos (BNCC, 2017).

Como instrumento orientador foram escolhidas algumas préticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades para o segundo ano do ensino fundamental,
anos iniciais, a serem trabalhados com o foco na alfabetizacdo a partir de uma
sequéncia de propostas pedagogicas. O olhar dado as habilidades foi ao encontro da
perspectiva do DUA e da pedagogia dos multiletramentos, tendo em vista a educacao

inclusiva.

6.3 DUA e Pedagogia dos multiletramentos como base para um processo de
alfabetizacao inclusivo

Pensando no DUA e na pedagogia dos multiletramentos, o professor podera
criar situacdes em que os alunos vivenciem e entrem em contato com diferentes
suportes textuais, refletindo sobre o uso social da lingua. Ele deve trabalhar com
diferentes géneros textuais e as diversas formas de comunicacdo que possibilitam a
reflexdo, assim o aluno é desafiado por meio de situacdes-problema e a partir dos
seus interesses e conquistas também.

Nessa perspectiva, o professor é um observador que analisa e compreende 0
caminho de aprendizagem o qual o aluno esta construindo com a ajuda de sua
mediacédo e a partir disso desenha novas propostas e indagacdes para que o estimulo
e envolvimento continuem existindo. O processo de ensino se adapta ao processo de
aprendizagem do aluno (WEISZ, 2009).

Dando continuidade ao trabalho desenvolvido no primeiro ano do ensino
fundamental, anos iniciais, a professora podera fazer uma verificacdo/ sondagem a
partir dos conhecimentos prévios dos alunos.

A partir da Psicogénese da Lingua Escrita, de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro,
em um primeiro momento, é recomendado que se faga uma sondagem para a
verificacdo das hipoteses de escrita dos alunos. Sabemos que a crianca elabora
hipoteses sobre a escrita o tempo todo, principalmente quando estimulada e mediada.
Essa proposta € uma forma de orientacdo ao trabalho do professor, mas podem existir
outras formas elaboradas também.

Em uma folha em branco, € necessario solicitar aos alunos que escrevam
palavras do mesmo grupo semantico, ditadas pelo professor: rinoceronte, formiga,

tigre e rd e, por dltimo, uma frase: o tigre esta na floresta. A partir dessa ideia de
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sondagem, elaborar o planejamento das aulas, bem com a pratica pedagogica que
sera desenvolvida com a turma e também, com cada crianca.

Outra forma de verificac@o seria feita com um jogo da memoria dos animais,
cujo objetivo é identificar as silabas ou letras iniciais de cada animal. Importante
ressaltar que cada proposta pode ser adaptada de acordo com a necessidade do
aluno, mas todas as criancas podem participar de um mesmo jogo. O que mudara é a
andlise feita pelo professor no momento da brincadeira, o que orientarad seu

planejamento.

6.4 Situacdes didaticas num processo de alfabetizacdo inclusivo

As propostas apresentadas no caderno didatico sdo sugestdes elaboradas
como o produto desta pesquisa, englobando o DUA e a pedagogia dos
multiletramentos. A professora podera utilizar adequando e ampliando de acordo com
seu cronograma pedagogico. Por ser aplicavel a todos os alunos da turma, tem um
enfoque inclusivo e ndo adaptativo/ integrativo. O objetivo € que todos os alunos
participem, sejam respeitados em seus limites e potencialidades, com o olhar da
educacéao inclusiva.

O caderno didatico, por ser um material de ideias, € flexivel e também é uma
possibilidade de discussdo entre professoras, sobre como podemos abordar
conteutdos de forma inclusiva. Além disso, pode ser um veiculo de como trabalhar com
os alunos em sala a abordagem inclusiva a partir das situacdes didaticas ofertadas
pela professora, em momentos de alfabetizacéo.

Esse objeto de aprendizagem é composto por uma apresentacao inicial,
abordando o que é a pedagogia dos multiletramentos e o que é o DUA, relacionados
e contextualizados com os propositos da educacao inclusiva. Apresentamos algumas
propostas/ situacbes didaticas que buscam apoiar uma abordagem pedagogica
inclusiva no processo de alfabetizacéo.

Essas situacdes foram construidas e elaboradas com base na pedagogia dos
multiletramentos e no DUA, por isso consideramos a acessibilidade comunicacional,
as multiplas possibilidades de acdo e expressdo em uma s6 aula e de diferentes
formas, oportunizando a influéncia dos alunos nas decisdes sobre como desenvolver
essas propostas e oferecer outras diversificadas que valorizam os alunos e respeitam

suas habilidades. Em todas elas a professora tem a oportunidade de dialogar com a



93

turma e estimular a autonomia, oferecendo diversas possibilidades para que consigam
fazer escolhas.

As cinco propostas didaticas sdo independentes e foram organizadas para uma
sala de segundo ano do ensino fundamental, anos iniciais, em uma situacao de

alfabetizacao e letramento.

Quadro 2 - Situagdes didaticas

Proposta | Elaboracdo coletiva de | Pode ser feito digitalmente e fisicamente para
fixar no mural da sala e ser consultado sempre
gue necessario, contendo imagens; em formato
(EF12LP10) de podcast para ser ouvido e em video para ser
assistido.

1 combinados da turma

Elaboracdo do calendario | Em ambas as elaboragdes, evidenciar o
(EFO2LP13) gompromis_so com a lingua de sinais como um

0os combinados de turma, outra forma de
(EF12LPO04) expressdo e comunicagdo que deve ser
respeitada e valorizada e, por isso, todos tém a
oportunidade de aprender; potencializar as
gualidades dos colegas e respeitar as
dificuldades que todos nés possuimos. Valorizar
a situacdo comunicativa e social.

Conversar com o0 grupo e mediar para que
tenham a autonomia em elencar os combinados
da turma e o calendario com datas relevantes
para eles.

Proposta | Construcdo da biblioteca | Pode ser feito digitalmente e fisicamente para
fixar no mural da sala e ser consultado sempre
gue necessario, contendo imagens; em formato
Resenha sobre os livros | de podcast para ser ouvido e em video para ser
assistido.

2 de sala

lidos para contribuir com as

indicaces literarias | Valorizar a importéncia da leitura e diferentes
(EF02LP26) géneros que podem ser escolhidos.

Para cada livro lido escolher uma forma de
divulgacéo da contagdo, como: contar a partir de
um teatro; contar a partir de elementos néo
estruturados como pedras, tampinhas, canetas,
etc.; contar a partir de um desenho; contar a
partir de uma pintura; contar a partir de uma
escrita; contar a partir de uma dobradura; contar
a partir de gestos corporais, como mimica, etc.

Considerar a situacdo comunicativa — funcédo
social e estimular a autonomia para que 0s
alunos decidam a melhor forma de se expressar.
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Proposta
3

de

sobre empatia - Sugestao

Contacéo histéria
de livro: Ernesto — Blandina
Franco & José Carlos Lollo —
Editora Companhia das
Letrinhas.

(EFO2LP14)

(EFO2LP17)

Apresentar o livro por meio da ferramenta digital
(EF12LP06) e também o fisico.

Estruturar a histéria contada por meio de tépicos
sobre 0s principais acontecimentos, com a ajuda
da professora. Considerar a  situacao
comunicativa — funcéo social. Registro virtual e
manual — aplicativo: bloco de notas do iPad ou
folha pautada.

Problematizar: o que desejamos para o proximo?
Pensar nos sentimentos bons que podemos
transmitir e como lidamos com nossas
frustracdes.

Plantar o cabeca de batata — com meia, agua e
alpiste. Elaborar as instru¢bes de montagem da
plantacdo — “como fazer”, por meio de um video
explicativo e audio.

Fazer o relato de observacdo do processo da
plantinha que nascerd& — os cuidados que
precisam ter e etapas a serem seguidas.
Associar o crescimento da planta com o0s
cuidados que precisamos ter e a empatia com o
ser vivo. Acompanhar o crescimento por meio do
registro de fotos, audios e videos/ marcando a
passagem do tempo (ontem, hoje, amanha,
semana que vem, semana passada, etc) —
desenhos e mural virtual: Padlet.

Comunicar/ ensinar para outra turma,
compartilhando o conhecimento do processo.

Roda de conversa: o que é uma noticia? O que
acontece ou aconteceu que pode ser uma
noticia? Propor que podem noticiar a plantacéo
da sala com as fotos tiradas ao longo do
processo e 0 que observaram/ precisaram fazer
para que a planta se desenvolvesse — fazendo
fotolegendas.

(EF12LPO08)

(EF12LP11)

(EF02LP19)

Bookcreator + livro fisico - considerar a situacéo
comunicativa/ estrutura de uma noticia -
estimulando a oralidade/ lingua de sinais.

Proposta
4

Pesquisa - textos

informativos - sobre
cuidados com a natureza —

desmatamento

Levantamento de diferentes cartazes e textos
informativos sobre o que acontece com a
natureza na atualidade.

Elaboracdo da campanha de conscientizacdo em
grupos ou duplas — respeito a natureza —
cartazes digitais (Canva + Pages) a partir das
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(EFO2LP21) pesquisas realizadas; e/ou elaboracdo de
(EF12LP02) cartazes fisicos, usando diferentes suportes
(papéis) a fim de incentivar a criatividade.
(EF12LP16) Estimular a autonomia para que o0s alunos
(EFO2LP18) decidam a melhor forma de se expressar.

(EFO2LP16)

Proposta | Retomada - género textual | Trabalho com cantos: rotacdo por estacdes —
todos circulam pelos espacos e entram em
contato com as diferentes propostas — a
como uma informacao. professora deixaréd quatro espagos montados.

(EF12LPO08) o .. , L
Primeira estacdo: com uma fotografia de férias
(EF12LP11) ou de um momento especial, elaborar uma
(EF02LP19) legenda com uma frase ou palavra. Reflexao:
como posso transformar esse momento vivido
em uma noticia? Meu momento especial pode
ser transformado em noticia?

5 noticia — trazer um texto

Segunda estagdo: procurar em canais digitais
noticias recentes e que chamem a atencao —
Jornal JOCA para criangas.

Terceira estacdo: Escolher uma noticia e
representar um elemento com massinha ou
argila. Depois de seco, pintar com tinta guache.

Quarta estagao: Escrever na nuvem de palavras
virtual as principais caracteristicas dessa noticia
escolhida. Aplicativo: MindMeister

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2022

Nas propostas acima apresentadas, além de contemplar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de Portugués para o segundo ano, em uma perspectiva
pedagogica também tem um olhar para a inclusdo, por serem um conjunto de
atividades diversificadas que todos os alunos podem patrticipar. O uso das diferentes
ferramentas tecnoldgicas e também dos recursos escritos contextualizados com a
realidade do aluno, com uma funcé&o social bem desenvolvida, contempla a pedagogia
dos multiletramentos.

As possibilidades de diversificacdo sdo multiplas quando existe o olhar
cuidadoso de acolher a todos. Quando pensamos no DUA, existem alguns principios
orientadores da prética do professor que podem ser seguidos de acordo com as
necessidades dos alunos e da turma. Dessa forma, € possivel identificar algumas
etapas que contemplam as propostas oferecidas acima, correspondentes aos eixos

dessa abordagem: I. Proporcionar Modos Multiplos de Apresentacdo, Il. Proporcionar
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Modos Multiplos de Acdo e Expressdo e lll. Proporcionar Modos Mdltiplos de
Autoenvolvimento.

Nas situacdes didaticas propostas podemos visualizar alguns principios do
DUA, como “Proporcionar Modos Mudltiplos de Apresentacdo” (CAST, 2011), em que,
dentro deste, em todas as situacdes propostas o professor pode incentivar que os
alunos tenham autonomia nas escolhas e decisées no formato de apresentacdo de
algum contetido que faga sentido e seja relevante a eles. Eles podem decidir como
serd contada uma histéria, como sera apresentado um conteudo aprendido e a forma
como isso sera feito, dependendo das possibilidades que o professor apresentara a
eles para que tenham essa autonomia. E possivel também apresentar um contetido
gue pode ser feito de diferentes maneiras, envolvendo a todos.

A abordagem acessivel também aparece nas situagbes propostas quando
oferecemos diferentes suportes tecnolégicos, como as ferramentas MindMeister,
Canva, Pages e o Padlet, que facilitam esse processo e auxiliam na diversificacao,
envolvendo a pedagogia dos multiletramentos nesse suporte no momento da
aprendizagem. Assim, pode ser relacionado com o principio Il: “Proporcionar Modos
Multiplos de Acao e Expressao” (CAST, 2011), pois o professor oportuniza o acesso
a diferentes tecnologias em prol da comunicacgdao.

Todos os principios e principalmente o Ill, “Proporcionar Modos Multiplos de
Autoenvolvimento”, estdo presentes em todas as acdes da professora, que trabalha
de forma inclusiva. Incentivar a criatividade dos alunos, valorizar suas potencialidades
e descobertas fazem com que este sinta pertencimento ao ambiente em que aprende,
pois se vé seguro e motivado a descobrir novos conhecimentos. Uma professora que
trabalha nessa perspectiva promove uma aprendizagem significativa de seus alunos,
pois entende as reais necessidades de cada um, tem um olhar individualizado a partir
disso e trabalha para que as dificuldades sejam superadas. Além disso, ela traz o
significado da importancia do respeito ao proximo e em suas acfes apresenta
possibilidades de inclusdo, que podem se tornar referéncias para aqueles que estao
se desenvolvendo. E importante que o aluno entenda o porqué de estar aprendendo
determinado conteudo, daquela forma, com aquelas possibilidades.

Os principios se encaixam no planejamento do professor, que tem um olhar
positivo em relacao a aprendizagem do aluno, sendo seu acolhedor e potencializador.
Acreditamos que é um perfil a ser assumido, seguindo os principios da educacéo

inclusiva: toda pessoa tem direito de acesso a educacgdo; toda pessoa aprende; o
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processo de aprendizagem é singular; o convivio no ambiente escolar € benéfico e a

educacao inclusiva diz respeito a todos.

Quadro 3 - DUA

I. Proporcionar Modos Multiplos
de Apresentacdo: aprendentes

diligentes e sabedores.

Oportunizar diferentes opcbes para a percepcao;

personalizacdo nha apresentacdo de informacao;
alternativas para a informacdo auditiva e visual;
promover a compreensdao em diversas linguas;
ilustracdo de exemplos com diferentes midias e
recursos; evidenciar ideias e discussdes; orientar o
processamento de

informagcdo - visualizacdo e

manipulacao.

II. Proporcionar Modos Multiplos
de
aprendentes

Acdo e Expressao:
estratégicos e

direcionados.

Otimizar o acesso a tecnologias de apoio; usar meios
midiaticos mdltiplos para comunicacdo; oportunizar
de desenvolvimento;

estratégias potencializar a

capacidade de monitorar 0 processo.

[ll. Proporcionar Modos Multiplos
de

aprendentes

Autoenvolvimento:
motivados e

determinados.

Otimizar a escolha individual e a autonomia, relevancia,
valor e autenticidade; minimizar inseguranca e
ansiedade; valorizar o esforco, persisténcia e incentivar
o interesse; variar as exigéncias e recursos; desenvolver
a reflexdo; promover a colaboracdo e o sentido de
comunidade; facilitar a capacidade individual de superar

dificuldades.

Fonte: CAST, 2011.

Como ja citado no texto, o DUA considera as redes neurais de aprendizagem,

por isso orienta um trabalho baseado em o que aprender, como aprender e porqué

aprender. O professor é visto como o mediador que realiza intervengdes, oferece,

oportuniza e valoriza propostas, interesses e percursos na jornada da aprendizagem,

respeitando limites e potencializando saberes.

Nessa combinacdo de propostas que podem ser encaixadas na realidade do

professor, valorizam-se outras formas de comunicacdo além da oralidade. Podemos

nos comunicar por meio de gestos, expressdes, lingua de sinais, pranchas de

comunicacao, imagens, programas digitais que oportunizam a comunicagao, acoes,

etc. Além das tecnologias, utilizar jogos e materiais concretos e abordagens sensoriais
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podem contribuir para o interesse de todos os alunos, pois chegaram recentemente
ao ensino fundamental, anos iniciais, e muito tém da educacao infantil em suas
vivéncias.

Na realidade da professora entrevistada, Jasmim, quando n&o se tem o apoio
do AEE e nem o plano de desenvolvimento individual do aluno, a professora pode
investir no uso das tecnologias, relacionando a pedagogia dos multiletramentos com
o DUA. Nas situacbes didaticas propostas podemos identificar o uso dessas
tecnologias como forma de diversificar as propostas que, além de incluir os alunos na
sala, oportuniza que todos consigam aprender de diferentes formas, construindo um
ambiente acolhedor e saudavel para o conhecimento.

Acreditamos em uma alfabetizacdo e letramento que sejam contextualizados
com a vida dos alunos e que foquem na compreensao, além da decodificacdo. A
situacao didatica 5 € um exemplo disso, quando aproxima a vida do aluno a leitura de
imagens e escrita, ao propor: “com uma fotografia de férias ou de um momento
especial, elaborar uma legenda com uma frase ou palavra. Reflexdo: como posso
transformar esse momento vivido em uma noticia? Meu momento especial pode ser
transformado em noticia?”. Existem variadas formas de fazer essas relacdes, esse é
um exemplo de contextualizacao.

A reflexdo na trajetdria € essencial para que o aluno se desenvolva e esta
precisa ser combinada com diferentes possibilidades e meios de aprendizagem.

Os géneros textuais muito tém a contribuir no processo de alfabetizacao. Por
ser um trabalho progressivo, € possivel utilizar diferentes géneros dentro de varios
contextos que tragam representatividade a crianca. Contextualizar a partir do
cotidiano, do que cativa a atencéao e significancia, agrega e amplifica a aprendizagem.
No caso do género textual noticia, proposto na sequéncia de atividades, trouxemos a
oportunidade da reflexdo a partir do cotidiano, contextualizado pelas vivéncias dos
alunos em sala de aula e sociedade. Outros géneros textuais também podem ser
trabalhados nesse momento de alfabetizacdo, como: agendas, listas, bilhetes,
recados, avisos, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Nessa proposta a troca entre pares é essencial para que as atividades ganhem
fluidez e consisténcia. Quando o professor incorpora e estabelece o respeito aos
multiplos conhecimentos entre os alunos, por ser a referéncia, os proprios alunos
passam a assumir esse papel mediador também, potencializando as descobertas

individuais e coletivas.
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Quando pensamos em propostas diversificadas, na pedagogia dos
multiletramentos e no DUA, estamos nos referindo a respeitar limites e oportunizar
possibilidades. Essas propostas s&o uma alternativa para a aproximacdo dos
interesses de cada um, pois entendemos que, quanto mais propostas, maior a chance
de alcancar a todos. Saber que os alunos vivenciam uma variabilidade é entender que

mudam constantemente, o tempo todo e é preciso acompanhar essa ritmicidade.



100

7 CONSIDERACOES FINAIS

Sempre soube da importancia da troca entre pares. Na faculdade e nos cursos
nos quais participei, entrei em contato com diferentes autores que defendiam o
trabalho em grupo na sala de aula em relacdo as criancas e o quanto ele poderia
agregar na constru¢cdo do conhecimento. As criangas aprendem melhor quando
trocam informacgdes entre si. Nos esquecemos, por falta de tempo dada correria do
dia a dia, o quanto o trabalho em grupo pode ser enriquecedor para nés também,
adultos e parceiros de profissdo. Por isso, a partir das primeiras entrevistas e depois,
com as rodas de conversa, consegui resgatar essa conversa que para mim foi tdo
significativa em termos de troca.

Penso também que a oportunidade que a pesquisa me trouxe, de conversar
com colegas de trabalho, foi mais significativa ainda por estarmos saindo, ou ao
menos tentando sair, de uma pandemia onde a troca foi dificultada e muitas vezes nos
vimos sozinhos tentando resolver nossos eventuais desafios.

Conversar sobre educacdo sempre foi motivo de prazer para mim,
principalmente quando tenho a oportunidade de refletir junto as parceiras que
vivenciam na pratica 0 mesmo que eu. Falar de inclusdo pode ser leve e simples
quando temos um olhar empético, sobretudo sobre os alunos e o contexto social em
gue vivemos. Sabemos que falta para o professor no Brasil ter seu devido
reconhecimento e valorizacéo, assim como para as familias, serem amparadas pelas
leis e pelas escolas da melhor forma para que exista de fato uma parceria consolidada.

Além disso, existe uma grande culpabilizacdo do professor. Professores
também costumam ser estigmatizados em suas trajetérias, mas quando entendemos
a realidade enfrentada pela maioria deles no nosso pais, passamos a ter um olhar
empatico sobre as situagdes. Salas de aulas lotadas, muitas vezes sem materiais para
trabalho, sem recursos e sem o apoio da propria direcao escolar e das familias, além
de, como ja relatado anteriormente, uma formacéo inicial falha que néo oferece
subsidios para um trabalho completo e norteador. Esse sdo exemplos do que o
professor enfrenta no Brasil e podemos associar com o relato da professora 2, quando
coloca que sua parceira de trabalho possui mais de 15 anos de profissdo e nao sabe
como proceder com um caso de inclusdo. Entendendo essa realidade, como o

governo poderia auxiliar a todos os professores do Brasil?
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Isto posto, conversar com minhas parceiras de profisséo foi engrandecedor por
perceber, mais uma vez, que ndo estamos sozinhas nessa jornada de educar. Os
desafios sempre vao existir, mas o que muda a trajetdria e o que faz a real diferenca
€ a vontade de fazer diferente em relacdo a todos os alunos. Ter um olhar cuidadoso
a todas as relacfes dentro da escola e as familias € fundamental para se fazer um
trabalho de qualidade com os alunos.

Durante o processo de pesquisa, algumas reflexdes surgiram, como: 0S
desafios do desenvolvimento profissional docente no campo da educacéo inclusiva, a
persistente visdo médica na escola, o desafio da interacédo professora/aluno com TEA,
0 espaco para o profissional em aprendizagem dentro da escola, a desvalorizacéo do
professor em seu inicio de profissdo, o desafio da comunicacdo entre familia,
especialistas e professores, dentro e fora do espacgo escolar e o papel da escola em
como a inclusédo acontece.

Pensar sobre todos esses pontos, ao longo da realizacdo da pesquisa,
relacionando-os com o referencial teérico, entendemos que: € importante a
desmedicalizacdo na escola, rompendo com a dependéncia de laudos médicos para
o fazer pedagdgico; todo aluno aprende diferentemente, 0 que nos remete ao conceito
de variabilidade; o DUA contribui para um olhar individualizado para cada aluno,
observando as potencialidades e dificuldades de cada um; é complexo o processo de
alfabetizacdo para todos os alunos, mas é importante o oferecimento do atendimento
educacional especializado como apoio ao trabalho em sala de aula; o DUA contribui
para acessibilidade comunicacional e confronta o “fazer” igual e inflexivel da sala de
aula e a relevancia da pedagogia dos multiletramentos.

Os processos inclusivos acontecem o tempo todo, em diversos momentos do
dia a dia, dentro e fora da sala de aula. Como uma aluna que, no passado, enfrentou
uma perspectiva excludente, entendo a importancia de a crianca ser desenvolvida por
todos os professores que atuam diariamente com o desenvolvimento infantil, em ter
uma perspectiva inclusiva. Nao apenas para os alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia, como o autismo que foi o foco dessa pesquisa, mas também um olhar
individualizado para todos os processos que envolvem a aprendizagem. Minhas
vivéncias como aluna me levaram a ter essa perspectiva inclusiva, que foi e esta
sendo aprimorada conforme minhas novas préaticas enquanto pedagoga, e agora,
como pesquisadora, sdo amadurecidas a cada possibilidade de conversa e

aprendizado entre pares.
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Anos atras, como estudante, entendia o contexto de aprendizagem como algo
fixo, em que eu tinha que dar conta e dar o meu melhor, apenas com aquilo que me
era oferecido. Me sentia culpada e responsabilizada pela minha ndo aprendizagem,
apoiando a minha propria rotulagdo. As propostas ofertadas pelos professores eram
sempre as mesmas, como registros longos nos cadernos, listas extensas de
exercicios e uma padronizacdo na explicacdo. Para mim, ndo havia sentido naquilo
que era aprendido, ndo sabia onde iria usar aqueles conteudos na vida adulta, pois
era desprendido da realidade.

Nessa experiéncia me recordo de um livro, intitulado Na vida dez, na escola
zero, da autora Terezinha Nunes (1989), professora doutora e psicéloga. A autora, em
seu livro, leva em consideracao a vida do social das criangas, que existe e perpassa
0s muros da escola. Faz uma relagéo direta com a pobreza e o fracasso escolar, além
da brutalidade em que € evidenciada. Traz uma reflexdo clara sobre a importancia da
contextualizacdo dos conteudos ministrados em sala de aula com a realidade fora
dela. A classe social, que seria uma forma de exclusdo por parte da sociedade, nao é
determinante para o sucesso ou o fracasso escolar, e sim as mediacdes e propostas
oportunizadas em sala de aula. No livro, a autora relata a realidade de criancas que
trabalham nas ruas para sobreviver, realizando calculos constantemente, e ndo os
conseguindo realizar na escola. Evidencia o distanciamento do contetdo ministrado
em sala de aula da realidade enfrentada pelos alunos fora dela. Mas entdo, por que
as criancas acabam nao atingindo um bom rendimento escolar mesmo fazendo uma
boa utilizacdo da matematica fora da sala de aula?

Criando uma conexdo com o livro de Terezinha Nunes, Telma Weisz, em “O
Dialogo entre o Ensino e a Aprendizagem” (2009), também faz um relato sobre o
fracasso escolar em seu “batismo de fogo”, intitulado por ela. Quando criangas em
situacdo de vulnerabilidade social apresentavam alguma dificuldade escolar, as
préprias familias as condenavam, reproduzindo e aprovando uma fala de dentro da
escola, afirmando que seus proprios filhos ndo tinham competéncias para o estudo.
Além de toda excluséo social marcada no dia a dia, a escola também era reprodutora
desse estigma e condenacdo. Enquanto, o que deveria estar em pauta € o0 ensinar e
oferecer oportunidades.

Recordo que me fazia muitas perguntas, como: por que sé eu nao conseguia,
por que eu achava aquilo tao dificil e desconexo; por que todos entendiam; e quem

nao entendia, como ia para a recuperacao e depois conseguia? O que eu nao sabia,
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e que hoje sei, era que com certeza outros alunos também sofriam dessa pressao
tradicional de ensino. Para alguns, era sucesso garantido, mas para outros, como eu,
desafiador. Importante salientar que ndo condeno as praticas ofertadas pela escola,
mas trago uma reflexao: sabendo que havia alunos que apresentavam dificuldade, por
gue apenas a mesma proposta era ofertada todas as vezes?

Assim como Terezinha Nunes traz o relato sobre o distanciamento entre a
forma de abordagem do conteudo pedagdgico e o contexto de vida dos estudantes,
Maria Helena Souza Patto (2015) traz uma reflexdo sobre o fracasso escolar e 0s
impactos causados por ele no desenvolvimento dos alunos. No livro “A producao do
fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia”, retrata a falta de preparo dos
professores em relacdo a formacao e da escola, na inclusdo e na percepgcdo das
necessidades de cada aluno. Uma das histérias trazidas pela autora é a de Humberto,
um menino que recebeu um laudo para frequentar uma classe especial e ndo da direito
ao processo de escolarizacdo normal. A estigmatizacdo e rotulagdo do aluno é
presente nas falas, tanto da familia quanto da escola, por acreditarem e tornarem
superior o discurso técnico médico. Frases utilizadas no discurso, como: “ele tem
problema na cabecga por isso ndo passa de ano”, “tem um pensamento lento”, “vocé é
burro” (PATTO, 2015, p.349), sdo condenatorias e vao ha contramao do que se espera
sobre a incluséo e sobre o respeito ao proximo.

Hoje em dia, como profissional da area da educacdo, independente da
instituicdo em que estou inserida, procuro ter um olhar singular para cada criangca em
desenvolvimento. Sou atravessada por esse olhar respeitoso em todos 0s momentos
da minha pratica, seja ao amarrar os cadarcos de um aluno ou em uma brincadeira
no parque. Entendo que todos os momentos podem ser uma oportunidade de
aprendizagem e de reflexdo para o aluno e que essas situa¢gdes acontecem para todas
as criancas, sem excecdo. O professor € essencial para criar boas estratégias e
envolver o aluno no processo de ensino-aprendizagem, mas sem a figura autoritaria
e soberba da detencdo do poder e conhecimento. A relacdo passa a ser uma troca:
professor e aluno aprendem os caminhos para o sucesso da aprendizagem.

Para compreender como um aluno entende certo conteddo, na maioria das
vezes, sO € possivel quando o professor se coloca no papel de observador das
situacdes em que ele diz ou faz ao que esta sendo proposto. Nesses momentos, a

sensibilidade, a escuta e flexibilidade sdo essenciais para uma boa mediacdo. O
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exemplo de postura investigativa, nesse caso, parte do professor em relacdo ao seu
aluno.

Falar sobre infancia e aprendizagem € respeitar as etapas em todos os sentidos
e contextos. E entender que cada um se desenvolve num ritmo, numa frequéncia e
que cada tempo é o tempo certo. No dia a dia, as criancas sao atravessadas pela
pressa e correria do mundo adulto e sdo pouco ouvidas, pouco olhadas em sua
totalidade, deixando que o préprio sistema embrutecedor limite sua criatividade e
descobertas.

As criancas, com deficiéncia ou ndo, precisam de espaco, de atencdo, de um
olhar sincero e atento do adulto, de mediacdes que potencializem o que ja sabem e
movimentem outros conhecimentos. Para acolher e entender cada um em sua
singularidade ndo é necessario apenas um laudo médico. Entdo, entramos na
criticidade desta pesquisa sobre a questdo dos modelos médicos no contexto escolar.

O que se sabe é que muitos profissionais da educacédo, como ja falado
anteriormente, se apoiam e se escondem atras dos laudos médicos de seus alunos,
talvez para justificar a ndo aprendizagem ou até mesmo por nao terem apoio da
prépria escola. Mas a abordagem médica na educacao tem, ou deveria ter, muitos
limites.

Enquanto professora, entendo que a abordagem médica ndo cabe no campo
da educacao. Ao campo da educacdo cabem praticas pedagdgicas e o que se vé é
um discurso médico intenso e constante nas escolas, advindo de profissionais da
prépria educacédo. Entdo, o que cabe exatamente ao professor? Proferir um discurso
da ciéncia, cujo qual ele ndo tem conhecimentos, ou partir para a pratica pedagogica
gue € de sua area de atuacao?

Podemos dizer que o que acontece constantemente € o olhar médico em
disputa com o olhar pedagdgico e esta pesquisa é uma critica para que se possa
refletir sobre essa influéncia no contexto escolar, que muitas vezes limita e empobrece
o trabalho pedagdgico. NOs, professores e pedagogos, temos uma luta dia apds dia,
gue respeita a medicina, mas também precisa se fortalecer para fazer um trabalho de
exceléncia pedagogica em relacdo as criancas, independente de laudos médicos.

Pensar em estratégias acolhedoras que envolvam a todos os alunos faz parte
do contexto. Nas palavras de Weisz: “todas as criangas sabem muitas coisas, s6 que
umas sabem coisas diferentes das outras” (WEISZ, 2009, p. 48), e todas essas formas

diferentes de saberes precisam ser valorizadas e respeitadas nos ambientes de
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aprendizagem. Equalizar as oportunidades de aprendizagem sempre foi e sempre
sera tarefa da escola. Nesse sentido, os professores precisam educar seus olhares
para enxergar o que sabem as criangas que aparentemente ndo sabem nada.

O que algumas vezes pode limitar o trabalho é a falta de um olhar
individualizado, combinado com um padrdo de propostas repetitivas e que nao
envolvem a todos. Nesse contexto, apenas alguns alunos participam e grande parte €
deixada de lado. Identificamos que o maior problema € usar apenas um Unico meio,
desconsiderando a pluralidade da aprendizagem. Defendemos que propostas
diversificadas tendem a englobar a maioria, oportunizando meios e trajetérias

significativas de aprendizagem.
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ANEXO A

Transcricdo das rodas de conversa realizadas durante essa pesquisa.

Pesquisadora: Meninas, obrigada por toparem essa roda de conversa. Com certeza
vai ser bem produtivo e agregara informacdes para todas nos esse bate papo! Eu ja
conheco vocés, mas vocés nao se conhecem ainda, o que acham de uma

apresentacao para iniciarmos?

Flora: Verdade, também acho que serd bem bacana, sempre bom conversar e trocar
experiéncias com colegas de trabalho. Posso comegar me apresentando. Sou
professora de AEE e trabalho na rede publica, tenho algumas especializacdes na area
de incluséo e vira e mexe faco uns cursos para aperfeicoamento. Sinto que essa area

nao é facil, mas amo o meu trabalho e ndo me imagino fazendo outra coisa.

Jasmim: Ah, eu acho que sou a que menos tenho experiencia aqui, entdo pra mim
com toda certeza vai ser muito bom ouvir vocés. Comecei na area recentemente, esse
ano... e estou fazendo Pedagogia na USCS. Consegui o e-mail da Carol depois de
uma conversa em uma aula com a professora Maria de Fatima, e ela me disse do
tema do trabalho dela, na hora ja escrevi porque me sinto bastante perdida nesse
tema. Saber que existe alguém da faculdade que poderia me ajudar, foi 6timo. Até fico
me perguntando, ougo vocés falando, se eu também nasci pra isso, ndo sei ainda se

estou no caminho certo, tenho muitas insegurancas.

Pesquisadora: Eu também tenho, sempre tive e acho que sempre vou ter
insegurancas. Talvez a certeza sobre tudo nos impossibilite da capacidade de
aprender, de evoluir. Acredito que seja normal esse sentimento. Mas a diferenca é o

gue podemos fazer para lutar a favor da situacéo e a vontade de fazer a diferenca.
Flora: Mas o que te deixa aflita?

Jasmim: Como j& contei para Carol, tenho uma aluna com autismo, ela tem 8 anos.
Como nao tenho acesso aos laudos, ndo sei exatamente o grau de autismo que ela

tem, mas eu tenho certeza que é daqueles severos.
Flora: Por que vocé nao tem acesso aos laudos médicos?

Jasmim: Porque a escola que eu trabalho ndo me da esse espaco sabe... é

complicado, eu sou auxiliar e |4 existe uma hierarquia que eu preciso acabar



114

respeitando. A Unica coisa que me falaram € que € um grau elevado, mas sem mais
detalhes. Sei também que ela esta na escola desde a educacéo infantil e agora, no
segundo ano, a mae € super presente, sempre quer saber de tudo com relagdo a
menina. Eu vejo que uma vez a cada quinze dias mais ou menos, a made da menina
leva a fono para conversar la com a professora e a diretora, mas eu ndo sei o que elas

falam.

Flora: Mas como ela € na sala de aula? E fora da sala? O que ela gosta de fazer e o

gue nao gosta?

Jasmim: Olha... ela é muito esperta, t4? Eu vejo isso bem, a mae até fala pra gente
tomar cuidado para nao levar “um baile” dela. Quando ela ndo quer fazer alguma coisa
ela simplesmente ndo faz, tem dia que € muito dificil, ela fica embaixo da mesa
brincando “escondido” de massinha, ou as vezes nem a massinha adianta, ela fica no
ch&@o sem fazer nada, no mundo dela. Eu tento argumentar, fico insistindo, mas tem

dia que ndo d&, me sinto muito mal. Por isso ndo sei se iSso € pra mim.

Pesquisadora: Eu entendo vocé, pois tive uma aluna no meu primeiro ano de estagio
que era diagnosticada com autismo e tinha um comportamento semelhante. Nos
causa um sentimento de impoténcia mesmo. Mas, o contato com essa situacdo foi o
estilingue que precisava para ir atras do conhecimento, pois eu tinha dentro do meu
coracao que precisava fazer a diferenca na vida daquela crianca, de alguma forma.
Mas como vocé, também estava na faculdade, e ndo tinha muitos recursos e nem com
guem conversar, por isso também me angustiava. Essa distancia da pratica e da teoria

€ algo que assusta, mas nos motiva a buscarmos referéncias.

Flora: Sim, e nada é uma receita de bolo também. Cada crianca € Unica,
independentemente do tipo de laudo, deficiéncia e etc, temos que ter o olhar individual.
Eu fui aprender na prética, na troca com colegas e no dia a dia. Claro que a teoria
fortalece, mas nada como o chéo da sala de aula para fazer acontecer. Também tive
muitas frustracdes, claro..., mas isso faz parte! Qual é a hipotese silabica dela? Ela

escreve?

Jasmim: N&o sei dizer, ela ndo escreve quase nada. Odeia escrever, se recusa quase
sempre. O foco dela € o inglés... adora as aulas, mas s0. Ultimamente ela tem dormido
nas aulas também, ela fica cansada e dorme. Mas nao sei do que ela cansa, porque

normalmente ela faz muito pouco.
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Pesquisadora: As vezes a falta de estimulo pode ser desgastante também, acaba

ficando desmotivada porque o que é proposto, ndo chama a sua atencéo.

Jasmim: E... ndo da pra saber. Eu ndo consigo saber isso. Acho que agora no final do
ano ela esta mais cansada, o que dava certo antes, ndo vem dando agora. Antes
conseguia fazer trocas com ela, agora nem isso da certo. Nao me obedece mais, e
também ndo tem muito respeito acho que é o que a mae disse para tomarmos cuidado

por ela ser muito esperta e sé fazer o que ela quer as vezes.
Pesquisadora: Quando vocé fala que antes era diferente, como era?

Jasmim: A massinha e o desenho era nossa moeda de troca. Entdo normalmente
guando ela ndo queria fazer alguma coisa, eu combinava que daria a massinha ou o

desenho e depois, ela faria 0 combinado. Mas nem isso esta adiantando mais.

Flora: Na escola onde trabalho, nds fazemos um plano de desenvolvimento individual

do estudante. Vocés fazem isso la? Ela tem um plano individualizado dela?

Jasmim: Que eu saiba, ndo. E mesmo se tiver, penso que nao é seguido. Porque sou
eu quem fica com ela todo o tempo, e nunca me falaram para seguir nada, € sempre
0 que eu conseguir s6. Normalmente ela tem que seguir o0 que os outros fazem, quase
nada é adaptado, s6 uma coisa ou outra. Agora que minhas provas acabaram vou
tentar ler o livro que a mée me indicou, chama SOS Autismo, talvez |a tenha alguma

instrucao de como lidar, nédo sei.

Flora: Foi como eu disse, ndo temos uma receita de bolo pronta para sabermos como
lidar, mas precisamos de mais informacfes sobre a criangca para pensar em como

ajuda-la. A professora que vocé trabalha tem disponibilidade para conversar conosco?

Jasmim: Acho que néo, posso perguntar. Mas acho que néo. Ela € bem fechada e ja
tem 18 anos de experiencia. Eu fico com medo de ser mal interpretada, porque eles
ja ndo me dao muito espaco, isso talvez possa me prejudicar, ndo sei. Parece que ela

nao sabe o que fazer também, assim como eu parece que ela tem muitas dificuldades.

Pesquisadora: A ideia € essa mesmo, ajudar com as informacgdes que a gente ja tem.
Claro que se ela pudesse participar seria enriquecedor, mas nao queremos te
prejudicar e sim ajudar! Podemos reunir tudo o que ela gosta e pensar estratégias em

cima disso. O que acham?
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Jasmim: E... pode ser, qualquer coisa que vocés me derem de ideias eu ja vou
agradecer, porque me sinto 100% perdida. Mas agora, preciso ir pois deu o horario do

evento |4 da escola...

Segunda roda:

Pesquisadora: Ola, meninas! Sera que conseguimos continuar da onde paramos?
Estavamos falando sobre os desafios da professora 1 e ficamos de pensarmos juntas

em alguma estratégia que a ajude.

Jasmim: Nossa, hoje teve uma reunido la na escola com a fono e a professora, junto
com a diretora. A professora chegou na sala bem estranha, acho que a reunido nao
foi boa. Mas nem tive coragem de perguntar o que aconteceu.

Pesquisadora: Qual o seu sentimento sobre essa situacdo?

Jasmim: Me sinto um pouco desmotivada sabe... quero ajudar, mas nao tenho espaco

e também néo tenho o que fazer, tenho medo de me prejudicar e invadir demais.

Flora: Sinceramente... falam tdo mal das escolas publicas..., mas nesse caso onde eu
trabalho é muito melhor do que a sua escola, la nos preocupamos com os alunos, nédo
tem essa disputa de ego ndo. Ai guem sai prejudicado é o aluno, ndo faz sentido isso

pra mim. E ainda paga caro né?
Jasmim: Sim, la realmente nao é tao integrado...

Flora: Olha ndo é nada pessoal, viu? Mas é que eu vejo o povo “metendo o pau” em
escola publica e ai vem esse relato seu... € inacreditavel. Essa mae seria muito mais
acolhida na minha escola, e a aluna também... eu fico inconformada de existir um
espaco escolar dessa forma. Nao respeita nada. Nao sabem nada. A professora que
vocé trabalha também precisa ir atras, estudar, se atualizar... bem ou mal vocé ta
comecgando, precisa de uma referéncia. O sistema que a sua escola usa é falido... ndo

da pra acreditar que pagam por esse servico.

Pesquisadora: E uma pena mesmo, pois o atendimento educacional especializado é
lei. Deveria existir em todos os espacos de educacéo, independente se é publico ou
privado, € um direito das familias e das criangas. Algo que sabemos que ndo acontece

na maioria das escolas particulares.
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Flora: Vocé tinha comentado que ndo sabia a hipotese de escrita dela né? Sem saber

isso fica dificil a gente elaborar algo especifico pra ela...

Jasmim: E, ela ndo escreve quase nada e eu ainda estou aprendendo como fazer
essas analises, a professora que eu trabalho ndo me explica também... nunca vi ela

fazendo nada.

Pesquisadora: Vocés ja tentaram fazer uma sondagem de aprendizagem com ela?
Tentar levantar alguns pontos que ela ja sabe? Isso poderia orientar o plano de

trabalho com ela.

Jasmim: Ixi, que nada... sério! Vocés nao tém ideia o quanto é dificil. Letra cursiva

entdo, nossa! E uma catastrofe, ela ndo quer saber de jeito nenhum.

Pesquisadora: De acordo com o seu relato, penso que a letra cursiva € o ponto menos
importante para o desenvolvimento dela agora. Talvez as propostas sejam muito
desafiadoras a ela e etapas sdo queimadas, 0 que prejudica o interesse também.
Precisamos pensar na crianca como um todo... eu ndo tenho autismo, mas também
tive questdes de aprendizagem com relacdo a exatas. Me sentia extremamente
desmotivada em algumas aulas porgue o que era proposto ndo fazia sentido pra mim,
e ai talvez se eu tivesse a massinha, também iria preferir ficar no chdo ou fazer

qualquer outra coisa sem ser aquilo.

Flora: E... depois de tudo que vocé comentou realmente a letra cursiva é a menos
importante. LA na escola vocé precisa falar que precisam fazer um plano
individualizado pra ela e assim, desenhar melhor esse percurso. Saber o que ela
aceita melhor, o que ela ja assimilou, quais as estratégias que ela aceita, quanto
tempo cada estratégia acontece de forma mais eficaz... sdo muitos itens a serem

discutidos. E realmente um estudo de caso a ser feito pela comunidade escolar.

Pesquisadora: Acho que uma pergunta boa seria: O que eu posso fazer para que essa
crianca avance? O que eu posso fazer para garantir o acesso a essa aprendizagem

eficaz ja que ndo posso contar 100% com a dire¢cao?

Flora: Olha, acho complicado n&o contar com a dire¢cdo e as coisas darem certo.
Porque no meu caso, depois que eu faco um plano individualizado, eu fago uma lista
de materiais que preciso usar com aquele aluno para a direcdo e eles que

providenciam isso para que o trabalho possa acontecer. Quando ndo se tem o apoio
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da direcdo, e até mesmo da professora de sala, eu acho que o trabalho fica parado,

nao avanca. Uma pessoa sozinha ndo da conta de tudo.

Pesquisadora: Verdade, quando a comunidade escolar entende que todos estéo ali
para educar e contribuir com essa aprendizagem, tudo flui melhor e de forma mais
eficaz. Mas quando ndo se tem isso, € preciso pensar estratégias também para
acolher da melhor forma possivel os alunos. Fica mais desafiador e desgastante para
0 professor, mas nés, como pedagogas temos um compromisso ético com nossos
estudantes e ndo da para nos apoiarmos na falta de recursos para ndo fazer

acontecer.

Flora: Esse olhar atento em cada um é mesmo essencial. Durante o ano, vocé sabe

dizer qual foi o objeto de trabalho com ela?

Jasmim: Sei dizer com relacdo aos outros, mas especificamente com ela, ndo. Sempre

foi “o que ela dar conta, ta bom”.

Pesquisadora: E, nesse caso, pensando na inclusdo, precisamos pensar em
possibilidades para que ela participe junto da turma, e ndo isoladamente ou deixada
de lado caso ndo consiga. Precisamos respeitar os limites de todos e fazemos isso

oportunizando diversas propostas, que acolham a todos.

Jasmim: L4, todos costumam fazer as mesmas coisas. S6 ela mesmo que faz

diferente, e mesmo assim nem faz.

Pesquisadora: E como vocés agem quando uma crianca tem alguma dificuldade sobre
determinado assunto ou proposta?

Jasmim: Tiramos da sala e reforgamos o conteudo. Mas com ela n&o da pra fazer
isso... quer dizer, até da..., mas ndo adianta nada. Antes ela gostava das aulas de

masica, mas agora nem isso também.

Flora: Pode ser uma sensibilidade sensorial que ela nédo tolera, texturas, sons... sdo

particularidades do autismo, isso também tinha que ser investigado.

Jasmim: Eu tento entender o que ela gosta e o0 que ela ndo gosta, mas muda muito...

as vezes da certo e as vezes nao da.

Flora: Por isso que o estudo de caso é construido, ele é flexivel, ele serve justamente

pra tentar entender melhor a criangca e as mudancas ao longo do tempo, ele
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normalmente traz informacdes para tentar entender o processo, tem um olhar

minucioso.

Pesquisadora: Talvez a gente consiga desenhar algo a partir do que ela gosta. A partir
do que ela sabe fazer. Vendo os pontos positivos. Talvez a fala esteja marcada por o
gue ela ndo consegue e nesse caso, podemos ver o que ela pode, o que ela consegue

e trabalhar em cima disso.

Jasmim: O desenho e a massinha era o que ela mais gostava, mas agora no final do

ano acho que ela esta cansada e nem isso esta resolvendo.

Flora: Mas s0 isso ndo é suficiente para que ela avance. E principalmente a forma

como esta sendo utilizado, como moeda de troca... ndo ajuda ninguém. E um

combinado comportamental apenas, ndo tem nada de pedagdgico ai.

Jasmim: Eu sei, eu tento, insisto, mas ndo adianta. Mas ela adora por exemplo pedras.

Tem fixacdo por pedras.

Pesquisadora: Talvez possa pensar entdo em alguma proposta de matematica
envolvendo pedras. E um material concreto e que ela demonstra gostar. Pode ser uma
alternativa ndo soO para ela, mas para os outros alunos da sala também. Uma aula
diferente, fora da sala de aula, sem o livro, algo mais lddico e que tenha
intencionalidade.

Flora: Sim, e por exemplo investigar: qual a hipétese quantitativa dela? Ela faz relacéo

namero/ quantidade?

Jasmim: Verdade, posso dar de sugestdo para a professora, mas nao sei se ela vai

gostar néo.

Pesquisadora: Seria interessante também pensar o que pode ser feito para que ela

trabalhe junto com os outros alunos...

Flora: Esse é o caminho. Aulas diferentes, realmente ndo so essa aluna como 0s
outros devem estar desmotivados também. Sempre a mesma coisa... A professora
precisa oferecer diferentes estratégias, garantir a adaptacdo, ter uma proposta de
trabalho realmente, com diferentes estratégias. Exemplo: animais; saber o que eu
guero com isso... 0 que os alunos ja sabem sobre isso, 0 que eles podem aprender...

e quais areas vou envolver, se for escrita, entdo vou fazer lista com diferentes tipos
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de animais, um catalogo, uma ficha descritiva, percebe como ja estou colocando
diferentes géneros textuais? Depois vou trabalhar com as imagens desses animais,
sequenciacdo de historias, jogo da memoria, um jogo de percurso etc. Mas, essa
escola que vocé trabalha ndo parece ter um olhar inclusivo, o que dificulta as coisas.
E também, é aquilo que a Carol falou, seria bom para todas as criancas e nao so para

os alunos com deficiéncia.
Jasmim: Nossa, verdade! Muito obrigada!

Flora: Sabe, as vezes, eu percebo a partir de uns relatos como o seu, que a professora
gue vocé trabalha, parece justificar a ndo adaptacao por causa do laudo que ela tem
em maos sobre a menina. Isso é muito triste. Parece que ela pensa ‘ja que ela ndo
faz nada mesmo, porque eu preciso adaptar” ou “ela é autista mesmo, ndo tem nada

que possa fazer”.

Jasmim: E... ndo tenho voz para falar com a equipe gestora, ndo existe esse espaco
la dentro pra mim... acho que é porque estou no comeco da profissdo, da faculdade...

eu nem sei dizer também a forma como a escola trabalha... com todos.
Flora: Ela verbaliza?
Jasmim: Nao, muito pouco. As vezes s6, quando ela quer.

Flora: E importante estabelecer uma forma de comunicacdo com essa crianca.
Investigar qual € a melhor forma e trabalhar em cima disso. Como sugestdo para o
proximo ano, penso que vocé poderia propor isso na escola, fazer um estudo de
caso... um relatorio minucioso e descritivo sobre ela, ele tem varias etapas como, uma
entrevista com os pais, perguntando como foi essa gestacao, ouvir os profissionais
que atendem essa crianca, fazer o levantamento dos conhecimentos prévios e ir
desenhando as preferencias e desafios. Mas, identificar a melhor forma que ela se

comunica é o principal.

Pesquisadora: Acho viavel por exemplo o trabalho com fabulas nos anos iniciais
também. E uma forma de manter o espirito da Educac&o Infantil no Fundamental, ja
gue existe uma ruptura brusca na forma de trabalho... € um assunto proximo as

criancas e pode ser feito de diversas maneiras.

Flora: Sim, podemos trabalhar com o oral, a escrita, o desenho grafico... de diferentes

maneiras... pensando também na pedagogia dos multiletramentos.
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Pesquisadora: A sequenciacao de imagens, trabalhar inicio, meio e fim, € uma forma
de fazer leitura de imagens, o aluno pode organizar, sequenciar e depois, se for o
caso, registrar com a escrita ou com mais um desenho. Até um teatro também, uma
forma de sistematizar alguma historia e permitir a criatividade com um novo final. Isso
também favorece a interacdo, com os amigos, é uma forma de aproximacdo e de

trabalhar com diferentes papéis dentro de uma histéria e respeitar as diferencas.

Jasmim: A turma gosta dela, eles sdo muito bonzinhos. Respeitam ela, mas € aquela
coisa... ela fica no canto dela e eles respeitam porque entendem que ela é diferente.
Acho que nessas ultimas reunides, pelo que eu ouvi indiretamente e ndo sei se € isso
mesmo, a mae dela estd mais em cima sabe... fala que ela ndo estd sendo
estimulada... tem uma cobranca maior agora no final do ano, acho que esta vendo que
0 ano esta acabando e ndo esta vendo evolucéo na filha né. Ouvi alguma coisa mais
especifico com relacédo a fala..., mas € sempre aquela conversa rapida de corredor
com quem nem esta envolvido diretamente com ela, parece que as pessoas tem medo

de comentar.

Flora: Mas como podem obrigar ela a verbalizar? Precisam encontrar uma forma que
ela se comunique e que ela se sinta a vontade. Verbalizando n&o é a unica forma. Isso

é respeito. Por exemplo, temos a pranchas de comunicacao, a linguagem de sinais...
Pesquisadora: E a rotina? Como é feita?

Jasmim: Na lousa, todos os dias.

Flora: Mas de forma escrita?

Jasmim: Sim, escrita.

Flora: Entéo, precisaria ter imagens, se ndo, néo € significativo pra ela. Ela precisa do
concreto, a rotina € fundamental para ela se organizar... estimula a independéncia, a
autonomia, pode ajudar ela a se envolver muito mais nas propostas porque traz a

seguranca, ela ja sabe os combinados e o que vai acontecer.

Jasmim: Ela nem liga mesmo enquanto a outra professora faz a rotina. Normalmente
ela sai e vai pro corredor... fica passeando pela escola e gosta das pedras do parque.
Ela também gosta dos trabalhos dos alunos nos corredores... fica longos minutos
observando. Mas, nédo sei se o tempo que ela fica olhando, € o tempo de admiracao

ou se esta pensando em outra coisa, ela ndo responde quando pergunto. A escola
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trabalha com conceitos tipo “satisfeito”, entdo se ela ndo quiser, tudo bem, mas se

outra crianca nao fizer ndo sei como seria.

Flora: E... a partir dessa sua fala a gente percebe que a escola ndo tem um curriculo
adaptado mesmo, nada pensado nela... “‘tudo bem ela ndo fazer”, isso é bem triste.
Vocé nao consegue afirmar e definir bem a metodologia utilizada pela escola, a
massinha e o desenho por serem moeda de troca até desconsideram a crianga

guando utilizada dessa forma.

Jasmim: Foi como eu falei... eu sinto que ela ta abandonada mesmo na escola, mas
nao tenho espaco para falar nada... eu tenho medo de falar alguma coisa e me
prejudicar. Eu sei que existe um relatério que vai junto com as avaliagdes dela pra
professora do ano que vem... nesse relatorio tem o grau de autismo dela, a escola

sempre fala nisso, entdo deve estar escrito la.

Pesquisadora: Penso que o grau de autismo ndo precisa ser evidenciado para que
aconteca um trabalho pedagdgico de relevancia. Pensar em uma observacédo atenta
e detalhada do que ela gosta e do que ela ainda pode conseguir pode ser um inicio,
mas sem se atentar apenas e exclusivamente ao laudo médico, ele ndo precisa ser
norteador. Na minha percepcado, ele engessa e rotula ainda mais, além de néo
acrescentar em nada o pedagdégico, ndo € uma resolucédo. Professora 1, pensando na

escola em que vocé estd, na sala de recursos, como seria?

Flora: Entdo, como eu disse fariamos um levantamento de informacdes, uma
entrevista com a familia, para acolher essa familia, mesmo que ja tivessem
documentos sobre esse aluno eu gosto de construir a minha visdo. Observar a crianga
na sala de aula, no lanche, nas aulas extras... enfim em diferentes ambientes, ir
colhendo informacdes, depois disso a gente constréi o estudo de caso, baseado no
olhar de todos, desde a merendeira até a diretora e familia, todo mundo pode

participar.

Pesquisadora: A comunidade escolar como um todo conhece aquele aluno, né? Isso

€ muito importante.

Flora: Exatamente, todo mundo que trabalha na escola tem um olhar ativo pra garantir
um desenvolvimento real. O AEE n&o € um reforgo, é um trabalho complementar que

vai além. Depois, a gente identifica como aquele aluno se comunica de forma melhor,
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nos estabelecemos essa comunicacdo de acordo com as necessidades dele. Tem
também uma parceria intensa com a professora de sala, a comunicacéo é feita sempre
que necessario, falamos da forma de trabalho e deixamos muito bem alinhado isso,
ela aprende comigo e eu aprendo com ela. Tem coisas que ela consegue muito bem,
e outras que eu consigo melhor. E uma eterna troca mesmo..., mas ndo é porque
trabalho como AEE que sei mais, eu também aprendo diariamente com cada crianca,

penso que seja assim na sala de aula regular também.

Pesquisadora: Com certeza, diariamente aprendemos com 0sS nossos alunos e os

alunos aprendem com a gente. E uma troca enriquecedora.

Flora: Percebe que é uma articulagdo? E muito lindo falar de inclus&o na teoria, mas
na pratica se o pessoal ndo tem vontade e mais do que isso, ndo compreende a visao,

nada acontece. Uma pessoa sozinha tentando fazer acontecer é dificil.

Pesquisadora: Mas ndo podemos desanimar né? Quando ainda temos uma pessoa
interessada e que realmente entende a importancia da inclusdo, ainda temos uma
esperanca, uma luz em um caminho produtivo. Pior seria quando ndo temos ninguém
na instituicdo que trabalha em prol. A professora 2 é essa luz, ela tem interesse e pode
fazer acontecer. E de tudo, identificar as potencialidades penso que se destaca...
vemos sempre uma fala negativa do que ndo se consegue, precisamos mesmo

colocar atencdo no que se sabe, no que se consegue, nNo que se agrada...

Flora: A participacdo e o interesse da gestdo sao cruciais também, sempre que eu
preciso de um material eles providenciam, tudo que eu pec¢o que fortalece o curriculo

eles dao um jeito de conseguir e assim tudo vai fluindo.

Jasmim: L& na escola é s6 o livro didatico que ja é bem caro... 0s pais pagam e

precisamos mostrar uso sabe... se nao usa eles ficam bem bravos.

Pesquisadora: Entendo, o livro didatico € um norteador também..., mas realmente
apenas ele como estratégia acaba limitando o trabalho. Usar diferentes recursos é
importante. Eu quando aluna sofria com isso... porque s6 se usava livro e apostila,

nossa... pra mim foi dificil s essa estratégia.

Jasmim: Todos na mesma caixinha ndo da certo... criamos alunos frustrados. Eu nédo
sei as mesmas coisas que vocé e vocé nao sabe as mesmas coisas que eu... € como

se estimulasse apenas um lado né... As vezes eu vi alguns profissionais & dentro até
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ameacando-a “ah se vocé nao fizer vou ligar pra sua mae...”, mas ndo adianta, ela

nao ta nem ai... a proposta ndo € mesmo interessante pra ela.

Flora: Ela precisa ter o compromisso com o estudo sem a ameaca... nem sempre
vamos ter prazer em uma tarefa, mas quando oportunizamos mais de uma

possibilidade a frequéncia desse desinteresse tende a cair.
Jasmim: Na aula online, pra ela fazer, a mae dava chocolate pra ela...

Pesquisadora: Essa abordagem comportamental € perigosa, porque se nao bem
mediado, uma hora os recursos se esgotam... como aconteceu com a massinha e o
desenho, vocés ndo tém mais nada a oferecer além daquilo... e dai, nada adianta.
Podemos criar uma sequéncia de propostas, pensando na alfabetizacéo, que ajude a
escola a pensar em acdes que contribuam para o desenvolvimento ndo apenas dessa
aluna, como de todos os outros. Oportunizar novas propostas para todos, contribuindo

para um ambiente diversificado.

Flora: Sinceramente sem ter esses dados mais especificos do que a aluna gosta e
das especificidades, acho dificil ajudar. Seria algo bem amplo. Mas eu tenho meu
Instagram e vocés podem me acompanhar por |14, posto umas ideias as vezes de
atividades que podem ajudar e também, podem entrar em contato comigo via
WhatsApp.

Jasmim: Nesses Ultimos dias de aulas, o que vocés acham que posso fazer para

contribuir um pouco?

Flora: Olha eu acho que em poucos dias ndo tem como mudar completamente essa
dindmica que ja foi estabelecida desde o inicio do ano. Mas, vocé pode apresentar a
rotina antecipada para tentar ao menos passar mais seguranca a ela e ir vendo como
ela age. Mas, o que funcionaria mesmo € o que eu disse, esse plano de acgéo
minucioso que envolvem a todos. Vocé nao vai conseguir descontruir tudo isso em
poucos dias sabe, é um trabalho de formiguinha. O que parece que foi criado é uma
relacdo de condicionamento. Para a professora do ano que vem, era importante um

registro do percurso escolar...

Jasmim: Ah, isso acho que aparece naquele relatério de final de ano mesmo, junto
com os conceitos. Eu sofro um pouco com a distancia da teoria e da pratica, ndo sei

se vocés sentiram isso na faculdade, eu como estou ainda, nossa, acho tudo tao
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diferente... na faculdade é mil maravilhas, parece que na pratica tudo funciona bem,
mas quando vai ver... nem sei se iISS0 € pra mim, jA me questionei algumas vezes.
Mesmo assim fiquei feliz de ter esses encontros com vocés, eu me sinto menos

perdida porque vejo que tem uma solugéo, muito obrigada!

Pesquisadora: Obrigada pela troca meninas, vamos conversando quando necessario

e podem contar comigo para o que precisarem também.

Flora: Obrigada!
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ANEXO B

Principios orientadores do DUA
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Praticas de

linguagem

Objetos de conhecimento

Habilidades

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada

autonoma)

e

Formacéo de leitor

(EF12LPO02) Buscar,

selecionar e ler, com a
mediacdo do professor
(leitura  compartilhada),
textos que circulam em
meios  impressos  ou
digitais, de acordo com as
necessidades e

interesses.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA: campo de atuacado relativo a participacdo em
situacbes de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por
criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar,
cultural e profissional. alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas,
bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de

jogos e brincadeiras.

Leitura/escuta
(compartilhada

autébnoma)

e

Compreenséo em leitura

(EF12LPO04) Ler e
compreender, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa
autonomia, listas,
agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem
(digitais ou impressos),
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,
considerando a situacao

comunicativa e 0]

tema/assunto do texto e
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relacionando sua forma
de organizacdo a sua

finalidade.

Escrita
(compartilhada

autébnoma)

e

Escrita autbnoma

compartilhada

e

(EFO2LP13) Planejar e
produzir bilhetes e cartas,
em meio impresso e/ou
digital, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

(EFO2LP14) Planejar e
produzir pequenos relatos
de observacao de
processos, de fatos, de
experiéncias  pessoais,
mantendo as
caracteristicas do género,
considerando a situagao
comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

Oralidade

Producéo de texto oral

(EF12LPO06) Planejar e
produzir, em colaboracéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
recados, avisos, convites,
receitas, instrucbes de
montagem, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser
repassados oralmente por

meio de ferramentas
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digitais, em audio ou
video, considerando a
situacdo comunicativa e o

tema/assunto/finalidade

do texto.
Andlise Forma de composicéo do texto | (EFO2LP16) Identificar e
linguistica/semiotica reproduzir, em bilhetes,
(Alfabetizacao) recados, avisos,

cartas, e-mails, receitas
(modo de fazer), relatos
(digitais ou impressos), a
formatacao e
diagramacdo especifica
de cada um desses
géneros.

(EFO2LP17) Identificar e
reproduzir, em relatos de
experiéncias pessoais, a
sequéncia dos fatos,
utilizando expressdes que
marquem a passagem do
tempo (“antes”, “depois”,
‘ontem”, “hoje”,
“‘amanha”, “outro dia”,
“antigamente”, “ha muito
tempo” etc.), e o nivel de
informatividade

necessario.

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuacdo relativo & participacdo em
situacOes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica,
publicitaria, politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a
cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas;
albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil);
comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de conscientizagao;
Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamagéo,
regras e regulamentos.
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Leitura/escuta
(compartilhada e

autébnoma)

Compreenséao em leitura

(EF12LPO08) Ler e
compreender, em

colaboraggdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas
em noticias, manchetes e
lides em noticias, album
de fotos digital noticioso e
curtas

noticias para

publico infantil, dentre
outros géneros do campo
jornalistico, considerando
a situacado comunicativa e
o tema/assunto do texto.

(EF12LP10) Ler e
compreender, em

colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, cartazes,
avisos, folhetos, regras e
regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar,
dentre outros géneros do
campo da atuacéo cidada,
considerando a situagao
comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

Escrita (compartilhada e

autbnoma)

Escrita compartilhada

(EF12LP11) Escrever,

em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas

em noticias, manchetes e
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lides em noticias, album
de fotos digital noticioso e
noticias  curtas para
publico infantil, digitais ou
impressos, dentre outros
géneros do campo
jornalistico, considerando
a situacdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

(EFO2LP18) Planejar e
produzir  cartazes e
folhetos para divulgar
eventos da escola ou da
comunidade, utilizando
linguagem persuasiva e
elementos textuais e
visuais (tamanho da letra,
leiaute, imagens)
adequados ao género,
considerando a situagao
comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

Oralidade Producéo de texto oral (EFO2LP19) Planejar e
produzir, em colaboracéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
noticias  curtas  para
publico infantil, para
compor jornal falado que
possa ser repassado
oralmente ou em meio
digital, em audio ou video,

dentre outros géneros do
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campo jornalistico,
considerando a situacao
comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

Andlise
linguistica/semiotica
(Alfabetizacao)

Forma de composicdo

do texto

(EF12LP14) Identificar e
reproduzir, em
fotolegendas de noticias,
album de fotos digital
noticioso, cartas de leitor
(revista infantil), digitais
ou impressos, a
formatacao e
diagramacdo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versoes orais.

(EF12LP16) Identificar e
reproduzir, em anuncios
publicitarios e textos de
campanhas de
conscientizagao
destinados ao publico
infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), a
formatacao e
diagramacdo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive o0 uso

de imagens.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuacio relativo
a participacdo em situacoes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a
pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da
escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de
tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos;
diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes de enciclopédia.
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Leitura/escuta
(compartilhada

autébnoma)

Pesquisa

(EFO2LP21) Explorar,

com a mediacdo do
professor, textos
informativos de diferentes
ambientes digitais de
pesquisa, conhecendo

suas possibilidades.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacio

relativo a participacdo em

situacbes de leitura, fruicAo e producdo de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas,
cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum,

dentre outros.

Leitura/escuta
(compartilhada

autonoma)

Formacéo

e | literario

do

leitor

(EFO2LP26) Ler e
compreender, com certa
autonomia, textos
literarios, de géneros

variados, desenvolvendo

0 gosto pela leitura.

Fonte: BNCC (2017, p. 98 a 111)



