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A principal meta da educacdo € criar
homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, nao simplesmente repetir o
que as outras geracbes ja fizeram.
Homens que sejam criadores, inventores,
descobridores. A segunda meta da
educacao é formar mentes que estejam em
condicdes de criticar, verificar e ndo aceitar

tudo que elas se propdem.

Jean Piaget



RESUMO

Este trabalho visa a explorar os conhecimentos que os professores possuem, para a
elaboracdo e a construcdo de itens, para a prova do ENEM. Foram entrevistados
alguns professores de uma Instituicdo de Ensino, da Educacéo Basica da regido do
Grande ABC, com o intuito de compreender na perspectiva do professor, sobre o
conhecimento da estrutura de um item do ENEM, matriz de referéncia e elaboracao e
construcdo de itens para uma prova (ENEM). Com as respostas dos professores,
utilizamos o programa Iramuteq, onde foi realizada uma anélise de dados textuais, de
forma qualitativa. Os resultados e discussdes da pesquisa estdo divididos em duas
etapas: (1) Nuvem de palavras e (2) CHD (Classificacdo Hierarquica Descendente).
O trabalho mostrou que alguns dos professores ndo conheciam a estrutura de um item
do ENEM, embora muitos achavam muito importante ter este conhecimento. Assim, 0
produto educacional desta pesquisa é uma formacdo para os professores sobre a
elaboracao de itens para avaliagdo de desempenho dos alunos no ENEM e também,
prepara-los para este exame.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéao de professores. Enem. Avaliacdo. Educacgéo Basica.
Conhecimento docente.



ABSTRACT

This work aims to explore the knowledge that teachers have, for the elaboration and
construction of items, for the ENEM test. Some teachers from a Teaching Institution,
from Basic Education in the Greater ABC region, were interviewed, in order to
understand from the teacher’s perspective, about the knowledge of the structure of na
ENEM item, reference matrix and elaboration and construction of items for a test
(ENEM). With the teachers’ answers, we used the Iramuteq program, where a
qualitative analysis of textual data was performed. The research results and
discussions are divided into two stages: (1) Word Cloud and (2) CHD (Hierarchical
Descending Classification). The work showed that some of the teachers did not know
the structure of an ENEM item, although many thought it was very importante to have
this knowledge. Thus, the educational product of this research is training for theachers
on the preparation of items to assess students’ performance in ENEM and also prepare
them for this exam.

Keywords: Teacher training. ENEM. Evaluation. Basic Education. Teaching
Knowledge.
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MEMORIAL

Sou professor de Fisica desde 1988 e atualmente leciono no Colégio
Universitario USCS. Ja trabalhei em Escolas publicas, privadas e Cursinhos Pré-
Vestibulares. Sempre acompanhei os principais vestibulares e o ENEM, desde a sua
criacdo em 1998. Ministrei varios cursos de preparacao para o0 ENEM e também fui
um dos autores de um livro sobre Resolugdes de questdes de Ciéncias da Natureza
do ENEM. Patrticipei de entrevistas para a Veja.com, Portal IG, Folha de SP e Editora
Abril.

Eu sempre me preocupei na elaboracdo de uma prova, confesso que no inicio
fazia aquelas provas tradicionais, onde os alunos tinham que saber a teoria e as
“formulas”. Depois com a experiéncia, comecei a ver que tinha que mudar esse
pensamento. Mesmo hoje, ha alguns professores que elaboram provas bem
tradicionais. Comecei a analisar as provas do ENEM e notei que seguiam um certo
padrdo e me interessei. Este ano fui convidado para ser o Coordenador da area de
Ciéncias da Natureza e Matematica do colégio. Os professores enviaram suas provas
para que eu as validasse e percebi que alguns tinham dificuldade de elaborar os itens,
gue nos foi sugerida que fossem do tipo do ENEM, eles copiavam questdes ja prontas,

fazendo algumas mudancas, e isto me instigou a pesquisar sobre o assunto.
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1 INTRODUCAO

Durante a minha vivéncia profissional e académica, 0 Iinteresse em
compreender a elaboragdo e construgdo de uma avaliagdo no contexto escolar,
mostrou-se relevante para a implicacdo na aprendizagem dos estudantes e no
trabalho dos docentes, portanto o projeto foi direcionado a compreensdo na
perspectiva de um professor na elaboracéo e construcao de itens para uma avaliacao,
dentro do processo ensino aprendizagem.

Mesmo hoje com a minha experiéncia, como professor de Ensino Basico e
cursinhos pré-vestibulares, vejo que a muito tempo, ndo somente na Educacéo, como
no nosso dia a dia, o “avaliar” sempre esteve e estara presente na vida de um
individuo.

Segundo Sousa (2016b, p. 66): “Avaliagado ndo s6 expressa uma concepcéao de
qualidade, como também tem potencial de induzir a assimilacdo de uma dada viséao
de qualidade por aqueles que estéo direta ou indiretamente envolvidos no processo
educativo”.

Tendo como objetivo organizar e sistematizar indmeros papéis que uma
avaliacdo pode assumir em decisGes educacionais, varios modelos conceituais foram
criados para identificar os pontos cruciais nas decisfes dentro de um processo
educacional.

E importante ressaltar que os modelos de avaliacdo s&o capazes de identificar
as necessidades de informacgfes ou necessidades relativas as tomadas de decisoées,
que é fundamental no planejamento de uma avaliagéo.

Quando pensamos em avaliacdo da aprendizagem, pensamos também na
avaliacao institucional, mesmo que tenha natureza diferente, embora inseparaveis,
pois o rendimento escolar do estudante, depende das condi¢des institucionais e do
projeto politico-pedagdgico da escola.

Para a melhoria da Educacdo Basica, o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) criou o Plano Decenal de Educacéo, no periodo de 1993 a 2003, cuja prioridade
era reestruturar o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), para se obter
dados mais consistentes sobre a atual situacdo da Educacéo Basica no pais, para se

promover mudancgas positivas, no caso, a melhoria no sistema educacional brasileiro.
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No decorrer do processo de reestruturagdo do SAEB, demonstrou-se
imperativo a reformulacéo das avaliacdes, tanto na elaboracéo da prova, como tipos
de questdes e a forma como séo elaboradas.

No processo de elaboracédo de avaliacdes e interpretacao dos resultados, duas
etapas tornaram-se as principais ferramentas, segundo Costa (2018): a Matriz de
Referéncia e os Itens.

Verificando-se que o item é de suma importancia nas avaliacdes de larga
escala, se faz necessario estabelecer novos modelos e métodos para os professores
entenderem a sua estrutura para eles aplicarem nas escolas e prepararem o0s
estudantes para realizarem avaliagdes de larga escala, como por exemplo o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Houve vérias mudancas nos anos 80 no Brasil, uma delas foi na educacéo, na
qual comecaram a investigar sobre avaliacbes em larga escala. Houve uma formacao
(oficina) para professores de matemética, realizada pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Fortaleza, onde discutiram sobre a elaboracdo de uma avaliacéao
educacional, analisando os itens para uma prova e estudos sobre a Teoria de
respostas ao Item (TRI). Essa formacao foi de extrema importancia, pois houve
impactos visiveis no desempenho dos professores quanto a realizacdo da avaliacao.
(COSTA, 2017, p. 211).

Nesse sentido, a presente proposta de pesquisa tem como pergunta:
Compreender na perspectiva dos professores, como elaborar e construir itens para a
prova do ENEM?

Para esse fim, estabeleceu-se como objetivo geral: Compreender na
perspectiva do professor como se deve elaborar e construir itens para uma avaliacao
objetiva em larga escala.

E como objetivos especificos:

a) ldentificar os conhecimentos e habilidades dos professores na elaboracéo dos itens
na avaliacao de larga escala.

b) Identificar e analisar como os professores dominam a constru¢ao dos itens para o
ENEM.

c) Propor uma formacédo de professores para aprimoramento do dominio nos
processos para elaboracdo e construcdo de itens, com a finalidade de melhorar

resultados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA DA PESQUISA

2.1 Avaliacéao

Para compreendermos sobre a avaliacao, partiremos dos estudos que tem sido
tratado nos documentos oficiais, nos artigos tedricos e na pratica educacional.
Posteriormente, procuramos referéncias tedricas dentre os autores: Airasian, Wolf e
Haller (1976), Atrasian (1981), Schwartzman, Durham e Goldemberg (1993),
Hoffmann (1996), Luckesi (1998, 2013), Bitar (1998), Padilha (2003), Sousa e Oliveira
(2010), Gatti (2011), Machado (2012), Alavarse, Bravo e Machado (2013), Freitas
(2013), Blasis, Falsarella e Alavarse (2013),Conceicéo (2016), Sousa (2016), Soares
e Vichessi (2017), Costa (2017), Costa (2018), Morais (2020), Silva (2020). Esses
autores contribuem para a compreensao da avaliacdo, das matrizes de referéncias,
construcdo de um item para uma avaliacdo em larga escala, visando favorecer o
desempenho de um estudante e a atuacdo de um professor.

Segundo Atrasian (1981), do Boston College, avaliacdo é o julgamento de
mérito ou valor. Os professores avaliam a aprendizagem dos alunos; os diretores
avaliam as competéncias dos professores; os Departamentos das Secretarias
Estaduais de Educacao avaliam a eficiéncia administrativa.

No ambito do ensino, a avaliacao escolar € um processo de sistematizacédo do
registro e a apreciacdo de resultados obtidos em relacdo a uma meta escolar pré-
estabelecida, como por exemplo, a avaliacdo da aprendizagem de um estudante por
meio de provas, testes, chamadas orais, participacdes em aulas, produtividade. E uma
acao de refletir, analisar e escolher solugbes como um procedimento de investigagao
cientifica. De acordo com Sousa (2016b, p. 66): “Avaliacdo ndao s6 expressa uma
concepcao de qualidade, como também tem potencial de induzir a assimilacao de uma
dada visédo de qualidade por aqueles que estdo direta ou indiretamente envolvidos no
processo educativo”.

Tendo como objetivo organizar e sistematizar indmeros papéis que uma
avaliacdo pode assumir em decisdes educacionais, varios modelos conceituais foram
criados para identificar os pontos cruciais nas decisdes dentro de um processo

educacional.
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E importante ressaltar que os modelos de avaliacdo sdo capazes de identificar
as necessidades de informacdes ou necessidades relativas as tomadas de decisfes,
gue é fundamental no planejamento de uma avaliacao.

Wellington Soares e Beatriz Vichessi (2017), diz “Avaliacdo € um processo
fundamental para a pratica pedagogica”. Ela aparece nas escolas de maneiras
distintas e cada tipo de avaliacdo tem uma funcdo pedagdgica diferente, podendo
indicar algo que nao foi alcancado e a escola procurara solucionar.

Existem varios tipos de avaliacdes, que contribuem para 0 processo ensino
aprendizagem, ndo ficando somente com as tradicionais provas.

De acordo com Luckesi (2003, p. 2), “a avaliacdo é um recurso subsidiario da
acao, por mostrar os seus efeitos positivos, suas fragilidades e as necessidades de
correcdo”. Nesse ponto de vista, ela € uma aliada necessaria do projeto e da sua
gestado e, se necessario, subsidiando corre¢cdes de rumo.

Nesse sentido, a avaliagdo é uma grande aliada da pratica escolar, analisando
a qualidade do processo pedagodgico e seus resultados podem sofrer intervencdes
pedagogicas para preencher as possiveis lacunas surgidas durante o processo.

Para analisarmos a aprendizagem de um estudante existem alguns tipos de
avaliacOes: avaliacdo somativa, avaliacdo diagnostica e a avaliacao formativa.

Airasian, Wolf e Haller (1976), descrevem que o avaliador, apés planejar uma
avaliacdo, passa a enfrentar problemas mais praticos, como identificar o0s
instrumentos adequados para a coleta de dados, a selecdo de amostras e a analise
de dados.

“A avaliagdo nao acontece de maneira tdo descomplicada, existem diversas
modalidades”, de acordo com os diferentes contextos em que € executada (SILVA,
2020, p. 21).

A alguns anos, a qualidade de uma escola tem sido a evidéncia das politicas
publicas educacionais e, como consequéncia, as politicas de avaliacdo, pois é
pressuposto que ela é uma maneira de analisar e controlar a qualidade de ensino,
tanto no ambito municipal, estadual, nacional e internacional.

Mas quando se fala em prova, tradicionalmente, a primeira reacdo dos
estudantes é um ponto negativo, que causa nervosismo, preocupacao e muitos se
sentem desmotivados. E esse processo avaliativo, que passa de professores de

geracédo a geracao, ainda hoje sao usados e muitos ndo conhecem outra forma.
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Para Conceicdo (2016), torna-se fundamental a necessidade de construir
conhecimentos e para os professores educadores refletirem a respeito do processo
avaliativo formal, como intencdo pedagdgica, dando condi¢cdes para o professor criar
objetivos, atividades adequadas, como ponto de partida para a observacdo dos

estudantes.

Quando pensamos em avaliacdo da aprendizagem, pensamos também na
avaliacao institucional, mesmo que tenha natureza diferente, embora inseparaveis,
pois o rendimento escolar do estudante, depende das condi¢des institucionais e do
projeto politico-pedagégico (PPP) da escola (instrumento que evidencia a
intencionalidade da escola, indicando seu rumo e dire¢éo). Para Padilha (2003, p. 1),
“o projeto politico-pedagogico é uma acdo humana transformadora, resultante de um
planejamento dialdgico, resisténcia e alternativa ao projeto de escola e de sociedade
burocratico, centralizado e descente”.

Segundo Costa (2018), o sistema educacional brasileiro vem sofrendo
transformacdes tendo que se adaptar as diversas fases do desenvolvimento, junto das
novas concepc¢des do processo ensino aprendizagem.

A avaliagédo institucional vem se destacando no ensino basico. Segundo Bitar
(1998), ela foi levantada pelos Sistemas Educacionais como prioridade e tornou-se
parte de uma politica de Estado, para a melhoria da supervisao e apoio técnico as
escolas.

De acordo com a Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro, publicada pelo Ministério
da Educacdo, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
expressa a politica e o planejamento educacional do pais, sendo assim, um
mecanismo de base para avaliacdes.

Em seu Art. 13, diz que os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elabora¢&o da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino.

Il - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino;

Il - Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional,
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VI - Colaborar com as atividades de articulagcdo da escola com as familias e
a comunidade.

Com isso, a Lei mostra que existem critérios para verificar o rendimento escolar,
tendo como prevaléncia 0s aspectos quantitativos e os resultados durante o processo
sobre as eventuais provas finais, possibilitando aos docentes, como parte do processo

de ensino-aprendizagem, avaliar de forma continua e cumulativa.

E papel do professor participar de forma efetiva nesse projeto global da escola
(PPP), pois, de acordo com Luckesi (1998, p. 1), “a avaliacdo da aprendizagem
escolar adquire seu sentido na medida em que se articula com um projeto pedagdgico

e com seu projeto de ensino”.

Em muitas escolas, a avaliacdo deixa de ser utilizada como um processo de
aprendizagem, e sim, como classificatoria, atribuido uma nota, no final do processo.
Segundo Hoffmann (1996), essa é uma avaliacdo puramente tradicional, pois esta
classificando o estudante “em aprovado ou reprovado”, no produto final, e ndo, para o

professor, um crescimento na aprendizagem.

Segundo Costa (2018), o Brasil se esforcou para participar nos estudos
realizados pela Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL,;
UNESCO, 1992), que sinalizou necessidades de reformas no sistema de ensino

brasileiro devido ao impacto negativo dos resultados da educacao.

De acordo com Morais (2020), para conseguir melhorar esse processo, a
primeira coisa a se fazer € compreender na perspectiva do professor, qual a melhor

forma de avaliar e, principalmente, a de como lidar com os resultados.

Em 1993, um trabalho realizado por Schwartzman, Durham e Goldemberg,
chamado Projeto sobre Educacdo na América Latina do Dialogo Interamericano,
constatou perspectiva de mudanca na educacao brasileira, como objetivo principal, a

qualidade na educacgéo.

Para a melhoria da educacao basica, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC)
criou o Plano Decenal de Educacéo, no periodo de 1993 a 2003, cuja prioridade era
reestruturar o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), para se obter dados
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mais consistentes sobre a atual situacdo da Educacdo béasica no pais, para se

promover mudancgas positivas, no caso, a melhoria no sistema educacional brasileiro.

No decorrer do processo de reestruturacdo do SAEB, demonstrou-se
imperativo a reformulacéo das avaliacdes, tanto na elaboracdo da prova, como tipos
de questdes e a forma como séo elaboradas.

A Matriz de Referéncia e os itens, sdo as ferramentas que se tornaram de
grande importancia para elaboracdo de avaliacdes e interpretacédo de resultados.

Para Costa (2018), a matriz de referéncia, segundo o MEC, sdo as
competéncias e habilidades que os estudantes tém que desenvolver durante a sua
vida escolar, sugeridos e orientados por um curriculo. Os itens sdo as questdes das
avaliacdes que sao elaboradas a partir da matriz de referéncia. A sua funcao é verificar
se o estudante desenvolveu ou ndo a sua habilidade e competéncia, sugerida pelos
examinadores, quando cada estudante responde a questdo, sendo um instrumento
que analisa se o0 que se ensina esta sendo aprendido.

No site do Inep (2020), existe um programa que compara em nivel internacional
e oferece informac@es sobre alunos na faixa etaria dos 15 anos, os principais fatores
que moldam a sua aprendizagem, dentro e fora da escola, que é o Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa), traducdo de Programme for
Internacional Student Assessment. O Brasil participa desde 2000.

Com os resultados do Pisa, cada pais, pode avaliar os conhecimentos e as
habilidades de seus estudantes em comparacao a de outros paises, aprenda com as
politicas e praticas aplicadas em outros lugares, formulando suas politicas e
programas educacionais, permitindo melhorar a qualidade e a equidade nos
resultados de aprendizagem.

Verificando-se que o item € de suma importancia nas avaliacdes de larga
escala, se faz necessario estabelecer novos modelos e métodos para os professores
entenderem a sua estrutura para eles aplicarem nas escolas e prepararem 0S
estudantes para realizarem avaliagcdes de desempenho, como por exemplo, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), que é 0 nosso objetivo de estudo.

No Brasil, foi criado em 1998, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), com
0 objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término da educacgéo

bésica.
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Silva (2020) comenta que pensar que uma avaliagdo ndo somente no momento
de realizacao de provas e testes, mas sendo um processo continuo diario, tendo como
objetivo, corrigir os erros e encaminhando o estudante para aquisicdo dos objetivos
previstos, que é adquirir novos conhecimentos.

Avaliagbes externas, aplicadas em larga escala sdo independentes,
padronizadas e avaliam de maneira uniforme os alunos que possuem diferentes
professores. A aplicacéo de larga escala tira o foco da avaliacdo do aluno e coloca a
escola/ rede/ municipio ou estado.

Freitas (2013); Sousa e Oliveira (2010), ndo descartam a contribuicdo das
avaliagOes em larga escala, mas discordam da maneira como esses resultados sao
difundidos e utilizados no ambito educacional brasileiro, em virtude da importancia
com que a avaliacdo externa, a regulamentacdo da avaliacdo e a centralizacdo da
informacao é produzida.

Para um desempenho escolar em larga escala, “o processo de avaliagcao tem
gue haver uma base de conhecimentos formada sobre os aspectos cognitivos ligados
a escolarizacao, ligados a um curriculo de referéncia” (GATTI, 2011, p. 33).

Com os estudos e andlises sobre as avaliagcdes externas em larga escala e a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, associado a minha experiéncia
profissional enquanto professor de Fisica de Ensino Médio e cursinhos pré
vestibulares, apareceram algumas contribui¢cdes para o trabalho escolar na Educacéo
Basica, especialmente quanto aos usos e efeitos dos dados provenientes dos
resultados das avaliagbes externas.

Segundo Alavarse, Bravo e Machado (2013), a avaliagcdo externa € um
importante instrumento para acompanhar estudantes e escolas e as possiveis
intervencdes, preocupando-se em afastar os efeitos negativos, como transferéncia de
responsabilidades e qualidade dos resultados.

Devido a varias mudancgas que o Brasil teve nos anos 80, Costa (2017, p. 211)
“‘demostrou o interesse nas avaliacdes em larga escala como &rea de investigacdo em
educacao”. A Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza, realizou uma formacao
para professores de matematica a fim de elaboracdo e construcdo de itens para
testagens, em vista em avaliagdes de larga escala. Este trabalho foi realizado por meio
de oficinas com elaboracdo da avaliagdo educacional e bases tedricas, discussoes e
proporcionou alternativas didaticas e pedagdgicas, construgdo e analises de itens

para uma prova e estudos sobre a Teoria de Resposta ao Item (TRI).
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No primeiro encontro, foi proposto para os professores, teoria e metodologia
das oficinas. Foram discutidas as atuais estratégias de avaliacdo de larga escala, em
especial a Teoria Psicométrica que da a sustentacao.

No segundo encontro, foi dada a técnica de construcéo dos itens, a matriz de
referéncia com o objetivo de construir o instrumento avaliativo. Costa (2017, p. 216)
diz “ para elaboragéo dos itens: i) a escolha de um descritor na matriz de referéncia;
i) elaboracdo de enunciado, escolha de um suporte e elaboracdo de um comando
para a resposta do item; e iii) a elaboracao e construcdo das alternativas de resposta,
definigdo do gabarito e elaborac&o de distratores”.

A terceira oficina, os professores tiveram que elaborar os itens e depois a
aplicacao para seis alunos cursistas.

No quarto e ultimo encontro, foi apresentado os resultados da aplicacdo do
teste dos alunos e a socializagao dos dados obtidos. Os depoimentos dos professores
mostraram que a forma que eles elaboravam os testes antes da formac&o eram
baseados em critérios pouco planejados e espontaneos, permitindo eles refletirem e
ajustarem o processo de ensino ao ritmo de aprendizagem dos estudantes.

Vale destacar ainda, que os professores participantes perceberam a enorme
distancia entre as avaliacdes aplicadas por eles e as exigéncias das avaliacbes
externas. Isso esta associada nao s6 ao desconhecimento das teorias pedagdgicas
gue sustentam as atuais reformas educacionais; mas a auséncia de uma formacéo

continuada e a resisténcia cultural a tais teorias.

2.1.1 Tipos de avaliacao

O pesquisador na area de aprendizagem Benjamin Bloom (1993), em especial
da avaliacdo por aprendizagem, classificou trés tipos de funcdes da avaliagdo que
servem para orientar os educandos na maneira de avaliar: diagndstica (analitica),
formativa (controladora) e somativa (classificatoria).

I) Avaliacdo Diagnostica (analitica): executado no inicio do ano letivo, direciona
o trabalho do professor, sobre os conhecimentos prévios dos estudantes. Conforme
Ferreira (2009, p. 33), a avaliacdo diagnostica tem as fungbes: conhecer o aluno, sua
bagagem cognitiva e/ou suas habilidades, identificar possiveis dificuldades de

aprendizagem, verificar o que o aluno aprendeu ou nao aprendeu, identificando
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causas de ndo aprendizagem, caracterizar o aluno quanto a interesses ou
necessidades e replanejar o trabalho.

Machado (1995, p. 33) observa que “A avaliagdo diagndstica possibilita ao
educador e educando detectarem, ao longo do processo de aprendizagem, suas
falhas, desvios, suas dificuldades, a tempo de redirecionarem 0S meios, 0S recursos,
as estratégias e procedimentos na diregao desejada”.

II) Avaliacdo formativa (controladora): realizada ao longo do ano, proporciona
um processo de aprendizagem, intervindo quando necessario para corrigir possiveis
falhas na aprendizagem dos estudantes. Fundamenta-se em aprendizagens
significativas e funcionais que sao aplicados em diversos contextos. N&o se trata de
aumentar a nota dos educandos, mas de ampliar sua aprendizagem. E, de fato, o tipo
de avaliacdo que visa transformar a pratica pedagdgica.

‘Uma avaliacdo formativa (...) da informacgdes, identifica erros, sugere
interpretacbes quanto as estratégias e atitudes dos alunos e, portanto, alimenta
diretamente a acdo pedagdgica”. (PERRENOUD, 2008, p. 68).

[II) Avaliacdo somativa (classificatoria): feita no final de um ano letivo, classifica
os alunos, quanto ao desenvolvimento de acordo com o nivel de aprendizagem.
Compreende a soma de varias atividades avaliativas (trabalhos, pesquisas e provas).
“A avaliagdo somativa € uma avaliagdo muito geral, que serve como ponto de apoio
para atribuir notas, classificar o aluno e transmitir os resultados em termos
quantitativos, feita no final de um periodo” (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983, p.
100).

Segundo Bloom (1993), o problema identificado nesse tipo de avaliacdo é
somente classificatério. Assim, cada atividade que o aluno faz tem valor por ela
mesma, sem estar ligada a outra, sem ser parte de outro conhecimento maior.
(HOFFMANN, 1998).

Esses trés tipos de avaliacdo, dependendo das praticas pedagogicas, podem
se combinar, sendo o professor responsavel para fazer suas opcdes de maneira
consciente, pensando nos objetivos que pretende atingir e com a finalidade de tornar
a avaliacdo um elemento pedagogico para contribuicdo para a aprendizagem do
estudante.

Mesmo que o professor domine os indicadores do ENEM, é fundamental que

ele combine os trés tipos de avaliacdo. A Diagnoéstica para verificar os conhecimentos
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que o estudante possui, para nortear como o professor trabalhara com ele; a
Formativa para analisar o processo de aprendizagem e fazer uma intervencéo,
guando necessario e; a preocupacado com a Somativa que classifica o (a) estudante,
para a entrada numa Universidade, salientando-se que esta ndo era a proposta inicial
do ENEM, visto que tal exame era somente para ser uma avaliacdo de qualidade da
Educacao.

2.2 Avaliacdo externa

Na visdo de Wiebusch (2012), a avaliacdo externa em larga escala busca
avaliar o desempenho dos alunos em determinados momentos da escolarizacdo. E
um instrumento significativo que oferece informacdes importantes para a formulacao,
a reformulacéo e o monitoramento de politicas publicas.

Segundo Silva (2020), a avaliacdo em larga escala € um dos principais
mecanismos para o projeto de politicas publicas dos sistemas de ensino e
redirecionamento das metas das instituicbes escolares.

A avaliacdo externa tem como objetivo garantir a qualidade da Educacéo. Ela
informa sobre os resultados educacionais de escolas e redes de ensino a partir do
desempenho dos alunos em testes ou provas padronizadas.

Para Blasis, Falsarella e Alavarse (2013, p. 12), “as avaliagbes externas
verificam se estes aprenderam o que deveriam ter aprendido, permitindo inferéncias
sobre o trabalho educativo das escolas e redes de ensino”.

Para Machado (2012, p.71), avaliagéo externa: “[...] € todo processo avaliativo
do desempenho das escolas desencadeado e operacionalizado por sujeitos alheios
ao cotidiano escolar”.

Segundo Silva (2020, p. 33), a avaliacdo externa ou em larga escala é
elaborada e organizada por agentes externos as unidades escolares, geralmente por
orgaos superiores como Ministério da Educacdo (MEC), que podem ser ainda
executadas de forma direta ou indireta, através de empresas especializadas para esse
fim.

Conforme o site do INEP, essas avaliacoes e indicadores sao:

e SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica): O SAEB é o primeiro sistema

de avaliacdo, em escala, do pais. Publicado no dia 31 de agosto de 2020 e

atualizado dia 16 de novembro de 2020, os testes do SAEB sao elaborados a

partir de matrizes de referéncia. Para cada série e para cada disciplina, os
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conteudos estdo relacionados com competéncias e habilidades que sao
subdivididos em descritores, especificando o que os itens das provas devem
medir e como cada habilidade sera utilizada como base para a construcéo dos
itens das diferentes disciplinas. Segundo o INEP, em cada ciclo da avaliacéo,
0 conjunto de itens aplicados nos testes de desempenho € posicionado na
escala de proficiéncia, calculados com base na Teoria de Resposta ao Iltem
(TRI);

Prova Brasil: usada para descrever de forma concisa o desempenho do

educando, sendo aplicada aos alunos do 5° e 9° anos. A prova avalia a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de

testes padronizados e questionarios socioecondmicos;

IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica): é fundamental na

politica publica em prol da qualidade da educagdo. Acompanha as metas de
qualidade para a educacao basica, que tem estabelecido, como meta para
2022, alcancar média 6 — valor que corresponde a um sistema educacional de

qualidade comparavel ao dos paises desenvolvidos.

ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio): Avalia o desempenho escolar dos

estudantes ao término da educacéao basica. S&do elaborados a partir de matrizes
de referéncia. Sua correcdo também é calculada tendo como base na Teoria

de Resposta ao Item (TRI);

Provinha Brasil: realiza o diagndstico sobre a alfabetizacdo, assegurando aos

professores e gestores realizar as corre¢cdes necessarias durante o processo

de ensino, garantindo o desenvolvimento dos exercicios de ler e escrever;

ENCCEJA: avaliar e certificar as competéncias da educacédo basica para os que

nao a concluiu, o educando que obtiver a nota minima exigida conseguira o
certificado de conclusdo do Ensino Fundamental,

IDESP: assinala a qualidade do ensino da rede estadual, dispondo como
parametro e medida as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo do
ano letivo.

E necessario enfatizar a importancia das avaliagbes externas ou larga escala,

uma vez que apresentam dados sobre o rendimento, certificagdo, credenciamento,

propiciando aos governantes fiscalizar se o0s recursos disponibilizados para a

implantacdo de politicas publicas estdo gerando uma educacdo de qualidade, e
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também para a comunidade verificar o servico no contexto educacional que €
prestado, através do controle social das politicas publicas.

Dentre as avaliacbes externas ou em larga escala citados, destacamos o
ENEM.

2.2.1 ENEM = Exame Nacional do Ensino Médio

Segundo o site do INEP o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado
em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término
da educacao béasica. O exame aperfeicoou sua metodologia e, em 2009, passou a ser
utilizado como mecanismo de acesso a educacao superior, por meio do Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu), do Programa Universidade para Todos (ProUni) e de
convénios com instituicdes portuguesas. Os participantes do Enem também podem
pleitear financiamento estudantil em programas do governo, como o Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies). Os resultados do ENEM continuam possibilitando o
desenvolvimento de estudos e indicadores educacionais.

No ENEM, os estudantes realizam uma série de questbes (itens) objetivos,
separados em eixos disciplinares (grupos de disciplinas), e uma redacao, 0s quais
avaliam as suas competéncias e habilidades desenvolvidas durante a Educacao
Basica. As competéncias e habilidades sdo expectativas de aprendizagem. Sé&o
apresentadas pela matriz de referéncia a partir da intersec¢cdo de uma série de
documentos legais como Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), Leis de
Diretrizes e Bases (LDB), Matriz Curricular, dentre outros.

Para a construcao de itens para o ENEM é necessario entender o processo:
deve-se conhecer ndo somente os conteldos das areas do conhecimento (Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e cédigos e Matematica), a estrutura do
ENEM, topicos importantes constantes aos Parametros Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio, conhecer o funcionamento da Teoria da Resposta ao Item (TRI).

2.3 Matrizes de Referéncia

De acordo com o Guia de Elaboragcéo e Revisdo dos Itens do Ministério da
Educacédo, INEP, Diretoria de Avaliacdo da Educacgdo Bésica (2010), a Matriz de
Referéncia é o instrumento norteador para a constru¢cdo de itens. As Matrizes

desenvolvidas pelo Inep séo estruturadas a partir de competéncias e habilidades que
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se espera que o0s participantes do teste tenham desenvolvido em uma determinada
etapa da educacao basica.

Segundo o site do INEP, a Matriz de Referéncia é utilizada nas avaliacbes em
larga escala para indicar habilidades e competéncias a serem avaliadas em cada
etapa da escolarizacao e orientar a elaboracdo de itens de testes e provas. Como o
nome diz, é uma referéncia na construgcéo do instrumento de avaliagéo, diferenciando
de uma proposta curricular ou programa de ensino, que sdo mais amplos e completos.
Ela avalia os conhecimentos esperados que os estudantes tenham adquiridos apds o
inicio do processo de alfabetizagdo, mas de forma alguma deve substituir o curriculo
da escola em relacdo as habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica.

A matriz de referéncia € relevante no processo de elaboracdo de itens
(questdes objetivas) para a avaliacdo de larga escala. De acordo com o Centro de
Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (UFJF, 2008), a elaboracdo do item
merece atencdo especial para ndo comprometer os resultados dos indices
educacionais, sendo o item, a ferramenta pela qual o estudante sera avaliado sobre

sua competéncia e habilidade desenvolvida na Educacéo Basica.

2.3.1 Matrizes de referéncia ENEM eixos cognitivos
A Matriz de Referéncia do ENEM é um documento criado pelo Instituto Nacional
de estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que auxilia o estudante
na preparacdo para o exame. S&o as diretrizes de como a prova é elaborada e
descreve as competéncias e habilidades esperadas dos concluintes do ensino médio.
As Matrizes de Referéncias do ENEM s&o:
e Linguagens, codigos e suas tecnologias, que possuem 9 competéncias e 30
habilidades;
e Matemaética e suas tecnologias, que possuem 7 competéncias e 30 habilidades;
e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que possuem 8 competéncias e 30
habilidades;
e Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que possuem 6 competéncias e 30
habilidades.
Para elaborar as questdes do ENEM, os especialistas criam situagcdes-
problemas que estdo associados com o conteudo programatico de cada area de

conhecimento presentes na matriz de referéncia. As capacidades que os estudantes
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precisam ter para resolver as questdes, denominados de eixos cognitivos, também
estdo na matriz. No site do Inep, 0s eixos cognitivos, comuns a todas as areas do
conhecimento, séo:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matemética, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.
II. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fenbmenos naturais, de processos historico
geograficos, da producao tecnoldgica e das manifestacfes artisticas.

lll. Enfrentar situagOes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situacdes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para
construir argumentacéo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracao de propostas de intervencéao solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

2.4 Matriz curricular

Segundo Gabriele Silva (2019), Matrizes curriculares sao diretrizes que
definem a atuacéo pedagdgica de uma instituicdo de ensino. As escolas da educacao
basica possuem a proposta pedagdgicae planejamento pedagdgico como
documentos que estabelecem as metas, a teoria e conceitos que norteardo 0s seus
trabalhos ao longo do ano.

O MEC é o 6rgao responsavel pela educacdo no pais. O Ministério da
Educacao estabelece as diretrizes curriculares da educacédo basica conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ela foi reformulada em 2018 e apresenta
as competéncias, habilidades e contetdo a serem trabalhados nas diferentes etapas
do desenvolvimento escolar.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educacao (MEC, 2008), foram
criadas as Matrizes de Referéncia, com as competéncias e habilidades que os
estudantes necessitam dominar, permitindo uma precisdo maior na elaboracdo e na

construcéo dos itens do teste.


https://www.educamaisbrasil.com.br/proposta-pedagogica
https://www.educamaisbrasil.com.br/etapa-de-formacao-e-series
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/bncc-conheca-as-10-competencias-gerais-da-educacao-basica
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Os exames em larga escala sédo criados, a partir da matriz de referéncia,
aplicados e, apos serrem corrigidos, fornecem dados sobre o desempenho de cada
um dos candidatos participantes (KLEIN e FONTANIVE, 1995). O ENEM é um
exemplo, pois avalia as competéncias e habilidades dos estudantes concluintes do
Ensino Médio, a fim de verificar o nivel dos conhecimentos adquiridos por eles ao
longo do Educacgéo Bésica.

2.5 Importancia na elaboracdo dos itens das avaliagbes em
larga escala

As questbes de multipla escolha de uma avaliacdo em larga escala séo
denominadas itens objetivos, que mostra vantagens quanto ao uso desse tipo de
guestdo, objetivam a melhoria do rendimento escolar dos alunos, desde a
memorizacdo de um conteudo até a compreensdo de um determinado assunto e
aplicacdo em situagcéo-problema e de Vianna (1982), cuja medida do desempenho
escolar é fundamental para uma educacao eficiente e todos os objetivos educacionais
podem ser mensurados.

Segundo Costa (2018), desde entdo, a importancia dos itens, como
instrumentos utilizados pelas instituicdes para medir as competéncias e as habilidades

dos estudantes, nas avaliagdes em larga escala.

2.5.1 Como os ltens séo elaborados?

Para a construcdo dos itens de avaliagbes em larga escala, sdo exigidos
critérios rigorosos e sao elaborados e orientados pelo Guia de Elaboracéo de Itens,
gue € um documento com informac¢des sobre a construcdo dos itens, com todos 0s
detalhes da sua estrutura.

O INEP periodicamente promove chamadas publicas para os profissionais
interessados em participar da elaboracéo e revisdo de itens (INEP, 2010). Os
profissionais elaboram os itens, revisam e, apdés serem aprovados, ficam disponiveis
para as instituicbes responsaveis pelo exame, ficando no Banco Nacional de Itens
(BNI), nos quais os itens ficam armazenados para a demanda das avaliagbes em larga

escala.
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Para a elaboragéo de itens, o profissional deve ter o dominio da area de
conhecimento, compreensdo dos objetivos, das caracteristicas educacionais e
psicoldgicas dos participantes, criatividade e varias revisoes.

Item constitui na unidade basica de um instrumento de coleta de dados, que
pode ser uma prova, um questionario etc. (BRASIL. INEP, 2006). Nas avalia¢cbes
educacionais, item pode ser considerado sindnimo de questéo, termo mais popular e
utilizado com frequéncia nas escolas. O ENEM adota itens objetivos do tipo multipla
escolha, que medem a compreenséo, aplicacédo, analise, sintese e avaliacéo.

Para elaborar e construir um item, é preciso contemplar uma habilidade da
Matriz de Referéncia, ter uma situacao-problema, ser contextualizado, informacdes
para que possa ser resolvido, e evitar informacdes decoradas, como férmulas, datas,
termos, nomes, enfim, detalhes que ndo avaliam a habilidade, mas privilegiam a

memorizacao.

2.5.2 Situacédo-problema
Quando pensamos em situacdo-problema numa prova, buscamos formas
diferentes de analisar, levantar hipoteses, comparar, deduzir, concluir, calcular,
interpretar, dentre outras.
E um desafio apresentado no item, que faz com que o participante do teste,
contextualize, reflita e instigue-o0 a tomar decisdes, explorando situacdes vivenciadas,
hipotéticas ou reais (BRASIL. INEP, 2003).

2.5.3 Estrutura de um item

De acordo com o Guia do Inep (2010), para estruturarmos um item €
necessario: texto-base, enunciado, alternativas (gabaritos e distratores) e
justificativas.

Texto-base: é a etapa onde aparece a situacdo-problema na elaboracéo de um
item, aparecendo, imagens, esquemas, tabelas e formulacdo de textos feitos pelo
elaborador, para o contexto do item para uma situagdo hipotética e é aceita para as
areas de matematica e ciéncias da natureza (BRASIL. INEP, 2003). Apenas um item
podera ser formulado para cada texto-base. Conforme as normas da ABNT, 0s usos
de publicacdes devem ser citados a fonte, mesmo que seja de dominio publico. As

publicacdes ndo podem ser de autorias do proprio elaborador, ndo pode ser utilizado
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livro didatico como fonte para o texto-base, para ndo associar a avaliagdo em larga
escala a uma editora ou a um autor ou a uma publicacado (GUIA DO INEP, 2010, p.
10).

Enunciado: € a etapa que onde é construido com uma ou mais oracdes, a
pergunta a ser completada pela alternativa correta. Nao deve apresentar informagdes
adicionais ao texto-base, apenas considerar as informacdes oferecidas.

Alternativas: contém o gabarito (a Unica alternativa correta) e os distratores
(alternativas erradas), que parecem corretos para quem ndo desenvolveu a habilidade
e ou competéncia, assim deve retratar hipéteses de raciocinio na busca da solugéo-
problema, ndo devem ser criadas situagdes capazes de induzir o participante ao erro.

Justificativas: contém o gabarito (a Unica alternativa correta) e os distratores
(alternativas erradas). Sdo proibidas justificativas repetidas e tautolégicas (0 que
ocorre, de forma igual, em termos diferentes).

Na aplicagédo do ENEM, ocorrida no dia 10 de novembro de 2019, da Prova de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, por exemplo, a prova de multipla escolha
exigidos para compor o caderno de questdes estava de acordo com o Guia de
Elaboracgéo de Itens do INEP (2010). Dentre as 45 questdes de Ciéncias da Natureza,
escolhemos a questdo de numero 103 no caderno de questdes de cor amarela, que
exigiu do estudante a competéncia C3 da Matriz de Referéncia do ENEM, cuja
expectativa é a compreensao dos estudantes sobre defeitos da visao e cores de luz

na Optica Geométrica, juntamente com a habilidade H9.

Competéncia de area 3: Associar intervencfes que resultam em degradacdo ou
conservagcdo ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou acdes
cientifico-tecnoldgicos. Habilidade 9: Compreender a importancia dos ciclos
biogeoquimicos ou do fluxo energia para a vida, ou da acédo de agentes ou fenbmenos

gue podem causar alteracdes nesses processos.

TEXTO-BASE: O texto-base é constituido por um texto em que se é feita uma
pergunta a respeito do motivo de ocorréncia do fendbmeno da protanopia, representado
pela imagem (diagrama de cores de luzes). A questao exige do estudante (candidato)
familiaridade com a cores de luzes, utilizado nas op¢des de resposta e a habilidade
de analise do diagrama de cores de luzes para identificar sobre o tipo de daltonismo,

no caso, protanopia.
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Figura 1 — Texto-base da questdo do ENEM

Questdo 103

05 olhos humanos normalments 1&m trés tipos de
cones responsaveis pela percepcdo das cores: um tipo
para lons vermelhos, um para tons azuis & outro para lons
verdes. As diversas cores gue enxergamos s3o o resultado
da percepgao das cores basicas, como indica a figura.

Vermelho Amarelo

Branco

Magenta

Azul

A protanopia & um tipo de dallonismo em gue ha
diminuig3o ou auséncia de receplores da cor vermelha.
Considers um teste com dois voluntarios: uma pessoa
com vis3o normal e outra com caso severo de protanopia.
Messe teste, eles devem escrever a cor dos cartdes que
Ihes sd0 mostrados. 580 ulilizadas as cores indicadas
na figura.

Fonte: Prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — ENEM 2019.

ENUNCIADO: etapa que onde é construido com uma ou mais oracdes, a

pergunta a ser completada pela alternativa correta.

Figura 2 — Enunciado da questdao do ENEM

Para qual cartdo os dois voluntarios identificardo a
mesma cor?

Fonte: Prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — ENEM 2019.

ALTERNATIVAS: contém o gabarito (a Unica alternativa correta) e os

distratores (alternativas erradas).
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Figura 3 — Alternativas da questdo do ENEM

O Vermelho.
® Magenta.
® Amarelo.
® Branco.
Azul.

Fonte: Prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — ENEM 2019.

JUSTIFICATIVAS: contém o gabarito (a Unica alternativa correta) e o0s
distratores (alternativas erradas).

Figura 4 — Justificativa da questdo do ENEM

A pessoa que tem esse tipo de daltonismo, no caso, a
protanopia tem dificuldade nas cores sensiveis a cor vermelha,
para que ela e a pessoa com visdo normal identifiquem a
mesma cor, o cartdo nao pode ter a cor vermelha, ou seja, deve
ser inteiramente azul ou inteiramente verde ou ainda a mistura
de verde a azul (ciano). Das alternativas citadas, somente a cor
azul aparece nas opc¢Oes. Resposta: E
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza, como uma abordagem qualitativa. Segundo
Chizzotti (2006), o foco deste tipo de pesquisa nao é a representatividade numérica,
mas o enfoque se da no aprofundamento do grupo social;, em nosso caso, dos
docentes.

Os pesquisadores que utilizam este método, ndo buscam explicar o porqué dos
fatos. Portanto, a pesquisa qualitativa d& importancia aos aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, seu objetivo esta no entendimento e argumentacao da
dindmica das relacbes sociais. E ainda, trata-se de uma abordagem transversal e

exploratoria.

3.2 Delineamento do estudo

O delineamento da pesquisa se configura como uma pesquisa-agao
educacional. Para Tripp (2005, p. 445), a pesquisa-acdo educacional pode ser
compreendida “[...] principalmente, (como) uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar o seu ensino [...]. O autor citado compreender que a pesquisa-agcao
educacional pode ser definida e delimitada “...] como sendo uma forma de
investigacdo-acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acao
que se decide tomar para melhorar a pratica[...]” (p. 447).

Neste sentido, estamos interessados em compreender como 0s professores,

elaboram e constroem os itens para uma avaliagao.

3.3 Os ciclos da pesquisa-acéo educacional pretendida

Levando em conta a nossa inteng@o que € aprimorar este processo de ensino,
com a elaboragdo e construcdo de itens para uma avaliacdo, a pratica do docente
torna-se objeto de estudo em nossa pesquisa-acéo. Para Tripp (2005, 446), ha uma
“[...] oscilacao sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela.
Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de

sua pratica [...]".
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Em nosso caso, precisamos compreender melhor, se hoje, o docente sabe as
etapas para a elaboragéo de uma prova, inclusive a do ENEM, por exemplo. Portanto,
antes de planejar algo, nesta realidade concreta, ha necessidade de verificar se os
docentes sabem a estrutura, diretrizes, matrizes de referéncia de uma prova.

Portanto, a entrevista seria o primeiro momento a ser despendido em nossa
pesquisa. Ou seja, apoiando-se em Tripp (2005), este poderia ser também
denominado de Reconhecimento, fase estd de uma analise situacional para se ter
uma visdo geral da situacéo-problema.

Em seguida, pretendemos descrever este processo a partir das fontes
documentais (livros, revistas, bem como outras), assim como associar a percepgao
dos alunos neste contexto e, em certa medida, propor algumas implementacdes
(acdes) concretas que possam corroborar na aprendizagem, nesta nova configuracao.
Esta fase pode ser compreendida como um ciclo iterativo (TRIPP, 2005).

Pretendemos finalizar esta pesquisa-acdo com o planejamento, porém com o
auxilio de alguns professores. Nao obstante, a pesquisa-acéo educacional pressupde
a reflexdo da propria pratica, portanto mediaremos a reflexdo a partir da

autoavaliacao.

3.4 A forma estabelecida para a compreensao do tema

O procedimento escolhido para compreensao do tema, observado na pesquisa-
acdo educacional, foi a Entrevista em Profundidade (DUARTE, 2015, 62). Para o
autor, € um “[...] recurso metodoldgico que busca, com base em teorias e pressupostos
definidos pelo pesquisador, recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de
uma fonte [...]. Em nosso caso, a fonte deste conhecimento foi o docente. E ainda, o

objetivo deste procedimento € perceber pelos entrevistados elementos de

compreensao de uma situacao ou a estrutura de um problema.

3.5 Tipo de entrevista adotado

As entrevistas sao classificadas com uma grande variedade de tipologias, as
quais podemos destacar: entrevista abertas, semiabertas e fechadas. Estas
entrevistas, segundo Duarte (2015), sdo organizadas a partir da construgao de itens
nao estruturados, semiestruturados e estruturados.

Em nosso caso, optamos por fazer uma entrevista semiestruturada com

perguntas (itens) semiabertas (APENDICE A). Um ponto importante é que, ha um
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modelo, ou seja, um roteiro de base. Este roteiro de base foi construido a partir das
bases tebricas apresentadas pelos pressupostos dos Gestos Didéticos
(NASCIMENTO, 2011).

3.6 Selecao dos professores

Segundo Duarte (2015, 67), a amostra em profundidade, “[...] ndo tem seu
significado mais usual, o de representatividade estatistica de determinado universo.
Esta ligado a significacdo e a capacidade que as fontes tém de dar informacdes
confiaveis e relevantes sobre o tema de pesquisa [...]". Neste sentido, e apoiando-se
no autor, estavamos interessados nos significados aprendidos da linguagem dos
professores nesta nova realidade

A selecao dos entrevistados foi do tipo de conveniéncia, pois as fontes foram
selecionadas pela sua proximidade e ou disponibilidade. Portanto, ha uma intencao
particular em nosso estudo no conhecimento representado pelos professores nesta
nova ordem.

Os participantes da pesquisa-acao foram professores da regido do Grande
ABC, da educacéo basica, de uma instituicdo de ensino publico-privado, professores
com seus tempos de magistério na Educacéo Basica: Fisica - 2 anos, Matematica - 2
a 3 anos no Ensino Médio, Quimica - 4 anos, Lingua Portuguesa - 2 anos, Lingua
Inglesa - 21 anos, Lingua Espanhola - 5,5 anos, Educacéao Fisica - 4 anos, Biologia -

9 meses, Geografia - 3 anos, e Histéria - 4 anos.

3.7 Instrumento de coleta

Neste momento tao particular de isolamento social, devido a pandemia, ou seja,
devido ao COVID-19, realizaremos as entrevistas por meio da videoconferéncia.
Respeitadas as caracteristicas da pesquisa e com o consentimento dos professores,

as entrevistas foram gravadas.

3.8 Descricao e analise das entrevistas

Posteriormente a coleta, foram realizadas as descri¢coes das entrevistas para a
construcdo do Corpus textual. O Corpus textual representa a transcricdo
(decodificacdo) desprendida das entrevistas. A andlise deste Corpus textual foi

realizada da seguinte forma:
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1. Foi analisado, num primeiro momento, o exame da linguagem, denominado
por trivium dos signos — gramatica, dialética e a retérica (LEVY, 2011). Assim,
iniciaremos a nossa analise pela compreensao da gramatica. Levy (2011, p.81)
descreveu que a partir do “[...] continum dos sons, uma lingua isola ou separa
fonemas, espécie de elementos primérios ndo significantes. As unidades
significantes (palavras ou falas) apresentam-se a analise com sequéncia de
elementos desprovidos de sentido neles mesmos (os fonemas)” [...]. E ele
continua a descrever que, “...] a gramatica € a arte de compor pequenas
unidades significantes”. Portanto, iniciaremos pelo exame da escrita
(gramatizagéo da fala). Continuando o exame da linguagem, e apoiando-se no
mesmo autor, analisaremos a dialética apresentada em suas falas (dos
docentes).

2. Assim, tentaremos verificar o saber raciocinar diante esta nova ordem,
mediado pelas tecnologias digitais. E, ao final desta andlise dos signos
tentaremos verificar a retorica dos professores, portanto verificar em seus
discursos o poder de convencimento, quer sejam positivos, negativos e ou
neutros, mas necessarios nesta nova reorganizacdo da aprendizagem do
docente em conhecimento na elaboracéo e construcao de itens em Avaliacao
em larga escala, pois se trata de um estudo exploratério.

3. A finalizacdo do Corpus textual sera analisada com auxilio do software
denominado IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires), que tem por finalidade descobrir a informacao
essencial contida num texto, através de analise estatistica textual.

4. Este software foi desenvolvido por Pierre Ratinaud, e para que se possa
compreender a andlise textual que realiza, é necessario inicialmente explicitar
alguns conceitos importantes: 1) Corpus € o conjunto de textos que se pretende
analisar. 2) Texto é cada entrevista que compde o Corpus. Se uma determinada
analise diz respeito as respostas de “n” participantes a uma questao aberta, cada
resposta sera um texto, e teremos “n” textos. 3) Segmentos de texto séo partes
do texto, na maioria das vezes, do tamanho de trés linhas, dimensionadas pelo
préprio software. Assim, Corpus, texto e segmentos de texto constituem o objeto
de analise do IRAMUTEQ (MOURA, et al. 2015; RATINAUD, 2009).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram selecionados dez professores com seus tempos de magistério na
Educacao Basica: Fisica - 2 anos, Matematica - 2 a 3 anos no Ensino Médio, Quimica
- 4 anos, Lingua Portuguesa - 2 anos, Lingua Inglesa - 21 anos, Lingua Espanhola -
5,5 anos, Educacéo Fisica - 4 anos, Biologia - 9 meses, Geografia - 3 anos, e Historia
- 4 anos.

Os resultados e discussdes da pesquisa estdo divididos em duas etapas: (1)

Nuvem de palavras e (2) CHD (Classificacdo Hierarquica Descendente).

4.1. Nuvem de palavras

Pelo método da nuvem de palavras, as palavras sao agrupadas e organizadas
graficamente em funcao de sua frequéncia.

Com o auxilio do software Iramuteq (RATINAUD, 2009), podemos observar que
dentre as palavras mais citadas nas narrativas dos professores, foi a palavra
“‘questao”, seguidas pelas palavras: “enem”, “avaliagao”, “utilizar” e “conhecer”’. Numa
visdo geral, cada palavra tem seu tamanho regido pela relevancia em determinado
corpus de texto. Geralmente trata-se de uma simples contagem das ocorréncias de
determinada palavra no texto. Uma palavra citada 10 vezes vai ter um tamanho
proporcionalmente maior do que uma palavra citada 2 vezes. Isto nos permite ampliar
discussobes, reflexdes e contextos apresentados dentro de cada narrativa das
entrevistas realizadas com os professores.

Na Figura 5, as palavras séo posicionadas de forma aleatéria de modo que as
palavras mais frequentes aparecem com tamanhos maiores que as outras,
verificando-se, seu destaque no corpus de analise de pesquisa.

Fazendo uma analise nas outras palavras em destaque na nuvem, os docentes
descreveram que para elaborar uma “Avaliacao”, do estilo do “ENEM”, “deve-se”

‘conhecer” a estrutura das “questdes” (itens), para “utilizar” em sua “prova”.
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Figura 5 — Nuvem de palavras a partir das narrativas dos professores entrevistados.
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Fonte do autor (2021)

Mediante a interpretacdo, as respostas dos professores entrevistados, as
palavras em destaque, a partir do Corpus Textual: “conhecer”, “questao”, “ENEM”,
“avaliacdo”, nos mostra que é relevante para os professores, para elaboracdo e
construcdo de itens para uma avaliacdo. Para eles, falta conhecer melhor sobre a
matriz de referéncia.

Segundo o Inep, que é um érgdo regulador, para a elaboracao de itens, o
profissional deve ter o dominio da area de conhecimento, compreenséo dos objetivos,
das caracteristicas educacionais e psicologicas dos participantes, criatividade e varias
revisoes.

Para elaborar e construir um item, é preciso contemplar uma habilidade da
Matriz de Referéncia, ter uma situacdo-problema, ser contextualizado, informacdes
para que possa ser resolvido, e evitar informacgdes decoradas, como formulas, datas,
termos, nomes, enfim, detalhes que n&o avaliam a habilidade, mas privilegiam a
memorizacao. Nas entrevistas, a maioria dos professores ndo citaram o conhecimento

da importancia das matrizes de referéncia para a elaboragéo dos itens.
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4.2. CHD (Classificacao Hierarquica Descendente)

Como resultado da andlise de conteludo automatizada, a qualidade do corpus
foi considerada adequada, pois apresentou mais de 74,55% de aproveitamento, como
indica o método de Reinert, ja descrito na metodologia da pesquisa. O corpus foi
separado em 82 segmentos de textos (ST), a partir das respostas e houve
aproveitamento de 82 ST de 110 (74,55%). Emergiram 26.127 ocorréncias (palavras,
formas ou vocébulos), sendo 556 formas ativas (palavras distintas) e 83 de forma
suplementar, formando um dnico conjunto.

Na analise do corpus “Construcéo de itens para uma avaliagdo como o ENEM”
(Figura 6), provenientes da transcricdo das entrevistas dos docentes foi gerado um
Dendograma com cinco classes. A partir desse dado, foi possivel comecar a tracar
interpretacbes acerca das formacOes de cada classe, assim como buscar
compreender as aproximacOes e afastamentos entre as classes concebidas. Na
Figura 6, pode-se visualizar o dendrograma que demonstra as classes/categorias

advindas das partic6es do conteudo.

Figura 6 — Dendograma das narrativas dos professores a respeito de Construcéo de

itens para uma avaliacado de desempenho.
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Observa-se, na Figura 6, que foram geradas cinco Classes pela analise de
conteudo automatizada que se encontram divididas em duas ramificagdes do corpus
total de analise, também denominados de subcorpus. Desse modo, foram
identificados dois subcorpus: A e B, sendo que no subcorpus A, da esquerda para a
direita, obteve-se as Classes 2 (cinza) e 4 (azul), que séo diferentes do subcorpus B
gue contém as Classes 1 (vermelho) e 3 (verde), separadas da Classe 5 (roxo), devido
as suas especificidades. Em seguida, procuramos apresentar cada classe, assim
como nomea-las para efeito de interpretacdo e discussao em nossa pesquisa.

4.2.1. Classe 2 — Conhecimento do professor na elaboracéo de

itens

A partir da analise lexical, a Classe 2, nomeada de “Conhecimento do professor
na elaboracéo de itens”, refere-se ao conhecimento e entendimento do professor para
elaboracdo de um item de uma Avaliagdo. De acordo com Soares e Vichessi (2017),
Avaliacdo € um processo fundamental para a pratica pedagdgica. Ela aparece nas
escolas de maneiras distintas e cada tipo de avaliacdo tem uma fungcdo pedagdgica
diferente, cujo objetivo é o desempenho dos estudantes, podendo indicar algo que
nao foi alcancado e a escola procurara solucionar.

A andlise estatistica do teste Qui-quadrado (X?), da Classe 2, indicou que a
palavra “interessante” apresentou uma associacao significativa do ponto de vista
estatistico (X? = 75,0; p<0,0001), assim como as palavras “entender” (X? = 60,0;
p<0,0001), “necessidade” (X? = 75,0; p<0,0001), “texto” (X? = 75,0; p<0,0001),
“estrutura” (X? = 66,67; p<0,0001), “saber” (X2 = 44,44; p<0,0001).

Desse modo, analisa-se que a partir das palavras e do contexto nas quais sao
colocadas, que o conhecimento do professor € importante na sua pratica pedagogica,
para que os estudantes desenvolvam as competéncias e habilidades necessérias para
uma avaliacdo de desempenho, como por exemplo a prova do ENEM. De acordo com
as palavras indicadas e os trechos a seguir, falta para alguns professores
entrevistados saber que para elaboracdo de itens, € necesséario o conhecimento da
matriz de referéncia da avaliagcéo, a estrutura do item, que n&o é construida somente

com um texto para interpretacao e resolucao.

[..] umavezque euentendoque essas questbes trazem
uma ideia de contextualizagcdo do aluno entender o contexto da

pergunta que esta sendo produzida interpretar tirar seus dados dali
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seria interessante porque vocé pode ir. (Narrativa produzida por
P_01)

[...] ele tem que fazer ir dando fazendo com que o aluno exerga a
capacidade interpretativa para tirar dali os dados que
ele precisa para resolver eu posso estar enganado mas para mim

essa ideia do enade e do enem. (Narrativa produzida por P_01)

[...] euachonés temos hoje em dia € uma dificuldade
muito grande do aluno entender a  questdo achoque € uma
impressdo minha ndo é nada pedagogico que eu vou falar aqui muito
tempo eles ficaram condicionado a pergunta curtas sem
uma necessidade de entender simplesmente olha. (Narrativa

produzida por P_01)

[...] interpretar a questdo dalitirar seus dados e resolver poderia
ser interessante e eu acho que é uma deficiéncia que hoje em dia
muitos professores tém inclusive eu porque ndés nos acostumamos
com outros tipos de questdes que sei la era desse jeito. (Narrativa

produzida por P_01)

[...] sei apenas que a avaliagdo em larga escala ndo se limita apenas
no rendimento como nota mencgao e conceito do aluno trata se de uma
visdo ampla e que envolve tudo e todos dentro do processo de

aprendizagem. (Narrativa produzida por P_10)

[...] mas procuro tentar fazer que sejam contextualizadas favorecam
conhecimentos qualitativos da minha disciplina e ndo exclusivamente
calculos longos e ou trabalhosos cujas alternativas indiquem algo a

respeito do que os alunos possam ou néo ter aprendido

Em relacdo ao professor P_09, comentou que um outro professor havia

comentado que os itens da prova do ENEM seguem uma estrutura, ou seja, a matriz

de referéncia. O professor P_09, tem uma ideia de como s&o elaborados os itens,

segundo um colega, também professor, mas ndo podemos afirmar, se ele sabe

construir um item de acordo com a matriz de referéncia do ENEM.

[...] olha eu tive o prazer de conhecer uma pessoa que comentou sobre

0 assunto, mas eu realmente euentendoque seja pelo
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gue entendi dele seja a como estruturar uma questdo baseado no

conhecimento que o aluno tem. (Narrativa produzida por P_09)

Nesta classe ainda, pelas respostas dos professores entrevistados, ha davidas
sobre o conhecimento deles a respeito da elaboragéo de itens utilizando a matriz de

referéncia.

4.2.2. Classe 4 — Conhecimento do professor das avaliacdes de

desempenho

A Classe 4, nomeada aqui como “Conhecimento do Professor das Avaliacdes
de Desempenho”, devido as caracteristicas que mais se destacaram a partir da

analise lexical, refere-se as provas de desempenho.

Segundo Costa (2018), o sistema educacional brasileiro vem sofrendo
transformacdes tendo que se adaptar as diversas fases do desenvolvimento, junto das
novas concepc¢des do processo de ensino e da aprendizagem. Essas intervencgdes
sao devido as provas de desempenho, para a melhoria do ensino aprendizagem dos
estudantes.

De acordo com Alavarse, Bravo e Machado (2013), a avaliacdo de
desempenho é um importante instrumento para acompanhar estudantes e escolas e
as possiveis intervencgdes, preocupando-se em afastar os efeitos negativos, como
transferéncia de responsabilidades e qualidade dos resultados.

A andlise estatistica do teste Qui-quadrado (X?), da Classe 4, indicou que a
palavra “conhecer” apresentou uma associacao significativa do ponto de vista
estatistico (X? = 100,0; p<0,0001), assim como as palavras “prova” (X? = 71,43;
p<0,0001), “conhecimento” (X? = 60,0; p<0,0001), “prova Brasil” (X2 66,67;
p<0,0001), “enade” (X? = 50,0; p<0,0001), “item” (X? = 50,0; p<0,0001).

Considerando essas palavras e o0 contexto, pode-se interpretar que €

fundamental o professor ter conhecimento da matriz de referéncia e da estrutura das
provas de desempenho, pois auxilia conhecer melhor como essas provas sao

elaboradas e construidas.
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Devido as varias mudancas que o Brasil teve nos anos 80, Costa (2017, p. 211)

“demostrou o interesse nas avaliagdes em larga escala como area de investigagcdo em

educacao”.

Para Machado (2012, p.71), avaliagao externa: “...] € todo processo avaliativo

do desempenho das escolas desencadeado e operacionalizado por sujeitos alheios

ao cotidiano escolar”.

Para o docente P_01, verificou-se a falta de conhecimento sobre as avaliacdes

de desempenho.

[..] bom existem as avaliacbes que sdo dadas pelo governo se
eu conheco algumas que a gente ouve falar mas eu pessoalmente
nunca apliquei por que é durante muito periodo como te falei periodo
em que isso comegou a ser implementado com mais forga eu estava

no ensino superior (P_01)

[...] entdo eu tenho pouco conhecimento sobre como é feito eu
s6 conheco o enade que e parecido com 0 enem
mas dado para ensino superior porque ali ¢é aplicado para 0s

alunos do ensino superior. (P_01)

[...] bom existem as avaliacbes que sao dadas pelo governo eu
s6 conhecgo o enade que é parecido com 0 enem conheco a prova
brasil (P_01)

Para o docente P_02, mostra-se a falta de conhecimento sobre as provas de

desempenho, no caso, ele comentou sobre 0 ENEM e Enade.

[...] mas conhecendo um pouco o enem por exemplo eu diria que
geralmente boas questdes seréo
contextualizadas favorecendo conhecimento qualitativos e nem
tanto carregados de contas ou de matematica cujas alternativas
erradas digam algo arespeito do que as pessoas aprenderam ou

nao aprenderam etc. (P_02)

[...] enade sobre o qual posso estar enganado mas é a prova aplicada

as pessoas que concluem o ensino superior para avaliar a qualidade
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das instituicbes que oferecem esse ensino prova Brasil cujo objetivo
nao conheco. (P_02)

[...] mas é conhego o0 enade conhego a prova Brasil mais ou menos
da maneira como foi falado por colegas com que isso é o que
é aplicadoo que é cada uma mais ou menos né mas €
mais conhecimento por ouvir falar do que fazer.

Para os professores P_01 e P_02, ha uma falta de conhecimento sobre a
elaboracdo das avaliacdes em larga escala, pois para eles sédo elaborados com uma
questdo contextualizada que necessita de uma compreensao para ser resolvida. E
uma prova de desempenho que avalia o estudante. Vimos que, segundo Costa (2018),
0s itens sdo as questbes das avaliacbes que sdo elaboradas a partir da matriz de
referéncia. A sua funcédo é verificar se o0 estudante desenvolveu ou ndo a sua
habilidade e competéncia, sugerida pelos examinadores, quando cada estudante
responde a questdo, sendo um instrumento que analisa se 0 que se ensina esta sendo

aprendido.

Analisando as respostas do P_09, verifica-se que o docente ndo possui 0
conhecimento do que € matriz de referéncia, que é fundamental para montar um item

de uma prova de desempenho. Uma formacéo sobre esse assunto ajudaria o docente.

[...] conhec¢o um pouco sobre a prova Brasil e o ENEM. (P_09)

[...] tivemos uma formagao inicial no Colégio USCS sobre verificar a
qgualidade e relevancia do item, mas ndo conhego a fundo o tema.
(P_09)

Para o docente P_03, como descrito mais a frente, a importante de uma
avaliacdo bem elaborada, pois de acordo com Silva (2020), pensar que uma avaliacéo
nao somente no momento de realizacdo de provas e testes, mas sendo um processo
continuo diario, tendo como objetivo, corrigir os erros e encaminhando o estudante
para aquisicdo dos objetivos previstos, que é adquirir novos conhecimentos.

[..] AsavaliagcOes sdo recursos utilizados para acompanhar o
processo de aprendizagem do estudante devemos utilizar diferentes
tipos de instrumentos a fim de contemplar as competéncias e

habilidades necessarias. (P_03)
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Nas duas Classes 2 e 4, do subcorpus A, da figura 6, nota-se que elas
apresentam uma ligagao direta, que o professor tem que ter o conhecimento da
estrutura da Avaliacdo de desempenho, para que o docente desenvolva as
competéncias e habilidades dos estudantes, para que eles conhecerem a prova e
tenha um bom desempenho.

Fica evidente que h& necessidade de realizar uma Formacgdo Docente
Continuada, a fim de suprir esta lacuna, para aprimoramento dos itens para o ENEM,
ou dominio destes, em relacdo a propria elaboracéo e construcao. Esta formacao de

professores poderia ser realizada através de uma oficina com alguns encontros.

4.2.3. Classe 1 — Elaboracéao de itens
A Classe 1, nomeada aqui de “Elaboracao de itens”, devido as caracteristicas
que mais se destacaram a partir da andlise lexical refere-se ao conhecimento da

matriz de referéncia para elaboracao de itens para uma prova.

Para Costa (2018), a matriz de referéncia, segundo o MEC, sédo as
competéncias e habilidades que os estudantes tém que desenvolver durante a sua
vida escolar, sugeridos e orientados por um curriculo. Os itens sdo as questfes das
avaliacdes que sdo elaboradas a partir da matriz de referéncia.

A andlise estatistica do teste Qui-quadrado (X?), da Classe 1, indicou que a
palavra “elaboracdo” apresentou uma associacado significativa do ponto de vista
estatistico (X? = 100,0; p < 0,0001), assim como as palavras “matriz” (X2 = 100,0; p <
0,0001), “competéncia e habilidade” (X?= 100,0; p < 0,0001), “matriz de referéncia”
(X2 =75,0; p <0,0001), “enem” (X? = 36,67; p < 0,0001), “avaliacdo” (X? = 35,71; p <
0,0001), “questao” (X? = 36,36; p < 0,0001).

Essa classe nos mostra a importancia da elaboracao de itens, com as palavras
indicadas: elaboracdo, matriz, ENEM, competéncia e habilidade, avaliagdo, questao.
Para elaboracéo e constru¢ao de um item, baseamos numa matriz de referéncia, cujos
itens sdo elaborados seguindo uma estrutura, para que os estudantes desenvolvam
as competéncias e habilidades necessarias para uma avaliacdo de desempenho,
como por exemplo a prova do ENEM.

No relato do docente P_10, ele comentou que ndo se baseia na estrutura do

ENEM para a elaboragéo de suas provas, somente numa prova que exige leitura e
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compreensao de textos, escolhe itens que contém imagens, graficos, que ele “acha”

que é parecida com as questbes do ENEM.

[..] nuncaconsidereia estrutura avaliativa doenem para
a elaboracdo das avaliac@es, porém busco utilizar questdes do

mesmo estilo e com algumas competéncias e habilidades exigidas
como: leitura e compreensao de textos, imagens, gréaficos, identificar

a ideia principal, géneros textuais, poesias e prosas. (P_10)

Para os docentes P_04 e P_10, ndo tém o conhecimento do que é uma matriz

de referéncia, ndo sabe a sua funcédo, mas ja ouviram falar.

[...] apenas sei que esta matriz € utilizada para
a elaborac¢&o do enem mas na teoria ndo sei como funciona. (P_10)
[...] apenas sei que esta matriz é utilizada para
a elaborac&o do enem mas na teoria ndo sei como funciona. (P_04)
[..] acredito que seja amatrizque o enem utiliza para avaliar

as habilidades que foram propostas. (Narrativa produzida por P_04)

Para os docentes: P_02, P_05 e P_06, utilizam as matrizes do ENEM para a

elaboracdo de suas provas, que foi orientado pelo coordenador pedagdgico do

Colégio.

[...]sempre considero o enem na elaboragao das

minhas avaliagfes porque além de ser uma avaliagdo oficial
e necessaria ao final do ensino médio é importante o aluno ter contato
com os conteldos e a este modelo desde o inicio deste segmento.
(P_06)

[..] oenem direciona aelaboracdo de minhas avaliacdes pois 0s
alunos precisam estar adaptados ao  funcionamento
do enem minhas avaliacdes sdo feitas em alinhamento com a
coordenacdo pedagdgica do colégio a qual orienta a trabalhar com
a matriz de referéncia do enem. (P_06)

[...] o livro didatico com que trabalho apresenta a matriz de referéncia
do enem no comec¢o do volume um e em todos os capitulos dos trés
volumes indica para o professor qual competéncia e habilidade os

autores pretenderam trabalhar com aquele capitulo. (P_02)
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Para a prova do ENEM, os candidatos sao norteados por meio de uma matriz
de referéncia e das competéncias e habilidades, desde os conteldos até a
compreensao de um determinado assunto e aplicacdo em situacdo-problema. O
estudante deve se preparar para a realizacdo da prova sem se preocupar com

processos que enfatizem a memorizagcdo em primeiro plano.

4.2.4. Classe 3 — Construcéo de um item para uma avaliagao

A Classe 3, nomeada aqui de “Construgéo de itens para uma avaliagcéo”, devido
as caracteristicas que mais se destacaram a partir da analise lexical refere-se a
construcdo de itens para uma prova. Para a construcdo dos itens de avaliagcbes em
larga escala, s@o exigidos critérios rigorosos e séo elaborados e orientados pelo Guia
de Elaboracao de Itens, que é um documento com informacdes sobre a construcéo
deles, com todos os detalhes da sua estrutura.

A andlise estatistica do teste Qui-quadrado (X?), da Classe 3, indicou que a
palavra “critério” apresentou uma associagao significativa do ponto de vista estatistico
(X? = 100,0; p<0,0001), assim como as palavras “objetivo” (X? = 100,0; p<0,0001),
“contetido” (X? = 66,67; p<0,0001), “qualidade” (X?=50,0; p<0,0001), “proposta” (X? =
50,0; p<0,0001), “elaborar” (X2 = 33,33; p<0,0001), “utilizar” (X2 = 25,00; p<0,0001).

Segundo o Guia do INEP, para a elaboragéo de itens, o profissional deve ter o
dominio da area de conhecimento, compreensao dos objetivos, das caracteristicas
educacionais e psicolégicas dos participantes, criatividade e varias revisoes.

Os docentes entrevistados relataram que para a constru¢cdo de um item para

uma avaliacdo sao necessarios alguns critérios.

[...] sim os critérios s&o primeiro considerar os objetivos do curriculo
do colégio e a matriz de referéncia do enem em seguida abordar
o conteudo que esta sendo trabalhado considerando
a proposta da avaliagcdo e as necessidades dos alunos a serem
examinados. (P_05)

[..]] os critérios que uso nas minhas avaliacdes dizem
respeito ao contetdo que foi abordado naquele periodo e

aos objetivos propostos expectativa de aprendizagem. (P_04)
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[...] enem aplicado ao final do ensino médio bastante conhecida por
ser utilizada pelas faculdades como critério de ingresso mas
que até onde sei ndo foi originalmente proposta para esse fim
e sim para medir a qualidade da educacdo basica concluida no
ensino médio. (P_02)

[...] posso dizer que sim pois durante a minha graduagéo e mestrado
estudei e me aprofundei nessa tematica os critérios da
minha avaliacdo caminham juntamente com 0s objetivos habilidades
e competéncias que quero alcancar por exemplo. (P_03)

[...] acho que sei mas estou sempre pensando em como melhorar
os critérios normalmente incluem coeréncia interna uso correto dos
termos utilizados e complei¢éo. (P_07)

Nas duas Classes 1 e 3, do subcorpus B, da figura 06, nota-se que elas
apresentam uma ligacéo direta, que o professor tem que ter o conhecimento da matriz
de referéncia, competéncias e habilidades, estrutura dos itens, para a construcao e
elaboracao itens de uma avaliacdo de desempenho, como a prova do ENEM.

Para Benaglia (2021), poderia ser feito mapeamento das dificuldades dos
alunos, o que poderia nortear mudancas e adaptacdes nos curriculos e enfoques de
ensino no Brasil, quem sabe assim melhorando o desempenho dos alunos em
avaliacdes como o ENEM.

Desde entdo, a importancia dos itens, como instrumentos utilizados pelas
instituicbes para medir as competéncias e as habilidades dos estudantes, nas

avaliacdes em larga escala.

4.2.5. Classe 5-Oficinasobre elaboragéo e construcéo de itens
A Classe 5, nomeada aqui de “Oficina sobre elaboracéo e construgéo de itens”,
devido as caracteristicas que mais se destacaram a partir da analise lexical refere-se

uma proposta de Oficina.

A andlise estatistica do teste Qui-quadrado (X?), da Classe 5, indicou que a
palavra “certeza” apresentou uma associagao significativa do ponto de vista estatistico
(X? = 100,0; p<0,0001), assim como as palavras “avaliar” (X? = 66,67; p<0,0001),
“pratico” (X? = 66,67; p<0,0001), “processo” (X? = 66,67; p<0,0001), “conhecimento”
(X? = 40,0; p<0,0001), “tipo” (X2 = 50,0; p<0,0001).
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O INEP periodicamente promove chamadas publicas para os profissionais
interessados em participar da elaboracdo e revisdo de itens (INEP, 2010). Os
profissionais elaboram os itens, revisam e, apds serem aprovados, ficam disponiveis
para as instituicbes responsaveis pelo exame, ficando no Banco Nacional de Itens
(BNI), nos quais os itens ficam armazenados para a demanda das avaliagcdes em larga
escala.

Pelos relatos dos docentes, como identificado no P_06, é fundamental a
instituicdo promover uma formacédo continuada aos professores para aprofundar os

conhecimentos, assim como a sua estrutura.

[...] é o papel fundamental da instituicdo de ensino proporcionar
este momento de formacéo continuada para que todos os professores
estejam de acordo com as premissas do enem e aplicar em sua
pratica docente diariamente além de estar em constante discussao

e reflexao.

[...] esta discussdo deve sempre permear as reunides
pedagolgicas para repertoriar a evolugdo do processo de ensino
aprendizagem e conseguir avaliar de uma maneira efetiva e

reflexiva.

[...] com certeza participaria e deve fazer parte integrante das

reunides pedagdgicas junto a gestao.

[...] acredito que consigo com muita pesquisa elaborar um item
para a avaliacdo levando em consideragéo o objetivo e o publico alvo
a avaliacdo deve ser processual e dialogada para ser reflexiva e assim

conseguir avaliar de uma maneira justa.

Para Conceicédo (2016), torna-se fundamental a necessidade de construir
conhecimentos refletindo a respeito do processo avaliativo formal, como intencao
pedagodgica, dando condi¢Bes para o professor criar objetivos, atividades adequadas,

como ponto de partida para a observagéao dos estudantes.

Alguns docentes entrevistados relataram que eles fariam uma formacéo para

conhecer melhor sobre a elaboragéo de um item.
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[...] com certezaalém de todo o conhecimento adquirido seria
interessante integrar este tipo de avaliacdo em pelo menos uma das

avaliacGes nas instituicdes de ensino. (P_10)
[...] com certeza muito vélido. (P_03)

A Secretaria Municipal de Educacgao de Fortaleza, realizou uma formagao para
professores de matematica a fim de elaboracéo e construcdo de itens para testagens,
em vista em avaliacdes de larga escala. Este trabalho foi realizado por meio de alguns
encontros que foram realizadas oficinas com elaboracdo da avaliacdo educacional e
bases tedricas, discussbes e proporcionou alternativas didaticas e pedagdgicas,
construcdo e analises de itens para uma prova e estudos sobre a Teoria de Resposta
ao Item (TRI). Essa formacéo foi de extrema importancia, pois houve impactos visiveis
no desempenho dos professores quanto a realizagao da avaliacdo. Os depoimentos
dos professores mostraram que a forma que eles elaboravam os testes antes da
formacdo eram baseados em critérios pouco planejados e espontaneos, permitindo
eles refletirem e ajustarem o processo de ensino ao ritmo de aprendizagem dos

estudantes.

Nas duas Classes 1 e 3, do subcorpus B, da figura 06, nota-se que elas
apresentam uma ligacdo com a Classe 5, para que os professores elaborarem e
construirem itens de maior qualidade, € necessario uma formacéao continuada através
de uma oficina de formacé&o de construcdo e elaboracdo de itens para uma avaliacao
de desempenho, como a do ENEM. E, essas trés Classes 1, 3 e 5, do subcorpus B,
da figura 06, apresentam-se ligadas diretamente ao subcorpus A, que estao presentes

nas Classes 2 e 4.

No processo de elaboracdo de avaliacbes, duas etapas tornaram-se as
principais ferramentas para a interpretacao dos resultados, segundo Costa (2018): a
Matriz de Referéncia e os Itens.

Visto o desconhecimento dos professores sobre matriz de referéncia, estrutura
de um item do ENEM, elaboracéo e construcéo de itens, proponho como produto final
deste trabalho, uma Formacao Docente Continuada, sobre elaboracdo e construcéo
de itens para o ENEM.
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5. PRODUTO — FORMACAO DOCENTE

A patrtir os resultados e a discusséo desta pesquisa sobre o desconhecimento
dos professores sobre matriz de referéncia, estrutura de um item, elaboracdo e
construcdo de itens (ENEM), como Produto Final é apresentado uma proposta de
Formacdo Docente Continuada para aprimoramento ou dominio em relacdo a
elaboracéo e construcéo de itens para o ENEM. Trata-se de um produto de natureza

educacional que objetiva a melhoria da formacé&o de professor (Costa, 2018).

A formacéo seria realizada em quatro encontros.
5.1 Caracterizacao da formacao

Essa formacdo para docentes terd como objetivos: Propor uma formacao de
professores para aprimoramento do dominio nos processos de elaboracdo e

construcdo de itens, com a finalidade de melhorar resultados.

No primeiro encontro seria apresentada a proposta teérica e metodoldgica das
oficinas de formacao. Nesse encontro, discutiria as atuais estratégias de avaliacdo em
larga escala, como o do ENEM e em destaque a teoria psicométrica que lhe da
sustentacdo. Esta teoria, segundo (Costa, 2019), postula que o comportamento
humano € consequéncia de processos hipotéticos chamados de tracos latentes a
partir dos quais os sujeitos realizam seus atos comportamentais. Com base nela pode-
se ampliar o conhecimento do perfil de realizacdo dos alunos, fornecendo aos
professores informacdes sobre o desempenho dos discentes, de modo a subsidiar o
trabalho a ser desenvolvido em sala de aula. O acesso aos fundamentos do ENEM
permitird esclarecer para os cursistas a dicotomia que existe entre avaliagdo externa
e interna; entre a matriz curricular e matriz de referéncia; assim como acerca da

natureza dos descritores e distratores avaliativos.

No segundo encontro, apresentaria 0 uso das técnicas da construgao dos itens,
a matriz de referéncia e a definicdo do perfil do elaborador, com objetivo de construir
o instrumental avaliativo. Na oficina, os procedimentos para elaboracdo do item
seguiram trés passos basicos: a) a escolha de um descritor na matriz de referéncia;

b) elaboracédo de enunciado, escolha de um suporte e elaboracdo de um comando
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para a resposta do item; e c) a elaboracéo e construcéo das alternativas de resposta,
definicdo do gabarito e elaboracéo de distratores.

No terceiro encontro seria pOs elaboracdo dos itens pelos professores.
Realizaria uma revisdo dos itens baseada em critérios pré-estabelecidos, conforme
Guia de Elaboragéo e Revisdo de itens (MEC). Todos os itens elaborados pelos
professores nas oficinas seriam aplicados com uma amostra de cinco a seis alunos
da sala de aula dos professores cursistas, para garantir a pré-testagem do instrumento

avaliativo.

No quarto e ultimo encontro apresentaria os resultados da aplicagcédo do teste
junto aos alunos e a socializacdo com todos os cursistas referente as analises dos
dados obtidos. Nessa analise, realizaria as Ultimas adequacfes do instrumento
avaliativo. Ainda nesse encontro, coletaria 0os depoimentos dos participantes em

relacdo a importancia das oficinas de formacéao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro passo do trabalho foi identificar, através de estudos sobre avaliacao,
matriz de referéncia, estrutura e construcdo de um item para a prova do ENEM.
Paralelamente o trabalho investigou, de forma exploratéria, através de entrevistas com

alguns professores da educacao béasica.

Esta pesquisa se propds, como objetivo geral, compreender na perspectiva do
professor, se ele sabe elaborar e construir itens para a prova do ENEM.

Podemos concluir que 20% dos professores entrevistados (P_04 e P_10), nédo
tem o conhecimento de como elaborar itens para o0 ENEM, pois em uma de suas
respostas, dizia que o enunciado muito grande do item atrapalharia o estudante na
sua resolucao, que nunca haviam notado que as estruturas dos itens seguiam etapas
e que nao tinham conhecimentos das outras areas do conhecimento. Porém 30%
deles (P_02, P_05 e P_06) indicaram dominar esse conhecimento, pois foram
direcionados, pelo coordenador pedagdégico, pois no Colégio onde trabalham, era
pedido que fossem preparadas questfes do estilo ENEM para as suas avaliacdes,
mas nao havia notado que os itens seguiam um padrdo em sua construcdo. Enfim, a
metade dos entrevistados, ou seja, 50%, ndo revelaram em suas entrevistas esses
conhecimentos sobre o dominio sobre a elaboracéo de itens.

Ao consideramos 0s nossos objetivos especificos procuramos identificar quais
seriam 0s conhecimentos e habilidades dos professores na elaboracdo dos itens na
avaliacdo de larga escala, assim como identificar e analisar se os professores tém
dominio na construcdo dos itens para o Enem. O que os dados indicaram? Cerca de
20% dos professores (P_01 e P_02) ndo dominavam esses conhecimentos quando
guestionados sobre as avaliacdes de desempenho, porém apenas um deles (P_03)
revelou de forma positiva.

Muito embora observamos que 20% dos professores ndo responderam de
forma positiva acreditamos que ha necessidade de uma formacgéao continuada para
melhorar a sua profissionalidade. Porém, cerca de 30% deles (P_03, P_06 e P_10)
indicaram que seria fundamental a instituicdo promover oficinas para construcao
desse conhecimento, muito embora a maioria deles ndo deixou claro essa
necessidade. Assim, nos questionamos: seria a falta de interesse deles ou a

impossibilidade de verificar em sua préatica pedagdgica a sua utilidade funcional no
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contexto escolar? Portanto, sdo questdes como essas que poderiam dar continuidade

em pesquisas futuras.
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APENDICE A

Roteiro da Entrevista

NOME:
FUNCAO/CARGO:

TEMPO DE EXPERIENCIA:
IDADE:

FORMACAO:

- Vocé conhece os tipos de avaliagdo? Quais sdo os instrumentos de avaliagdo vocé
utiliza?

- Quais 0s conhecimentos que vocé tem sobre Avaliacdes em larga escala?

- Vocé sabe como elaborar um item para uma Avaliacdo? Quais sdo os critérios da
sua avaliacao?

- Vocé ja ouviu falar de matriz de referéncia?

- Vocé considera o ENEM para a elaboracdo de suas avaliacbes? Como suas
avaliacdes sao construidas? A partir dos resultados do ENEM, vocé modifica a sua
pratica?

- Vocé sabe como sdo construidos os itens das provas do ENEM? Como vocé traduz
as diretrizes do ENEM em item para as suas praticas avaliativas?

- Vocé faria um curso de formacéao (oficina) sobre como elaborar e construir um item

em avaliacdes em larga escala?
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APENDICE B

CORPUS TEXTUAL DA ENTREVISTA

whek 4P 1 *Q 1
Bom existem as avaliacfes que sédo dadas pelo Governo, eu sé conheco o ENADE
que é parecido com o ENEM, conheco a Prova_Brasil.

Fkkk *P_l *Q_Z

Bom existem as avaliacdes que séo dadas pelo Governo, se eu conheco algumas que
a gente ouve falar mas eu pessoalmente nunca apliquei, por que é durante muito
periodo, como te falei, periodo em que isso comecou a ser implementado com mais
forca, eu estava no ensino superior; entdo eu tenho pouco conhecimento sobre como
é feito, eu s6 conheco o ENADE que é parecido com o ENEM, mas dado para ensino
superior, porque ali é aplicado para os alunos do ensino superior, mas € conheco o
ENADE, conheco a Prova_Brasil, mais ou menos, da maneira como foi falado por
colegas com que isso € o que € aplicado o que é cada uma, mais ou menos, né? Mas
€ mais conhecimento por ouvir falar, do que fazer.

Kkkk *P_l *Q_g

Eu acredito que seja possivel partindo de algum modelo parecido com o do ENADE,
porque no ENADE também ele é formulado, mais ou menos pelo que eu sei, no
mesmo, na mesma estrutura que o ENEM, as questdes, claro, cada um com seu
devido nivel, fazer como noés na faculdade, fazemos muitas questdes, por exigéncia
da prépria faculdade, para preparar o aluno para responder a questées do ENADE,
entdo, acabavamos formulando e entrando no ENADE dos anos anteriores, viamos o
jeito de formulacdo, as exigéncias e acabavamos formulando. Acredito que seja
possivel, saber fazer eu nédo digo que eu sei, mas acho que seja bastante possivel
vocé entrar |4 e ver a estrutura e fazer algo parecido para o ENEM, por exemplo.

*kkk *P_l *Q_4

Olha, eu tive o prazer de conhecer uma pessoa, que comentou sobre o0 assunto, mas
eu realmente, eu entendo que seja, pelo que entendi dele, seja a como estruturar uma
guestdo baseado no conhecimento que o aluno tem, nas habilidades, que reais
competéncias na verdade ele teria que desenvolver, desenvolver ao longo do tempo

para resolver questdes, entdo, ndo esta exatamente na questdo do conteudo, na



65

qguestao das habilidades, das competéncias que ele tenha que desenvolver. Eu néo
sei se estou certo, para isso que nés estamos falando.

whk xp_ 1 *Q 5

N&o necessariamente, por que eu parto do principio, um pouco antigo, pedagdgico,
mas eu acho que funciona para mim, que eu tenho que estar trabalhado, sempre uma
prova questdes de todos os trés niveis, algumas questdes poderiam, deverdo ser mais
faceis, de facil atencéo para os alunos, algumas questées séo intermediarias e uma e
outra questao deve ser realmente desafiadora ao aluno, ndo sei hoje como isso esta
funcionando, mas ainda esta dentro da minha, a forma de formacao, anterior em que
eu tenho que trabalhar essas trés possibilidades, incluindo que numa das questdes,
uma ou duas das questbes, se for dez questdes de prova, eu tenho que resgatar
sempre uma ou outra questao de prova anteriores, o como qualquer forma introdutéria
a prova hoje, o ENEM acaba entrando, mais naquelas questées que eu quero que 0
aluno aprenda a ler, a ler a questéo, entender o que a questao esta solicitando e nao
€ qualquer questdo do ENEM, muitas vezes vocé percebe que ENEM, ENADE, o cara
coloca um texto gigantesco para nao falar nada, para o aluno chegar la e fazer uma
questdo disso, ndo € uma questdo como deveria ser. O texto deveria ser uma forma
de induzir o aluno a pensar, ja na questdo e estruturar o pensamento e, dali tirar os
dados que precisa para resolver a questao, e isso, algumas vezes, eu lendo algumas
guestdes do ENEM, do ENADE, eu percebi que ndo esta acontecendo, pra mim algum
texto daquele tamanho, ele tem que fazer, ir dando, fazendo com que o aluno exerca
a capacidade interpretativa para tirar dali, os dados que ele precisa para resolver. Eu
posso estar enganado, mas para mim essa ideia do ENADE e do ENEM.

*kkk *P_l *Q_?

Faria. Eu acho isso sempre interessante, ndo para uma necessidade de elaborar
textos para ENEM, ENADE, alguma coisa como Prova_Brasil, mas sim, até para
poder, fazer com que o aluno, uma vez que eu entendo que essas questdes trazem
uma ideia de contextualizacdo do aluno, entender o contexto da pergunta que esta
sendo produzida, interpretar, tirar seus dados dali, seria interessante porque vocé
pode ir, eu acho nos temos hoje em dia, é uma dificuldade muito grande do aluno
entender a questdo. Acho que € uma impressao minha, ndo € nada pedagdgico que
eu vou falar aqui, muito tempo eles ficaram condicionado a pergunta curtas, sem uma
necessidade de entender, simplesmente, olha: x é igual a tanto, y é igual tanto, z é

igual a tanto, ele ndo a necessidade de entender o que significa aquilo 14, e de repente,
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aprender a fazer, criar esse habito de aprender, interpretar a questao dali, tirar seus
dados e resolver, poderia ser interessante e eu acho que € uma deficiéncia que, hoje
em dia, muitos professores tém, inclusive eu, porque ndés nos acostumamos com
outros tipos de questdes que, sei la, era desse jeito.

Fkkk *p_2 *Q_l

N&o. Da experiéncia, apenas conheco algumas palavras chaves, como avaliacdes de
larga_escala, avaliacdo_formativa, avaliacdo_somativa.

*hk 4P D *(Q 2

Sim. Conhego algumas palavras chaves, como SARESP aplicado regularmente as
pessoas que estdo cursando o ensino fundamental, lembro de ter feito essa prova
algumas vezes; ENADE, sobre o qual posso estar enganado, mas € a prova aplicada
as pessoas que concluem o ensino superior para avaliar a qualidade das instituicoes
que oferecem esse ensino; PROVA_BRASIL, cujo objetivo ndo conheco; ENEM
aplicado ao final do ensino médio, bastante conhecida por ser utilizada pelas
faculdades como critério de ingresso, mas que até onde sei, ndo foi originalmente
proposta para esse fim, e sim para medir a qualidade da educacao basica, concluida
no ensino médio; PISA, avaliacdo de nivel internacional utilizada como critério para
julgar a qualidade da educac¢éo de um pais. Mas até onde sei, todas essas avaliacfes
levam em consideracdo interesses politicos de quem elabora os curriculos, as
avaliacdes etc.

Fkkk *P_2 *Q_3

N&o. Lembro que na época da escola meus professores comentavam bastante que o
ENEM é uma prova baseada na TRI, que o mais importante ndo € o conhecimento
memorizado, mas a capacidade de leitura e interpretacdo. Da minha experiéncia
profissional, conheci um pouco sobre a TCT. Essa teoria diz que um bom item é aquele
que tem o que chamam de indice de dificuldade e indice de discriminacdo em certas
faixas de valores entre 0 e 1, calculados apds algumas estatisticas com base nas
respostas dadas por aqueles que responderam as questfes. Mas eu sei que a TRI é
uma complexificagdo da TCT. Mas, conhecendo um pouco o ENEM, por exemplo, eu
diria que geralmente boas questbes serdo contextualizadas, favorecendo
conhecimento qualitativos e nem tanto carregados de contas ou de matematica, cujas
alternativas erradas digam algo a respeito do que as pessoas aprenderam ou nao
aprenderam etc.

*kkk *P_2 *Q_4
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Sim. S&o os critérios que devem ser levados em consideragdo para preparar uma
avaliacdo. O livro didatico com que trabalho apresenta a matriz de referéncia do ENEM
no comeco do volume um, e em todos os capitulos dos trés volumes indica para o
professor qual competéncia e habilidade os autores pretenderam trabalhar com
aquele capitulo.

Fkkk *p_2 *Q_S

Sim. Nao utilizo explicitamente questdées de ENEM, mesmo porque podem ser que
sejam muito dificeis para alunos de primeiro ou segundo ano, com quem ja trabalhei,
ou podem facilitar a cola principalmente no ensino remoto, o que também néo é
interessante. Mas procuro tentar fazer que sejam contextualizadas, favorecam
conhecimentos qualitativos da minha disciplina e ndo exclusivamente calculos longos
e/ou trabalhosos, cujas alternativas indiquem algo a respeito do que 0s alunos possam
ou ndo ter aprendido. Também considero a matriz de referéncia do ENEM
apresentada no meu livro didatico junto com a Taxonomia_Bloom, uma referéncia
muito utilizada pela escola em que trabalho, para montar questdes que envolvam
memorizacao, aplicacdo, sintese de informacdes, de repente a capacidade de fazer
avaliacoes etc.

Kkkk *P_2 *Q_G

Eu ndo sei se qualquer professor tem liberdade de propor que alguma questao seja
utilizada para o ENEM, mas até onde eu sei, todas as questdes do ENEM foram muito,
mas muito testadas mesmo em muitos alunos de muitas escolas por ai. Com base em
todos esses testes, aplicam a chamada TRI, que eu mencionei anteriormente. Mas
nao sei muitos mais detalhes.

*kkk *P_2 *Q_?

Talvez sim. Depende do dia, horario, local, carga horaria, as outras pessoas que
participardo, se a oficina tera consequéncias ou ndo etc. Por exemplo, ndo sei se uma
oficina, ou palestra, sdo suficientes para de imediato transformar a préatica de qualquer
professor. Com certeza sdo sempre bem-vindas, e podem contribuir para essas
transformacdes, melhorias etc., mas essas coisas demandam tempo, reflexdo, apoio
e encorajamento entre colegas, tentativas e erros. Eu sou novo na profisséo, acredito
gue no pouco tempo que sou professor, tenho tentado algumas mudancas na minha
pratica, algumas delas ndo deram certo, outras fui adaptando e passaram a dar certo.
No caso da avaliacdo, na escola em que trabalho temos muitos alunos, € complicado

fazer algumas correcdes e cumprir alguns prazos, entdo acho que iria ajudar se fosse
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uma oficina que discutisse e/ou sugerisse maneiras ageis de montar, aplicar e corrigir
avaliacbes dentro do prazo e de forma rapida e agil, mesmo porgue isso favorece que
o significado de avaliagdo nao se torne muito burocratico e se perca.

*kkk *P 3 *Q 1

Conheco os quatro tipos de avaliacdes: avaliagdo_diagndstica, formativa, comparativa
e somativa. Utilizo pré_teste, mapeamento_conceitual, prova, estudo_de_caso,
atividade_investigativa tipo experimental.

*kkk kP 3 *Q 2

As avaliacdes sao recursos utilizados para acompanhar o processo de aprendizagem
do estudante. Devemos utilizar diferentes tipos de instrumentos a fim de contemplar
as competéncias_e_habilidades necessarias.

*kkk *P 3 *Q 3

Posso dizer que sim, pois durante a minha graduacdo e mestrado estudei e me
aprofundei nessa tematica. Os critérios da minha avaliagdo caminham juntamente
com os objetivos, habilidades e competéncias que quero alcancar. Por exemplo:
recurso estudo_de caso, vou considerar o contexto dos estudantes, considerar
situacOes_problemas atuais, elaborar uma questdo_problema que contemple
habilidades_cognitivas de alta ordem: argumentacéo, reflexdo, andlise, sintese.

*kk*k *P 3 *Q 4

Sim.

*kkk *P 3 *Q 5

O que considero do Enem para a elaboracdo das minhas avaliagdes sao 0s assuntos
mais recorrentes, o TRI, que é compreender o grau de dificuldade das questbes. Todo
ano eu resolvo a prova do ENEM e com isso faco uma analise das tematicas mais
recorrentes e 0s contextos que as questdes abordam.

*kk*k *F) 3 *Q 6

As questbes sdo construidas de acordo com as competéncias_e_habilidades da
BNCC.

*kkk *P 3 *Q 7

Com certeza, muito valido.

*kk*k *P 4 *Q 1

Conheco a avaliacdo_diagnostica, formativa, comparativa e somativa.

Os instrumentos que utilizo séo as avaliagbes_escritas, orais, seminarios, resolucéao

de situacBes_problemas, relatérios, auto_avaliacéo, projetos.
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*kk*k *P 4 *Q 2

Os conhecimentos sobre esse tipo de avaliagdo sao bem superficial.

*kk*k *P 4 *Q 3

Os critérios que uso nas minhas avaliacdes dizem respeito ao conteudo que foi
abordado naquele periodo e aos objetivos propostos, expectativa de aprendizagem.
*kk*k *P 4 *Q 4

Acredito que seja a matriz que o ENEM utiliza para avaliar as habilidades que foram
propostas.

*kk*k *P 4 *Q 5

Sim, procuro elaborar as questdes com base nas do ENEM. Utilizo de uma
matriz_de_referéncia, vejo quais sdo as habilidades que trabalhei no periodo da
avaliacao, transcrevo para a realidade_escolar. Utilizo da interpretacdo_de_texto.
*kk*k *P 4 *Q 6

N&o sei muito bem, mas creio que tenha uma matriz que norteia a elaboragéo das
provas, aplicam-se as questdes que foram aprovadas, a partir disso eles tem um
resultado que é possivel saber o grau de dificuldade de cada questdo, para depois
ficarem armazenadas em um banco_de_questdes para as futuras provas do ENEM.
*kk*k *P 4 *Q 7

Sim. Acho muito interessante e importante, ainda mais para minha area que em muitas
instituicbes ndo temos avaliacdes.

*kk*k *P 5 *Q 1

Sim, eu conheco os principais tipos de avaliagdo: formativa, diagndstica, comparativa
e somativa. Eu uso como instrumentos de avaliacdo trabalhos_em_grupo, testes,
exercicios, seminarios.

*kk*k *P 5 *Q 2

Séo avaliacbes como ENEM, Saeb, Prova_Brasil, que tém o objetivo de avaliar o
conhecimento de um grande numero de alunos, de acordo com suas faixas de
aprendizado.

*kk*k *P 5 *Q 3

Sim. Os critérios sdo primeiro considerar os objetivos do curriculo do colégio e a
matriz_de_referéncia do ENEM. Em seguida abordar o contetdo que esta sendo
trabalhado, considerando a proposta da avaliagéo e as necessidades dos alunos a
serem examinados.

*kk*k *F) 5 *Q 4
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Sim. Ela serve de base para a elaboragéo do ENEM.

*kk*k *P 5 *Q 5

O ENEM direciona a elaboracéo de minhas avaliacdes, pois 0s alunos precisam estar
adaptados ao funcionamento do ENEM. Minhas avaliacdes séo feitas em alinhamento
com a coordenagdo_pedagodgica do colégio, a qual orienta a trabalhar com a
matriz_de_referéncia do ENEM. Até o momento n&o foi necesséria uma mudanca de
pratica por causa dos resultados do ENEM.

*hkk kP § *Q 6

Os itens das provas do ENEM séao criados de acordo com a matriz_de_referéncia do
ENEM. Eu busco elaborar cada item de minhas avaliacdes considerando também a
matriz_de_referéncia do ENEM.

*kk*k *P 5 *Q 7

Sim. Havendo adequacéo a minha agenda, eu faria um curso assim.

*kk*k *P 6 *Q 1

Conheco: avaliagbes_diagnésticas, avaliacdo_formativa, avaliacdo_comparativa e
avaliacdo_somativa. Utilizo todas em minha pratica pedagobgica, porém a
nomenclatura no colégio é diferente. Gosto muito de estudar varios autores sobre este
assunto e acredito ser importante conhecer na formagéo continuada do professor.
Esta discussdo deve sempre permear as reunides_pedagdgicas para repertoriar a
evolucdo do processo de ensino_aprendizagem e conseguir avaliar de uma maneira
efetiva e reflexiva.

*kkk *P 6 *Q 2

A avaliacdo_externa € também chamada de avaliagdo_sistémica ou em larga_escala.
Sistémica é quando se refere a uma rede ou sistema_e_ensino, 0 que ocorre, na
maioria dos casos. Em larga_escala, quando envolve um grande nimero de alunos.
*kkk *P 6 *Q 3

Acredito que consigo, com muita pesquisa, elaborar um item para a avaliagéo levando
em consideracdo o objetivo e o publico_alvo. A avaliacdo deve ser processual e
dialogada para ser reflexiva e assim conseguir avaliar de uma maneira justa.

*kk*k *P 6 *Q 4

Compreendo que seja uma matriz alinhada aos documentos oficiais para o segmento
gue sera aplicada a avaliacéo.
*kk*k *P 6 *Q 5
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Sempre considero o Enem na elaboracédo das minhas avaliacdes porque além de ser
uma avaliacdo_oficial e necessaria ao final do ensino_meédio, é importante o aluno ter
contato com os conteudos e a este modelo desde o inicio deste segmento. Elaboro
minhas avaliac6es com o alinhamento do Plano_de_ensino, cronograma_do_periodo
e as aulas. A minha pratica deve ser sempre modificada pela reflexdo do processo de
ensino_aprendizagem e dos conteddos necessarios para que o aluno se sinta
preparado as avaliagbes_oficiais e para o conhecimento ao longo da vida. Deve ser
uma reflexdo muito criteriosa a pratica_docente.

*hkk *P G *Q 6

As questdes sao elaboradas por nivel_de_dificuldade por varios especialistas e sédo
sorteadas ao final para compor a avaliacdo. Sao elaboradas no mesmo ano de
realizacdo da avaliacdo e o tema_da_redacdao € escolhido a partir de temas relevantes
até o més de agosto. As diretrizes do ENEM devem estar em contato direto com as
minhas préticas avaliativa e esta reflexdo deve ser constante, além de alinhar com os
documentos_oficiais_do_colégio de atuacao.

*kk*k *P 6 *Q 7

Com certeza patrticiparia e deve fazer parte integrante das reunibes_pedagodgicas
junto a gestdo. E o papel fundamental da instituicio de ensino proporcionar este
momento de formacéo continuada para que todos os professores estejam de acordo
com as premissas do ENEM e aplicar em sua préatica_docente diariamente, além de
estar em constante discusséo e reflexao.

*kk*k *P 7 *Q 1

Auto_avaliacao, avaliacao_escrita com perguntas_abertas_e_fechadas,
apresentacao_de_seminarios, producdo e apresentacdo_de pesquisa.

*kk*k *P 7 *Q 2

Sei que sdo as que vao além das feitas em sala de aula com turmas_isoladas e que
sao propostas para avaliar o aprendizado num grupo maior de alunos.

*kk*k *P 7 *Q 3

Acho que sei, mas estou sempre pensando em como melhorar. Os critérios
normalmente incluem coeréncia interna, uso correto dos termos utilizados e
compleicéo.

*kk*k *P 7 *Q 4

J&, mas nunca usei.

*kk*k *P 7 *Q 5
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Sim, construida com base nas habilidades_e_competéncias esperadas. Os resultados
do ENEM seriam interessantes de serem utilizados, mas ainda nao tive tempo de
catedra para fazé-lo.

*kk*k *P 7 *Q 6

N&o sei. Uso a principio as questdes de anos anteriores.

*kk*k *P 7 *Q 7

Sim.

*kk*k *P 8 *Q 1

Sim conheco: avaliacdo_diagndstica e formativa. Utilizo a formativa.

*kk*k *P 8 *Q 2

N&o sei.

*kk*k *P 8 *Q 3

N&o.

*kk*k *P 8 *Q 4

Sim.

*kk*k *P 8 *Q 5

Sim. Costumo consultar exercicios de vestibulares e ENEM, e fazer algumas
adaptacdes. A partir dos resultados néo altero minha prética.

*kk*k *P 8 *Q 6

Sim, sei como séo construidos os itens do ENEM. Geralmente associo o contetdo a
questdo do ENEM.

*kk*k *P 8 *Q 7

Sim.

*kk*k *P 9 *Q 1

Utilizo as formativas_e _somativas. Em ambas busco mesclar os tipos de
questOes_dissertativas_e_objetivas.

*kk*k *P 9 *Q 2

Conheco um pouco sobre a prova_Brasil e 0 ENEM.

*kk*k *P 9 *Q 3

Tivemos uma formacao_inicial no colégio USCS sobre verificar a qualidade e
relevancia do item. Mas nao conheco a fundo o tema.

*kk*k *P 9 *Q 4

Entendo que é uma espécie de rubrica para a producao do item.

*kk*k *P 9 *Q 5
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Utilizo algumas questbes na elaboracédo das avalia¢cdes. Dependendo do niumero de
acertos ou erros naquela questdo, busco fazer retomadas de
habilidades_e conteldos.

*kk*k *P 9 *Q 6

Penso que seja por meio da TRI. Busco utilizar as competéncias pedidas pelo ENEM
para a elaboragéo de questdes.

*kk*k *P 9 *Q 7

Sim, Claro.

*kk*k *P 10 *Q 1

Conhego alguns: avaliagdo somativa, formativa e diagndstica. Utilizo testes,
auto_avaliacdo e trabalho em equipe.

*kkk *P 10 *Q 2

Sei apenas que a avaliacdo_em_larga_escala ndo se limita apenas no rendimento,
como: nota, mengao e conceito do aluno. Trata-se de uma visdo ampla e que envolve
tudo e todos dentro do processo_de_aprendizagem.

*kkk *P 10 *Q 3

N&o sei elaborar um item, mas creio que um dos objetivos seja mensurar a
aprendizagem, pensar nos textos e na linguagem a ser utilizada e no objetivo das
guestdes que comporao a avaliacao.

*kkk *P_lo *Q_4

Apenas sei que esta matriz € utilizada para a elaboracdo do ENEM, mas na teoria,

nao sei como funciona.

*kkk *P 10 *Q 5

Nunca considerei a estrutura avaliativa do ENEM para a elaboracdo das minhas
avaliacbes, porém, busco utilizar questdes do mesmo estilo e com algumas
competéncias_e_habilidades exigidas: leitura e compreensdo_de_textos e imagens,
gréficos, identificar a ideia principal, géneros_textuais, poesias e prosas.

*kkk *P 10 *Q 6

N&o sei como sao construidos os itens das provas do ENEM.

*kkk *P 10 *Q 7

Com certeza. Além de todo o conhecimento adquirido, seria interessante integrar este

tipo de avaliacdo em, pelo menos, uma das avaliagdes nas Instituicdes_de_Ensino.



