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RESUMO

O mundo, cada vez mais complexo, exige do ser humano um conhecimento global,
necessario para compreender a realidade atual. No entanto, grande parte das
escolas brasileiras apresenta uma organizacdo do ensino com disciplinas
fragmentadas e desarticuladas entre si, em especial a educacéo fisica, que aborda a
cultura corporal de movimento e as praticas corporais decorrentes dela. O corpo, por
muitas vezes, ainda é visto como um usurpador dentro do ambiente escolar, e 0
movimento, pouco estimulado ou até mesmo reprimido, fazendo com que a
disciplina em questdo pareca exercer um papel secundario e com menor relevancia,
quando comparada a outras. Diante disso, o presente estudo pretende investigar
guais as possiveis interacbes do componente curricular educacdo fisica com as
demais areas de conhecimento nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim,
estabeleceu-se, como objetivo geral: analisar a percepcdo dos professores de
educacéo fisica da rede municipal de Santo André sobre as possiveis relacdes entre
sua area de atuacdo e as demais areas de conhecimento, nos anos iniciais do
ensino fundamental. Para tanto, definiram-se os seguintes objetivos especificos:
identificar como os professores de educacédo fisica da rede municipal de Santo
André pensam a relacdo dos contetdos da disciplina com as demais areas de
conhecimento; verificar a compreensdo que esses docentes tém sobre
interdisciplinaridade; verificar os conteidos e habilidades que eles reconhecem
como possiveis de serem trabalhados de forma conjunta com os professores
regentes; identificar a percepcdo desses educadores acerca das possiveis
influéncias da organizacédo escolar nas praticas interdisciplinares. A pesquisa valeu-
se do método qualitativo de natureza empirica, com objetivo exploratério. Para a
coleta de dados, realizaram-se entrevistas seguindo um roteiro semiestruturado. Os
resultados mostraram que todos os conteudos da area podem ser trabalhados de
forma articulada com as demais areas de conhecimento, ou seja, as tematicas de
jogos, brincadeiras, ginastica, dancas e lutas poderiam ser articuladas com a
matematica, a lingua portuguesa, a historia, a geografia, as ciéncias e as artes.
Contudo, seriam necessarias algumas mudancas de atitude dos professores, bem
como uma reorganizacao escolar. Com relacdo ao ensino interdisciplinar, além das
mudancas e da articulagcdo entre os conteddos, os docentes apontaram, como
fundamental, que sejam propostas formacGes sobre a interdisciplinaridade no
ambiente escolar. Diante da necessidade identificada, apresentou-se, como produto,
um modelo de formacao continuada, a fim de capacitar os professores para atuar de
maneira interdisciplinar. Com esta dissertacdo e a elaboragdo do produto
educacional, o Mestrado Profissional em Educacdo no PPGE da USCS foi
concluido.

Palavras-chave: educacdo fisica; interdisciplinaridade; anos iniciais do ensino
fundamental; formacéo; professor.



ABSTRACT

The world, increasingly complex, demands from human beings the global knowledge
necessary to understand the current reality, but the reality of most Brazilian schools
is the organization of teaching with fragmented and disjointed disciplines, especially
physical education that addresses the body culture of movement and the body
practices resulting from it. The body is often still seen as a usurper within the school
environment and the movement is little stimulated or even repressed, making the
discipline of physical education seem to play a secondary role and with less
relevance when compared to other disciplines. Therefore, the present study intends
to investigate the possible interactions of the physical education curriculum
component with the other areas of knowledge in the early years of elementary
school, for this it was determined as the general objective of the research: to analyze
the perception of physical education teachers in the network of Santo André on the
possible relationships between the area of Physical Education and other areas of
knowledge in the early years of elementary school, in addition to the general
objective, the following specific objectives were defined: Identify how they think the
relationship between Physical Education contents and the other areas of knowledge;
Check the wunderstanding that physical education teachers have about
interdisciplinarity; Check the contents and skills that physical education teachers
recognize as possible to be worked together with the regent teachers; To identify the
perception of physical education teachers about the possible influences of school
organization in interdisciplinary practices. The qualitative method of an empirical
nature was used in this research with an exploratory objective, for data collection,
interviews were carried out following a semi-structured script with ten physical
education teachers working in the early years of elementary school in schools in the
municipal network of Santo André. The result of the study showed that all the
contents of the physical education area can be worked in an articulated way with the
other areas of knowledge, that is, the themes of games, games, gymnastics, dances
and fights could be articulated with mathematics, Portuguese language, history,
geography, science and the arts, but for that some changes in the teachers' attitude
and a school reorganization are necessary. When talking about interdisciplinary
teaching, in addition to the changes and articulation between the contents, teachers
point out that it is essential that training on interdisciplinarity be proposed in the
school environment. In view of the identified need, we present as a product a model
of continuing education in order to train teachers to act in an interdisciplinary way.
With this dissertation and the elaboration of the educational product, the Professional
Master's in Education in the PPGE of the USCS was concluded.

Keywords: physical education; interdisciplinarity; early years of elementary school;

training; teacher.
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1 INTRODUCAO

Desde o0 meu ingresso como professor de educacédo fisica para os anos
iniciais do ensino fundamental, nas prefeituras de Santo André e Sdo Bernardo do
Campo, nos anos de 2013 e 2014, respectivamente, ouco falar muito sobre o termo
interdisciplinaridade. Apesar disso, ele € pouco discutido efetivamente, no que tange
ao seu significado e suas aplicagcbes no cotidiano escolar. Durante quase uma
década de atuacdo, nunca participei de wuma formacdo voltada a
interdisciplinaridade; o maximo que presenciei foram rarissimas discussdes sobre o
tema, feitas de modo bem superficial.

O meu entendimento — e o de grande parte dos colegas de trabalho — sobre
a interdisciplinaridade advém vivéncias ao longo dos anos, e posso destacar dois
tipos por meio dos quais ela se manifesta. O mais comum € o que ocorre durante 0s
projetos coletivos da escola, em que se define um tema, e todas as areas de
conhecimento devem aborda-lo em suas aulas durante um periodo determinado;
nesse caso, a interdisciplinaridade ocorreria porque todos os professores estariam
abordando um tema em comum durante as suas aulas. O outro tipo € quando
trazemos elementos de outra area de conhecimento para a nossa; no caso da
educacao fisica, um exemplo poderia ser quando utilizamos elementos matematicos
durante as aulas.

As vezes, a assistente pedagogica sugere que os docentes trabalhem de
maneira interdisciplinar e, quando faz tal sugestéo, pede-lhes para trabalhar com as
professoras regentes. Isso me remete a alguns questionamentos como: trabalhar de
maneira interdisciplinar € realizar um trabalho entre as areas de conhecimento? E
realizar um trabalho entre os professores? Ou ambos?

Essas perguntas sdo validas, pois, nos anos iniciais do ensino fundamental na
prefeitura de Santo André, o Unico professor especialista € o de educacéo fisica;
todas as outras areas de conhecimento sdo ministradas por um professor regente.
Ou seja, um trabalho interdisciplinar poderia ocorrer com a participacdo do regente,
sem a necessidade de outro educador, desde que conseguisse, em suas aulas,
articular mais de uma area de conhecimento.

Por ser a educacéo fisica a Unica area de conhecimento ministrada por um

professor especialista pode ocorrer um distanciamento entre a disciplina em questao
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e 0 contexto escolar, ja que o ensino de todas as outras areas de conhecimento fica
concentrado apenas em um docente, acarretando uma discrepancia de valor entre
as areas de conhecimento e entre os professores responsaveis por ministra-las.
Diante disso, é possivel levantar mais uma questdo: Qual o papel da educacao fisica
nas escolas de ensino fundamental anos iniciais?

O desconhecimento acerca da interdisciplinaridade — ou a falta de vontade
em realiza-la — fica evidente ao entrarmos na sala de aula e encontramos, na lousa,
a descricdo da rotina, com a ordem em que serdo trabalhadas as areas de
conhecimento naquele dia. Isso revela que os diferentes conhecimentos sé&o
abordados de forma isolada, deixando margem para outros questionamentos:
fragmentar o conhecimento para aborda-lo é a melhor forma de ensino e
aprendizagem? Por que se fragmenta o conhecimento no ambiente escolar? Sempre
foi assim?

Para tentar responder a algumas dessas perguntas, € necessario voltar ao
século XIX, no qual ocorreram mudancas significativas no processo de educacéo e
escolarizacdo da sociedade e que irdo refletir no modo como abordamos o
conhecimento nas escolas atualmente. Na ocasido, os Estados nacionais passaram
a considerar a escola como instituicdo delegada a formar o homem como cidadéo,
indicando-a como lugar de elaboracdo dos comportamentos coletivos em torno de
valores e modelos culturais. Assim, o poder politico passou a administrar o projeto
educativo das diversas classes sociais segundo a sua ideologia (CAMBI, 1999).

Durante todo o periodo, ocorreu uma expansao das instituices de ensino por
toda a Europa. Os Estados nacionais comecaram a organizar sistemas educacionais
para a alfabetizacdo em massa, além de instituirem um verdadeiro sistema de
ensino publico, dividido em niveis de escolarizacdo que iam desde o elementar até a
universidade, com o objetivo de preparar os cidadaos para as diversas profissoes,
sendo elas mais ou menos elevadas intelectualmente (CAMBI, 1999).

Ainda no século XIX, surgiu, na Europa, um movimento denominado
Movimento Ginastico, do qual se origina a disciplina de educacéao fisica escolar, pois
ndo s6 as mentes precisavam ser educadas; corpos fortes e saudaveis eram
necessarios para trabalhar nas fabricas e servir militarmente a nagao.

Embora desde o inicio da modernidade ja se observassem discussdes acerca
da educacéo do corpo, somente com o surgimento da ginastica as praticas corporais

foram sistematizadas e levadas para dentro do ambiente escolar. A ginastica
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abarcava uma grande variedade de praticas corporais como jogos populares e da
nobreza, danca, canto, equitacdo, esgrima, exercicios militares, acrobacias, saltos e
corridas. Ademais, nela estavam presentes principios de ordem e disciplina coletiva
(SOARES, 2002).

A sua incorporagdo as escolas acabou por enfatizar um parcial isolamento do
corpo na vida escolar, delimitando horéarios e lugares especificos para as praticas
corporais, como patios externos, ginasios, quadras ou espacos ao ar livre, afastados
das salas de aula e dos espacgos considerados produtivos. O tempo reservado a
ginastica era inferior ao de outras disciplinas e, na maioria das vezes, fixado em
duas ou trés horas semanais (NUNES PINTO, 2002).

Esse modelo de escola se expandiu por todo o ocidente durante os séculos
XIX e XX chegando ao Brasil, que, no inicio do século XX, ainda tinha um namero
bem reduzido de instituicdes de ensino. A expanséo do sistema de ensino brasileiro
s6 iria ganhar forca a partir de 1930, com a criacdo do Ministério da Saude e
Educacao, que, além de promover um aumento no numero de instituicées de ensino,
elaborou a “reforma do secundario”, como ficou conhecida. Por meio dela,
estabeleceu-se o curriculo seriado de dois ciclos de frequéncia obrigatoria: um,
fundamental, de cinco anos e outro, complementar, de dois anos. Para ingressar no
ensino superior, exigia-se do estudante a habilitacdo nesses dois ciclos (RIBEIRO,
1993).

Diante da estruturacdo de um sistema de ensino pelo Estado brasileiro, ficou
garantido a populacdo, na Constituicdo de 1934, em seu artigo 149, o direito a
educacao publica:

A educacédo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes

fatores da vida moral e econémica da Nacédo, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, Art. 149, 1934).

Como a educacao passou a ser um direito que deveria ser assegurado aos
cidadaos e a educacéao fisica estava incorporada a ela, os métodos ginasticos foram
utilizados pelo poder publico como forma de fortalecimento dos individuos. Essa
preocupacgdo era nitida, pois o governo via, no exercicio fisico, um 6timo meio para a
formacdo de mao de obra fabril, além de preparar a populacdo para os conflitos

internacionais que ocorriam na época.
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Em outras palavras, 0 movimento ginastico implantando nas escolas, desde o
inicio da educacéao fisica escolar, abarcava uma variedade de praticas corporais,
entre elas, exercicios militares necessarios para a preparacdo dos homens para a
guerra. Além disso, promovia corpos fortes e saudaveis para o trabalho exigido no
processo de industrializacdo do pais, o que era bem aceito pelos governantes.

Apés o fim da Segunda Guerra Mundial, as competicbes esportivas
internacionais, como a Copa do Mundo, de futebol, e os Jogos Olimpicos ganharam
relevancia social. Nesse momento, 0s esportes comecaram a ganhar espago nos
ambientes escolares pelo Brasil e, aos poucos, 0 método desportivo generalizado foi
substituindo o modelo ginastico nas aulas de educacao fisica, de modo que o

esporte passou a ter uma ascensao nacional, e sua pratica na escola foi estimulada
e promovida pelo governo (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A educacdo fisica era utilizada para educar o corpo e promover praticas
corporais determinadas pelas politicas de governo vigente. Essa visdo comecou a
mudar a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, que a entendiam como uma area de
conhecimento da cultura corporal de movimento e que deveria ser trabalhada dentro
das categorias conceitual, procedimental e atitudinal.

Tanto a LDB quanto os PCN surgiram em um contexto no qual a
universalizagdo do ensino fundamental estava sendo consolidada. Com isso, nos
anos de 1990, a preocupacao dos governantes passou a ser ndo mais a construcao
de escolas, mas sim a qualidade do ensino oferecido a populagdo, obrigada
legalmente a matricular seus filhos nas escolas, independentemente da origem
social e das condi¢cdes financeiras ou culturais. Para tanto, foi preciso criar
parametros curriculares, treinar professores, implementar ciclos de progresséao
continuada, disponibilizar livros didaticos aos alunos, entre outras medidas de apoio.
Ademais, foram inseridas avaliagdes externas que pudessem monitorar a qualidade
do ensino ofertado (MARCHELLI, 2010).

Desde entdo, a melhoria na qualidade da educacéo brasileira se tornou um
desafio permanente, que parece ainda muito distante de ser superado. Avaliacbes
internas e externas tém indicado um baixo desempenho dos nossos alunos quando
comparados com os de outras nacbes. O PISA (2018), por exemplo, revelou um

baixo desempenho em matematica, leitura e ciéncias por parte dos estudantes
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brasileiros. Os resultados dessa avaliagdo mostraram que 68% desses estudantes
com menos de 15 anos de idade ndo apresentavam nivel basico em matematica,
50% em leitura e 55% em ciéncias.

E praticamente consenso entre os especialistas que esses nimeros derivam
de uma deficiéncia na educacdo bésica, sobretudo nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essa deficiéncia ja havia sido identificada em avaliacfes anteriores e,
por essa razado, a estrutura do ensino fundamental, que, desde 1971, era de oito
anos, definida pela Lei n°® 5.692/71, sofreu uma alteragcdo com a implantacdo da Lei
n® 11.274 de fevereiro de 2006, passando de oito para nove anos, com 0 ingresso
das criancas a partir dos seis anos de idade. Essa mudanca foi importante, pois
proporcionou acesso ao ensino formal a todas as criancas nessa faixa etaria. No
entanto, a educacao infantil ainda era facultativa, e grande parte delas ndo passava
por essa modalidade de ensino, considerada, por muitos, essencial para o
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social. Nesse sentido, a Lei n° 12.796 de
abril de 2013 representa um grande avanco, pois estabelece a obrigatoriedade de
ensino formal para criancas a partir dos quatro anos de idade.

A partir desse momento, o ensino formal no Brasil passou a contemplar a
educacéo infantil, oferecida as criancas a partir dos quatro anos de idade. Nessa
modalidade, as metodologias utilizadas pelos professores sédo amparadas
principalmente em dois eixos estruturantes: as interacbes e as brincadeiras.
Podemos observar que tanto nas interacdes quanto nas brincadeiras, o0 corpo exerce
papel fundamental, pois € por meio dele que a crianga brinca e interage com os
outros, com o0s objetos e com o mundo exterior.

Ao passar da educacdo infantil para o ensino fundamental, essa crianca
parece sofrer uma alteracdo em sua concep¢ao como ser humano no ambiente
escolar; o corpo, antes visto como essencial no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, aparenta perder importancia, e o essencial passa a ser 0S processos
cognitivos. Isso pode ser explicado pela dualidade corpo e mente apresentada por
René Descartes, que influenciou o pensamento moderno e ainda exerce muita
influéncia na estrutura do ensino brasileiro, haja vista a separacdo das disciplinas
por conteudo corporal, exemplo da educacdo fisica e artes, e conteudos de
exigéncia cognitiva, como matematica, lingua portuguesa, ciéncias, entre outras.

A dualidade corpo e mente, apresentada por Descartes no século XVII,

considerava que o ser humano era constituido de duas partes distintas: o corpo, que
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executa as tarefas, e a mente, que pensa. Desse modo, a aprendizagem dos
conteudos do saber dependia somente da dimensao intelectual exercida pela mente,
enguanto o corpo, considerado apenas em seu aspecto mecanico como um simples
executor e reprodutor de acgdes fisicas, ficava ausente desse processo (NUNES
PINTO, 2003).

O pensamento moderno, influenciado pelo filosofo em questéo, vai além da
concepcao do homem em sua dualidade corpo e mente; a construcdo do
conhecimento conforme o seu método tem, como uma das caracteristicas, a
decomposicdo dos objetos que se pretende conhecer, fragmentando o todo em
partes que, quanto mais especificas, mais especializado o seu conhecimento. Esse
modelo foi bem aceito na modernidade, pois satisfazia perfeitamente as
necessidades dos processos de producéo e comercializacdo que se expandiam por
todo o mundo (FREIRE; ALMEIDA, 2017), além de atender a demanda de
especializacdo e aprofundamento em determinados campos do saber, exigida pela
complexidade da nova sociedade que se formava (TONET, 2013).

N&o podemos negar que a fragmentacédo do conhecimento e a especializacao
em varios saberes isolados proporcionaram um grande avanco das ciéncias nos
altimos séculos, entretanto, com esses avangos, surgiram alguns inconvenientes.
Para Japiassu (1976), a fragmentacdo do conhecimento impossibilita a visdo do
conhecimento global, pois, quanto mais se especializam as partes, mais elas se
distanciam do todo e da realidade. Essa situacdo produz no ser humano uma
“consciéncia esmigalhada, incapaz de formar uma imagem de conjunto do mundo
atual” (JAPIASSU, 1976, p. 14).

O mundo, cada vez mais complexo, exige do ser humano um conhecimento
global necesséario para compreender a realidade atual. As instituicdes de ensino,
responsaveis pela construcdo e reproducdo do conhecimento, deveriam
proporcionar aos alunos esse tipo de conhecimento, porém o que observamos, em
nosso sistema de ensino, € o conhecimento trabalhado ainda de maneira
fragmentada e desarticulada.

Uma alternativa viadvel para superar essa fragmentacdo seria adotar um
ensino pautado na interdisciplinaridade, que visa a religar os saberes ultrapassando
as fronteiras disciplinares, estabelecidas anteriormente. Isso n&o significa eliminar as

disciplinas do curriculo escolar, mas promover interacdes entre as diversas areas, de
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modo que os conhecimentos se articulem, possibilitando uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

O trabalho interdisciplinar vai além de possibilitar melhoras na aprendizagem
dos alunos; por meio dele, € possivel restabelecer o conhecimento em sua
totalidade pois “além do desenvolvimento de novos saberes, a interdisciplinaridade
na educacao favorece novas formas de aproximacdo da realidade social e novas
leituras das dimensdes socioculturais das comunidades humanas” (FAZENDA, 2011,
pp. 22-23).

Ao longo das ultimas décadas, muitos estudos vém sendo realizados na area
da educacdo em busca de metodologias e estratégias de ensino que favorecam o
aprendizado dos estudantes e, por conseguinte, uma melhora na qualidade da
educacao.

Apo6s um longo periodo de discusséo sobre os rumos da educacao brasileira,
em 2017, foi langado pelo Governo Federal um documento norteador para todos os
sistemas de ensino de educacdo basica em territério nacional, denominado Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que define um conjunto de aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes. O documento serve de
referéncia para a formulagdo dos curriculos educacionais estaduais e municipais,
apontando alguns aspectos a serem observados, tais como: contextualizar os
conteudos dos componentes curriculares, adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas no processo de ensino e da aprendizagem, aplicar
metodologias e estratégias diversificadas, entre outras.

Esses aspectos trazidos pela BNCC exigem uma adequacao das instituicoes
de ensino, ja que grande parte das escolas brasileiras organiza o ensino em
disciplinas fragmentadas e desarticuladas entre si, em especial a educacao fisica,
gue aborda a cultura corporal de movimento e as praticas corporais decorrentes
dela, com pouca ou nenhuma articulagdo com as disciplinas responsaveis por
desenvolver aprendizagens cognitivas.

Na contramdo desse olhar fragmentado, Freire (2011) defende que os
movimentos podem e devem servir de base para aquisi¢cdes intelectuais, sociais e
culturais. Para o autor, as atividades simbdlicas trabalhadas em sala de aula se
relacionam com 0 mundo concreto por meio de atividades corporais, o que
justificaria a educacéo fisica como indispensavel no processo de aprendizagem

dentro do contexto escolar.
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Portanto, a pratica interdisciplinar entre os professores de educacéo fisica e
os demais docentes das diversas disciplinas poderia colaborar no processo de
aprendizagem dos alunos, integrando os conteudos da cultura corporal de
movimento e as praticas corporais aos conteudos das demais areas de
conhecimento. Com isso, seria possivel superar a fragmentagdo do conhecimento,
ainda presente nos curriculos escolares e nas estruturas da maioria das instituicoes
de ensino brasileiras.

Partindo-se do pressuposto de que existe uma divisdo entre 0 corpo e a
mente no contexto educacional — ou seja, ha componentes curriculares dedicados a
aprendizagem cognitiva, dissociada das aprendizagens afetiva e motora — e de que
o conhecimento é construido pelos estudantes a partir das relacdes estabelecidas
entre os conhecimentos das diferentes areas, espera-se que a escola possa
propiciar essa integracao entre 0os saberes, sem a dissociagcao entre corpo e mente.
Entretanto, podemos observar que, na organizacdo curricular, as escolas
segmentam as diferentes areas de conhecimento em componentes curriculares que
pouco se relacionam.

Nesse sentido, o presente estudo pretende investigar, na visdo dos
professores de educacdo fisica, quais as possiveis interacdes do componente
curricular gue ministram, com as demais areas de conhecimento, nos anos iniciais
do ensino fundamental de Santo André.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € analisar a percepcdo dos
professores de educacgdo fisica da rede municipal de Santo André sobre as
possiveis relagdes entre sua area de atuacao e as demais areas de conhecimento,
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Como desmembramento desse objetivo geral, esperamos atingir os seguintes
objetivos especificos:

o ldentificar como os professores de educacdo fisica da rede municipal de
Santo André pensam a relacdo dos conteudos da disciplina com as demais
areas de conhecimento;

o Verificar a compreenséo que esses docentes tém sobre interdisciplinaridade;

o Verificar os conteudos e habilidades que eles reconhecem como possiveis de
serem trabalhados de forma conjunta com os professores regentes;

o Identificar a percepcdo desses educadores acerca das possiveis influéncias

da organizacéo escolar nas praticas interdisciplinares.
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Com a intencdo de nos aprofundarmos sobre o tema e refletirmos sobre as
guestdes aqui formuladas, esta dissertacdo foi organizada em nove sec¢ées, a saber:
Introducédo; A escola e o curriculo disciplinar; O conhecimento e a organizacao
curricular disciplinar; A interdisciplinaridade cientifica e escolar; A educacéo fisica na
perspectiva interdisciplinar; Procedimentos Metodoldgicos; Interpretacdo, analise e
discusséo dos resultados; Produto; e Consideracdes Finais.

Na segunda secdo abordamos o papel das disciplinas escolares na
organizacdo curricular ao longo dos tempos, para tanto, recorremos a Chervel
(1990), Santos (1995), Sacristan (2000), Malta (2013) entre outros. Além de tracar
um breve historico sobre a organizacao curricular brasileira a partir do século XX e
direcionar nosso olhar para a BNCC e a Proposta Curricular de Santo André com
foco na interdisciplinaridade.

A secdao trés traca um paralelo entre a organizagao curricular disciplinar e a
fragmentacdo do conhecimento com base em Japiassu (1976) e Morin (2002)
apontando para a interdisciplinaridade como uma possivel solucdo ao ensino
fragmentado. Além da interdisciplinaridade existem outras variagdes disciplinares,
gue, por vezes, sdo confundidas por profissionais no ambiente escolar ao se
referirem a ela. No intuito de minimizar essa confusao recorremos a Hilton Japiassu,
lvani Fazenda, Jurjo Santomé, Jean Piajet, Odoaldo Rochefort Neto e Raquel
Miranda, que, em suas publica¢des, buscaram conceituar e diferenciar as variacoes
disciplinares multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

Na secdao quatro, realizamos um aprofundamento sobre o termo,
interdisciplinaridade, e o seu significado no ambiente escolar. Ja na secéo cinco,
abordamos a educacéao fisica na perspectiva interdisciplinar, amparando-nos em
estudos realizados por Paula, Kochhann e Silva (2020), Silva, Garcia e Silva (2019),
Silva, Souza e Tavares (2018), Leite, Roque e Freire Junior (2017), Mangi et al.,
(2016), entre outros.

A secdo seis apresenta os procedimentos metodolégicos adotados nesse
estudo, detalhando o campo e os sujeitos da pesquisa, bem como o instrumento de
coleta de dados e os procedimentos de anélise.

Na sec¢dao sete, apresentamos os resultados obtidos na pesquisa e realizamos
a discusséo desses resultados a luz da literatura.

Por fim, nas sec¢des oito e nove respectivamente, apresentamos o produto e

consideragdes finais desta pesquisa.
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2 A ESCOLA E O CURRICULO DISCIPLINAR

Na atualidade, educacdo e escolarizacdo, muitas vezes, sao tratadas como
sindnimos tanto pelos governantes, como pelo governados, haja vista as politicas
educacionais referentes a programas e propostas para o sistema escolar. O proprio
orgdo governamental responsavel por organizar o sistema nacional de ensino é
denominado MEC (Ministério da Educacéo e Cultura); logo, desvincular a escola da
educacdo € impossivel pelo carater educativo que a primeira desempenha na
organizacédo social. Entretanto, ndo € a Unica instituicdo responsavel pela educacgao
do homem, pois, além dela, podemos citar, entre outras, a familia, a igreja e os
abrigos.

Ao longo dos séculos, as instituicbes com caracteristicas educacionais
tiveram papéis diferenciados na educacéo da populacédo, ora com mais poder, ora
com menos poder. A partir da modernidade, ocorreram varias transformacdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais que refletiram na instituicdo escola e no
papel da educacdo da populacdo. Essas transformacdes influenciaram o modelo de
ensino e de escola que temos hoje no Brasil e no mundo, dentre as quais,
destacamos a transferéncia do controle das escolas da igreja para os Estados
Modernos, o avango das ciéncias, a obrigatoriedade do ensino e a escolarizacdo em
massa da populacao.

A escola instrumentalizada, ora pela igreja, ora pelo Estado, mantém uma
organizagdo do ensino oferecido aos alunos; ela delineia os objetivos, os conteudos,
os métodos de ensino, os materiais didaticos, entre outros. Essa organizagdo remete
ao “curriculo escolar”, embora nem sempre sobre essa denominagao. O contetdo do
curriculo indica quais serdo os conhecimentos abordados na escola, organizados,
por sua vez, em disciplinas escolares.

Ao longo do tempo, os curriculos escolares passaram por diversas
transformacbes para atender as finalidades destinadas as escolas em um
determinado contexto historico. Tais mudancas se baseavam, sobretudo, nos
métodos de ensino e nas disciplinas escolares que fariam parte do curriculo.

Diante de uma sociedade cada vez mais globalizada e tecnolégica, com problemas
cada vez mais complexos e globais, indicagbes para um ensino que considere o

conhecimento de forma nado fragmentada e que trabalhe os conteidos de maneira
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interligada passam a fazer parte dos curriculos escolares atuais. Esse tipo de ensino
busca reconectar o ser humano ao conhecimento global, algo que foi se perdendo,
sobretudo a partir da Modernidade, com a hiperespecializacdo das ciéncias e o

surgimento do Estado.

2.1 A organizagéo curricular disciplinar

O curriculo exerce influéncia direta sobre o processo escolar, 0s sujeitos e a
sociedade em geral, direcionando as atitudes e a visdo de mundo dos envolvidos no
processo (MALTA, 2013). Ele pode ser entendido como um artefato composto pelas
formas de conhecimento e valores que atingiram um status especial durante um
periodo de tempo em uma determinada localidade (SANTOS, 1995). De acordo com
Silva (2015), os curriculos indicam as formas de organizacdo da sociedade, quais
conhecimentos sdo legitimos ou ndo e quais os modos de adquiri-los, quais grupos
sociais sd@o representados e quais serdo totalmente excluidos de representacéo,
além dos valores morais e sociais aceitos.

A sua construcdo estd sempre condicionada a vieses sociais, politicos e
culturais, que determinam a visado da sociedade atual ou do modelo de sociedade
gue se pretende atingir (MALTA, 2013). Ou seja, o curriculo € o meio pelo qual o
ensino escolarizado atinge os fins atribuidos a educacéo, refletindo o equilibrio de
interesses de ordem politica, cultural, social e escolar em dado momento histérico
(SACRISTAN, 2000).

Os curriculos escolares foram se modificando ao longo do tempo e, para
Cuban (1992), a natureza dessas mudancas é essencialmente politica, envolvendo
"poder, controle, coalizdes, negociacdes e compromissos entre grupos e individuos,
operando dentro e fora do sistema escolar" (apud SANTOS, 1995, p. 62). O autor
aponta, ainda, fatores internos e externos que influenciam tais mudancas. Como
fatores internos, apontam-se 0s grupos que se encontram dentro do sistema escolar,
como diretores, professores, especialistas e alunos; ja como fatores externos,
menciona-se 0S movimentos sociais e politicos, isto €, a funcdo proclamada da
escola e grupos de influéncia, dentre os quais se destacam as editoras de livros
didaticos, os individuos de liderancga intelectual na area, as associac¢des profissionais
e as instituicdes de amparo a pesquisa (apud SANTOS, 1995).
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As finalidades destinadas a escola refletem nos objetivos que orientam todo o
curriculo, construido diante de um contexto histérico, social e cultural, materializado
nas situacoes praticas escolares. Embora as finalidades educacionais sejam
definidas por fatores politicos externos, ressaltamos que as instituicdes, em geral,
adotam uma postura frente a cultura local e “de alguma forma, o curriculo reflete o
conflito entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que
regem os processos educativos” (SACRISTAN, 2000. p.17).

[...] a escola ndo é simples local de reproducdo de uma cultura produzida
fora dela e sim uma instancia de producdo cultural, com suas proprias
regras e construcdes, entende-se que a cultura escolar é uma producao
prépria da escola, influenciada por fatores internos e externos as instituicdes

escolares, mas que também conforma a cultura em ampla acepcao
(SANTOS, 2014, p. 79).

Nesse sentido, consideramos a escola ndo como uma instituicdo estatica a
servico do Estado, mas sim como um organismo vivo, constituido de uma cultura
propria. Essa constituicdo ocorre diante de relacdes ora pacificas, ora conflituosas
— a depender do periodo da histéria — e necessita de alguns elementos essenciais,
entre eles, um espaco determinado, a graduacao dos cursos oferecidos em niveis
separados e um corpo docente especifico (JULIA, 2001). A cultura escolar pode ser
descrita como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissédo desses
conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10).

A visdo de Souza Junior e Galvdo (2005) sobre o curriculo corrobora o
entendimento da instituicAo como um local de producao cultural, e ndo apenas como
de reproducdo. Segundo os autores, o “curriculo pode também ser considerado
como um processo informal de interacdo entre aquilo que é deliberado, o que é
interpretado e o que é efetivado, as vezes de maneira transformada ou até mesmo
subvertida” (SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005. P. 395). Sendo assim, o curriculo
formal escrito, que mostra as influéncias e os interesses na formulacdo das politicas
educacionais e estabelece os parametros para as praticas pedagodgicas, pode se
diferenciar do curriculo real exercido na pratica em sala de aula (SANTOS, 1995).

[...] o curriculo que se realiza por meio de uma pratica pedagégica é o
resultado de uma série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes
ou contraditérias, adquirindo, dessa forma, a caracteristica de ser um objeto

preparado num processo complexo, que se transforma e constréi no
mesmo. Por isso, exige ser analisado ndo como um objeto estatico, mas
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como a expressdo de um equilibrio entre mdltiplos compromissos
(SACRISTAN, 2000, p. 102).

Ao longo do tempo, o curriculo adquiriu vérios significados e definicdes
dependendo dos objetivos que Ihe sdo atribuidos, das visdes sobre a educacéo e
das finalidades atribuidas as escolas. Muitas sdo as acepc¢des do termo, porém
“‘uma definicdo ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma definicdo
nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo é” (SILVA, 2015, p.
14). Apesar dos vérios significados, € inegavel que todos reconhecem o curriculo
como uma forma de organizar o ensino escolarizado, no qual sdo contemplados 0s
conteudos a serem desenvolvidos nas instituicdes escolares.

Esses contetdos englobam os conhecimentos produzidos culturalmente ao
longo do tempo e sdo representados, por sua vez, pelas “disciplinas escolares”.
Entretanto, tal denominacdo pode ser considerada recente, pois, até a Primeira
Guerra Mundial, utilizavam-se “objetos”, “ramos”, “partes”, “matérias de ensino” para
se referir aos conhecimentos ensinados (CHERVEL, 1990).

[...] a disciplina escolar € uma instituicdo social necessaria, pois traduz
conhecimentos que sdo entendidos como legitimos de serem ensinados as
geracbes mais novas, organiza o trabalho escolar, a forma como
professores diversos ensinarao, em sucessivos anos, a milhares de alunos,
orientam como o0s professores sdo formados, como 0s exames S&o

elaborados, como os meétodos de ensino sdo constituidos, como se
organizam o espaco e o tempo escolares (LOPES; MACEDO, 2002, p. 83).

Muitas vezes, as disciplinas escolares sdo consideradas estaveis, mas ao
longo do tempo, os conteudos e a formas de ensina-los podem sofrer alteracdes,
embora mantenham a mesma denominagdo. Isso pode ocorrer por mudancas na
orientacdo curricular, ligada a eventos sociais e politicos (SANTOS, 1995). A
instauracao ou continuidade de uma disciplina depende da sua eficacia em atingir as
finalidades impostas ao ensino. Ademais, € necessario ter métodos experimentados
e manuais adequados, bem como seguir fielmente seus objetivos e atingir um
consenso na sociedade e nas escolas (CHERVEL, 1990).

Os conteudos ensinados nas escolas sdo definidos externamente a elas, de
modo que as ciéncias desenvolvidas e comprovadas em outro local sdo levadas
para dentro do espaco escolar. As disciplinas correspondem, portanto, aos saberes
e as ciéncias ja consolidados (CHERVEL, 1990). Todavia, o conhecimento
consolidado nas disciplinas escolares se diferencia do conhecimento cientifico, o

gual passa por uma série de transformacdes para se tornar ensinavel, dentre as
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quais podemos citar: “segmentagdo do conteudo, cortes, simplificagdo, a
organizacdo progressiva deste conteudo e sua transformacdo em licbes, em
exercicios e questdes de avaliagdo” (SANTOS, 1995, p. 66).

A criacdo ou transformacdo das disciplinas visa a tornar possivel o ensino,
“seu aspecto funcional é o de preparar a aculturacdo dos alunos em conformidade
com certas finalidades" (CHERVEL, 1990, p. 220). Ainda que as finalidades da
escola sejam externas a ela, tal como o sdo os conteudos representados pelas
disciplinas, o professor sempre dispde de um grau de liberdade sobre a natureza do
seu ensino, tendo, em seu grupo de alunos, a Unica restricdo efetiva, pois séo eles
gue irdo dizer quais saberes funcionam ou néo (JULIA, 2001).

Nesse sentido, é importante compreender a relacdo estabelecida entre as
disciplinas escolares, as disciplinas de referéncia e as finalidades sociais (SANTOS,
2014). De acordo com Lopes (1999, p. 227), "as disciplinas escolares reorganizam o
conhecimento cientifico em novas subdivisbes que ndo necessariamente
correspondem a divisdes dos saberes académicos”. Desse modo, a compreensao
do contexto social é importante para definir o que deve ser ensinado, além de
determinar o papel da escola na reelaboracdo e na producdo do conhecimento
(SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005).

A definicdo dos conteudos escolares pode servir a alguns propdsitos, por
exemplo, o ajustamento social, a resolu¢cdo dos problemas praticos da vida ou uma
preparacao para a fase adulta, no entanto eles ndo devem ser embasados apenas
no conhecimento cientifico; praticas, atitudes e valores socioculturais também
precisam ser levados em conta (SANTOS, 1995).

As disciplinas escolares sdo um produto -cultural, responsaveis pela
transmissao dos saberes escolares e de conteudos programaticos, constituidas por
um aparato didatico-pedagoégico orientador de seu ensino. Assim, cumprem uma
finalidade no processo de escolarizacdo, que ndo €& estavel. Diante de uma
conjuntura politica, a finalidade delas pode ser alterada aderindo a novos objetivos
gue interferem na sua estrutura e nos conteudos, pois ambos sao apenas um meio
para se atingir um fim especifico (PINTO, 2014).

Para Vifao (2008, p. 204), as disciplinas escolares sao consideradas um

organismo Vvivo:

As disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia
universal e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam,
desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se
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desgarram e se unem, competem entre si, se relacionam e intercambiam
informagcbes (ou as tomam emprestadas de outras) etc. Possuem uma
denominacdo ou nome que as identifica frente as demais, ainda que em
algumas ocasibes, como se tem advertido, denominagcbes diferentes
mostram conteldos bastante similares e, vice-versa, denominacdes
semelhantes oferecem contetdos nem sempre idénticos.

Diante disso, podemos compreender que tanto as disciplinas escolares
guanto o curriculo sdo producdes culturais, elaboradas e planejadas externamente
as escolas mediante conflitos de poder e interesses de individuos, grupos e
instituicdes. No entanto, sdo materializados na préatica escolar, em que ocorrem
adaptacdes e modificagBes para atingir o seu publico-alvo.

No Brasil, isso ndo é diferente. Ao iniciar a estruturacdo de um sistema
nacional de ensino, iniciou-se também a discussdo sobre as propostas curriculares
gue norteariam esse ensino. Essa discussdo, por sua vez, ocorreu em ambientes

externos a escola, e foi realizada por diversos agentes, com diferentes tipos de

interesses, cOmMo veremos na sequéncia.

2.2 A proposta curricular brasileira

Como ja dissemos, com a criagdo do MEC, em 1930, comecgou-se a estruturar
um sistema de ensino nacional e, consequentemente, a formulacdo de propostas
curriculares que norteariam todo esse sistema. Inicialmente, a organizacdo se deu
por meio de leis organicas referentes a cada nivel de ensino e, somente em 1961,
por meio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (LDB), todos os niveis
de ensino foram contemplados em uma Unica lei. Entre a criagdo do MEC e a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil passou por varias reformas
no sistema de ensino, influenciadas diretamente pelo aspecto politico e econémico
vigente em cada periodo.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a LDB de 1996 é considerada um
marco para a educacéo brasileira, por estabelecer os rumos da educacao em busca
de uma melhoria qualitativa no ensino, que atingisse todas as camadas da
sociedade. No que se refere a proposta curricular nacional, podemos destacar o
artigo 9° da referida lei, que delega a Unido a responsabilidade de:

| — elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino
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fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo bdasica comum
(BRASIL, 1996. Art. 9).

Ademais, o artigo 26 da mesma lei versa sobre a proposi¢cao de um curriculo
de base nacional comum para o ensino fundamental e ensino médio, a ser
complementado por uma parte diversificada que atenda as caracteristicas locais da
sociedade:

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 3° A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, ajustando-se as
faixas etarias e as condi¢bes da populagdo escolar, sendo facultativa nos
Cursos noturnos.

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira

moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigdo (BRASIL, 1996. Art. 26).

A fim de subsidiar o proposto no artigo 26 da LDB de 1996, foram formulados
0os PCN para a educacgdo basica em 1997. Além disso, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) elaborou as diretrizes curriculares nacionais para o ensino infantil
em 1999 (Resolucdo CNE/CEB n.° 1/99), para o ensino fundamental em 1998
(Resolucao CNE/CEB n.° 2/98) e para o ensino médio também em 1998 (Resolucao
CNE/CEB n.° 3/98).

Em 2010, foi realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), com
vistas a debater a educacado basica. Na ocasido, foi apontada a necessidade de uma
base nacional comum curricular como parte integrante de um plano nacional para a
educacdo brasileira (CONAE, 2010). No mesmo ano, o CNE promulgou novas
diretrizes para a educacado basica. Contudo, o Plano Nacional de Educacgédo (PNE)
s6 seria regulamentado alguns anos mais tarde, por meio da lei n. 13.005, de 25 de
junho de 2014, enquanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ainda levaria
mais tempo para ser consolidada: seu processo de elaboragéo iniciou em 2015, e
sua versao final s6 foi homologada em dezembro de 2017.
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Desde entdo, a BNCC serve como documento normativo e orientador para a
construcdo dos curriculos dos sistemas de ensino responsaveis pela educacéo
basica e as propostas pedagogicas das escolas que compdem esses sistemas. Vale
ressaltar que a educacdo basica é composta por trés etapas, a saber: a educagao
infantil, o ensino fundamental — dividido em anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos

finais (do 6° ao 9° ano) — e ensino médio.

2.2.1 A Base Nacional Comum Curricular

A BNCC define um conjunto de aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas por todos os alunos ao longo da educagdo basica, de modo a
assegurar os direitos de aprendizagens e desenvolvimento prescritos no Plano
Nacional de Educacao. Esta orientada pelos “principios éticos, politicos e estéticos
gue visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7).

As aprendizagens essenciais descritas na Base correspondem a um conjunto
de habilidades que os alunos precisam desenvolver ao longo da educacéo basica.
Ademais, o documento define dez competéncias gerais, que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes concomitantemente as aprendizagens essenciais. O
termo “competéncia”, ao qual a BNCC se refere € definido como:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para

resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018. p. 8).

Desse modo, ao adquirir as dez competéncias gerais, os educandos tem que
ser capazes de valorizar e utilizar os conhecimentos produzidos historicamente,
ampliando o seu repertorio de conhecimentos cientificos, artisticos, digitais e
culturais, tornando-se criticos e criativos. Além disso, precisam desenvolver uma boa
comunicacao, valendo-se das diferentes linguagens (verbal, sonora, visual, corporal
e digital) e adquirir autoconhecimento em todos os aspectos (fisico, emocional e
social), compreendendo a diversidade humana para que sejam capazes de gerir
suas proprias vidas e se tornem auténomos, a fim de agir coletivamente com
responsabilidade ética.

As competéncias gerais definidas na BNCC explicitam seu compromisso com

a educacgdo integral do aluno visando ao desenvolvimento humano. Em outras
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palavras, compreende-se a nao linearidade e a complexidade desse
desenvolvimento e enxerga-se o0 estudante na sua integralidade, como um ser
singular, reconhecendo-o como sujeito de aprendizagem. Ao adotar a visdo de
educacéo integral, a escola deve romper com praticas reducionistas, que privilegiam
a dimenséao intelectual em detrimento das dimensdes corporais, sociais e afetivas.
Logo, tem de fortalecer préaticas de respeito as diferencas, de ndo preconceito e de
nao discriminacdo, além de promover aprendizagens em consonancia com as
possibilidades, interesses e necessidades dos alunos em face dos desafios da
sociedade contemporéanea (BRASIL, 2018).
Sendo assim, o documento propde:
[...] a superacéo da fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento,
0 estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua

aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018, p.
15).

Ao estabelecer as aprendizagens essenciais e as competéncias gerais diante
de uma visdo de educacao integral, a Base busca garantir de forma igualitaria a
todos os educandos, independentemente da sua localidade no territério nacional,
uma educacdo de qualidade. No entanto, para que se atinja esse objetivo, 0s
estados, 0s municipios e as escolas devem construir seus curriculos e suas
propostas pedagoégicas com foco na equidade da educacao, entendendo o contexto
e as caracteristicas do seu publico, bem como realizando adaptagdes para garantir
as aprendizagens essenciais e 0 desenvolvimento das competéncias gerais
(BRASIL, 2018).

De forma mais especifica, as escolas e os Entes Federativos devem:
considerar a contextualizacdo dos conteddos para torna-los significativos aos
alunos; adotar estratégias mais dinamicas, colaborativas e interativas no processo
de ensino e aprendizagem; decidir a organizacdo dos componentes curriculares de
forma interdisciplinar; utilizar estratégias e metodologias diversificadas para atender
as necessidades do seu publico, selecionando recursos didaticos e tecnolégicos que
favorecam o processo de ensinar e aprender; construir procedimentos de avaliagcéo
processual, de modo que sirvam de referéncia para melhorar o desempenho dos
alunos, dos professores e da escola; orientar os professores; e manter um processo

de formacé&o permanente aos docentes (BRASIL, 2018).
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No que se refere aos componentes curriculares para os anos iniciais do
ensino fundamental, a BNCC esta organizada em cinco areas de conhecimento, que
englobam um ou mais componentes curriculares. Essa organizacdo favorece a
comunicacao entre os diferentes saberes, preservando as especificidades de cada
componente curricular e possibilitando aos alunos uma intersecgao entre o0s
diferentes saberes, com vistas a construcdo de um conhecimento mais significativo
(BRASIL, 2018).

As cinco areas de conhecimento séo: linguagens (lingua portuguesa, arte e
educacédo fisica), matematica, ciéncias da natureza (ciéncias), ciéncias humanas
(histéria e geografia) e ensino religioso. Cada um dos componentes € composto por
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Cada unidade tematica
contempla um nuamero de objetos de conhecimento, e estes Ultimos se relacionam a
um numero variavel de habilidades (BRASIL, 2018).

“‘As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, p. 29).
Entretanto, o modelo de organizacdo dessas habilidades, expresso na BNCC,
exemplifica apenas uma das varias possibilidades de arranjos possiveis, ndo sendo
obrigatdrio para a construcdo dos curriculos.

Uma vez que organiza os conhecimentos a serem trabalhados durante a
educacdo basica, a Base, além de definir as aprendizagens essenciais e as
competéncias gerais que precisam ser desenvolvidas pelos alunos durante esse
processo, pode ser considerada um grande avanco para a educacdo em todo o
territorio nacional. Todavia, para Gontijo (2015, p. 188):

A definicdo de uma base comum nacional parece importante para que a
escola cumpra seu objetivo de garantir 0 acesso ao conhecimento
produzido ao longo da histéria humana. Entretanto, quando essa proposicao
se alinha, exclusivamente, a logica da avaliacdo com a finalidade de
produzir a melhoria de indices de desempenho nacionais pela via do
rebaixamento do que € ensinado e, consequentemente, aprendido,

podemos imaginar que ela podera ser nociva ao desenvolvimento da
educacéo.

O conhecimento, portanto, deve ser (til para o desenvolvimento pessoal do
individuo e, nesse sentido, a BNCC evoca 0s temas integradores, pois perpassam
“as experiéncias individuais dos sujeitos da aprendizagem e dizem respeito ao seu
contexto de vida, sua identidade, modos de interacdo social, sua posicao ética e
compreensao critica do mundo” (MARCHELLI, 2017, p. 56). Além disso, esses
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temas podem auxiliar no trabalho interdisciplinar, superando a fragmentacdo do

conhecimento, em busca de sua totalizacao.
Dessa forma, a Base conta com a possibilidade de que os sujeitos
individuais consigam realizar abstracdes universais totalizadoras fora de seu
tempo concreto de aprendizagem por meio da proposta de um ensino que
ndo deixa de ser contextualizado, mas ao mesmo tempo é essencialmente
interdisciplinar e por isso persegue o desenvolvimento da capacidade de
abstrair e perceber, o que pode ser generalizado para contextos mais

amplos por meio da criatividade e da imaginacdo (MARCHELLI, 2017, p.
59).

2.3 A proposta curricular municipal de Santo André

O documento curricular da rede municipal de ensino de Santo André comecou
a ser estruturado em 2017. Para tanto, teve, como base, a BNCC e foi concluido em
20109.

O inicio do documento explicita a visdo da educacdo basica adotada pelo
municipio, ao indicar a concepc¢do socio-historico-cultural como norteadora dos
trabalhos escolares. Essa concepcdo € pautada nos fundamentos teoricos de Lev
Vygotsky, que considera o “Ser Humano como um sujeito histérico e social, que se
constitui humano no convivio com o meio social e cultural” (SANTO ANDRE, 2019,
p. 7)

Desse modo, a rede municipal reforga a sua visdo sobre o aluno como um
sujeito de direitos, singular, que se desenvolve na relacdo com o ambiente e com 0s
outros sujeitos. Nesse sentido, a educacédo basica oferecida pela rede municipal se
baseia na equidade do ensino, compreendendo as “diferengas humanas, sociais, de
identidade, alteridade, subjetividade, representacdo, culturas, género, raga,
sexualidade, econbmicas, deficiéncias ou quaisquer outras que possam ocasionar
alguma forma de exclusdo” (SANTO ANDRE, 2019, p. 7). Além disso, deve
considerar:

I. a garantia de que a educacao seja preservada em seu carater laico;
Il. que assuma um caréter integrado;

Ill. que apresente orientacdo multicultural;

IV. mostre-se inovadora e tecnolégica;

V. apresente aspectos de flexibilidade e, também,

VI. reflita criticamente sobre a globalizacdo e seus desdobramentos
(SANTO ANDRE, 2019, p. 11).
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Portanto, a educacdo bésica oferecida pela rede municipal de Santo André
nao se pauta por nenhuma crenca religiosa, trabalha com as individualidades e
respeita as diferencas, adotando uma orientagcdo multicultural. Em outras palavras, o
trabalho pedagdgico desenvolvido deve considerar as diferentes visées de mundo,
bem como a pluralidade de culturas, religides e etnias. A flexibilidade tem de estar
presente tanto nas situacfes didaticas e nas estratégias utilizadas para adequar o
conteudo ao contexto dos alunos, quanto no curriculo escolar, para que ele se
mantenha sempre atualizado diante das necessidades da sociedade e das
mudancas tecnoldgicas (SANTO ANDRE, 2019).
Vale ressaltar que a educacdo basica a que se refere o documento
corresponde as etapas de ensino:
Educacéo Infantil (Creche — 0 a 3 anos — e Pré-Escola 4 e 5 anos) e Ensino
Fundamental Regular (Anos Iniciais — 1° ao 5° ano); bem como das
Modalidades de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA |, com Alfabetizacdo e
Pdés-Alfabetizagdo — 1° ao 5° ano e EJA Il, com Ensino Fundamental Il — 6°

ao 9° ano) e Educacdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
(SANTO ANDRE, 2019, p. 14).

A etapa de ensino fundamental da rede municipal de Santo André esta
organizada por areas de conhecimento contendo um ou mais componentes
curriculares, de acordo com o parecer CNE/CEB n° 11/2010 e a BNCC de 2017.
Essas areas devem ser trabalhadas “por meio de experimentacbes e da
interdisciplinaridade,  valorizando as  diferentes linguagens, garantindo
intencionalidade pedagdgica e equidade no que diz respeito aos direitos de
aprendizagem” (SANTO ANDRE, 2019, p. 15).

A organizagdo dos componentes curriculares e das habilidades essenciais no
documento seguiu o0 modelo da BNCC, ainda que esse modelo ndo seja obrigatorio.
Embora o formato de organizacdo seja 0 mesmo, o conteudo se diferencia um
pouco, adequando-se a especificidade do municipio. Desse modo, estabeleceram-se
guatro areas de conhecimento, e ndo as cinco que constam da Base. Séo elas:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Logo, a quinta
area de conhecimento da BNCC, que corresponde ao ensino religioso, ndo foi
contemplada no curriculo do municipio. As unidades tematicas da Base foram
mantidas com pequenas altera¢cdes nos objetos de conhecimento e nas habilidades
referente a esses objetos.
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O ensino fundamental deve considerar o desenvolvimento global das criancas
em seus aspectos cognitivo, afetivo, motor e social, além de desenvolver a
capacidade de aprender de cada aluno, considerando as habilidades e os
conhecimentos de todas as areas, bem como a formacdo de atitudes e valores.
Ademais, tem que exercer a valorizagcdo das diversas manifestacdes culturais em
respeito as diferencas, formar cidadaos reflexivos, criticos e conscientes do seu
papel na sociedade, desenvolver a comunicacao utilizando as diferentes linguagens
e contextualizar os conteludos a serem ensinados e abordados numa perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar (SANTO ANDRE, 2019).

O ensino, por sua vez, deve estar pautado nos principios éticos, estéticos e
politicos, no qual os principios éticos asseguram as criancas o direito de manifestar
seus interesses, suas curiosidades e seus desejos, além de valorizar a interacao
como forma de ampliar as relagdes humanas e os saberes, desenvolvendo a
autonomia. Ja4 os principios estéticos buscam garantir que a criatividade, a
ludicidade, a diversidade e a sensibilidade facam parte do trabalho pedagdgico, ao
passo que o0s principios politicos buscam favorecer o exercicio na cidadania
(SANTO ANDRE, 2019).

A escola de ensino fundamental, norteada pela concepg¢do socio-historico-
cultural e pela organizacdo curricular em areas de conhecimento, precisa valorizar
as experiéncias e o0s saberes dos alunos, promovendo a articulagdo com os
conhecimentos cientificos, historicos e socioculturais. Além disso, deve estimular a
criatividade, a curiosidade, a criticidade e a reflexdo dos estudantes, possibilitando
sua formacéao integral para que possam exercer com autonomia uma participacao
ativa na sociedade (SANTO ANDRE, 2019).

Partindo dessa premissa, € necessario que as instituicdes adotem uma
postura acolhedora, humanizadora, democratica, multicultural e dialégica. Portanto,
necessitam ser espacos de construgcdo coletiva, que promovam a reflexdo critica,
oportunizem vivéncias e experiéncias contextualizadas de forma ladica e ética,
desenvolvam o conhecimento cientifico utilizando-se da exploracdo e do uso de
tecnologias e respeitem a diversidade e a inclusdo. Para isso, € preciso dispor de
uma estrutura fisica que proporcione qualidade no fazer pedagdégico e permita a
criacdo, a experimentagdao, a seguranca e o conforto das criancas. Ademais, as

escolas devem valorizar os aspectos locais e culturais da comunidade, e a pratica
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pedagogica precisa ser desafiadora, inventiva e interativa, com base na realidade
discente (SANTO ANDRE, 2019).

Podemos notar que tanto a BNCC quanto a Proposta Curricular do Municipio
de Santo André propdem um ensino contextualizado e significativo para os alunos,
de modo que possam construir um conhecimento global e n&o fragmentado.
Contudo, ao organizar os conteudos a serem trabalhados em areas de
conhecimento com um ou mais componentes curriculares, acabam por fragmentar o
conhecimento. Essa visdo é corroborada por Leal e Lima (2021, pp. 43-44) ao
afirmarem que:

E importante ressaltar aqui que os componentes curriculares apresentados
na BNCC sao, na verdade, o que entendemos na organiza¢do escolar por
disciplinas e que, apesar de citados dentro de uma grande &rea do
conhecimento, sdo, posteriormente, separados e organizados em contetidos

por ano escolar, 0 que nos sugere a fragmentacdo do ensino e ndo a
articulacao das grandes areas.

Repensar o modo como estdo organizados os conteudos nesses documentos
parece ser uma necessidade premente quando se busca um ensino em que as
areas de conhecimento sdo abordadas de maneira articulada, como propde o0s
proprios documentos. Isso demonstra uma contradi¢cdo entre o tipo de ensino que 0s
documentos propdem e a maneira como 0S conhecimentos a serem abordados

nesse ensino sao organizados.
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3 O CONHECIMENTO E A ORGANIZACAO CURRICULAR
DISCIPLINAR

Atualmente, deparamo-nos com uma contradicdo preocupante; de um lado,
saberes fragmentados, separados, compartimentados entre disciplinas; de outro,
uma realidade polidisciplinar, com problemas cada vez mais complexos, globais,
multidimensionais e transversais. Com essa fragmentacdo do saber, tornam-se
invisiveis “os conjuntos complexos; as interagdes e retroagdes entre partes e todo;
as entidades multidimensionais; os problemas essenciais” (MORIN, 2002, p. 13).

As disciplinas do conhecimento, quanto mais se desenvolvem e se
diversificam, mais perdem contato com a realidade. “Nesse sentido, podemos falar
de uma alienagdo do humano, prisioneiro de um discurso tanto mais rigoroso quanto
mais bem separado da realidade global” (JAPIASSU, 1976, p. 14).

A globalidade refere-se ao todo; considera o ser humano em todos 0s seus
aspectos e nas relacfes estabelecidas com o outro e com 0 meio natural. Como
exemplo, podemos citar 0os aspectos politico, econdmico, psicologico, afetivo,
sociolégico, mitologico, entre outros. Todos eles “sao inseparaveis e existe um
tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e
as partes” (MORIN, 2002, p. 14).

O conhecimento global, ao ser substituido por uma visdo fragmentada, da
origem as ciéncias modernas. Estas Ultimas, por sua vez, selecionam uma das
partes que serd o seu objeto de estudo, estabelecem as fronteiras e as isolam das
outras partes, para que, dentro da sua limitacdo, possam se especializar ao maximo,
afastando-se das demais e ficando distantes do todo.

O desenvolvimento das ciéncias proporcionou avangos significativos para a
humanidade, porém trouxe “os inconvenientes da superespecializagdo, do
confinamento e do despedacamento do saber. Nao s6 produziram o conhecimento e
a elucidacdo, mas também a ignorancia e a cegueira” (MORIN, 2002, p. 15). A
“‘unidade do saber dissociou-se em parcelas cada vez mais diminutas. A ciéncia em
migalhas de nossa época ndo passa de reflexo de uma consciéncia esmigalhada,
incapaz de formar uma imagem de conjunto do mundo atual” (JAPIASSU, 1976, p.
14).
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As ciéncias em migalhas expressam o desmembramento da realidade
humana e, quanto mais avancam, mais se distanciam dos homens. Japiassu (1976,
p. 14) identifica essa situacdo como uma patologia: “A doenga do mundo moderno
corresponde a um fracasso, a uma demissédo do saber”. E complementa: “N&o se
trata apenas de uma patologia do saber, mas de uma patologia da existéncia
individual e coletiva. A doenca do saber também é doenca do homem e doenca do
mundo” (JAPIASSU, 1976, p.23).

A patologia do saber, oriunda da hiperespecializagcdo das ciéncias e da
fragmentagcao do conhecimento, impede que o ser humano tenha uma viséo clara da
totalidade, pois produz uma consciéncia esmigalhada, incapaz de relacionar as
partes ao todo:

[...] a inteligéncia que sé sabe separar fragmenta o complexo do mundo em
pedacos separados, fraciona o0s problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensédo e de reflexao,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma
viséo a longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais
graves constitui um dos mais graves problemas que enfrentamos. De modo
gue, quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior a
incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais
planetarios tornam-se os problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma

inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o complexo planetario fica
cega, inconsciente e irresponsavel (MORIN, 2002, pp.14-15).

A realidade é complexa e apresenta multiplas facetas; envolve uma série de
fenbmenos naturais e sociais cuja compreensdo exige do individuo a relacdo dos
conhecimentos das diversas disciplinas, o que pode ser alcangcado por meio da
interdisciplinaridade. Diante dessa complexidade e de um mundo cada vez mais
globalizado com problemas multidimensionais, a interdisciplinaridade torna-se uma
necessidade urgente, pois faz emergir "uma nova forma de pensar e de agir sobre o
mundo" (TRINDADE, 2008, p. 66).

E inegavel que a fragmentacdo do conhecimento e a especializacdo das
ciéncias possibilitaram avancos tecnoldgicos, propiciando melhores condi¢cdes de
sobrevivéncia da populacdo ao redor do mundo. O avanco das tecnologias
proporcionou uma reducao das distancias e de tempo entre as pessoas e entre as
comunidades.

Culturas diferentes passaram a ter um convivio mais préximo, o que

evidenciou a interdependéncia e, por outro lado, aumentou o desejo de
competicdo e dominagdo. Muito desentendimento surgiu, porque alguns
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querem que o0 mundo seja de uma Unica maneira, da sua maneira
(TRINDADE, 2008, p. 69).

A aproximacdo das comunidades, concomitantemente com a “patologia do
saber”, produziu efeitos colaterais para a humanidade: as individualidades e
subjetividades cederam espaco a uniformidade; comunidades distantes
territorialmente  tornaram-se cada vez mais  semelhantes; pessoas
inconscientemente passaram a se espelhar em modelos para se autoafirmar,
deixando-se influenciar em varios sentidos (pensamentos, comportamentos,
vontades etc.); o ser Unico abriu méo de sua individualidade sem refletir sobre isso,
para ser um individuo moldado por aqueles que detém o poder de direcionar e
influenciar as pessoas por meio de intervencdes politicas, midiéticas, sociais,
econdmicas, culturais e educacionais.

A “patologia da existéncia individual e coletiva”, mencionada por Japiassu
(2976, p. 23), deve ser remediada e, para tanto, a interdisciplinaridade parece ser
uma alternativa, uma vez que busca reconectar o ser humano ao conhecimento.
Nesse sentido, deixa de enfatizar apenas o conhecimento cientifico, passando a
considerar todos os conhecimentos relacionados a existéncia humana e as relacdes
gue o ser humano tem com o0 mundo, em seu meio natural e social.

Essa reconexdo ou religacé@o deixa de enfatizar apenas as partes e articula-
se com o todo, em todas as suas implicacdes, em toda a sua complexidade

e rigueza, ja que o todo contém sempre algo mais que a soma das partes
(TRINDADE, 2008, p. 72).

A interdisciplinaridade se apresenta como uma oposi¢cdo a organizacdo atual
do saber dividido em disciplinas e se afirma como uma reflexdo acerca das fronteiras
das disciplinas, buscando extrair as conexdes reciprocas e as relacbes de
interdependéncia entre elas (JAPIASSU, 1976). Estabelece-se, assim, um dialogo
entre as disciplinas, que resulta em enriquecimento muatuo. Além disso, a
interdisciplinaridade “permite reconhecer ndo s6 o dialogo entre as disciplinas, mas
também, e, sobretudo, a conscientizacao sobre o sentido da presenca do homem no
mundo” (TRINDADE, 2008, p. 81).

O remédio para a “patologia do saber” decorrente da fragmentacéo do saber
deveria ter a sua primeira dose ministrada ja na escola basica. Entretanto, os
sistemas de ensino organizam os conhecimentos a serem ensinados em disciplinas,
e cada uma se refere a um tipo especifico de conhecimento. Sendo assim, para que

tenhamos a efetivacdo de um ensino interdisciplinar, faz-se necessaria a eliminagao
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das barreiras entre as disciplinas. Sobretudo, é essencial que haja uma mudanca de
consciéncia, de postura e de atitude das pessoas envolvidas no processo de ensino

e aprendizagem.

3.1 As variacfes terminoldgicas da organizacédo curricular disciplinar

O termo interdisciplinaridade é utilizado muitas vezes de maneira equivocada,
tanto no ambiente académico quanto no ambiente educacional, ou por
desconhecimento dos termos vizihhos — como multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade —, ou por confusdo entre 0S seus
significados. Para elucidar esses termos, amparamo-nos nos autores Hilton
Japiassu, Ivani Fazenda, Jurjo Santomé, Jean Piajet, Odoaldo Rochefort Neto e
Raquel Miranda, que, em suas publicagdes, buscaram conceituar e diferenciar os
termos mencionados.

Multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar referem-se as
relacdes entre disciplinas e se diferenciam de acordo com o grau de interacéo
estabelecido entre uma e outra(s) disciplina(s).

De acordo com Japiassu (1976), para estabelecer o sentido dos termos
mencionados, € necessario, antes, compreender o significado de disciplina e
disciplinaridade:

[...] "disciplina" tem o mesmo sentido que "ciéncia". E "disciplinaridade"
significa a exploracdo cientifica especializada de determinado dominio
homogéneo de estudo, isto é, o conjunto sistematico e organizado de
conhecimentos que apresentam caracteristicas préprias nos planos do
ensino, da formagédo, dos métodos e das matérias; esta exploracao consiste

em fazer surgir novos conhecimentos que se substituem aos antigos
(JAPIASSU, 1976. p. 72)

3.1.1 A multidisciplinaridade

Nas palavras de Miranda (2008, p. 114), “multidisciplinaridade é a pratica de
reunir os resultados de diversas disciplinas cientificas em torno de um tema comum,
sem visar um projeto especifico”. Nesse sentido, as disciplinas sdo exploradas
isoladamente, sem que haja articulacédo entre elas.

Fazenda (2011), ao abordar o tema, fundamenta-se em Guy Michaud e

Jantsch. Conforme a autora, baseando-se em Michaud, o termo multidisciplinar
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corresponde a “justaposicdo de disciplinas diversas, desprovidas de relacdo
aparente entre elas. Ex.: musica + matematica + historia” (FAZENDA, 2011, p. 54),
ao passo que, baseando-se em Jantsch, multidisciplinaridade significa uma “gama
de disciplinas que se prop6em simultaneamente, mas sem fazer aparecer as
relacdes que possam existir entre elas; destina-se a um sistema de um s0 nivel e de
objetivos multiplos, mas sem nenhuma cooperacao” (FAZENDA, 2011, p. 68, grifo
do autor).

Segundo Piaget (1979), a multidisciplinaridade “ocorre quando, para
solucionar um problema, busca-se informacdo e ajuda em varias disciplinas, sem
que tal interacdo contribua para modifica-las ou enriquecé-las” (apud SANTOME,
1998, p. 70).

Ainda nesse sentido, para Japiassu (1976), o termo refere-se a uma simples
justaposicdo de disciplinas para a realizagdo de um determinado trabalho; nao
necessariamente implica uma acdo coordenada em equipe e nao resulta em
modificacdo ou enriquecimento das disciplinas envolvidas. Mais especificamente,
“‘consiste em estudar um objeto sob diferentes angulos, mas sem que tenha
necessariamente havido um acordo prévio sobre os métodos a seguir ou sobre 0s
conceitos a serem utilizados” (JAPIASSU, 1976. P. 73).

De acordo com Santomé (1988), esse € o nivel mais inferior de relacao entre
as disciplinas, com minima comunicagao entre elas: “seria a mera justaposicao de
matérias diferentes, oferecidas de maneira simultdnea com a intencéo de esclarecer
alguns dos seus elementos comuns” (SANTOME, 1998, p. 71).

Levando para o contexto escolar, diferentes disciplinas abordariam um
determinado tema, sendo que cada um abordaria a sua maneira o assunto
escolhido, tendo os seus préprios objetivos de abordagem e sua propria
avaliacdo. A caracteristica de cada disciplina ndo é afetada, apenas um
determinado assunto é abordado de uma maneira mais ampla e

contextualizada, por um componente curricular Para os alunos, o ganho é
minimo (ROCHEFORT NETO, 2013, p. 61).

A multidisciplinaridade, portanto, ndo passaria de um mondlogo entre duas ou
mais disciplinas sem interacdo entre si. Esse tipo de disciplinaridade resulta em
pouca ou nenhuma contribuicdo para a construcdo do conhecimento, jA que 0s
alunos precisariam fazer as relagbes entre as disciplinas de forma autbnoma e
individualizada, sem que o trabalho desenvolvido o exija (ROCHEFORT NETO,
2013).
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3.1.2 A pluridisciplinaridade

Fazenda (2011), ao abordar o termo pluridisciplinaridade, também se
fundamenta em Guy Michaud e Jantsch. Para a autora, com base em Michaud,
pluridisciplinar significa a “justaposicdo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos
dominios do conhecimento. Ex: dominio cientifico: matematica + fisica” (FAZENDA,
2011, p. 54). Ja com base em Jantsch, o termo pluridisciplinaridade corresponde a
uma

[...] justaposicdo de diversas disciplinas, situadas geralmente no mesmo
nivel hierarquico e agrupadas de modo que facam aparecer as relagfes
existentes entre elas; destina-se a um tipo de sistema de um sé nivel e de

objetivos mudltiplos, onde existe cooperagdo, mas ndo coordenacao
(FAZENDA, 2011, p. 68, grifo do autor).

De acordo com Japiassu (1976), o conceito indica um agrupamento de
disciplinas — de forma intencional ou ndo — que mantém algumas relacdes e
objetivos distintos, bem como algum grau de cooperacdo entre si, porém sem
coordenacao (JAPIASSU, 1976).

Ja Santomeé (1998, p. 71) define a pluridisciplinaridade como

[...] a justaposicdo de disciplinas mais ou menos proximas, dentro de um
mesmo setor de conhecimento. Por exemplo: fisica e quimica; biologia e
matematica; sociologia e histéria... E uma forma de cooperagdo que visa a

melhorar as relagdes entre essas disciplinas. Vem a ser uma relacdo de
mera troca de informacdes, uma simples acumulacdo de conhecimentos.

Rochefort Neto (2013, p.13), por sua vez, afirma que o termo “n&o passa de
um esboco de didlogo entre as disciplinas, com alguma intensidade de troca e
incipiente grau de interagao entre elas”. E complementa: “No ambito escolar, essa
disciplinaridade é concretizada, geralmente, quando é escolhido pelo grupo um
assunto incomum que sera abordado simultaneamente pelos diferentes
componentes curriculares. (ROCHEFORT NETO, 2013, p.61). Na sua visdo, a
pluridisciplinaridade possibilita pouco ganho aos alunos, ja que poderao ou nao fazer
relacdes entre as disciplinas trabalhadas simultaneamente (ROCHEFORT NETO,
2013).

Na perspectiva de Fazenda (2011, p. 70), tanto a pluridisciplinaridade quanto
a multidisciplinaridade se caracterizam por “uma atitude de justaposicdo de
conteudos de disciplinas heterogéneas ou a integracdo de conteudos numa mesma

disciplina, atingindo-se quando muito o nivel de integracdo de métodos, teorias ou



44

conhecimentos”. Seriam, portanto, uma etapa para a interdisciplinaridade que, além

da integracao, necessita de interacdo para ocorrer.

3.1.3 Ainterdisciplinaridade

Ao discorrer sobre o termo, Morin (2002) corrobora a dificuldade de
encontrarmos na literatura uma defini¢cdo clara e Unica sobre o seu significado:

A interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que diferentes

disciplinas sé@o colocadas em volta de uma mesa, como diferentes nacdes

se posicionam na ONU, sem fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus

préprios direitos nacionais e suas proprias soberanias em relagdo as

invas@es do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar também troca

e cooperacdo, o que faz com que a interdisciplinaridade possa vir a ser
alguma coisa organica (MORIN, 2002, p. 115).

Alguns autores apresentam uma definicdo simplificada do conceito. Neste
momento, a eles recorremos para uma primeira aproximacao com o tema, que sera
aprofundado na secéo seguinte.

Ao tratar do termo , Fazenda (2011) parte novamente de Guy Michaud e
Jantsch. Para a autora, fundamentando-se em Jantsch, a interdisciplinaridade
“‘destina-se a um sistema de dois niveis e de objetivos mdltiplos onde ha
coordenacao procedendo do nivel superior” (FAZENDA, 2011, p. 68). J& com base
em Michaud, interdisciplinar corresponde a:

[...] interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa interacdo pode
ir da simples comunicacdo de ideias a integragcdo mutua dos conceitos
diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizagao referentes ao ensino e a
pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam

sua formac@o em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com
seus métodos, conceitos, dados e termos préprios (FAZENDA, 2011, p. 54).

Na visdo de Piaget (1979), a interdisciplinaridade corresponde ao “segundo
nivel de associacdo entre disciplinas, em que a cooperacéo entre varias disciplinas
provoca intercambios e, consequentemente, enriquecimentos mutuos” (apud
SANTOME, 1998, p. 70). Corroborando esse pensamento, Japiassu (1976, p. 75) a

caracteriza como:

[...] o nivel em que a colaboracéo entre as diversas disciplinas ou entre os
setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacdes
propriamente ditas, isto €, a uma certa reciprocidade nos intercambios, de
tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida.
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Santomé (1998, p. 73) segue a mesma direcdo e indica que o termo

[...] estabelece uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, o que
resultard em intercomunicagdo e enriquecimento reciproco e,
consequentemente, em uma transformacdo de suas metodologias de
pesquisa, em uma modificacdo de conceitos, de terminologias
fundamentais, etc. Entre as diferentes matérias ocorrem intercambios
mutuos e reciprocas interacdes; existe um equilibrio de forcas nas relacbes
estabelecidas.

Apesar de ndo haver uma unica definicdo para o conceito, podemos observar
certa semelhanca entre os tedéricos, quando o apresentam de forma sucinta. De
acordo com os autores, podemos dizer que, para que ocorra a interdisciplinaridade,
€ necessario haver uma interacdo — e ndo apenas uma integracdo — entre duas ou
mais disciplinas, com um grau de reciprocidade em que o intercambio entre elas

propicie o enriguecimento de todas.
3.1.4 A transdisciplinaridade

Fazenda (2011), ao abordar o tema, igualmente se fundamenta em Guy
Michaud e Jantsch. A seu ver, com base em Michaud, a transdisciplinaridade
consiste no ‘“resultado de uma axiomatica comum a um conjunto de disciplinas”
(FAZENDA, 2011, p. 54). Ja a partir de Jantsch, a autora vai um pouco além,
conceituando-a como a “coordenacdo de todas as disciplinas e interdisciplinas do
sistema de ensino inovado, sobre a base de uma axioméatica geral destina-se a um
sistema de nivel e objetivos multiplos — h& coordenagdo com vistas a uma
finalidade comum dos sistemas” (FAZENDA, 2011, p. 68).

Conforme Piaget (1979), ela é a etapa superior de integracdo. Trata-se da
construcdo de um sistema total, sem fronteiras sélidas entre as disciplinas (apud
SANTOME, 1998, p. 70). Porém, o proprio Piaget (1979) a considera uma utopia:

O préprio Piaget se apressa em precisar que se trata apenas de um sonho,
de uma etapa previsivel das associacGes, mais do que de uma realidade ja
presente. Estamos ainda muito longe de chegar a um sistema total, de
niveis e objetivos midltiplos, coordenando todas as disciplinas e
interdisclplinas, tomando por base uma axiomdtica geral (objetivos de

sistemas globais) capaz de instaurar uma coordenacgéo a ser feita tendo em
vista uma finalidade comum dos sistemas (apud JAPIASSU, 1976, p. 76).

Nesse mesmo sentido, para Santomé (1998, p. 74), a transdisciplinaridade

consiste em um
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Conceito que aceita a prioridade de uma transcendéncia, de uma
modalidade de relac&o entre as disciplinas que as supere. E o nivel superior
da interdisciplinaridade, de coordenacdo, onde desaparecem os limites
entre as diversas disciplinas e se constitui um sistema total que ultrapassa o
plano das relagBes e interacBes entre tais disciplinas. A cooperacédo é tal
que ja podemos falar do aparecimento de uma nova macrodisciplina. Aqui a
integracdo ocorre dentro de um sistema onicompreensivo, ha persegui¢ao
de objetivos comuns e de um ideal de unificacdo epistemoldgico e cultural.

Dessa forma, podemos considerar que a transdisciplinaridade elimina todas
as barreiras entre as disciplinas e aborda o conhecimento globalmente, de maneira
gque o todo e as partes ndo mais se apresentem separadamente, distintos e
distantes. Nesse caso, conhecimento cientifico e empirico se complementam, e as
ciéncias, antes de mais nada, consideram o0 homem como parte integrante e

essencial de seu objeto.
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4 A INTERDISCIPLINARIDADE CIENTIFICA E ESCOLAR

Como dissemos anteriormente, o termo interdisciplinaridade muitas vezes é
utilizado de maneira equivocada tanto no ambiente académico quanto no ambiente
escolar, seja pela incompreensao do seu real significado, seja pela confuséo que
fazem com termos vizinhos — multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Sendo assim, nesta secdo, ocupamo-nos do conceito com
maior profundidade, na tentativa de uma maior elucidagao.

A interdisciplinaridade surgiu na Europa na década de 1960 e, desde entdo,
tem-se buscado uma definigéo precisa sobre ela. Contudo, a maioria dos estudiosos
a considera um conceito inconcluso, inacabado (MORAIS et al., 2018), como se
pode verificar em Japiassu (1976, p. 76):. “O problema maior reside no proéprio
conceito de interdisciplinaridade. Trata-se de um conceito que varia, nAo somente no
nome, mas também naquilo que significa (conteudo)” (JAPIASSU, 1976, p. 76).

O termo surge como uma contraposicéo a algumas situacoes, entre elas: ao
saber fragmentado, pulverizado em diversas especialidades, que s6 se multiplicam
guanto mais restringem o seu objeto de estudo, distanciando-se do verdadeiro
conhecimento; ao “conformismo das situagdes adquiridas e das "ideias recebidas"
ou impostas” (JAPIASSU, 1976, p. 43); ao crescente distanciamento entre a
universidade e a sociedade, sendo que a primeira “cada vez mais compartimentada,
dividida, subdividida, setorizada e subsetorizada, e a sociedade em sua realidade
dindmica e concreta, onde a "verdadeira vida" sempre é percebida como um todo
complexo e indissociavel” (JAPIASSU, 1976, p. 43). Por essa razdo, a sociedade,
com sua configuracdo atual, “faz tudo o que pode para limitar e condicionar os
individuos a funcbes estreitas e repetitivas, para aliena-los de si mesmos,
impedindo-os de desenvolverem e fazerem desabrochar todas as suas
potencialidades e aspiragdes mais vitais” (JAPIASSU, 1976, p. 43).

Fazenda (2011) corrobora a ideia de contraposicdo a situacfes ja
estabelecidas, ao afirmar que “o interdisciplinar, desde o inicio, se apresenta como
um principio novo de reorganizacdo epistemoldgica das disciplinas cientificas.
Ademais, apresenta-se como um principio de reformulacdo total das estruturas

pedagdgicas do ensino das ciéncias” (FAZENDA, 2011, p. 36).
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Nesse sentido, podemos dizer que a interdisciplinaridade surge sem uma
definicdo clara, entretanto apresenta um objetivo bem definido. Para Trindade (2008,
p. 73),

Mais importante do que defini-la, porque o préprio ato de definir estabelece
barreiras, € refletir sobre as atitudes que se constituem como
interdisciplinares: atitude de humildade diante dos limites do saber préprio e
do préprio saber, sem deixar que ela se torne um limite; a atitude de espera
diante do ja estabelecido para que a dlavida apareca e 0 novo germine; a
atitude de deslumbramento ante a possibilidade de superar outros desafios;
a atitude de respeito ao olhar o velho como novo, ao olhar o outro e
reconhecé-lo, reconhecendo-se; a atitude de cooperacdo que conduz as
parcerias, as trocas, aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas,
gue propiciam as transformacgbes, razdo de ser da interdisciplinaridade.
Mais que um fazer, € paixao por aprender, compartilhar e ir além.

Se tomarmos a definicdo classica de interdisciplinaridade, formulada em 1970
pelo Centro para a Pesquisa e Inovacéo do Ensino (CERI) — um 6rgao da OCDE —
, segundo a qual “a interagao existente entre duas ou mais disciplinas”, verificaremos
a existéncia de diferentes interpretacdes, por ser uma definicdo vaga e ampla. Dito
de outro modo, “pode nos encaminhar da simples comunicagdo das ideias até a
integracdo mutua dos conceitos-chave da epistemologia, da terminologia, do
procedimento, dos dados e da organizacdo da pesquisa e do ensino, relacionando-
os” (FAZENDA, 2008b, p. 18).

Poderiamos dizer que a interdisciplinaridade corresponde a uma mudanca de
atitude diante do conhecimento, podendo ser uma nova etapa de desenvolvimento
do conhecimento cientifico. Nela, uma visdo fragmentada € substituida por uma
visao unitaria do mundo e do ser humano (MOZENA; OSTERMANN, 2016).

Sendo assim, ndo pode ser resumida apenas a uma definicdo conceitual; é
uma atitude, uma acdo em movimento que busca superar a fragmentacdo do
conhecimento, das ciéncias e do ser humano. Para Yared (2008, p. 165)
interdisciplinaridade é:

[...] o movimento (inter) entre as disciplinas, sem a qual a disciplinaridade se
torna vazia; € um ato de reciprocidade e troca, integracdo e v6o; movimento
gue acontece entre 0 espacgo e a matéria, a realidade e o sonho, o real e 0
ideal, a conquista e o fracasso, a verdade e o erro, na busca da totalidade
que transcende a pessoa humana. Creio que a interdisciplinaridade leva o
aluno a ser protagonista da prOpria historia, personalizando-o e
humanizando-o, numa relacdo de interdependéncia com a sociedade,
dando-lhe, sobretudo, a capacidade critica no confronto da cultura

dominante e por que néo dizer opressora, por meio de escolhas precisas e
responsaveis para a sua libertacao e para a transformacao da realidade.
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Aderir a interdisciplinaridade “significa defender um novo tipo de pessoa, mais
aberta, mais flexivel, solidaria, democratica” (TRINDADE, 2008, p. 72) e com
saberes necessarios para viver e conviver em um mundo cada vez mais complexo.
Nas palavras de Oliveira e Caldeira (2016, p. 196): “O saber interdisciplinar esta
amparado em uma formacg&o a partir da qual as pessoas resolvam os problemas
complexos da sociedade e sejam capazes de conectar 0os conhecimentos das
Ciéncias/Tecnologia/Sociedade”.

Assim, a interdisciplinaridade impfe-se cada vez mais como uma pratica
individual e coletiva, e ndo apenas como um conceito teérico. Como pratica
individual, € uma atitude de espirito baseada na curiosidade, no desejo de superar
0s caminhos ja conhecidos, enriquecendo-se com novos enfoques e a combinacao
de vérias perspectivas; ndo pode ser apreendida, mas sim ser exercida. J& como
pratica coletiva, os envolvidos tem de estar "abertos ao dialogo, que sejam capazes
de reconhecer aquilo que Ihes falta e que podem ou devem receber dos outros"
(JAPIASSU, 1976, p. 82). O didlogo é imprescindivel para realizacdo de um trabalho
interdisciplinar em equipe, que “deve ser reflexivo, critico, entusiastico, que respeita
e transforma” (TAVARES, 2008, p. 136).

SO se adquire essa atitude de abertura para o didlogo no decorrer do
trabalho em equipe interdisciplinar. Para que todos estejam abertos ao
diadlogo é necessario haver uma tomada de consciéncia, primeiramente
individual. Ndo existe cumplicidade no ato de educar se ndo houver um
encaminhamento consistente e democratico do processo de ensinar e
aprender (TAVARES, 2008, p.136).

O trabalho interdisciplinar “promove a superacdo das fronteiras disciplinares
por meio da criacdo de uma equipe interdisciplinar em que as atitudes dos membros,
ainda que representem sua respectiva area do conhecimento, colabora para o
enriquecimento do grupo” (OLIVEIRA; CALDEIRA, 2016, p. 196). Além disso,
possibilita o didlogo entre as pessoas e as diversas disciplinas, ampliando o saber
dos envolvidos no processo. Esse tipo de trabalho da um passo importante em
busca de um conhecimento mais global, que ndo se restringe ao acumulo de varios
conhecimentos especificos adquiridos ou construidos isoladamente.

Desse modo, o termo é utilizado para indicar a colaboracdo que ocorre entre
as disciplinas (FAZENDA, 2011) e néo se limita apenas ao compartilhamento de
informacdes entre elas. Isso porque o simples compartilhamento nédo altera ou

modifica as estruturas nem de uma e nem de outra disciplina (JAPIASSU, 1976).
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Para que ocorra a interdisciplinaridade, é necessario que as disciplinas se
comuniguem, cooperando para um enriqguecimento muatuo (JAPIASSU, 1976;
FAZENDA, 2011).

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar 0s
resultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos
esquemas conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos
do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte
para religar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre
as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos (JAPIASSU, 1976, p. 75, grifo do autor).

Dito de outro modo, trabalhar de maneira interdisciplinar é religar as fronteiras
anteriormente determinadas entre as disciplinas, de modo que elas possam interagir
entre si, compartilhando métodos, técnicas, conceitos ou instrumentos especificos
de cada uma para que, no fim do processo, todas saiam enriquecidas.

Trata-se, portanto, de uma exigéncia cada vez mais urgente diante dos
resultados produzidos pela fragmentagdo do conhecimento e pela
hiperespecializagdo das ciéncias, que, “ao escolherem um ponto de vista, excluem
os outros, e mutilam, assim, o objeto que querem explicar’ (JAPIASSU, 1976, p.
203). Por conseguinte, o conhecimento global se perde nas partes do todo, que se
torna incompreensivel pela falta de uma interconex&o entre as partes.

Essa exigéncia se da tanto no campo das ciéncias quanto no campo
educacional, embora, a principio, suas preocupacfes ndo fossem com a sua
aplicabilidade escolar “fato ocorrido posteriormente com a difusdo das concepcdes
de interdisciplinaridade e a realizacéo de estudos que visavam transpor a concepcao
de interdisciplinaridade desenvolvida no ambito da pesquisa cientifica para a
realidade escolar” (OLIVEIRA; CALDEIRA, 2016, p. 197).

No ambito escolar, ela surge como uma inovagcao pedagdgica, “age como
transgressora, abrindo brechas as formas estabelecidas e enraizadas, colocando as
certezas no cenario da temporalidade e da davida” (MIRANDA, 2008, p.118). Por
essa razao, ainda encontra resisténcias para a sua implantacdo, ndo s6 de gestores,

mas também de professores.
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4.1 Interdisciplinaridade escolar

O despedacamento do saber, a ignorancia e a cegueira causados pelo
desenvolvimento disciplinar das ciéncias e pela sua hiperespecializagdo deveriam
ser atacados pelos sistemas de ensino, mas, em vez disso, eles acabam por reforcé-
los (MORIN, 2002).

Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente),
a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagbes), a
dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir
o complexo ao simples, isto &, a separar o que esta ligado; a decompor, e

ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou contradigfes em
nosso entendimento (MORIN, 2002, p.15).

A interdisciplinaridade surge como um movimento para restabelecer o
conhecimento em sua totalidade diante de uma educacao formal, cuja organizagéo
curricular evidencia a especializacéo e direciona o olhar do aluno para uma unica e
restrita direcdo (FAZENDA, 2005). O conhecimento global, em sua totalidade, néo
se restringe apenas ao conhecimento cientifico, mas a todo tipo de saber, ou seja,
ndo apenas ao conhecimento obtido por meio da razdo, mas também aquele
adquirido por meio das sensacdes e dos sentimentos.

Dessa maneira, a interdisciplinaridade se apresenta como uma alternativa ao
ensino fragmentado, em direcdo a uma formacgao integral do aluno, que, ao ver
significado nos conteddos trabalhados em sala de aula, seja capaz de religar,
articular e contextualizar os conhecimentos (SILVA; SILVA; COUTINHO, 2019).

No contexto atual, globalizado, no qual ocorrem intensas trocas entre 0s
homens em diversos aspectos, a relevancia da interdisciplinaridade parece ser
inquestionavel, pois “além do desenvolvimento de novos saberes, a
Interdisciplinaridade na educagao favorece novas formas de aproximagdo da
realidade social e novas leituras das dimensdes socioculturais das comunidades
humanas” (FAZENDA, 2011, pp. 22-23). Esse tipo de ensino busca formar o homem
integralmente, proporcionando aos alunos o estabelecimento de relagdes entre os
saberes aprendidos, que os levem em dire¢cdo a construcdo de um conhecimento
mais global e significativo. Isso porque o simples acumulo de conhecimentos
especificos, isolados e desconectados, ndao possibilita obter uma visdo clara da

realidade em um mundo multifacetado e complexo.
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“‘Nao existe nada suficientemente conhecido. Todo o contato com o objeto a
conhecer envolve uma readmiracédo e uma transformacéo da realidade” (TRINDADE,
2008, p.81). O conhecimento é dinamico, exige critica, comunicacédo, dialogo, ou
seja, interdisciplinaridade. Ele é materializado na acdo e, para que isso aconteca,
envolve uma série de fenbmenos naturais e sociais, pois a realidade é complexa.
Nesse sentido, o conhecimento precisa estar pautado nos diferentes saberes,
adquiridos das diversas disciplinas (FAZENDA, 2011).

O que se pretende, portanto, ndo € propor a superacdo de um ensino
organizado por disciplinas, mas a criacdo de condicbes de ensinar em
funcdo das relagbes dindmicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se
aos problemas da sociedade. A interdisciplinaridade torna-se possivel,

entdo, na medida em que se respeite a verdade e a relatividade de cada
disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor (FAZENDA, 2011, p. 89).

A prética interdisciplinar rompe com cotidiano tarefeiro de um ensino
tradicional; deve percorrer as “regides fronteiricas flexiveis onde o "eu" convive com
o "outro" sem abrir mdo de suas caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o
compartilhamento, o encontro, o didlogo e as transformagdes” (TRINDADE, 2008, p.
82). Para tanto, precisa ser ressignificada, e os professores tem que ter clareza
sobre o significado da interdisciplinaridade, percebendo-a ndo apenas como
integracao de disciplinas em uma proposta pedagogica, mas sim como uma atitude.
Ademais, é necessario que haja uma transformacéo, tanto do curriculo quanto do
espaco escolar (MORAIS et al., 2018).

Essa tarefa ndo parece facil, diante de um sistema educacional ainda muito
enraizado aos modelos disciplinares, que historicamente selecionam o0s
conhecimentos tidos como essenciais e pertinentes a determinado grupo e séo
apresentados na escola (SANTOS; PEREIRA, 2019). A formacdo inicial dos
professores de maneira disciplinar também parece contribuir para a dificuldade em
se adotar uma pratica interdisciplinar (SANTOS; ROSA; DARROZ, 2019).

Assim, é preciso enfrentar tais dificuldades e ndo aceitar o ensino disciplinar,
fragmentado, visto que “em tais condi¢des, as mentes jovens perdem suas aptiddes
naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos” (MORIN,
2002, p.15). O ensino escolar tem de ser capaz de “substituir um pensamento que
isola e separa por um pensamento que distingue e une. E preciso substituir um
pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do complexo, no sentido

originario do termo complexus: o que é tecido junto” (MORIN, 2002, p. 89).
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A interdisciplinaridade, nesse contexto, parece ser uma alternativa viavel para
se atingir esse tipo de ensino, uma vez que “pretende garantir a construgdo de
conhecimentos que rompam as fronteiras com as disciplinas, buscando também o
envolvimento, compromisso, reciprocidade, diante dos conhecimentos” (SILVA,;
SILVA; COUTINHO, 2019, p. 14). Assim, os estudantes deixam de ser apenas
receptores dos saberes produzidos ao longo do tempo que 0s permitem somente
acumular conhecimentos e nédo possibilitam uma visdo clara da realidade, em um
mundo multifacetado e complexo.

Uma viséo interdisciplinar do ensino possibilita repensar a escola como
instituicdo educacional ndo apenas como local de transmissdo de conhecimentos,
mas também de formac¢do humana e produtora de conhecimentos.

Ha que se pensar em uma escola do didlogo, onde todos séo reconhecidos,
ndo em sua individualidade, mas em sua unicidade. Uma escola em que
cada aluno seja percebido e respeitado em sua maneira de pensar e
expressar seus desejos e, neles, suas potencialidades. Uma escola que

desenvolva o ouvir, o falar, o comunicar. Uma escola que desenvolva o
compromisso de ir além (JOSE, 2008, p. 92).

A existéncia dessa escola € possivel, desde que todos os que fazem parte
dela estejam dispostos e receptivos a mudancgas, pois a “interdisciplinaridade implica
em mudanca de atitude, foge da inércia, e abre caminhos para o desconhecido, para
um novo horizonte que leva a construgdo de novos saberes” (MORAIS et al., 2018,
p. 08). A mudanca de atitude, especialmente dos professores, perpassa: a
“‘humildade” de compreender que estdo tecendo uma rede de significados com os
alunos, na qual é fundamental a contribuicdo do outro; a “espera”, ja que cada um
tem o seu momento de desabrochar; o “respeito” a diversidade de opinides; a
“coeréncia” entre o falar e o agir; e 0 “desapego” a sua disciplina, tendo consciéncia
de que € necesséaria a contribuicdo de outros saberes, que estdo além da sua
especialidade, para a constru¢cao de um conhecimento significativo (ALVES, 2008).

Ao repensar essa instituicdo, a interdisciplinaridade torna-se algo possivel de
ser executado. Para Lenoir (2008), no ambito escolar, ela engloba trés niveis
distintos, porém complementares, que precisam se desenvolver mutuamente. O
primeiro nivel € o curricular, que exige identificar e estabelecer as relacdes de
convergéncia, interdependéncia e complementaridade entre as diversas disciplinas
gue compdem o curriculo a ser ministrado. O segundo nivel refere-se a didatica, que

deve articular o que esté prescrito no curriculo com as situagées de aprendizagem; €
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"0 espacgo de reflexdo do fazer pedagogico e sobre ele, planejando e revisando
estratégias de acdo e de intervencdo” (JOSE, 2008, p. 86). E o terceiro nivel é o
pedagogico, que se refere a pratica em sala de aula, considerando todos os
aspectos ligados ao contexto em que a pratica pedagdgica ocorre, bem como a
gestdo da sala de aula, ou seja, é a aplicabilidade da didatica interdisciplinar na
dinamica real da sala de aula (JOSE, 2008).
Vale ressaltar que € nesse espaco que o trabalho interdisciplinar se
materializa:
Numa sala de aula interdisciplinar a autoridade é conquistada, enquanto na
outra é simplesmente outorgada. Numa sala de aula interdisciplinar a
obrigacdo € alternada pela satisfac@o; a arrogancia, pela humildade; a
soliddo, pela cooperacdo; a especializacdo, pela generalidade; o grupo

homogéneo, pelo heterogéneo; a reproducdo, pela producdo do
conhecimento (FAZENDA, 2005, p. 86).

O processo pedagodgico que ocorre nela precisa estar fundamentado no
dialogo tanto entre as disciplinas quanto entre as pessoas, considerando o
conhecimento como algo vivo, que faca sentido para estudantes e professores.
Eliminar as barreiras existentes entre as diversas disciplinas possibilita 0 rompimento
com uma pratica de ensino transmissivo e morto, distante dos alunos, e caminha
para uma pratica mais viva e significativa para os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem (JOSE, 2008).

Nesse sentido, uma pratica interdisciplinar “pretende garantir a construgao de
conhecimentos que rompam as fronteiras com as disciplinas, buscando também o
envolvimento, compromisso, reciprocidade, diante dos conhecimentos” (SILVA;
SILVA; COUTINHO, 2019, p. 14). Para tanto, € preciso utilizar uma metodologia que
integre as diversas disciplinas com seus saberes proprios, adotando uma visao
unitaria. do conhecimento (SILVA; SILVA; COUTINHO, 2019). Porém, a
interdisciplinaridade ndo pode ficar restrita a integracdo de conteudos, métodos, e
dos conhecimentos especificos das diversas disciplinas. Dito de outro modo, essa
integracdo é essencial para que ocorra a interdisciplinaridade, mas ndo deve ser um
fim em si mesma; deve ser apenas uma etapa que possibilite a interagdo entre as
disciplinas, de modo a proporcionar novos guestionamentos, mudancas de atitude,
enfim, transformacfes que possibilitem a construcdo de um conhecimento global
(FAZENDA, 2011).
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A interdisciplinaridade fundamentada na interacdo entre as disciplinas
consolida a superagao de um ensino pautado em disciplinas isoladas “superagao
gue se realiza por meio do dialogo entre as pessoas que tornam a disciplina um
movimento de constante reflexdo criacdo e acdo, acao que depende, antes de tudo,
da atitude das pessoas" (JOSE, 2008, p. 94).

Sendo assim, antes de ser caracterizada como uma pratica escolar, ela deve
ser entendida como uma atitude coletiva, mas, sobretudo como uma atitude
individual, na qual cada um dos envolvidos precisam sentir-se interdisciplinar, ou
seja, capaz de “criar espacos de transformacdes e reconstrucdes do olhar e que
permite uma conectividade do saber fazer, conhecer, conviver, ser’” (SOUZA, 2008,
p.181).

Diante disso, todos sdo beneficiados, como bem resumem Bonatto et al.
(2012, p. 10):

Todos ganham com a interdisciplinaridade, primeiramente pelo
conhecimento recuperar sua totalidade e complexidade; os professores pela
necessidade de melhorarem sua interacdo com 0s colegas e repesar da sua
pratica docente; os alunos por estarem em contato com o trabalho em
grupo, tendo o ensino voltado para compreensdo do mundo que o0s cerca;
por fim a escola, que tem sua proposta pedagdgica refletida a todos instante
e ganham como grandes parceiros a comunidade, porque o entendimento

do mundo que esta inserido os alunos, partem do principio de se ouvir
também a comunidade.

4.2 O professor e ainterdisciplinaridade

O trabalho interdisciplinar pressupde um trabalho coletivo, que, para ocorrer
efetivamente, necessita ter um projeto inicial claro, coerente e detalhado, a fim de
gue todos os envolvidos se sintam parte dele. Estes ultimos devem perceber-se
interdisciplinares, viver interdisciplinarmente, desenvolver o autoconhecimento,
manter a busca pelo saber, ter clareza sobre sua pratica e revisitar coletivamente o
gue cada um vivenciou, para identificar os caminhos a serem percorridos durante o
trabalho (FAZENDA, 2005).

Entre os envolvidos no trabalho interdisciplinar, os professores tém um papel
relevante. Podemos dizer que, sem eles, essa pratica ndo ocorre, pois suas atitudes
determinam se 0 ensino serd interdisciplinar ou néo. Logo, necessitam desenvolver
um espirito interdisciplinar, segundo o qual cada profissional tem de estar aberto a

especialidades diferentes, oriundas de outras disciplinas, de modo que elas possam
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contribuir para o enriquecimento da sua (JAPIASSU, 1976). Isso nao quer dizer que
"sejamos competentes em varios campos do saber, mas que nos interessamos, de
fato, pelo que fazem nossos vizinhos em outras disciplinas” (JAPIASSU, 1976, p.
138).

O professor interdisciplinar precisa ter gosto de conhecer multiplas direcoes,
de ordem tedrica e pratica, ou seja, ser um pesquisador. Deve ser comprometido
com seus alunos, tornando cada momento Unico, e encontrar-se sempre insatisfeito
com o trabalho realizado, demonstrando o desejo de melhora-lo. Ademais, precisa
ousar com técnicas e procedimentos pouco utilizados, considerando as
necessidades de seus alunos, permanecendo em busca de novas possibilidades e
levando em conta cada ato em sua totalidade (FAZENDA, 2005).

Em suma, o professor interdisciplinar se torna um pesquisador de sua propria
pratica, que, ao revisitar o velho, se renova. Do mesmo modo, suas antigas praticas
subsidiam novas acoes, que, ao serem revisitadas, se transformam em outras novas
praticas, e assim sucessivamente, em um movimento dialético. Por conseguinte, o
docente deixa de ser um simples ator que reproduz, tornando-se autor de suas
praticas (ALVES, 2008). Ao dialogar com suas proprias producdes, consegue extrair
Nnovos pressupostos e novos indicadores, que ainda nao haviam sido revelados
(FAZENDA, 2005).

Além disso, é importante que o professor interdisciplinar considere o

[...] carater teodrico-pratico ou préatico-tedérico de uma producao
interdisciplinar, no sentido de que esse movimento dialético podera ensejar

0 desdobramento de muitos de seus itens e a proposicao de sinteses que
provocardo o surgimento de outras tantas sinteses (FAZENDA, 2005, p.82).

Dessa maneira, o educador reafirma o dinamismo do conhecimento e nega a
dicotomia teoria/pratica, abrindo-se para o novo, para o desconhecido, que exigira a
busca por novos saberes, em outras especialidades, bem como a necessidade de
parcerias. Estas ultimas consistem “numa tentativa de incitar o dialogo com outras
formas de conhecimento a que n&o estamos habituados, e nessa tentativa a
possibilidade de interpenetracao delas” (FAZENDA, 2005, p. 84).

Em outras palavras, a parceria surge da necessidade que o professor tem de
se apropriar de novos e multiplos conhecimentos, o que pode ocorrer mais
facilmente na troca com o outro, do que em uma jornada solitaria. Ela traz “a

possibilidade de que um pensar venha a se complementar no outro. A produgdo em
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parceria, quando revestida do rigor, da autenticidade e do compromisso amplia a
possibilidade de execucédo de um projeto interdisciplinar” (FAZENDA, 2005, p. 85).

Como podemos ver, o educador € peca essencial para que ocorra a
interdisciplinaridade, e € nesse ponto que encontramos um dos obstaculos para a
implantacdo de um ensino interdisciplinar. Muitos professores ainda apresentam
resisténcia em aderir a esse tipo de trabalho, seja por desconhecimento do real
significado do termo, seja por acomodacéao individual e coletiva, pois essa pratica
exige mudanca de atitude, humildade, curiosidade e abertura para o novo
(FAZENDA, 2011). Isso poderia ser minimizado por meio de um novo tipo de
formacdo docente, que os preparasse para um trabalho coletivo e que oferecesse
“‘uma educagao para a sensibilidade, um treino na arte de entender e esperar e um
desenvolvimento no sentido da criagcdo e imaginagao” (FAZENDA, 2011, p. 94).

Uma formacgao de professores voltada para a interdisciplinaridade n&o deve
se basear apenas em conhecimentos, mas sim no desenvolvimento de atitudes. A
fim de desenvolver um trabalho interdisciplinar, o educador necessita, antes de tudo,
sentir-se e ser interdisciplinar e, para tanto, precisa estar em constante formagao. “A
interdisciplinaridade € um objetivo nunca completamente alcancado e por isso deve
ser permanentemente buscado. Nao é apenas uma proposta tedrica, mas, sobretudo
uma pratica” (SANTOME, 1998, p. 66).

Julgamos que a interdisciplinaridade, como proposta por Ivani Fazenda,
realmente apresenta uma predisposi¢cdo para se despertar a paixao, ndo so
pelo conhecimento, mas pela atitude interdisciplinar. Acreditamos que a
interdisciplinaridade nos permite conhecer melhor a nossa proépria disciplina,
promovendo uma atitude investigativa e dialégica de aprofundamento na
companhia dos proprios alunos. E, nessa perspectiva, um dos grandes
papéis da profissdo docente estda na mediagdo necessaria para promover
nos alunos a capacidade de estabelecer dialogos maduros e éticos com o
conhecimento e com outros seres humanos, algo tdo complicado no mundo
atual (MOZENA; OSTERMANN, 2016, pp. 107-108).

Nos anos iniciais do ensino fundamental na rede municipal de Santo André
cada aluno tem contato apenas com dois professores, a saber: o professor
especialista em educacéo fisica responsavel por ministrar a disciplina em questao e
o professor regente de sala responsavel por ministrar todas as demais disciplinas.
Diante disso, o professor especialista e a area de educacéo fisica, muitas vezes sao
percebidos como algo a parte no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, pensar em uma educacao fisica escolar interdisciplinar pode aproximar
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tanto os diferentes professores, quanto as diferentes areas de conhecimento nas

escolas que ofertam o ensino para os anos iniciais do ensino fundamental.
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5 A EDUCACAO FISICA NA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Como ja dissemos, a educacao fisica escolar, durante anos, preocupou-se
exclusivamente com o desenvolvimento e o aperfeicoamento corporal. De acordo
com Pereira (2004), o entendimento de que as outras disciplinas eram responsaveis
por produzir cabegas pensantes, enquanto a educacdao fisica era sinbnimo de corpo
fadigado, dificultava a compreensdo de que a area em questdo pudesse contribuir
na construcao dos saberes e agir pedagogicamente no ambiente escolar.

Nesse sentido, os PCN exerceram um papel importante, ampliando a visao
desse componente curricular para além do aspecto bioldgico, considerando as
dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e culturais do ser humano (BRASIL, 1997). A
partir desses documentos, a educacdo fisica escolar passou a se embasar na
cultura corporal, que "busca desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o acervo
de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
historia, exteriorizadas pela expressédo corporal" (COLETIVO DE AUTORES, 1992,
p. 26).

Os Parametros propuseram que os conteudos da educacao fisica fossem
desenvolvidos com base em trés dimensdes, a saber: a dimensdo conceitual,
referente a teoria, aos codigos, aos acontecimentos e as opinides; a dimenséo
procedimental, vinculada as vivéncias e praticas corporais; e a dimensao atitudinal,
associada aos principios, atitudes e valores. Desse modo, a educacéo fisica escolar
ndo deve se basear apenas no fazer pratico, e sim aderir a “uma concepgdo mais
abrangente, que contemple todas as dimensfes envolvidas em cada pratica
corporal” (BRASIL, 1997, p. 24).

Ao adotar esse entendimento, ela passa a contribuir para o desenvolvimento
integral dos estudantes, deixando de ser apenas um componente curricular que
desenvolve o corpo, mas que também contribui para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional. Sendo assim, pode colaborar no aprendizado de outras
disciplinas, embora Freire (2011) alerte que a educacdo fisica escolar deve ser
enxergada pelo seu papel de promover o desenvolvimento do aluno em todos os
seus aspectos (motor, cognitivo, social, emocional), e ndo como uma disciplina que

auxilia no aprendizado das demais.
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Apesar das mudancas na é&rea, trazidas pelos PCN, bem como da sua
consolidacdo como componente curricular obrigatério na educacgéo basica, instituida
pela Lei ne. 10.328, de 2001 (Brasil, 2001), a educacao fisica parece exercer um
papel secundario e com menor relevancia quando comparada a outras disciplinas
(SOUSA; MOURA; ANTUNES, 2016). Isso pode ser explicado pela dualidade corpo
e mente, ainda muito presente no contexto escolar. Por essa razao, € necessario
romper com a visdo dualista do ser humano e buscar uma educacao integral,
considerando o educando como um ser composto de corpo e mente, que interage
com 0S outros e com 0 meio.

Logo, essa ruptura é essencial para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem, caminhando em direcdo a uma educacdo que favoreca o
desenvolvimento integral do ser humano. Para Freire (2011), é dificil aludir a uma
educacéao global e efetiva quando o corpo ainda é visto como um usurpador dentro
da escola. Silva, Souza e Tavares (2018) corroboram esse pensamento, ao indicar
gue o movimento das criangas muitas vezes € pouco valorizado nesse ambiente, o
gue pode limitar tanto o desenvolvimento motor quanto o cognitivo, além de
influenciar os aspectos perceptivos e emocionais dos alunos. Dito de outro modo,
enquanto a educagdo fisica considera essencial a presenca do corpo e do
movimento dos estudantes no decorrer das aulas, em outras disciplinas, ambos nao
séo estimulados, podendo até mesmo ser reprimidos.

Diante disso, o papel do corpo na escola precisa ser repensado, e as praticas
pedagdgicas, revistas, uma vez que a constru¢cdo do conhecimento ocorre mediante
a interacdo do sujeito com o objeto a ser estudado, e isso se da por meio do corpo,
gue pensa e age sobre o0 objeto, além de interagir com os outros agentes envolvidos
Nno processo. Assim, Corpo e mente precisam estar presentes como uma unidade em
todas as acdes pedagogicas que buscam uma educacao global, com o objetivo de
oportunizar uma aprendizagem significativa para todos os educandos.

A educacao fisica escolar parte dos gestos, da acdo, do movimento, da
cultura corporal, do dominio psicomotor, da diversao, do ludico e, por essa razéo, o
professor consegue desenvolver atividades que envolvem conteidos de outras
areas de conhecimento (PAULA; KOCHHANN; SILVA, 2020). Mas, para tanto, o
profissional deve ter, pelo menos, um conhecimento geral das demais disciplinas

curriculares, o que o possibilita de fazer a interligacdo dos conteddos da sua area
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com os das demais, ampliando e enriquecendo o aprendizado dos alunos (LEITE;
ROQUE; FREIRE JUNIOR, 2017).

No entanto, essa acao do professor de educacéo fisica ainda € insuficiente
para resolver a questdo da desvalorizagcdo do corpo e do movimento no ensino das
demais disciplinas, pois o fato de incorporar, em suas aulas, contetdos de outras
areas nao influencia as praticas pedagodgicas de seus colegas. Desse modo, estaria
apenas tentando diminuir o abismo existente entre as disciplinas no contexto
escolar, de maneira isolada. Uma solugdo para essa questdo seria que 0S
professores dessas outras disciplinas se utilizassem do movimento em suas aulas,
buscando integrar as questées da educacao fisica com os conteudos especificos de
sua area, de forma eficiente (LEITE; ROQUE; FREIRE JUNIOR, 2017). Isso
resultaria em préticas interdisciplinares entre todas as areas de conhecimento, com
foco na formacéo global do ser humano.

Em um trabalho solitario, pode-se demorar muito tempo para se atingirem
resultados positivos, ao passo que um trabalho coletivo pode apresentar resultados
mais rapidamente. Por esse motivo, justifica-se a necessidade de desenvolver uma
acdo interdisciplinar, jA que ela é considerada um projeto coletivo que necessita da
parceria entre todos os integrantes da comunidade escolar (PAULA; KOCHHANN,;
SILVA, 2020).

Para Silva, Garcia e Silva (2019), a interdisciplinaridade pode ser vista como a
interacdo das disciplinas do curriculo escolar por meio de um trabalho docente em
conjunto, envolvendo a sua integracdo e o0 seu engajamento. Os autores ainda
afirmam que, se bem trabalhada, ela pode superar a “fragmentacao do processo de
ensinar, podendo chegar a formacédo integral dos alunos para exercerem
criticamente a cidadania, mediante uma visdo global do mundo, favorecendo o
enfrentamento da resolugéo de problemas” (SILVA; GARCIA; SILVA, 2019, p. 04).
Nesse mesmo sentido, Morin (2002) indica que um ensino interdisciplinar possibilita
aos alunos religar, articular e contextualizar os saberes aprendidos, de modo que
possam desenvolver uma viséo global do mundo.

A interdisciplinaridade tem como propésito facilitar a aprendizagem por meio
da interacdo entre as disciplinas. Dessa maneira, abrange um leque maior de
saberes que auxiliardo os educandos nas questdes culturais e sociais,
proporcionando-lhes a aquisicdo e a construgdo de um conhecimento mais
significativo e acumulativo (SILVA; GARCIA; SILVA, 2019).
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Silva, Souza e Tavares (2018) ressaltam que a ‘“interdisciplinaridade nao
invalida os contornos especificos de cada disciplina, até porque ndo se pode falar
em interdisciplinaridade sem disciplinas” (SILVA; SOUZA; TAVARES, 2018, p. 01).
Assim, ndo se anula o papel de cada professor, tampouco o conhecimento
especifico de cada disciplina, pois ela ndo se confunde com polivaléncia.

A implantacao da interdisciplinaridade na escola implica uma relacéo entre os
professores, que ultrapassa a simples integracdo de contetdos entre as diversas
areas de conhecimento. E preciso trabalhar “o conhecimento de forma unificadora e
produzindo relag6es entre as diferentes areas, o sistema educacional e a realidade
social e histérica em que os individuos estao inseridos” (SILVA; SOUZA; TAVARES,
2018, p. 06).

Uma vez que a realidade atual tem se tornado cada vez mais complexa, com
problemas cada vez mais plurais e globais, os individuos carecem de um
conhecimento contextualizado e interdisciplinar, a fim de que possam compreender
a realidade na qual estdo inseridos (MANGI et al, 2016). Portanto, a
interdisciplinaridade se torna um desafio para as escolas no tempo presente, nao
havendo mais espago para uma educacgédo fragmentada. Religar os saberes do
curriculo escolar é imprescindivel para combater a fragmentacdo da realidade, do
ser humano e do conhecimento. A construcdo desse conhecimento é algo complexo,
visto que “compartimentar e fragmentar o saber é negar essa complexidade e a
totalidade” (PAULA; KOCHHANN; SILVA, 2020, p. 103).

Souza, Silva e Silva (2015, p. 188) ressaltam que “na contemporaneidade, o
ensino pautado nessa perspectiva é condicdo necessdria, pois possibilita a
compreensao e articulacdo entre teoria e pratica, contribuindo também para uma
formacao mais critica e criativa”.

As dicotomias “corpo/mente” e “teoria/pratica”, ainda presentes nos contextos
escolares, podem ser minimizadas por meio de uma aproximacao entre a educacao
fisica — que tem o corpo e 0 movimento como elementos essenciais — e as outras
disciplinas — que se pautam no ensino de conteudos especificos de cada area de
conhecimento, com énfase no aspecto cognitivo.

Para Goes e Junior (2011), a educacéo fisica tem facilidade de se articular
com as outras disciplinas e pode contribuir para a construgdo de um conhecimento
global, relacionando os conteudos dessas disciplinas com os especificos da area em

guestéo. Silva, Souza e Tavares (2018, p. 06) complementam esse pensamento, ao
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afrmarem que “as atividades motoras atribuem importancia significativa no
desenvolvimento completo do aluno, alcancando tanto os aspectos fisicos, quanto
0s cognitivos e sociais, ampliando os aspectos fundamentais para sua formagao”.
Para os autores, existe uma associagao entre o que o aluno aprende cognitivamente
e 0 que vivencia corporalmente, evidenciando a relacdo entre o desenvolvimento
cognitivo e motor. Por esse motivo, consideram que as atividades fisicas, por
promoverem a interacdo motora e cognitiva, sdo de suma importancia para
aperfeicoar a aprendizagem e possibilitar um melhor desempenho escolar dos
alunos (SILVA; SOUZA; TAVARES, 2018).

A disciplina de educacdo fisica oferece conteddos bem diversificados,
podendo ser considerada uma area produtiva para se desenvolver um trabalho
interdisciplinar. Além da possibilidade de interacdo com as demais disciplinas, ela
favorece o desenvolvimento de outros aspectos essenciais a aprendizagem dos
estudantes, como os observados por Silva, Garcia e Silva (2019) que, ao analisarem
a area em questao como ferramenta de motivacéo, identificaram que ela “conseguiu
desenvolver na crianca autonomia, confianca, lideranca, atencdo, raciocinio,
percepcado espaco-temporal, pluralidade e linguagem verbal entre outras” (SILVA;
GARCIA; SILVA, 2019, p. 07).

Fica claro, portanto, que a educacdo fisica pode exercer um papel importante
no processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, colaborando tanto para
0 desenvolvimento, quanto para a aprendizagem dos alunos. Isso porque ela
favorece, além do desenvolvimento corporal e cognitivo, o desenvolvimento de
atitudes importantes para a vida dentro e fora da escola.

Contudo, a relevancia dessa disciplina no processo de ensino e
aprendizagem néo pode ofuscar a sua especificidade como componente curricular.
De acordo com Silva, Souza e Tavares (2018), as atividades desenvolvidas nas
aulas de educacéo fisica, muitas vezes, sdo vistas apenas como auxiliares nesse
processo, reduzindo a sua importancia no ambiente escolar, onde deve ser
reconhecida como “um campo de conhecimento instituido por saberes especificos”
(SILVA; SOUZA; TAVARES, 2018, p. 2), e ndo como uma disciplina auxiliar.

Em estudo realizado por Silva, Garcia e Silva (2019), foi possivel observar a
interagdo da educacdo fisica — sem que perdesse a sua especificidade — com as
disciplinas de matematica, lingua portuguesa e geografia, por meio dos contetudos

de jogos pré-desportivos e brincadeiras populares durante as aulas de educacao
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fisica. Silva, Souza e Tavares (2018) corroboram esse pensamento, ao indicar que
uma pratica interdisciplinar envolvendo a educacéo fisica e que trabalhe os aspectos
motores e cognitivos ao mesmo tempo pode auxiliar no aprendizado da matematica.
Ja para Menegon et al. (2015), a disciplina em tela pode igualmente contribuir para o
desenvolvimento da leitura/escrita e, portanto, “podemos dizer que a Educacgao
Fisica e a alfabetizacdo devem caminhar juntas na construcdo da cidadania e da
formacao integral da crianga” (MENEGON et al., 2015, p. 137). Sendo assim, por
meio de aulas bem planejadas e estruturadas, que valorizem os aspectos cognitivos
presentes na linguagem corporal, ela pode “corroborar de forma impar no processo
de aprendizagem dos alunos” (MENEGON et al., 2015, p. 136) em todas as areas de
conhecimento.

Partindo de tal premissa, um ensino interdisciplinar, que promova a interacao
da educacao fisica com o0s outros componentes curriculares, mostra-se promissor
guando o objetivo é facilitar a aprendizagem dos alunos, tornar os conhecimentos
mais significativos e desenvolver o ser humano em sua totalidade. Ademais, rompe
definitivamente com a visdo dicotdbmica “corpo e mente”, ainda muito presente no
ambiente escolar.

Ainda em relac&o a interdisciplinaridade entre educagéo fisica e matemética,
Silva, Souza e Tavares (2018) apontam que as praticas pedagdgicas que
consideram o movimento, o simbolismo, as no¢cbes de corpo e 0 jogo em seu
contexto “contribuem significativamente para o desenvolvimento das capacidades
matematicas” (SILVA; SOUZA; TAVARES, 2018, p. 06).

Em estudo realizado pelos autores, ministraram-se algumas aulas de
educacdo fisica que integravam elementos da matematica em suas atividades. Apos
a realizacdo delas, os alunos fizeram uma avaliagdo mediante um questionario
padrdo. Os resultados mostraram que 99% dos estudantes gostaram das atividades
interdisciplinares, 95% afirmaram que esse tipo de atividade ajudou nas dificuldades
em multiplicacéo e, por fim, “91% dos alunos consideraram a Educacéao Fisica como
um importante complemento para o ensino da Matematica” (SILVA; SOUZA,
TAVARES, 2018, p. 04).

Outro estudo envolvendo a interdisciplinaridade entre educacdo fisica e
matematica, realizado por Paula, Kochhann e Silva (2020), evidenciou o
desenvolvimento da concentracdo e do raciocinio l6gico. As atividades executadas

desenvolviam o jogo e a matematica e, conforme os pesquisadores, foi possivel
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avaliar que, nesse tipo de atividade, elementos psicomotores como agilidade,
coordenacao motora grossa, equilibrio e velocidade foram aprimorados. Além disso,
trabalharam-se saberes matematicos importantes, tais como o0 conceito de
agrupamento, as operagfes matematicas, os conceitos de horizontal, vertical e
diagonal, bem como a classificagdo numérica entre impar e par.
Dessa forma, ao fazer uso de jogos no ensino da Matemética, adiciona-se o
conhecimento, subtrai-se a fragmentacdo, multiplica-se a ludicidade e
divide-se a alegria do aprendizado. Os jogos e as brincadeiras colaboram
significativamente para tornar a Matematica mais atrativa, alicercando a

pratica pedagdgica interdisciplinar. (PAULA; KOCHHANN; SILVA, 2020, p.
95).

Vale ressaltar que jogos e brincadeiras fazem parte do curriculo da educacéao
fisica escolar. Nesse sentido, além de serem um instrumento importante no processo
de ensino e aprendizagem, podem se tornar um ponto de intersec¢cdo entre a
disciplina em foco e as demais.

Mangi et al. (2016) buscaram analisar as contribuicdes da educacéo fisica no
processo de alfabetizagdo. Para tanto, no decorrer do ano de 2015, foram realizadas
diversas atividades nas aulas de educacéo fisica com as turmas do 1° ano, dentre as
guais destacam-se: atividades com varios tipos de bolas diferentes e elementos de
alfabetizacao, tipos distintos de amarelinha, circuito de criagcdo e exploracdo de
brincadeiras, atividades de consciéncia corporal, entre outras.

Essa proposta interdisciplinar foi muito bem recebida pelos alunos e, de
acordo com os autores, foi possivel observar “uma enorme satisfagdo ao executar as
atividades sugeridas, bem como a evolugdo em resolver os problemas
apresentados, ao vencer os desafios e as conexdes com outras areas de
conhecimento” (MANGI et al.,, 2016, p. 141). Ademais, constatou-se um nitido
desenvolvimento do trabalho em conjunto, do raciocinio, da expressao verbal, da
construcdo do pensamento, da linguagem corporal, entre outros. Logo, as atividades
interdisciplinares que envolvem movimento podem oferecer uma enorme
contribuicdo no processo de alfabetizagcdo, como constatado tanto “pelo
comportamento dos alunos como também pela atitude de todos os envolvidos no
processo do 1° ano, professores regentes, coordenadores e o0s professores
diretamente envolvidos no projeto” (MANGI et al., 2016, p. 142).

O comprometimento de todos os envolvidos, constatado pelos pesquisadores,

€ essencial para que ocorra um trabalho interdisciplinar adequado, porém sabemos
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gue nem tudo funciona dessa maneira. Leite, Roque e Freire Junior (2017) destacam
gue a divisdo do conhecimento, trabalhado nas escolas por meio das diversas
disciplinas, bem como a subdivisdo do conhecimento que ocorre na prépria
disciplina fazem com que os educadores, por vezes, ndo consigam perceber a
interacdo entre os conteudos da propria area, tampouco a inter-relacdo com as
demais. Assim, “os professores ndo se comprometem em realizar esse dialogo
interdisciplinar” (LEITE; ROQUE; FREIRE JUNIOR, 2017, p. 05).

Mesmo quando ocorre a interdisciplinaridade, Silva, Garcia e Silva (2019)
destacam o pouco envolvimento de alguns docentes que participaram do trabalho
interdisciplinar e a falta de didlogo constante entre eles. Ademais, mencionam a
relutancia de alguns profissionais em participar desse tipo de acdo, o que se
configura como um limitador para ampliar o potencial interdisciplinar entre os
contetdos das diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar.

O trabalho interdisciplinar deve ser pautado em um projeto inicial claro e
detalhado, a fim de que todos os envolvidos se sintam parte dele. Portanto, ndo
pode ser algo imposto aos educadores. Estes ultimos, por sua vez, precisam aderir a
esse tipo de trabalho espontaneamente, pois a sua efetivacdo ndo depende de uma
metodologia, e sim das atitudes — individuais e coletivas — dos envolvidos.

Os professores precisam ter clareza sobre o real significado da
interdisciplinaridade e compreender a necessidade de um ensino interdisciplinar,
diante de uma realidade cada vez mais complexa, para que, aos poucos, possam
substituir as praticas pedagogicas isoladas por praticas pedagdgicas
interdisciplinares. Dessa maneira, oferta-se um ensino interdisciplinar, que
possibilite aos alunos uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

De acordo com Silva, Garcia e Silva (2019), as disciplinas escolares,
trabalhadas de maneira isolada, foram vistas, por muito tempo, como fundamentais
para a aprendizagem. Entretanto, proporcionavam aos discentes apenas um
conhecimento fragmentado e desconectado do todo. Nas palavras dos autores, “o0
isolamento dessas disciplinas limita o préprio andamento da aprendizagem na
escola, proporcionando trocas de informacdes distorcidas e vagas entre o0s
professores e alunos, tornando o objetivo do aprender menos eficaz” (SILVA;
GARCIA; SILVA, 2019, pp. 4-5).

“Os beneficios de uma aprendizagem interdisciplinar vao além dos curriculos

escolares, possibilitando ao educando uma visdo de mundo onde a sociedade e 0s
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fatos se interligam continuamente” (LEITE; ROQUE; FREIRE JUNIOR, 2017, p. 06).
Portanto, os docentes preocupados com a aprendizagem e com o desenvolvimento
global dos seus alunos devem exercer o seu trabalho de maneira interdisciplinar,
mas, para que isso ocorra, € necessario haver, antes, uma mudanca na mentalidade
e na atitude dos educadores.

Na visdo de Werneck (2001, p. 58), “a dificuldade maior esta na mentalidade
dos professores, seja pela falta de visao interdisciplinar das proprias coordenacoes,
seja pela formacdo académica e didatico-pedagogica nas faculdades de educagao”.
Partindo desse pressuposto, repensar a formacéo inicial e continuada dos
educadores é essencial para transformar um trabalho individual e fragmentado em
um trabalho interdisciplinar e coletivo. Todavia, muitos deles se fecham diante do
novo e permanecem na sua zona de conforto, acabando por reproduzir aquilo que
aprenderam: “é dificil pensar em interdisciplinaridade, quando se foi acostumado
durante décadas, pensar a educacdo compartimentalizada” (PAULA; KOCHHANN;
SILVA, 2020, p. 93).

Superar a visdo e a pratica pedagoégica tradicional requer riscos na atitude.
Por isso, a interdisciplinaridade ndo pode ficar no campo da intencdo, mas
da acéo e da atitude. Ela precisa ser compreendida ndo como uma mera
juncdo de disciplinas, mas principalmente como um novo projeto de

educacdo, como um novo fazer e como um novo pensar de processo
formativo. (PAULA; KOCHHANN; SILVA, 2020, p. 94).

A superacdo da préatica pedagoégica tradicional poderia ocorrer mediante a
implantacdo de um ensino ludico e interdisciplinar, com grande contribuicdo da
educacao fisica, dos jogos e das brincadeiras. Paula, Kochhann e Silva (2020)
apontam que 0s jogos e as brincadeiras oferecem experiéncias que favorecem a
aprendizagem, além de ajudarem “os alunos a conhecerem a si mesmos, as
pessoas que as cercam, a estrutura social e a natureza, tornando-se recursos
didaticos de grande valor para a aprendizagem” (PAULA; KOCHHANN; SILVA,
2020, p. 96).

Segundo Grando (2000, p. 13), os jogos permitem aos educandos
“‘estabelecer um sistema de relagdes entre a pratica vivenciada, a construcéo e a
estruturacdo do vivido, produzindo conhecimento”. O autor ainda destaca algumas
das contribuicdes do jogo ao ambiente escolar, por exemplo, a interacdo entre as
diferentes disciplinas, a fixacdo e significacdo de conceitos, a participacao ativa dos

alunos na construgdo do conhecimento, o desenvolvimento de estratégias para
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resolugcdo de problemas, o desenvolvimento da autonomia e da criatividade, entre
outros.

Na escola, atividades ludicas como as brincadeiras e 0os jogos tém grande
relevancia no processo de ensino e aprendizagem e podem favorecer a construcao
do conhecimento. Desse modo, ambos tornam-se instrumentos de ensino
importantes e viaveis para os professores utilizarem durante as suas aulas,
independentemente do conteddo que esteja sendo trabalhado (PAULA,
KOCHHANN; SILVA, 2020).

Na disciplina de educacao fisica, os jogos e as brincadeiras sdo conteudos
gue permeiam o curriculo escolar durante todo o ensino fundamental e podem
indicar um ponto de partida para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar que
valorize o ser humano em sua totalidade, considerando o corpo e a mente como
uma unidade e, portanto, inseparaveis. O ensino que pretende ser interdisciplinar
nao pode privilegiar a mente em detrimento do corpo e, por esse motivo, as
disciplinas escolares com um enfoque cognitivo ndo podem ficar desarticuladas das
disciplinas com enfoque motor, pois a falta de articulacdo entre elas fragmenta néo
apenas o conhecimento, mas também o ser humano.

A articulacdo entre as disciplinas que compdem o curriculo escolar se faz
cada vez mais necessaria, oportunizando que o0s estudantes construam um
conhecimento contextualizado, significativo, global e atil na sua relagdo com o
mundo, cada vez mais globalizado e complexo.

No entanto, a Escola, como instituicdo, ainda esta aprisionada a essas
divisoérias, principalmente em termos administrativos. Esse fato ndo impede
que os profissionais, envolvidos na missdo de educar para
contemporaneidade, busquem modificar as estruturas disciplinares e
fragmentadas do nosso atual sistema educacional. Para tanto, se faz
necessario o rompimento com 0 SsSenso comum, com O0S costumes

apreendidos sem reflexdo ou questionamento e se desenvolva diversas
formas de ensinar e aprender (MANGI et al., 2016, p. 142).

Logo, é preciso deixar de lado o ensino fragmentado e pensar em um ensino
gue envolva o todo, mas, para isso, é necessario que os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem quebrem “barreiras com o desejo de inovar, de ir além”
(PAULA; KOCHHANN; SILVA, 2020, p. 93). O trabalho individual e desarticulado
deve ser substituido por um trabalho coletivo e colaborativo, com interacéo entre as
diversas disciplinas curriculares, sendo a interdisciplinaridade uma alternativa para

gue essa mudanca tdo necessaria atualmente ocorra. E, mais uma vez, € preciso
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ressaltar que “a interdisciplinaridade ndo nega as especificidades de cada Ciéncia,

ela respeita o territério de cada campo de conhecimento, bem como distingue o0s

pontos que os unem e aqueles que os diferenciam” (MANGI et al., 2016, p.134).
A pratica interdisciplinar ndo pode ser vista como modismo, mas como
necesséria frente as mudancas paradigmaticas da sociedade
contempordnea. N&o adianta novos prédios e novas leis, bem
fundamentadas teoricamente, € indispensavel uma nova postura, sendo
essa interdisciplinar. Por isso ha a necessidade de uma mudanca continua
na educacgdo diante da exigéncia interdisciplinar. Para isso € necessario um

(re)pensar de nossos conceitos e de nossas praticas pedagogicas (PAULA;
KOCHHANN; SILVA, 2020, p. 92).

Uma mudanca de postura em relacdo ao ensino e a implantagcdo de um
trabalho interdisciplinar pode ser observada no estudo realizado por Mangi et al.
(2016). Os pesquisadores destacam a postura integradora e receptiva de todos os
profissionais envolvidos como um dos fatores mais relevantes para a efetivagao
dessa nova pratica. Além disso, destacam algumas ac¢des importantes nesse
processo, quais sejam: a participacdo de todos os professores em reunifes para
discutir projetos em comum e refletir sobre eles; a socializacdo dos planejamentos
correspondente a cada disciplina; o empenho de todos os setores na qualificacao da
pratica dos professores; e a “disponibilidade de toda a equipe gestora em atender as
solicitagdes dos professores, desde as questdes pedagodgicas até as questbes
estruturais e administrativas” (MANGI et al., 2016, p. 137).

Essas agcbes sdo corroboradas por Libaneo (2002, p. 39), ao se referir a
interdisciplinaridade como:

A busca da integracéo entre os saberes tendo em vista lidar com questfes e
problemas concretos. N&o se propde desmontar a estruturacéo do curriculo
por matérias ou de fundir diferentes matérias em uma “grande” matéria.
Nem se quer descartar a importancia dos contetdos e do desenvolvimento
dos processos cognitivos. Trata-se de estabelecer conexdes,
convergéncias, pontes, relagbes de complementaridade, entre as
disciplinas, em fung¢do de um projeto formativo dos alunos. Isso leva a
conviccdo de que a abordagem interdisciplinar do curriculo implica o projeto
pedagdgico da escola em que todas as atividades estdo articuladas de

acordo com objetivos, contelidos e estratégias de formacédo do professor
gue se deseja: profissional, competente e cidadao

Diante do exposto, podemos entender que um projeto politico-pedagdgico
pensado para o trabalho interdisciplinar, bem organizado e estruturado para essa
nova visdo de educacédo, € essencial para que a interdisciplinaridade passe da ideia
para a acdo nas instituicbes de ensino, proporcionando “um processo de

transformagao social entre professor/aluno e escola” (SILVA; GARCIA; SILVA, 2019,
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p. 05). Partindo dessa premissa, o0 PPP ndo deve ser apenas mais um documento
burocrético dentro da escola; pelo contrario, deve nortear todo o processo de ensino
e aprendizagem a ser desenvolvido, bem como direcionar as a¢des de todos os
profissionais.

Em um ensino que se proponha a ser interdisciplinar, € essencial que a
construcdo do PPP seja feita coletivamente por todos os professores, pela
coordenacdo pedagogica, pela equipe gestora, além de representantes da
comunidade escolar. Para tanto, € necesséario que a instituicdo propicie momentos
antes e ao longo do ano letivo, a fim de que todos os envolvidos possam estruturar o
trabalho interdisciplinar a ser desenvolvido. A interacdo entre os professores e entre
as diferentes disciplinas que comp®de o curriculo escolar deve servir de base para a
construcdo de um PPP voltado para um ensino interdisciplinar, que busca superar a
fragmentacao do conhecimento e do ser humano.

Como ja dissemos, o0 corpo e 0 movimento sdo fundamentais para a
educacdao fisica, que, ao interagir com as demais disciplinas, pode contribuir para
gue as atividades realizadas pelos docentes de outras areas valorizem o0s
educandos em todos 0s seus aspectos (cognitivo, motor, emocional e social).

Nesse sentido, utilizar as vivéncias corporais na transposicdo do
conhecimento abstrato para o concreto pode favorecer novas descobertas,
guestionamentos e davidas em relagdo ao conteudo aprendido. Tudo isso mostra a
relevancia da interacdo entre a educacdo fisica e as demais disciplinas. Esse
movimento dialégico entre as areas beneficia os alunos, que vao construindo o seu
conhecimento e atribuindo-lhes significados. O saber fragmentado vai se religando
ao todo e incorporando-se ao ser humano, que o descobre, explora e vivencia.

Em suma, o ensino interdisciplinar reaproxima o ser humano do verdadeiro
conhecimento e atua como um remédio diante dos males causados pela
hiperespecializacdo das ciéncias que fragmentou o homem e o saber, a ja
mencionada “patologia do saber”.

Diante disso, pretendemos investigar na rede municipal de Santo André como
a area de educacdo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental poderia contribuir
para superar a fragmentacdo do conhecimento ainda presente nas escolas. Para

tanto tracamos um percurso metodoldgico explicitado na secdo a seguir.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com a intencéo de verificar, na visdo dos professores de educacéo fisica,
quais as possiveis interagbes do componente curricular que ministram com as
demais areas de conhecimento nos anos iniciais do ensino fundamental, optamos
por realizar uma pesquisa de natureza empirica exploratéria. Para isso, utilizamos
uma abordagem qualitativa.

De acordo com Gil (2002, p. 17) a pesquisa pode ser definida como “o
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sao propostos”, que, no nosso caso, é a fragmentagdo do
conhecimento no ambiente escolar e as possiveis interagcdes do componente
curricular educacéo fisica com as demais areas de conhecimento nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Diante do problema proposto, a pesquisa qualitativa se mostrou mais
adequada, pois segundo Yin (2016, p.28):

A pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visdes e
perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas
pode ser um proposito importante de um estudo qualitativo. Assim, os

eventos e ideias oriundos da pesquisa qualitativa podem representar os
significados dados a fatos da vida real pelas pessoas que os vivenciam.

Com vistas a consecucéao do objetivo do presente trabalho, foi necessario ir a
campo, a fim de explorar as visdes e perspectivas dos participantes acerca do
problema.

Uma vez que a pesquisa tem o intuito de “promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico construido a respeito dele” (LUDKE e ANDRE, 2018, pp. 1-2),
antes de irmos a campo, foi realizada uma revisao bibliografica nas bases de dados
da CAPES e do Google Scholar. Para isso, valemo-nos da ferramenta Publish or
Perish 7!, utilizando o cruzamento das palavras-chave: “educacdo fisica,

interdisciplinar e ensino fundamental”’, do qual resultaram 42 artigos na CAPES e

' Publish or Perish é um software que recupera e analisa citagdes académicas. Utiliza uma variedade
de fontes de dados para obter as citagBes brutas, analisa-as e apresenta diversas métricas de
citacdo, incluindo o nuimero de artigos, o total de citacdes e o indice h. Os resultados ficam
disponiveis na tela e também podem ser copiados para a &rea de transferéncia do Windows ou
macOS (para colar em outros aplicativos) ou salvos em varios formatos de saida (para referéncia
futura ou andlise posterior). O programa inclui um arquivo de ajuda detalhado com dicas de pesquisa
e informagdes adicionais sobre as métricas de citacéo.
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997 no Publish or Perish 7. Ao cruzarmos as palavras-chave “educacéo fisica,
interdisciplinar e anos iniciais”, a busca retornou 36 artigos na CAPES e 994 no
Publish or Perish 7. Por fim, ao combinarmos as palavras-chave “ensino
fundamental e fragmentagdo do conhecimento”, encontramos 82 artigos na CAPES
e 200 no Publish or Perish 7.

Apés a leitura dos titulos, separamos 84 artigos, dos quais fizemos a leitura
do resumo. Posteriormente, selecionamos 11 dessas producbes, que mais
atenderam ao objeto de estudo deste trabalho e serviram de base tedrica para o
confronto com os dados obtidos no campo. Além disso, a sintese dessa reviséo
contribuiu para a construcdo das secdes desta dissertacdo, bem como para a
formulacao do roteiro de entrevista aplicado no presente estudo.

Ao irmos a campo, a pesquisa qualitativa de natureza exploratdria possibilitou
investigar com profundidade o problema proposto. Segundo Gil (2002, p. 41) as
pesquisas desse tipo

[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer
que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuicdes. Seu planejamento é, portanto, bastante

flexivel, de modo que possibilite a consideracéo dos mais variados aspectos
relativos ao fato estudado.

Para a coleta de dados, realizamos uma entrevista semiestruturada com cada
um dos participantes, buscando atingir os seguintes objetivos especificos: identificar
como os professores de educacao fisica da rede municipal de Santo André pensam
a relacdo dos conteudos da disciplina com as demais areas de conhecimento;
verificar a compreensao que esses docentes tém sobre interdisciplinaridade; verificar
0os conteudos e habilidades que eles reconhecem como possiveis de serem
trabalhados de forma conjunta com os professores regentes; identificar a percepcao
desses educadores acerca das possiveis influéncias da organizacdo escolar nas

praticas interdisciplinares.

6.1 Campo de pesquisa

O campo escolhido para a realizacdo da pesquisa foi a rede publica municipal
de educacédo de Santo André, pois oferece a todos os alunos matriculados no ensino

fundamental aulas de educacéo fisica, ministradas por professores especialistas na
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area. Além disso, ela corresponde & nossa rede de atuacdo, proporcionando-nos
uma proximidade com o campo de investigacao.

O municipio esta localizado na regidao metropolitana de Sédo Paulo, tem um
territério de 175,782 Km?2 e uma populacao estimada de 718.773 habitantes. Conta
com 80.664 alunos matriculados no ensino fundamental, em que atuam 4.390
docentes, distribuidos em 225 escolas publicas (municipais e estaduais) e privadas,
segundo o IBGE.

A rede municipal de ensino de Santo André dispunha de 51 EMEIEF (Escola
Municipal de Educacado Infantii e Ensino Fundamental) até dezembro de 2021.
Entretanto, em 2022, uma delas passou a atender apenas a educacado infantil,
mudando sua nomenclatura para EMEI. Ademais, foram municipalizadas 17
instituicbes que faziam parte do quadro estadual, totalizando 67 EMEIEF, a
disposicéo da secretaria de educag¢do municipal para o inicio do ano letivo.

As EMEIEF recentemente municipalizadas néo fizeram parte desta pesquisa,
pois grande parte dos professores de educacéao fisica dessas escolas ainda mantém
vinculo empregaticio com a rede estadual de ensino. Portanto, para a realizagcdo
deste estudo, consideramos apenas as 50 EMEIEF que faziam parte dos
equipamentos educacionais municipal até o ano de 2021. Desse total, selecionamos

aleatoriamente 10 EMEIEF para a composi¢cao da amostra.

6.2 Sujeitos da pesquisa

Para composi¢cdo da amostragem, encaminhamos a secretéria de educacgéo
de Santo André o pedido de autorizagdo para a realizacdo da pesquisa. Uma vez
deferida, entramos em contato com 1 professor de educacéao fisica de cada uma das
10 EMEIEF, a fim de formalizar o convite de participacdo, com a apresentacédo dos
objetivos da investigacdo. Caso o professor recusasse, o convite seria estendido a
outro docente da mesma EMEIEF, e se houvesse nova recusa, a instituicdo seria
excluida da amostra e substituida por outra. Vale mencionar que isso nao ocorreu,
uma vez que todos os educadores convidados aceitaram participar.

Ap6s o aceite, solicitamos aos professores a assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (ANEXO 1) para, entdo, aplicarmos o instrumento

de coleta de dados.
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Cabe ressaltar que a composi¢cdo da amostragem obedeceu ao critério de
saturacdo, ou seja, apOs a aplicacdo das entrevistas, avaliamos o surgimento de
novas informacfes para a inclusdo ou ndo de novos sujeitos. Esse critério nao
alterou 0 numero de sujeitos definidos inicialmente.

Em virtude de esta pesquisa se enquadrar na area de Ciéncias Humanas,
houve a submissdo do protocolo de pesquisa na Plataforma Brasil para avaliacdo
ética. Atendidos todos os requisitos, o projeto foi aprovado por meio do Parecer
Consubstanciado de n. 5.619.103 e Certificado de Apresentacdo de Apreciacao
Etica (CAAE) n. 60460222.7.0000.5510, em 01 de setembro de 2022.

6.3 Instrumento de coleta de dados

Com vistas a analisar a percepcdo dos participantes acerca das possiveis
relacdes entre a area de educacéo fisica e as demais areas de conhecimento, nos
anos iniciais do ensino fundamental, utilizamos, como instrumento de coleta de
dados, as entrevistas semiestruturadas. Segundo Ludke e André (1986, p. 39), a
“[...] grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacao imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”.

Para a realizagcdo das entrevistas, elaboramos previamente um roteiro com
temas oriundos do referencial teérico adotado neste trabalho. Para cada tema,
determinamos objetivos a serem perseguidos, que iam ao encontro dos objetivos
especificos desta investigacao.

A fim de facilitar a visualizagcdo dos temas e dos objetivos estabelecidos para

a construcao do roteiro, elaboramos um quadro que pode ser visualizado a seguir:

Quadro 1: Roteiro de entrevista

1- Vocé ja ouviu algo sobre
interdisciplinaridade? Se sim, o qué?

1.1 Identificar a compreenséo
1 Interdisciplinaridade dos professores sobre a | 2- Para  vocé, o] que é

interdisciplinaridade. interdisciplinaridade?

3- Vocé ja realizou algum trabalho

interdisciplinar? Se sim, dé um




75

exemplo de trabalho interdisciplinar

que realizou.

1.2 Verificar se os professores

reconhecem as diferencas
entre as variagoes
disciplinares.

4- Além da

existem outras variagfes disciplinares.

interdisciplinaridade,

Eu wvou citar algumas dessas
variacbes e vocé me diz se as
conhece (multidisciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar). O que vocé conhece

desses termos?

5- Sabe me dizer qual é a diferenca

entre elas?

1.3 Verificar o significado da
interdisciplinaridade para os

professores.

6 - Vocé acredita que o ensino
interdisciplinar favorece a
aprendizagem dos alunos? Em que
ele é diferente do ensino que nao é
interdisciplinar?

7- Como o conhecimento é tratado

nesses dois modelos de ensino?

2 Curriculo e PPP

2.1 Verificar a importancia
desses documentos para 0s

professores.

8- O curriculo de Santo André é
discutido na sua escola? Se sim, com
qual frequéncia? Se ndo, vocé acha
essa

que seria importante ter

discussao na escola?

9- O PPP da sua escola é discutido
frequentemente com os professores?
Se sim, com qual frequéncia? Quais
pontos sdo discutidos? Se néo, vocé
acha que seria importante ter essa

discussao na escola?

10- Ao construir o seu planejamento
vocé consulta o curriculo e o PPP? Se

nao, por qué?
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2.2 Identificar se 0s
professores tém conhecimento
sobre a presenca da
interdisciplinaridade  nesses

documentos.

11- Vocé

interdisciplinaridade

sabe dizer se a

esta presente

nesses documentos (curriculo e

PPP)? Se sim, de que maneira?

12- A BNCC organizou os contetdos a
serem trabalhados em &reas de
conhecimento que englobam um ou
mais componentes curriculares. Na
pratica, essa nova organizacao alterou
em alguma coisa o PPP da escola,
seu planejamento ou a maneira como

os professores trabalham?

2.3 Verificar quais contetdos e
habilidades

trabalhados de forma conjunta

podem ser

entre a educacao fisica e as

outras areas de conhecimento.

13- Quais conteudos da educacao
fisica vocé acredita que poderiam ser
trabalhados de maneira interdisciplinar
com outras areas de conhecimento? E
guais areas de conhecimento vocé
acredita que poderiam ser trabalhadas
de maneira

interdisciplinar com a

educacéo fisica?

3 O professor e a

interdisciplinaridade

3.1 Verificar a disponibilidade
do professor para atuar de

maneira interdisciplinar

14- Vocé estabelece objetivos para
elaborar as suas aulas? Os objetivos

sdo importantes para sua aula?

15- Para alcancar esses objetivos
vocé acredita que é melhor trabalhar
com professores de outras areas ou

somente vocé? Por que?

16- Ao realizar o planejamento das
suas aulas, vocé o faz sozinho ou com

outras pessoas? Quais pessoas?
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17- A interdisciplinaridade aparece no

seu planejamento? De que maneira?

18- Vocé se considera preparado para
trabalhar de maneira interdisciplinar?

Por qué?

4 Organizacao Escolar

4.1 Verificar como o professor
reconhece a possibilidade de
trabalho

realizar um

interdisciplinar na escola.

19- Levando em consideracéo a rotina
escolar, vocé acredita ser possivel

trabalhar de maneira interdisciplinar?

20- Quais acdes sdo ou poderiam ser
realizadas pela equipe gestora para

viabilizar o trabalho interdisciplinar?

21-

disponibilizados

sdo
de

planejamento coletivo na sua escola?

Com qual frequéncia

momentos
Nesses momentos, Vvocé consegue
planejar com os professores regentes

de cada ano ciclo? Por qué?

4.2 Verificar como o professor
percebe a acdo da equipe
gestora e da coordenacdo
pedagdgica para realizar um

trabalho interdisciplinar.

22- A coordenacdo pedagdgica da sua
escola promove discussdes sobre o

trabalho interdisciplinar?

23- A equipe gestora da sua escola

incentiva o trabalho interdisciplinar?

5 Educacéo Fisica e

interdisciplinaridade

5.1 Verificar

interdisciplinaridade entre a

Seé ocorre a

educacdo fisica e outras areas

de conhecimento

24- Vocé procura saber o que esta
sendo trabalhado pelos professores
regentes? E os professores regentes
procuram saber o que estd sendo
trabalhado nas aulas de educacdo

fisica?

25- Os conteudos trabalhados nas

suas aulas de educacédo fisica estdo




78

articulados com as outras areas de
conhecimento, trabalhadas em sala de

aula pelos professores regentes?

5.2 Verificar a visdo do
professor sobre o trabalho da
educacdo fisica com as outras

areas de conhecimento.

26- Vocé acredita que a educacdo
fisica pode contribuir com as outras
areas de conhecimento? De que

maneira?

27- Vocé acredita que as outras areas
de conhecimento podem contribuir
com a éarea de educacao fisica? De

gue maneira?

28- Na sua opinido, a area de
educacdo fisica tem facilidade de
interacdo com as outras &reas de

conhecimento? Por que?

5.3 Verificar qual a percepcéo
do professor sobre a insergao
da educacéo fisica no contexto
escolar.

29- A equipe gestora da sua escola

valoriza a area de educacao fisica?

30- Os professores regentes da sua
escola valorizam a area de educacao

fisica? Como vocé percebe isso?

31- Comparando a educagédo fisica
com outras disciplinas, como vocé vé
0 posicionamento dela no contexto

escolar?

32- Vocé ja ouviu falar sobre a
dualidade do ser humano? Se sim, o
qué? Vocé acha que essa dualidade
esta presente no contexto escolar? De

que forma?

Fonte: Elaboragéo propria.
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Antes de irmos a campo, realizamos, com 0 mesmo publico, um pré-teste do
roteiro elaborado, a fim de avaliarmos a eficacia do instrumento em relagcdo aos
temas e objetivos elencados. Para tanto, escolhemos trés professores de educacéo
fisica da rede Municipal de Santo André, que foram entrevistados seguindo o roteiro
elaborado. Apos a realizacdo das trés entrevistas, elas foram transcritas, analisadas
e interpretadas para verificar se o instrumento utilizado atingiu o seu objetivo, o que
foi confirmado.

Uma vez verificadas a coeréncia e a eficacia do instrumento em relagdo aos
objetivos definidos para a presente investigacdo, ele foi utilizado para realizar as
entrevistas com os professores de educacao fisica que compdem a amostragem.
Essas entrevistas foram gravadas, visando a garantir o registro das informacdes
colhidas, e transcritas integralmente por meio de um aplicativo que converte audio
em texto. Finalizada a etapa de coleta de dados, seguimos para 0s procedimentos

de andlise.

6.4 Procedimentos de analise

Apoés a realizacdo e a transcricdo das entrevistas, passamos a etapa de
interpretacdo e analise dos dados coletados. Esse momento, de acordo com Ludke
e André (2018, p. 53),

[...] implica, num primeiro momento, a organizacdo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar
nele tendéncias e padrBes relevantes. Num segundo momento essas
tendéncias e padrBes sdo reavaliados, buscando-se relacdes e inferéncias

num nivel de abstracdo mais elevado.

A fim de analisarmos os dados, utilizamos a técnica proposta por Franco
(2008), denominada “analise de conteudo”:

A analise de conteldo pode ser considerada um conjunto de técnicas de
andlise de comunicages, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteido das mensagens [...] A intencdo da andlise de
conteddo € a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de
producdo e de recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndo) (BARDIN, 1977, APUD FRANCO, 2008,
p. 24).

O conjunto de procedimentos adotados envolve trés etapas, a saber: a pré-
analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacao.
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Na pré-analise, fizemos uma leitura flutuante das transcricdes das entrevistas,
com o objetivo de nos aproximar dos dados coletados. Seguindo a regra de
exaustividade — ou seja, realizar a leitura diversas vezes —, foi possivel selecionar
e agrupar o material conforme os objetivos e o foco da investigagdo, além de
identificar dados que extrapolam esses objetivos e, portanto, néo foram
considerados durante a interpretacédo dos resultados.

Apés essa selecdo, realizamos a exploracdo do material, na qual foi
necessdaria uma reducdo dos dados, isto é, a separacdo em unidades relevantes e
significativas. Para tanto, utilizamos dois processos. No primeiro, extraimos, das
respostas obtidas, temas que resumiram 0s assuntos tratados, de acordo com 0s
objetivos estabelecidos; esses temas sdo denominados unidades de registro (UR).
No segundo processo, selecionamos frases relacionadas a cada unidade de registro;
essas frases sdao denominadas unidades de contexto (UC) e podem revelar
significados implicitos ou explicitos, contidos nas respostas dos participantes.

Uma vez definidas as UR e as UC, elaboramos tabelas, reunido os dados
coletados em agrupamentos, de acordo com as UR. Posteriormente, interpretamos
as UC, buscando aproximacOes de sentido entre elas em cada UR. Essas
interpretac6es formaram um corpus, denominado Unidade de Analise (UA).

As UA deram origem a categorias de analise interpretativa. Para isso, as UA
foram agrupadas entre si, tomando como base o0s objetivos especificos
estabelecidos no inicio da andlise.

Durante a andlise de conteudo, contamos com o auxilio da ferramenta
Iramuteg?, que possibilita executar a segunda etapa “exploracdo do material’ de
maneira automatizada. Mais especificamente, o Iramuteq faz “uma reducédo dos
dados separando em unidades relevantes e significativas, ou seja, ele extrai do
Corpus assergbes sobre um determinado assunto que sdo denominadas de
Unidades de Registro (UR) ou Segmento Textual (ST)” (BRITO; SA, 2022, p. 53).
Além disso, “possibilita o acesso as frases onde o segmento textual esta
(reagrupamentos de segmentos de texto — RST), ou seja, oferece as Unidades de
Contexto (UC) do Corpus” (BRITO; SA, 2022, p. 53).

2 Iramuteq € um software livre ligado ao pacote estatistico R para analises de conteudo, lexicometria
e analise do discurso. Foi desenvolvido pelo Laboratoire d’Etudes et de Recherches Appliquées en
Sciences Sociales, da Universidade de Toulouse.
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O Iramuteq também auxilia na terceira etapa da analise de conteudo,

chamada de “tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao”.

Em posse das Unidades de Registro (UR ou ST) e das Unidades de
Contexto (UC ou RST) o pesquisador deve criar agrupamentos nhomeando-
os de acordo com o sentido encontrado. Isso é feito olhando para a CHD,
verificando as classes produzidas pelo software e por meio das relagdes de
significados dos temas pré-definidos no inicio do processamento. A
verificacdo das Unidades de registro junto as Unidades de Contexto com a
criagdo de agrupamentos é denominado pela técnica de Andlise de
Contetdo de Unidades de Andlise (UA) (BRITO; SA, 2022, p.53).

Por fim, a interpretacdo das (UA), em conjunto com oS temas e objetivos
estabelecidos, originou as categorias de analise interpretativas, discutidas de
maneira ndo automatizada pelo pesquisador. Essa discussdo teve como base a

teoria que referenciou o presente estudo.
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7 INTERPRETACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apés a coleta dos dados e a transcricdo das entrevistas, passamos a etapa
de interpretacdo, analise e discussdo dos resultados. Para isso, como ja dito,
utilizamos a técnica de andlise de contetdo proposta por Franco (2008), de maneira
automatizada, com o auxilio do software Iramuteq. Antes de iniciarmos a analise de
conteudo automatizada, foi necessario preparar o material e organiza-lo em cinco
corpus, e cada um deles corresponde a um tema preestabelecido no roteiro de
entrevistas. Sao eles: Interdisciplinaridade; Curriculo e PPP; O professor e a
interdisciplinaridade; Organizagéo Escolar; e Educacgéo Fisica e interdisciplinaridade.
Em seguida, elaboramos as categorias de analise a serem discutidas a luz do
referencial tedrico.

Para analisar cada um dos corpus no software Iramuteq, valemo-nos do
método Reinert, que nos fornece a classificagdo hierarquica descendente (CHD)
apresentada em forma de dendrograma — diagrama de arvore que exibe as classes
formadas em seus niveis de similaridade, com base no vocabulario caracteristico.
De acordo com Brito e Sa (2022, p. 52), a CHD “[...] cria classes repartindo essas de
acordo com a frequéncia em que as formas reduzidas aparecem nos diferentes
segmentos de texto”.

Cabe ressaltar que a analise pode ser corroborada por meio das falas dos
entrevistados e, a fim de garantir o anonimato e preservar a integridade de cada um,
eles foram identificados como “suj.” numerados de 1 a 10. Assim, o0 primeiro

entrevistado corresponde ao suj. 1, o segundo, ao suj. 2 e assim por diante.

7.1 Interdisciplinaridade

O conteudo analisado foi categorizado em seis classes a partir da CHD obtida
por meio do Método de Reinert: Classe 1 (15,79%); Classe 2 (19,08%); Classe 3
(19,74%); Classe 4 (15,79%); Classe 5 (15,79%); e Classe 6 (13,82%).
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Figura 1. Dendrograma. Tema: Interdisciplinaridade

Classe 6 classe 2 classe 3 classe 1 classe 5
pluridiscif professor aluno escola, matemati
multidiscip nao_é aula educacdo usar
transdiscip comecar sala_de_a interdisciplil interessar
termo troca aprendizag trabalhar  portugués
vir ?s_vezes gogtalt'j , glg}gaﬁgésa maneira
SO Eggtéo aprendel alguma_cois ensino ;
ouvir . qus exemplo | geografia
nao_saberii coisa professora :nrﬂgwer historia
metadisciplin junto rapido projeto falar _
escutar  sentar reafirmar  forma mesma_colsa
nao_sei quinto_ano aprendizadc trimestre fes’cenfe’car
farLarO possibilidade repente precisar ossar
igdeig ggﬁgearr quaara vez gzm:i:do
interdiscipli melhor tentar lach
INterdiscipiina resolver aiudar mais_aberta > 2%
Leargg’gga muito_pouco jogo ciclo _ Egnﬁgcimenm
mesmo AT mlhmmar

Fonte: Iramuteq (software gratuito).

Ao analisarmos o dendrograma, observamos que a CHD gerou seis classes,
divididas em 2 subgrupos. No primeiro, temos apenas a classe 6. Ja no segundo,
temos: as classes 3 e 4, com relacdo direta entre ambas, e uma posterior relacao
com a classe 2; e as classes 1 e 5, com relacéo direta entre ambas, e uma posterior
relacdo com as classes 2, 3 e 4.

A analise estatistica do teste chi2 das classes indicou as palavras com maior
associacao significativa. Os valores de significacdo das palavras seguem uma
ordem decrescente e podem ser observados na Tabela 1 (APENDICE B). Cabe
salientar que o valor do chi2 é significativo quando o namero calculado for superior
ao tabelado (3,8).

Acompanhando o dendrograma, encontramos a classe 6 isolada no primeiro

subgrupo, com as palavras “pluridisciplinar’, “multidisciplinar” e “transdisciplinar’ em
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destaque, refletindo um dos objetivos definidos para esse tema, qual seja: “verificar
se os professores reconhecem as diferencas entre as variacdes disciplinares”. Esse
objetivo é relevante, pois esses termos sdo compreendidos ou utilizados como
sinbnimos por alguns professores:

[...] eu acho que a gente usa tudo como se fosse a mesma coisa nas
escolas de maneira geral (Suj. 4).

[...] para mim tudo estd no mesmo saco, em alguns textos que eu estava
lendo eu via o multidisciplinar, no outro era interdisciplinar, no outro era
transdisciplinar, mas isso passava direto, passava batido (Suj. 2).

J& para outros docentes, algumas ou todas essas variacdes disciplinares sao

desconhecidas:

N&o saberia te dizer ndo porgue nem ouvi falar (Suj. 6).

N&o cheguei a ouvir ndo so a interdisciplinaridade, mas esses outros tipos
ai ndo (Suj. 10)

A pluridisciplinar ndo, eu ja escutei a transdisciplinar (Suj. 3).

O transdisciplinar e o pluridisciplinar ndo, o multidisciplinar eu ja ouvi falar
(Suj. 7).

Mesmo quando existe um conhecimento do termo por parte dos educadores,
a maioria ndo sabe defini-los ou apresentam significados diferentes dos encontrados
na literatura:
a multidisciplinaridade é quando trata sobre varias areas de conhecimento
(Suj. 3).

[...] & professora de sala trabalha muito com esse multidisciplinar na parte
da alfabetizacdo quando as vezes ela faz pares com outras pessoas para
poder tentar alavancar aqueles alunos que estdo mais atrasadas (Suj. 5).

pluridisciplinar talvez sejam varias areas de conhecimento com um foco
(Suj. 9).

o pluridisciplinar vem da palavra plural, entdo deve ser uma coisa mais
abrangente, mais aberta (Suj. 5).

[...] transdisciplinar pelo que eu estou entendendo me parece ser que uma
area de conhecimento atravessando a outra, mas eu nao sei explicar com
exemplos como isso aconteceria (Suj. 9).

Percebemos, na fala dos participantes, que o trabalho entre varias areas de
conhecimento foi utilizado para definir tanto a variacdo multidisciplinar quanto a
variacdo pluridisciplinar. Isso pode significar que, para alguns professores, 0 que

diferencia as varia¢g@es disciplinares € a quantidade de areas trabalhadas ao mesmo
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tempo. Essa ideia €& corroborada pela fala do Suj. 3, ao tentar definir a
interdisciplinaridade: “[...] quando a gente conseque que duas areas de
conhecimento trabalhem juntas’.

Além disso, os docentes apresentaram outras caracteristicas que poderiam
diferenciar as variacdes disciplinares, por exemplo: o fato de o pluridisciplinar ser
algo mais abrangente ou o fato de o transdisciplinar ser uma area de conhecimento
gue atravessa outra area de conhecimento. Todavia, ao definir as variacdes
disciplinares, os participantes mostraram nao ter clareza sobre os termos, o que
pode interferir na sua compreensdo acerca da interdisciplinaridade ou de um
trabalho interdisciplinar.

Seguindo os resultados do dendrograma, verificamos o segundo subgrupo,
com a primeira relacdo entre as classes 3 e 4, sendo que a classe 3 apresentou 0
maior valor percentual entre todas as classes, indicando que as palavras “aluno” e
as demais elencadas na “tabela 3” tém grande relevancia no tema
“interdisciplinaridade”. Essa relacéo revela a compreensao dos participantes sobre a
interdisciplinaridade, mas sobretudo vai ao encontro de um dos objetivos definidos
para esse tema, qual seja: “verificar o significado da interdisciplinaridade para os
professores”.

Ao observar a palavra “aluno”, que se destaca na classe de maior valor
percentual, fica claro que o educador, quando pensa em interdisciplinaridade,
focaliza a formacgédo integral do aluno. Dito de outro modo, quando pensa em
trabalhar de forma interdisciplinar, considera o estudante em seus aspectos motor,
cognitivo, afetivo e social. Logo, os conhecimentos devem ser trabalhados de
maneira ndo fragmentada por todos os docentes envolvidos na aprendizagem e no
desenvolvimento discente.

€ uma visdo mais no sentido amplo da formacgéo integral da crianga e néo
da formacdo segmentada, e eu acho que para alcancar essa formacao

integral fica mais dificil trabalhando cada um no seu quadrado, isolado (Suj.
4)

Eu acho que essa questao da fragmentacgéo, das caixinhas, que o aluno ele
vai se movimentar na educacao fisica e na sala de aula ele vai sentar e vai
aprender como muitas pessoas falam, entdo devemos considerar o aluno
um ser integral e que a gente ndo consegue fazer essas dicotomias,
entender que o aluno aprende tudo o tempo todo se houver intencionalidade
e nesse caso 0s contelidos seriam trabalhados de forma diferente do que é
hoje (Suj 3).
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Para atingir essa formagéo integral do educando, o ensino deveria ser
abrangente, e a educacédo fisica, trabalhada em parceria com outras areas de
conhecimento. Assim, além de contemplar os diferentes aspectos o tempo todo, a
aprendizagem do aluno poderia ser favorecida, pois o contetdo de determinada area

de conhecimento seria reafirmado em momento posterior:

Para mim sdo parcerias entre os professores em prol dos alunos com o
objetivo que ele tenha um maior entendimento, consiga firmar ou absorver
melhor determinado contelido, como alguns alunos tém facilidade em
determinadas areas de conhecimento e em outras nado, ali vocé pode
reafirmar aquele conteddo que ja foi aprendido em um determinado
momento (Suj. 8).

[...] ia reforcar aquilo que os alunos aprendem na sala de aula, vocé leva os
alunos para outro ambiente a quadra que é um ambiente ludico que eles
gostam muito e talvez eles tenham um insight daquilo que eles estédo
aprendendo [...] ia facilitar nisso de consolidar o aprendizado dos alunos, a
consolidagdo do aprendizado porgue a gente vai estar trabalhando com
aquilo que o aluno ja viu na sala de aula, entdo pode ajudar talvez para
consolidar mesmo esse aprendizado (Suj.10).

Favorecer a aprendizagem do estudante implica ampliar suas possibilidades
de aprendizagem, trabalhar os mesmos conteldos em ambientes e momentos
diferentes, articular os contetudos da educacéo fisica com aqueles mobilizados pela
professora polivalente e contextualizar o que sera desenvolvido. Esses sdo alguns
pontos verificados nas falas de alguns participantes, transcritas a seguir:

[..] se a gente trabalhasse em parceria com a professora de sala a
aprendizagem dos alunos seria favorecida porque tem alunos que tém muita
habilidade la fora com a gente e que sdo um fiasco na sala de aula, e o

contrario também, tem crianga que é um prodigio na sala de aula e um
fiasco na quadra (Suj. 7).

[...] a gente tem que trazer para o contexto, para a realidade do que vivemos
hoje em dia, se a gente for pensar no que a crian¢ca usa a matematica, o
portugués, a histéria, a geografia no dia a dia, eu acho que fica um buraco
para ele saber onde vai utilizar isso, se a gente trazer para o cotidiano nés
podemos transformar numa maneira mais facil de entender as coisas (Suj.
5).

Outra relagéo apresentada pelo dendrograma encontra-se entre a classe 2 e
as classes 3 e 4, dando continuidade ao significado da interdisciplinaridade para os
respondentes. As palavras “professor”, “troca” e “comegar’ tém grande relevancia,
revelando que, para atingir a formagdo integral dos alunos e favorecer a sua
aprendizagem, a troca entre os educadores tem papel fundamental, ou seja, a

parceria docente € essencial a fim de que ocorra a interdisciplinaridade.
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Uma forma de essa parceria ocorrer seria por meio do planejamento, no qual
0s conteudos planejados para a educacéo fisica estivessem ligados aos contetdos
planejados pela professora de sala, como verificamos nos proximos trechos:

[...] o conteddo que a gente esthd passando la na educacéo fisica ele
permeie ndo s6 a educacdo fisica, mas as demais areas de conhecimento,
eu ndo vou ficar focado somente na educacéo fisica, eu vou planejar ou

passar uma atividade em que englobe mais areas de conhecimento. (Suj.
2).

[...] a gente faria um planejamento coletivo, ndo seria um planejamento por
area de conhecimento, entdo a gente seria obrigado a sentar e planejar de
forma coletiva e ai a gente teria objetivos comuns e outros distintos para
desenvolver (Suj. 6).

[...] o professor tem um tema dentro de um planejamento, eu combino com a
professora de sala e ela vai desenvolver aquele tema, esse tema eu vou
abordar umas aulas na pratica dentro da quadra ou até dentro da sala de
aula (Suj. 8).

[...] seria legal fazer esse tipo de ensino interdisciplinar, n6s da educacgéo
fisica teriamos que ter um contato maior com as professoras de sala para
saber o que a professora de sala estd dando de matéria, qual o contetdo
dela naquele momento para que através daquele conteldo dela a gente
possa pensar em um planejamento de atividades ligadas aquele contetddo
(Suj. 10).

Ao articular os contetudos da educacédo fisica com os contetudos de outras
areas de conhecimento, o estudante se beneficiaria, pois seria possivel “transferir o
conhecimento de uma &rea de conhecimento para outra porque tudo esti
interligado” (Suj. 2), além de “agregar muito para o0s alunos porque € um
conhecimento mais amplo [...] sem ser muito fragmentado” (Suj. 10). Realizar essa
parceria entre os professores de educacao fisica e os de sala de aula possibilitaria
um aprendizado mais global, pois ao serem submetidos a um ensino nao
fragmentado, os educandos teriam maiores possibilidades de articular os
conhecimentos das diferentes areas.

Os resultados da relagdo entre as classes 1 e 5 evidenciam as palavras
‘escola”, ‘“interdisciplinaridade”, “matematica”, “usar”, “portugués”. Elas v&o ao
encontro do objetivo “identificar a compreensdo dos professores sobre a
interdisciplinaridade”, elencado para esse tema.

As areas de conhecimento que aparecem na classe 5, como matematica,
portugués, geografia e histéria, sdo mencionadas pelos participantes quando tentam
explicar o seu entendimento sobre a interdisciplinaridade, tal qual observamos

nestes fragmentos:
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[...] desde dois mil e dez que eu ja tenho um conhecimento relacionado a
interdisciplinaridade, o que eu ouvi falar foi principalmente o trabalho entre
areas de conhecimento, vamos dizer portugués e mateméatica, geografia e
portugués, educacdo fisica e matematica, educacdo fisica e geografia,
entdo é uma inter-relagéo para potencializar o aprendizado (Suj. 8).

[...] eu ouvi falar de maneira geral que a interdisciplinaridade é misturar as
areas de conhecimento, por exemplo, a professora de sala estd dando
matematica e dai a gente pode fazer um jogo na quadra usando nameros e
a matematica (Suj. 10).

Para mim a interdisciplinaridade é a gente conseguir construir projetos ou
sequéncias que envolvam mais de uma &rea de conhecimento, por
exemplo, a professora de sala l4 na escola nés estamos trabalhando juntas
jogos e brincadeiras de matriz indigena, entao eu estou trabalhando jogos e
brincadeiras na unidade tematica das brincadeiras e ela tem trabalhado a
questdo da  historia, da geografia, entdo eu entendo que a

z

interdisciplinaridade é quando a gente consegue que duas areas de
conhecimento trabalhem juntas (Suj. 3).

Diante dos relatos mencionados, identificamos a existéncia de pontos de
convergéncia e divergéncia entre o0s respondentes, quando expressam seu
entendimento acerca da interdisciplinaridade. O ponto de convergéncia € que a
interdisciplinaridade se refere ao trabalho entre duas areas de conhecimento:
‘portugués e matematica, geografia e portugués, educagéo fisica e matematica”
(Suj. 8), “a professora de sala estd dando matematica e dai a gente pode fazer um
jogo na quadra usando numeros e a matematica” (Suj. 10) e ‘interdisciplinaridade é
guando a gente consegue que duas areas de conhecimento trabalhem juntas” (Suj.
3). Quanto aos pontos de divergéncia, eles podem ser vistos nas seguintes falas: “é
uma inter-relacéo para potencializar o aprendizado” (Suj. 8), “a interdisciplinaridade
€ misturar as areas de conhecimento” (Suj. 10) e “a interdisciplinaridade é a gente
conseguir construir projetos ou sequéncias que envolvam mais de uma area de
conhecimento” (Suj. 3). Isso mostra a falta de consenso entre os professores sobre o
que seria a interdisciplinaridade.

Na sequéncia, apresentamos mais algumas contribuicbes dos participantes
acerca do que viria a ser a interdisciplinaridade:

Para mim é que o conteddo que a gente esta passando la na educagao

fisica ele permeie ndo s6 a educacdo fisica, mas as demais &reas de
conhecimento (Suj. 2).

Eu ouvi que as areas de conhecimento precisam conversar e trabalhar as
vezes sobre a mesma tematica, as vezes com 0s mesmos objetivos, seria
vocé ter mais de uma érea de conhecimento trabalhando em prol do mesmo
objetivo (Suj. 4).
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O pouco que eu ouvi foi na escola que eu trabalho que é quando os
professores de outras areas de conhecimentos se juntam para tentar
trabalhar algum tema especifico ou algum projeto que possa acrescentar
para a educacgédo do aluno (Suj. 5).

A interdisciplinaridade seria vocé ter um tema na escola em que duas ou
mais areas de conhecimento trabalhassem (Suj. 1).

Para mim a interdisciplinaridade é quando a gente consegue desenvolver
um trabalho entre as areas de conhecimento [...] desenvolve um projeto e
outras areas de conhecimento sdo envolvidas nesse projeto (Suj. 6).

O que eu entendo sobre interdisciplinaridade € um trabalho que vocé possa
associar algumas areas de conhecimento, entdo por exemplo, associar o
conteddo que eu gostaria de trabalhar com os alunos que eu dou aula
juntamente com a professora de sala (Suj. 9).

Quando buscamos as colaboracdes dos outros respondentes, percebemos
gue até os pontos de convergéncia identificados anteriormente se desfazem, e os
pontos de divergéncia aumentam. Esse fato revela a complexidade do termo ou o
pouco conhecimento que os docentes tém sobre ele.

Entretanto, um aspecto muito forte, presente no discurso dos educadores, € a
realizacdo da interdisciplinaridade por meio de projetos, talvez por visualizarem-na
com mais clareza nesse tipo de acao e por ser uma maneira mais facil de coloca-la
em prética. Isso se verifica, por exemplo, na fala do Suj. 6: “a gente dentro da
educacéao fisica faz atualmente na area de projetos, imagino que seja uma forma
mais tranquila de se trabalhar dessa forma”.

Outra maneira semelhante ao trabalho com projetos, mencionada pelos
professores, foi o trabalho por teméatica: “areas de conhecimento precisam conversar
e trabalhar as vezes sobre a mesma tematica” (Suj. 4). Nessas ocasifes, seria
igualmente possivel trabalhar de maneira interdisciplinar.

Duas outras formas de abordar a interdisciplinaridade também apareceram no
discurso dos educadores. Uma delas seria trazer o contetdo desenvolvido em sala
de aula para a educacgdo fisica: “a professora de sala esta dando matematica e dai a
gente pode fazer um jogo na quadra usando numeros e a matematica” (Suj. 10). Ja
a outra seria trazer elementos de outras areas de conhecimento para as aulas de
educacéo fisica, como podemos ver no seguinte excerto:

[...] para escolher as pessoas que vao escolher o time de queimada eu falo
para os alunos qual areas de conhecimento vocés querem, geografia,
histéria, matemética, portugués, ai eu pego alguma coisa e pergunto para

eles [...] para mim entdo é meio que isso de utilizar outras areas de
conhecimento na aula de educacéo fisica (Suj. 10).



90

A variedade de possibilidades de se trabalhar de modo interdisciplinar
apresentada pelos docentes reforca a ideia levantada anteriormente acerca da
complexidade da interdisciplinaridade no ambiente escolar.

Dando sequéncia a analise do dendrograma, encontramos a Ultima relagéo do
subgrupo 2, entre as classes 1,5 e as classes 3,4 e 2. Ela sintetiza a compreensao
dos participantes sobre a interdisciplinaridade e o seu significado para eles.

Como pudemos verificar nas relacbes anteriores, a interdisciplinaridade é
compreendida de diferentes formas pelos educadores. Porém, o seu significado
segue sempre na direcdo de proporcionar uma melhor aprendizagem aos alunos,
trabalhando as areas de conhecimento de forma nao fragmentada.

A abordagem dos diversos contetudos de forma interdisciplinar possibilita ao
educando transferir o conhecimento de uma area para outra e, assim, construir
saberes mais globais e significativos. Para que isso ocorra, € necessario que 0S
professores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem trabalhem em
parceria, pois “cada um dentro da sua area de conhecimento tem um trabalho muito
especifico e quando vocé se abre a trabalhar em parceria com outro, vocé amplia o
seu repertorio e a sua possibilidade de atuacdo junto aos alunos” (Suj. 6). Nesse
sentido, o Suj. 7, menciona um ponto que dificultaria o trabalho em questéo:

Inicialmente parece algo muito trabalhoso de se fazer quando a gente para
pra pensar, acho que alguns professores nao querem [..] muitos
professores ndo gostam de estar, se sentem expostos aqui de conversar, de
falar, de assumir que ndo sabe, entdo quando a gente tem essa troca
também entre professores é meio que vocé esta se expondo e vocé esta
assumindo algumas coisas que vocé sabe ou ndo, e tem professor também
gue nao quer muito saber, que s6 quer ganhar o seu e nao quer fazer, tem
isso também, entdo ndo é s6 uma questdo de possibilidade, de tempo, de
janelas para a gente conversar e montar, eu acho que também vai da

vontade desse professor de querer realmente fazer, e tem professores que
nao estao dispostos (Suj. 7).

A questdo levantada pelo Suj. 7 é bem relevante, pois, para que o trabalho
interdisciplinar possa acontecer, todos os educadores envolvidos precisam estar
dispostos a realiza-lo. Trata-se, portanto, de “um trabalho pensado coletivamente e
desenvolvido coletivamente e néo individualmente” (Suj. 6). A ocorréncia do tipo de
situacdo mencionada pelo Suj. 7 é bem comum nas escolas: quando sé&o
executados os projetos coletivos, ha profissionais que se dedicam e realizam étimos
trabalhos com os discentes, enquanto outros docentes tém um desempenho muito

aguém do possivel, ou até mesmo se recusam a participar do projeto coletivo:
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[...] tem professora que fez coisas maravilhosas, tem professora que néo
trabalhou nada e eu sei porque eu vi a assistente pedagogica instigando e
perguntando e dizendo mas olha a fulana fez assim foi super legal vocé ndo
guer fazer, e ela ficava naquele convite, naguela cobranca mas no fim das
contas a professora ndo é obrigada a fazer porque ela tem a liberdade de
dizer, eu ouvi a professora dizendo eu ndo vou fazer porque eu estou dando
conta de outra coisa agora eu ndo vou mexer nisso ai e acabou (Suj. 4).

Essa situacdo pode ser considerada um complicador para o trabalho
interdisciplinar, mas ndo um impeditivo; os beneficios da interdisciplinaridade devem
sobrepor as dificuldades de sua implementacao e, para tanto, o professor precisa ter
clareza sobre a interdisciplinaridade. Isso parece ndo ocorrer entre os respondentes,
ja que verificamos uma variedade de compreensdes e significagdes acerca do
termo.

Ao fim da leitura e da interpretacdo das classes relacionadas ao tema
“Interdisciplinaridade” e considerando as unidades de andlise encontradas,
estabelecemos uma categoria de analise denominada: “A interdisciplinaridade na

visdo dos professores de educacéo fisica de Santo Andre”.

7.1.1 A interdisciplinaridade na visdo dos professores de educacéo fisica de
Santo Andre

O primeiro ponto a ser levado quando pensamos em trabalhar de maneira
interdisciplinar nas escolas é identificar o que a interdisciplinaridade significa para os
educadores que participardo dessa acao. Ao buscarmos verificar a compreenséo
dos respondentes acerca do termo, percebemos que ele variou, revelando alguns
pontos convergentes e outros divergentes. Assim, fica clara uma falta de consenso
sobre o que seria a interdisciplinaridade para o grupo pesquisado.

Como vimos anteriormente, definir interdisciplinaridade nao parece tarefa facil
e, de acordo com Morais et al. (2018), para muitos estudiosos, ela se caracteriza
como um conceito inacabado. Para Japiassu (1976), tal conceito varia ndo apenas
no nome, mas também em seu significado.

Essa dificuldade de definicdo ndo se restringe aos participantes deste estudo,
no entanto o desconhecimento das variacdes disciplinares parece influenciar
bastante na compreens&o que eles tém sobre o termo. E possivel perceber que, ao
tentar definir interdisciplinaridade, alguns se aproximaram mais do conceito de

outras variacdes disciplinares, como o multidisciplinar e o pluridisciplinar.
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Quando o docente, ao exemplificar a interdisciplinaridade, diz “por exemplo, a
professora de sala estd dando matemética e dai a gente pode fazer um jogo na
quadra usando numeros e a matematica” (Suj. 10), isso mostra mais um trabalho
multidisciplinar do que um trabalho interdisciplinar, pois a multidisciplinaridade ocorre
quando “um determinado assunto é abordado de uma maneira mais ampla e
contextualizada” (ROCHEFORT NETO, 2013, p. 61), sem que haja necessariamente
uma articulacéo entre as disciplinas.

Ja4 quando outro professor diz "nés estamos trabalhando juntas jogos e
brincadeiras de matriz indigena, entdo eu estou trabalhando jogos e brincadeiras na
unidade tematica das brincadeiras e ela tem trabalhado a questdo da histéria, da
geografia” (Suj. 3), ao exemplificar a interdisciplinaridade, percebemos que essa
acdo poderia se enquadrar em um trabalho pluridisciplinar. Isso porque a
pluridisciplinaridade esboca um dialogo com algum grau de interacdo entre as
disciplinas e se concretiza no ambiente escolar: “geralmente, quando € escolhido
pelo grupo um assunto incomum que serd abordado simultaneamente pelos
diferentes componentes curriculares” (ROCHEFORT NETO, 2013, p.61).

De acordo com Japiassu (1976) e Fazenda (2011), para que ocorra a
interdisciplinaridade é necessario haver comunicacdo entre as disciplinas, de modo
gue uma coopere e colabore com a outra, gerando um enriguecimento mutuo.

Diante das acOes apresentadas pelos educadores para exemplificar sua
compreensao sobre o termo, bem como das definicbes de Rochefort Neto (2013)
sobre a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade, e das condi¢cdes apresentadas
por Japiassu (1976) e Fazenda (2011) para que a interdisciplinaridade ocorra,
podemos concluir que a compreensédo dos participantes se aproxima mais de outras
variacoes disciplinares do que da propria interdisciplinaridade.

A dificuldade de diferenciar o que seria um trabalho interdisciplinar,
pluridisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar pode estar relacionada a definicdo
classica do termo, formulada em 1970 pelo CERI, segundo a qual a
interdisciplinaridade corresponde a interacdo entre duas ou mais disciplinas. Além
de ser, a0 mesmo tempo, vaga e ampla, se olhada superficialmente, pode dar
margem a diferentes interpretacdes, gerando uma confusdo com as outras variagoes
disciplinares.

Apesar da falta de consenso entre os respondentes em definir 0 que seria a

interdisciplinaridade e, em alguns casos, de essa definicdo se aproximar mais de
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outras variacOes disciplinares, o significado do termo para todos os professores
parece ir na mesma direcao.

Mais especificamente, o trabalho interdisciplinar considera o aluno em todos
0S seus aspectos — cognitivo, afetivo, motor e social —, ou seja, um ser integral que
aprende tudo o tempo todo e, portanto, os conteudos seriam abordados de uma
forma mais aberta e ndo fragmentada como acontece atualmente. Silva, Silva e
Coutinho (2019) corroboram a ideia de a interdisciplinaridade ir em direcdo a uma
formacao integral do estudante e acrescentam que, por meio de um ensino nao
fragmentado, os discentes seriam capazes de contextualizar, articular e religar os
conhecimentos.

O ensino, tal como se realiza hoje nas escolas, de forma fragmentada, em
gue as diferentes areas sdo trabalhadas de maneira isolada, dificulta a formacédo
integral do educando. Para Morin (2002), o ensino fragmentado ndo apenas dificulta
esse processo, como também praticamente o inviabiliza , uma vez que esse tipo de
pratica gera um despedacamento do saber, fragmentando-o em pedacos separados,
fracionando os problemas e atrofiando as possibilidades de compreenséo e reflexao
da realidade. Japiassu (1976) concorda com isso, a0 mencionar que 0 ensino
fragmentado gera uma consciéncia esmigalhada no ser humano, tornando-o incapaz
de compreender a realidade do mundo atual.

Como mencionado pelos participantes, o trabalho interdisciplinar considera o
aluno como um ser integral e, por esse motivo, os contetdos das diferentes areas
deveriam ser trabalhados de forma articulada. Para eles, essa articulacdo poderia
ser alcancada por meio de uma maior aproximacgao entre os docentes de educacao
fisica e os educadores de sala. Desse modo, seria possivel articular o planejamento
das diferentes areas de conhecimento.

Segundo os respondentes, o trabalho interdisciplinar, além de desenvolver o
ser humano integralmente, favoreceria o aprendizado dos alunos, por meio da
apresentacao dos conteudos de forma contextualizada e articulada. Ademais, eles
seriam abordados por professores diferentes, em ambientes diferentes e de formas
diferentes. Isso ndo quer dizer que todos os professores daquela turma — que, no
caso dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de Santo André, sao
apenas o professor de educacéo fisica e a professora regente de sala de aula —
devam dominar todos os contetudos das diferentes areas de conhecimento; pelo

contrario, uma vez planejados os conteudos das diferentes areas de forma
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articulada, cada profissional, dentro da especificidade de sua area, conseguiria
transitar por outras, proporcionando aos educandos uma aprendizagem mais global
e significativa.

Nesse sentido, trabalhar de maneira interdisciplinar, de modo que o0s
professores de educacao fisica conseguissem articular os seus planejamentos com
os das professoras de sala, favoreceria a construcdo de um conhecimento mais
global e significativo por parte dos discentes.

Esta claro que, para isso acontecer, € necessaria uma parceria entre 0s
docentes das diferentes areas de conhecimento. Todavia, essa necessidade é
apontada pelos respondentes como uma dificuldade. Para eles, muitos colegas nao
estdo preparados ou se mostram indispostos a trabalhar dessa forma.

Portanto, para que as escolas adotem um ensino voltado a
interdisciplinaridade, € preciso despertar o interesse do grupo docente para realizar
esse tipo de trabalho. Uma solucéo apontada por Fazenda (2005) seria desenvolver
um projeto claro, detalhado e coerente para que todos os envolvidos se sintam parte

dele.

7.2 Curriculo e PPP

O contetudo analisado foi categorizado em seis classes, a partir da CHD
obtida por meio do Método de Reinert: Classe 1(14,62%); Classe 2 (17,39%); Classe
3(24,51%); Classe 4(12,25%); Classe 5 (14,62%); e Classe 6 (16,6%).
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Figura 2: Dendrograma. Tema: Curriculo e PPP
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Ao analisarmos o dendrograma sobre o tema “Curriculo e PPP”, observamos

gue a CHD gerou seis classes divididas em 2 subgrupos. No primeiro subgrupo,

temos as classes 3 e 5, com relagéo direta entre elas e uma posterior relacdo com a

classe 6. Ja no segundo subgrupo, temos as classes 1 e 2, com relacéo direta entre

elas e uma posterior relacdo com a classe 4.

A andlise estatistica do teste chi2 das classes indicou as palavras com maior

associacao significativa. Os valores de significacdo das palavras seguem uma

ordem decrescente e podem ser observados na Tabela 2 (APENDICE C).

Acompanhando o dendrograma da esquerda para a direita, encontramos a

primeira relacdo do subgrupo 1, entre as classes 3 e 5, na qual a classe 3 apresenta

o maior valor percentual entre as classes. As palavras “ndo esta”, “néo é&” e
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“curriculo” se destacam na relagdo com as palavras “reunido pedagogica semanal” e
“discutir”. Essa primeira relacdo vai ao encontro dos objetivos definidos para esse
tema, em que se procurou verificar a importancia dos documentos — “curriculo”,
‘PPP” e “BNCC” — para os professores de educacgdo fisica, bem como o
conhecimento deles acerca da presengca ou ndo da interdisciplinaridade em tais
documentos.

O relato dos participantes mostra que os momentos disponiveis para a
discussdo desses documentos seriam as reunides pedagdgicas semanais (RPS).
Esses encontros fazem parte da carga horaria dos professores e ocorrem uma vez
por semana, com duracdo de trés horas. JA4 as reunides pedagdgicas (RP)
acontecem em alguns dias especificos ao longo do ano, ja pré-definidos no
calendario escolar.

A existéncia desses momentos para discutir os documentos ndo garante que
tais discussdes ocorram. Pelo contrario, de acordo com o0s respondentes, as
reunides sao pouco utilizadas para esse tipo de discusséo, principalmente no que se
refere ao curriculo, como podemos verificar nas falas a seguir:

A discusséo do curriculo l& na escola eu ndo vou dizer que é zero, a gente
tem a reunido pedagoégica, as vezes aparece na reunido pedagogica
semanal, se eu disser que eu nunca discuti curriculo numa escola eu to
mentindo, aparece principalmente na reunido pedagdgica essas questdes

de planejamento [...] se discute la no comeco do ano, as vezes na reuniao
pedagdgica volta (Suj. 4).

Geralmente a gente discute no comeco do ano, em algumas reunido
pedagogica semanal e nas reuniées pedagdgica que ocorrem durante o ano
letivo (Suj. 5).

Essa discussdo que acontece la na escola é uma discussdo esporadica,
nao é freqliente, muitas vezes é uma solicitacdo dos proprios professores
[...] a gente tem solicitado que a gente se debruce sobre esse curriculo, mas
néo é algo frequiente (Suj. 6).

Teve esses momentos mais especificos para discutir o curriculo, mas hoje
ele ndo é discutido na minha escola néo (Suj. 7).

N&o, na reunido pedagdgica semanal eu nunca vi ser discutido [...] a
reunido pedagogica semanal fica para outra coisa, por exemplo, precisa
fazer ficha entdo a assistente pedagégica da um tempo para fazer ficha
(Suj. 10).

E mesmo quando se discute o curriculo, parece ser uma discussdo pouco

aprofundada e sem muitas possibilidades de mudancas:

E discutido, porém n&o se tem alternativas de mudanca, € discutido dentro
daquilo que ja esta programado, entdo dali vocé vé se atendeu ou ndo, mas
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ndo se tem o que podemos planejar para alterar dentro do que temos para
mudar, € um bloco fechado e segue-se aquele bloco (Suj. 5).

O curriculo comecgou a ser discutido ndo como um foco, o foco ndo € na
verdade discutir o curriculo em si, mas buscar solugdes para aquilo que a
gente faz, verificar se aquilo que a gente faz est4 de acordo com o curriculo,
a gente vai em determinado lugar do curriculo e verifica se esta ou ndo e vai
adequando, entdo esse movimento de estudar o curriculo estd muito
embasado na nossa pratica, 0 que a gente esta fazendo, se esta ou ndo de
acordo, mas eu acho que esse estudo precisa ser muito mais aprofundado e
qualificado. (Suj. 6)

Quanto ao projeto politico-pedagdgico (PPP), alguns docentes relatam haver

uma discussao maior quando comparado ao curriculo, enquanto outros dizem haver

pouca discussao:

O projeto politico pedagdgico € um pouco mais discutido que o curriculo
porque muitas acdes tém que estar dentro dele para a escola poder realizar
e ter um respaldo perante a Secretaria de Educacao, entéo ele é um pouco
mais analisado do que o curriculo (Suj. 5).

O projeto politico pedagdgico a gente so fala dele no comeg¢o do ano que é
para montar o projeto politico pedagdgico, cada professor da o seu parecer
(Suj. 10).

Eu acredito que a gente discute umas quatro vezes por ano ou mais (Suj.
8).

Segundo os pesquisados, a discussdo do PPP acontece de forma burocratica

e focaliza blocos especificos. Assim, os conteudos das diferentes areas de

conhecimento, a serem trabalhados ao longo do ano letivo, e a forma como serao

desenvolvidos ndo sao contemplados:

[...] eu vejo como algo mais burocratico, a gente analisa a questdo do que
foi contemplado e do que néo foi, as metas que continuam e as metas que
saem e por vezes ele ndo é materializado (Suj. 3).

[...] no é um movimento dindmico, fica meio macante mesmo a discusséo
sobre o projeto politico pedagdgico. Os pontos que sdo discutidos
normalmente sé@o sobre a dindmica da escola (Suj. 2).

[...] a gente analisa aquelas partes, comunidade, corpo docente, questédo
dos materiais, questdo da parte necesséria da escola, quadra, patio, entéo
todo ano é discutido isso (Suj. 10).

Embora esses documentos devessem servir de base para o planejamento dos

professores, observamos que, na pratica, as vezes isso ndo acontece. Alguns

educadores ndo consultam os documentos na hora de planejar, tal como verificamos

nos proximos fragmentos:
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Pegar o curriculo e o projeto politico pedagdgico na hora de planejar ndo
(Suj. 5).

Eu ndo vou muito & nos documentos ndo, por a gente ja estd ha muito
tempo na prefeitura, ja tem um conhecimento, ja esta enraizado dentro da
gente, a gente ja discutiu véarios e varios anos sobre esses contelidos, sobre
as tematicas, as propostas, entdo aquilo ja esta inserido dentro da gente
(Suj. 8).

N&o, eu ja tenho meio que planejado, eu faco junto com o outro professor
de educacdo fisica, a gente esta la4 na escola desde dois mil e treze, ele é
muito meu amigo a gente planeja junto, mas na hora eu nem olho para
esses documentos (Suj. 10).

Outros professores consultam apenas o curriculo na hora de construir o
planejamento, como se pode notar nestas falas:

Na realidade na hora que eu vou planejar eu gosto muito de olhar para a
matriz curricular (Suj. 9).

Confesso que na hora de planejar eu ndo retomo o projeto politico
pedagogico nédo, eu tenho ali as questbes que a gente discute e que fazem
parte da comunidade, do contexto escolar, mas 0 que eu procuro mais
durante o planejamento € aquela matriz curricular que a gente tem no
curriculo (Suj. 3).

Os professores ndo consultarem o PPP no momento do planejamento pode
ser explicado pela forma como ocorre a discussao do documento nas escolas, vista
por alguns profissionais como sendo algo burocrético.

Seguindo os resultados do dendrograma, temos a proxima relacdo, entre a
classe 6 e as classes 3 e 5, em que se destacam as palavras “construir’, “dever” e
“grupo”.

Além do curriculo e do PPP, recentemente houve a elaboracdo da BNCC, na
gualidade de novo documento orientador para a educacdo. Isso poderia gerar
mudancas na forma como os contetdos das diferentes areas de conhecimento sédo
trabalhados no ambiente escolar. Para tanto, a organizacado desses conteudos e a
maneira como 0s educadores realizam o0s seus planejamentos precisariam ser
modificadas, passando de a¢des individuais para acdes em grupo.

De acordo com o Suj. 2, esses documentos orientadores ndo impactam muito
o trabalho docente, a ponto de gerar alguma mudancga em suas préticas:

Eu acho que ndo, para mim, quando eles mudam os documentos oficiais,
esses orientadores, documentos norteadores, 0 povo e eu me incluo nisso,
os professores meio que acabam fazendo a mesma coisa e eles s6 mudam

as nomenclaturas que sdo as novas nomenclaturas, mas o trabalho meio
gue acaba sendo o mesmo (Suj. 2).
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A mudanc¢a de nomenclaturas, e ndo do trabalho realizado, € reforgada pelo

Suj. 10, quando diz: “Eu vejo que com a BNCC s6 mudou a nomenclatura”. Ou seja,

para alguns professores, a pratica ndo se modifica por conta dos documentos; na

verdade, os documentos novos € que acabam sendo adaptados as praticas atuais,
como podemos constatar no préximo excerto:

Eu tenho quase certeza que ndo modificou, as pessoas continuam fazendo

das mesmas formas, pensando do mesmo jeito, eu acho que existe um

movimento de adaptagdo, entdo a pessoa pega aquilo que ela sabe ou o

gue ela costuma fazer que da certo que esta la nos objetivos e tenta adaptar
a base ou o curriculo para essa prética e ndo o contrério (Suj. 6).

Como observamos, a abordagem de tais documentos no ambiente escolar
estd aquém do ideal, seja pela baixa frequéncia com que sdo colocados em pauta,
seja pela forma improdutiva e superficial com que ocorrem as discussodes. Isso
acaba refletindo na maneira como os educadores incorporam esses documentos a
sua pratica profissional.

No que se refere ao trabalho interdisciplinar, os documentos aparentam nao
auxiliar muito profissionais, ou pelo desconhecimento docente em relacdo a
presenca da interdisciplinaridade, ou pela certeza que os educadores tém da
auséncia da interdisciplinaridade nesses documentos. NosS seguintes excertos,
podemos verificar tais pontos de vista:

O curriculo eu ndo conhe¢o a fundo entdo eu ndo saberia te dizer, no
projeto politico pedagégico eu acho que também néo aparece muito porque
sdo discutidas as varias areas de conhecimento que tem na escola [...] mas

em termos de interdisciplinaridade ndo, a meu ver ndo € discutido no projeto
politico pedagdgico (Suj. 10).

N&o aparece, pelo contrario estdo bem separados, nés temos bem
separados os nucleos [...]se nOs quiséssemos fazer algo interdisciplinar ali a
gente teria que fazer olhando para a matriz curricular mas por nés mesmos
porque nao aparece nao (Suj. 9).

Eu nédo posso dizer que ndo esta porque eu ndo tenho isso em mente, o que
eu vejo no curriculo até o momento eu ndo encontrei nada com relacéo a
iss0, no projeto politico pedagdégico da escola também eu ndo me recordo
de ter visto como algo a ser realizado (Suj. 6).

Outra relacao apresentada pelo dendrograma dé-se entre as classes 1 e 2, no
segundo subgrupo. Ele vai ao encontro do objetivo estabelecido para esse tema, a
saber: “verificar quais conteudos e habilidades podem ser trabalhados de forma
conjunta entre a educacgédo fisica e as outras areas de conhecimento”. Ao

observarmos as palavras em destaque na classe 1, identificamos alguns contetdos
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da &rea de educacéo fisica; j4 as palavras em destaque na classe 2 apontam para
outras areas de conhecimento que os professores entendem serem possiveis de
trabalhar em conjunto.

As palavras “jogo”, “brincadeira”, “luta”’, “dancgas”, “esporte” e “ginastica’
aparecem com forgca no discurso dos participantes e remetem as tematicas da
educacao fisica, estabelecidas na BNCC e na proposta curricular de Santo André.
Isso indica que, para eles, todos os contetudos de sua area podem ser trabalhados
com outras disciplinas. E o que notamos nos préximos fragmentos:

Eu acho que daria para trabalhar com todos, se cada um na sua area de

conhecimento conseguisse pegar e absorver o contelido ou a tematica da
educacdo fisica acho que dariam todos sim (Suj. 1).

[...] eu acho que d& pra fazer com qualquer um, com qualquer tema, com
qualquer area de conhecimento, do nosso lado acho que da para fazer (Suj.
2).

[...] eu acho que todos os conteddos, a ginastica, a danca, 0s jogos, as
brincadeiras, as lutas, eu acho que é possivel sim (Suj. 3).

Jogos e brincadeiras, lutas, dangcas também, eu acho que tudo d&, néo
enxergo algum que ndo daria para trabalhar com outras éareas de
conhecimento (Suj. 4).

Eu acho que os jogos, as brincadeiras, as lutas, os esportes, acho que
todos os contetidos a gente poderia estar se envolvendo com outras areas
de conhecimento (Suj. 6).

Com relagdo as areas de conhecimento, a matematica aparece com grande
intensidade, mas, além dela, os respondentes mencionam as de portugués, histéria,
geografia, ciéncias, artes como igualmente possiveis de serem trabalhadas em

conjunto com a educacao fisica:

Matemética, portugués, histéria, geografia, acho que a educacéo fisica
consegue flutuar dentro de todas as areas de conhecimento, eu acho que a
educacdo fisica consegue trabalhar com todas as outras areas de
conhecimento tranquilamente (Suj. 5).

Eu acho que daria para trabalhar qualquer area de conhecimento junto,
agora mais especificamente portugués e matematica acho que tem alguns
jogos mesmo que da para fazer (Suj. 7).

A gente conseguiria trabalhar com as artes, lingua portuguesa, historia,
geografia, matemética dependendo do que vocé vai abordar e com o que
faixa etaria (Suj. 6).

Eu acho que a educacao fisica da para trabalhar com a geografia, com a
matematica, historia, o inglés daria para trabalhar muito bem, a parte de
artes também (Su;. 8).
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Daria para trabalhar com a lingua portuguesa, com artes, as trés areas de
linguagem, matematica [...] a parte historica, geografia, ciéncias, acho que
tudo (Suj. 1).

Eu também acho que daria para fazer com qualquer uma, histéria,
geografia, da para fazer com qualquer uma, basta querer (Suj. 2).

Diante dos relatos, podemos concluir que os docentes acreditam ser possivel

o trabalho interdisciplinar entre a area da educacao fisica e as diferentes areas de

conhecimento.

O resultado do dendrograma também apresentou a relacdo entre as classes 1

e 2 e a classe 4. Nela, os respondentes déao alguns indicativos de como esse

trabalho conjunto poderia ocorrer. Para o Suj. 4, por exemplo, a matematica e a

lingua portuguesa poderiam ser trabalhadas facilmente:

Ja para o Su;.

Daria para trabalhar com matematica, l6gica matematica, linguagens a
oralidade ou até mesmo a producédo de texto, eu acho que essa coisa da
organizacao das ideias € uma coisa que eu trabalho bastante com os
alunos, delas se expressarem, se fazerem entender, de criar jogos, eu
trabalho bastante criando jogos (Suj. 4).

2, a area de ciéncias esta bastante ligada a educacéo fisica:

Eu acho que um que estd muito forte € a questdo da ciéncia com a
educacéo fisica por questdo do corpo, questdo dos musculos e 0ssos, a
professora de sala acaba as vezes trabalhando um pouco e a gente esta ali
com a fisiologia o tempo todo, entéo seria muito facil de trabalhar (Suj. 2).

O Suj. 4 menciona o conteudo de lutas com grandes possibilidades de

trabalhar as outras areas de conhecimento, o que é corroborado pelo Su;. 8:

[...] se pegar as lutas por exemplo, poderia fazer de que pais vem cada
uma, ai trabalha outras coisas, da pra trabalhar o mundo todo sé com lutas,
enfim quais sdo os habitos dessas pessoas, aquela vestimenta que aquela
pessoa usa, por que usa, como que é a pontua¢do, como se conta a
pontuacéo aqui ou ali (Suj. 4).

[...] eu ja trabalhei a parte da capoeira, a musica, a pratica e 14 as
professoras de sala trabalharam a geografia, conheceu a histéria dos
negros, por que eles vieram que ca, entdo é tdo grande a gama que vocé
pode utilizar, trabalhou geografia, histéria, a parte corporal, a parte de sons
porgue vocé tem as cantigas (Suj.8).

Por sua vez, o Suj. 5 indica o conteudo dos jogos como de fécil articulacdo

com outras areas de conhecimento:

jogos que precisam trabalhar o raciocinio légico ou entender as regras,
entenderem o problema, esta tudo dentro do que uma professora de sala
passa para eles [...] Jogos matematicos, jogos de linguas, jogos de silabas,
entra ndo tem como, a gente consegue trabalhar isso (Suj. 5).
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Outro conteudo citado pelo Suj. 5, cuja articulagdo com outras areas é facil,

corresponde aos esportes. Nesse caso, 0 participante cita o exemplo do atletismo:

[...] na matemética, qual a medida de uma pista de corrida ai vocé esti
trabalhando unidade, vocé esta trabalhando a metragem, ai vocé pode
entrar na parte de ciéncias, qual o material usado para a constru¢do de uma
pista, vocé pode entrar na parte de fisica que infelizmente ndo tem na parte
do ensino fundamental mas assim, para um corredor o que 0 vento
atrapalha, o clima, muitas coisas, a educacao fisica ela se permite estar
dentro de outras areas de conhecimento (Suj. 5)

A ideia de utilizar o conteudo do esporte para trabalhar com as outras areas

de conhecimento, em especial com a histéria, é corroborada pelo Suj. 9: “trabalhar

uma pesquisa de esporte, como surgiu um basquete, de onde veio”.

Ja os Suj. 1 e 8 salientam a questao de se trabalhar por teméatica:

[...] hd uma gama de temdticas, de contelidos que conseguimos inserir e
conciliar os contetdos de sala de aula (Suj. 8).

[...] um baita tema agora é a Copa do Mundo, a Copa do Mundo comega
daqui h& dois meses e é um baita tema gerador para poder fazer tudo isso
(Suj. 1).

Para que esse tipo de trabalho em conjunto ocorra, 0s respondentes

consideram a parceria entre os professores de educacdao fisica e os professores de

sala de aula como algo importante, a fim de que possam pensar e desenvolver as

atividades juntos:

[...] precisa sentar-se com as professoras de sala e trocar ideias [...] eu
penso que o principal é ter essa troca da parte de educacao fisica, essa
parceria (Suj. 8).

[...] eu acho que tudo é possivel se vocé sentar com a professora de sala
para trabalhar em parceria, na minha cabeca tudo da para fazer (Suj. 4).

Os participantes indicam que todos os contetddos da educacao fisica podem

ser trabalhados de forma conjunta e, ao citarem com quais areas seria possivel esse

tipo de trabalho, apontam para todas as outras, presentes no curriculo escolar.

Embora essa acdo possa ocorrer mais facilmente com algumas delas, desde que

haja intencionalidade e parceria, seria possivel abordar qualquer conteudo de

educacao fisica em qualquer area de conhecimento.

Ao fim da leitura e da interpretacdo das classes relacionadas ao tema

“Curriculo e PPP”

e considerando as unidades de analise encontradas,

estabelecemos duas categorias de andlise: a primeira, denominada “Articulacao
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entre os conteudos das diferentes areas de conhecimento”; e a segunda, intitulada

“Os documentos orientadores e a pratica profissional”.

7.2.1 Articulacéo entre os conteudos das diferentes areas de conhecimento

Iniciamos a andlise desta categoria retomando um dos objetivos elencados
para este tema, qual seja: “verificar quais conteudos e habilidades podem ser
trabalhados de forma conjunta entre a educacdo fisica e as outras areas de
conhecimento”.

Nesse sentido, buscamos verificar quais conteidos da educacédo fisica
poderiam se articular aos conteudos das demais areas de conhecimento abordadas
na escola. Além disso, o inverso também foi verificado, ou seja, procuramos
identificar quais areas de conhecimento os professores acreditam serem possiveis
de se articular com a educagéo fisica.

Ao discorrerem sobre o assunto, os respondentes foram unanimes em dizer
gue todos os conteudos da educacdo fisica poderiam ser trabalhados em
consonancia com outras areas de conhecimento. Segundo eles, seria possivel
lancar mao de brincadeiras, jogos, ginasticas, dancas e lutas, ou seja, todas as
unidades tematicas relacionadas a educacdo fisica poderiam ser abordadas de
forma articulada com outras areas.

Com relacdo as areas de conhecimento que poderiam ser trabalhadas de
forma articulada com a educacao fisica, quase todos indicaram a possibilidade de
relacionar a educacao fisica com qualquer um dos componentes curriculares que
fazem parte do curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, ou seja,
matematica, lingua portuguesa, histéria, geografia, ciéncias e artes. Assim, apenas
um ou outro professor deixou de citar algum deles, ao mencionar as areas.

As falas dos Suj. 6 e Suj. 5 refletem bem o posicionamento dos educadores
em relacdo a articulagdo dos conteudos das diversas areas de conhecimento com a
educacao fisica:

Eu acho que os jogos, as brincadeiras, as lutas, os esportes, acho que
todos os conteldos a gente poderia estar se envolvendo com outras areas
de conhecimento, seria mais a forma de articular, como fazer esse projeto,
essa estruturacdo do trabalho, mas acho que todos os objetivos da
educacao fisica, todas as tematicas, todas elas dariam para ser feito um

trabalho em parceria com as outras areas de conhecimento.Acho que a
gente conseguiria trabalhar com as artes, lingua portuguesa,
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histéria,geografia, matematica dependendo do que vocé vai abordar e com
0 que faixa etéria. (Suj. 6).

Eu acho que ela teria facilidade sim com todas porque tudo tem um contexto
historico, tudo tem um pouco de matemédtica, tudo tem um pouco de
portugués, tudo tem um pouco de geografia ou de ciéncia, ndo tem como,
acho que tudo esta interligado como eu te falei, € um circulo vocé sai de um
lugar e acaba retornando as vezes para o0 mesmo lugar passando por outras
areas de conhecimento (Suj. 5).

Sendo assim, podemos concluir que os participantes acreditam ser possivel
realizar um trabalho interdisciplinar em que os contetdos da educacédo fisica se
articulem com outros componentes curriculares.

Para Silva, Garcia e Silva (2019) ha essa possibilidade de articulagdo porque
a educacdo fisica apresenta facilidade em transitar por outras areas de
conhecimento:

a disciplina de Educacéo Fisica Escolar seria uma &rea de conhecimento

corporal que possui uma enorme facilidade de interagir com todas as outras
disciplinas do curriculo (SILVA; GARCIA; SILVA, 2019, p. 07).

Silva, Souza e Tavares (2018) corroboram esse pensamento e acrescentam
que, além da facilidade, é preciso considerar que essa articulacdo pode ser
produtiva para o aprendizado discente:

A Educacdo Fisica € uma area produtiva para o desenvolvimento de um

trabalho interdisciplinar por oferecer conteddos diversificados que
contribuem para o aprendizado (SILVA; SOUZA; TAVARES, 2018).

Embora os participantes concordem que todos os conteddos da area em
guestdo possam ser trabalhados de forma integrada com qualquer outro
componente curricular, acreditam que essa articulagdo ocorreria mais facilmente
com algumas areas do que com outras.

Para alguns, isso seria mais facil com a matematica e a lingua portuguesa
“[...] eu acho que daria para trabalhar qualquer area de conhecimento junto, agora
mais especificamente portugués e matematica acho que tem alguns jogos mesmo
que da para fazer” (Suj. 7). Para outros, essa articulagcdo ocorreria mais facilmente
com a area de ciéncias “[...] a questao da ciéncia com a educacao fisica por questao
do corpo, questdo dos musculos e 0ssos, a professora de sala acaba as vezes
trabalhando um pouco e a gente esta ali com a fisiologia o tempo todo, entédo seria

muito facil de trabalhar” (Suj. 2).
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A familiaridade e a seguranca que os profissionais tém ao trabalhar
determinada tematica influenciaria na hora de professores pensarem em como
realizar essa juncdo. Entretanto, eles indicam que o principal fator de influéncia para
articular os conteudos seria a parceria com a professora de sala.

Diante disso, a relacdo entre os educadores de educacao fisica e os de sala
seria determinante para que esse trabalho pudesse acontecer. Na visdo de
Fazenda (2005, p. 85),

A parceria seria, por assim dizer, a possibilidade de consolidacdo da
intersubjetividade — a possibilidade de que um pensar venha a se
complementar no outro. A producdo em parceria, quando revestida do rigor,

da autenticidade e do compromisso amplia a possibilidade de execucédo de
um projeto interdisciplinar.

Nesse sentido, somente mediante a troca realizada entre os professores é

gue poderia se efetivar a articulacdo dos conteudos das diferentes areas, pois o

professor ndo conhece em profundidade os conteddos dos demais componentes
curriculares.

A necessidade de parceria, num projeto interdisciplinar, surge sempre de

uma necessidade de troca, embora em certos casos possa iniciar-se até de

uma inseguranca inicial em desenvolver um trabalho interdisciplinar.
(FAZENDA, 2005, pp. 84-85).

Além da falta de conhecimento dos demais componentes, a necessidade de
parceria pode refletir uma inseguranca dos respondentes em realizar um trabalho
articulado entre as diferentes areas. Isso € natural, uma vez que tal pratica ndo é

comum nas escolas.

7.2.2 Os documentos orientadores e a pratica profissional

As escolas da rede municipal de ensino de Santo André se baseiam em
alguns documentos orientadores para organizar o ensino a ser oferecido aos alunos
durante o ano letivo, dentre os quais destacamos trés: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), elaborada em 2017, como ja informamos, com o intuito de
nortear todo o ensino brasileiro e servir de base para a elaboracdo das propostas
curriculares dos estados e municipios brasileiros, o Documento Curricular municipal

de Santo André, elaborado em 2019, com base na BNCC, e o PPP das escolas.
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Destacamos esses trés documentos por entender que deveriam servir de
base para a elaboracdo dos planejamentos dos professores, tanto dos regentes de
sala quanto dos especialistas em educacao fisica. No que tange a BNCC e ao
documento curricular municipal de Santo André, eles organizam 0s conhecimentos a
serem abordados durante o ano letivo, ao passo que o PPP contém as
particularidades de cada instituicdo. Ademais, todos registram a visdo de educacao
atual e o papel da escola no contexto educacional.

Para Malta (2013), o curriculo, além de organizar os conhecimentos a serem
abordados, pode influenciar diretamente o processo escolar:

[...] esta questdo do curriculo apresenta grande importancia no processo
educacional dado que faz parte integrante do dia-a-dia da escola e exercera
influéncia direta nos sujeitos que fazem parte do processo escolar e da
sociedade em geral, determinando a visdo de mundo ndo s6 dessa

sociedade, mas também de nossas atitudes e decisbes nesse meio
(MALTA, 2013, p. 341).

Isso mostra que os documentos curriculares ndo sdo apenas burocréticos e
exercem grande influéncia sobre a sociedade. No municipio de Santo André néao é
diferente, dado que a maioria da populacdo, em algum momento de suas vidas,
participa do processo escolar, pois 0 ensino é obrigatério a qualquer pessoa a partir
dos quatro anos de idade.

Com excecdo do PPP, os documentos curriculares sao construidos
externamente as escolas e posteriormente levados para dentro delas, direcionando
0 ensino que se pretende desenvolver. De acordo com Malta (2013, p. 342), o
curriculo “tem sempre atras de si condicionantes socio-politico-culturais, explicitos
ou nao, que determinam diferentes visbes de homem e de sociedade com
implicacdes no tipo de ensino que se desenvolve”. Nas palavras de Sacristan (2000,
p.17),

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e for¢as que

gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educac¢é&o no ensino escolarizado.

A elaboracao da BNCC poderia indicar uma mudanca de “momento” para o
sistema de ensino brasileiro, ja que, a partir dela, estados e municipios comegcaram
a elaborar ou a repensar as suas propostas curriculares. Foi o caso da rede
municipal de ensino de Santo André, cuja proposta curricular se baseou no

documento em questéao.
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Os participantes informaram que, durante a construcdo do documento
curricular, houve bastante discussdo sobre o assunto nas escolas, porém, hoje em
dia praticamente, ele ndo faz mais parte da pauta. De acordo com eles, o debate
sobre o curriculo ocorre geralmente na primeira reunido pedagdgica, antes do inicio
do ano letivo, e eventualmente em alguma RPS, durante o ano, de forma pouco
aprofundada e sem muitas possibilidades de mudancas.

O documento que os professores relatam ser mais discutido nas escolas é o
PPP, por conter mais as particularidades das instituicbes, ainda que isso seja feito
com pouca frequéncia, ou seja, em torno de quatro vezes ao ano, com datas pré-
determinadas no calendario. Para os respondentes, a discussao sobre o PPP ocorre
de forma macante e burocratica. A mesma acéo se repete todos 0s anos, na qual se
avaliam as metas definidas e se delibera sobre a rotina da escola.

J4 a BNCC parece ter sido util apenas para subsidiar a construcao do
documento curricular. Na visdo dos docentes, ela ndo é revisitada e, além do mais,
eles ndo perceberam nenhuma mudanca significativa na rotina escolar ou na
maneira como trabalham.

Como podemos perceber, a discussdo dos documentos orientadores é pouco
frequente nas escolas e, quando ocorre, eles sdo abordados de maneira superficial.
Essa caréncia pode refletir na forma como os educadores se utilizam desses
documentos no dia a dia de sua pratica profissional.

Acerca da utilizagcdo dos documentos pelos docentes, ela parece ser pouco
comum. Esse fato fica nitido quando os participantes relatam praticamente né&o
consultar tais documentos ao elaborarem seus planejamentos e, quando o fazem,
baseiam-se apenas na matriz curricular voltada a sua area de conhecimento.

O parco uso desses documentos pelos professores nos momentos de
planejamento, a baixa frequéncia e a maneira como eles séo discutidos na escola
parece influenciar a maneira de os educadores trabalharem os contelddos dos
diversos componentes curriculares atualmente. A maioria dos profissionais diz nédo
saber se a interdisciplinaridade € contemplada nesses documentos, e alguns
afirmam que esse tema néo consta deles. No entanto, ao firmar o compromisso com
a educacéo integral, a BNCC se opde a fragmentacdo do conhecimento.

Assim, a BNCC propbe a superacdo da fragmentacdo radicalmente

disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a
importdncia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
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protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu
projeto de vida (BRASIL, 2018, p. 15).

Além disso, nas orientacGes para a elaboracdo dos curriculos locais pelos
Entes Federativos, a Base indica alguns pontos a serem observados, entre eles:

decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes

curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares

para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relagcdo a gestao do ensino e da aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 16).

Ja, o documento curricular de Santo André, ao discorrer sobre a visao do
ensino fundamental, indica alguns principios, quais sejam:
Que os conteudos sejam abordados numa perspectiva interdisciplinar e

transdisciplinar, na qual o conhecimento seja adquirido de forma
contextualizada e transformadora (SANTO ANDRE, 2019, p.16).

Diante disso, podemos concluir que, se houvesse um aprofundamento sobre
0s documentos curriculares nas escolas, a possibilidade do ensino fragmentado ser
substituido por um ensino interdisciplinar aumentaria, pois esses documentos fazem

tal indicagao.

7.3 O professor e a interdisciplinaridade

O conteudo analisado foi categorizado em seis classes a partir da CHD obtida
por meio do Método de Reinert: Classe 1(15,53%); Classe 2 (15,53%); Classe
3(16,5%); Classe 4(14,56%); Classe 5 (16,5%); e Classe 6 (21,36%).
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Figura 3: Dendrograma. Tema: O professor e a interdisciplinaridade
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Fonte:lramuteq (software gratuito).

Ao analisarmos o dendrograma sobre o tema “O professor e a
interdisciplinaridade”, observamos que a CHD gerou seis classes, divididas em 2
subgrupos. No primeiro, temos as classes 4 e 5, com relacéo direta entre elas. Ja no
segundo, temos as classes 1 e 6, com relacdo direta entre elas e uma posterior
relacdo com a classe 3 para, em seguida, todas se relacionarem a classe 2.

A analise estatistica do teste chi2 das classes indicou as palavras com maior
associacdo significativa. Os valores de significacdo das palavras seguem uma
ordem decrescente e podem ser observados na Tabela 3 (APENDICE D).

Acompanhando o dendrograma, da esquerda para a direita, encontramos o
primeiro subgrupo, com a relagdo entre as classes 4 e 5. Essa relagdo mostra como
0s participantes visualizam a possibilidade do trabalho com as professoras de sala, a
fim de atingir os objetivos estabelecidos para as aulas de educacao fisica.

Observando as palavras em destaque da classe 5 — “atingir’, “mais facil” e
“objetivo” —, é possivel identificar que os respondentes acreditam ser mais facil o

trabalho em parceria com a regente de sala para atingir os objetivos elencados para
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a educacao fisica. Vale ressaltar que eles séo préprios e especificos da area em
guestdo e ndo contemplam outros componentes curriculares em boa parte do ano
letivo, como observamos nas falas a seguir:
[...] normalmente eu ponho sempre na minha frente um objetivo principal, as
vezes eu misturo um pouquinho o principal com os especificos para dar

uma cara mais facil de entender, mas a gente sempre tem os objetivos a
serem atingidos (Suj. 9).

Eu estabeleco objetivos especificos para as minhas aulas, para as aulas eu
estabeleco objetivos sim, mas esses especificos (Suj. 10).

[...] ndo séo objetivos, por exemplo, contribuir para o raciocinio matematico,
sdo objetivos voltados para a educacdo fisica mesmo tipo usufruir
determinada pratica corporal, contribuir, criar (Suj. 3).

Alguns docentes se baseiam no desenvolvimento motor e nas dificuldades
dos alunos para elaborar os planejamentos: “principalmente na parte de
desenvolvimento motor, eu analiso muito isso, estou sempre montando 0s meus
planejamentos em cima das dificuldades dos meus alunos para poder ajudar nesse
desenvolvimento” (Suj. 8).

De acordo com alguns educadores, a interdisciplinaridade aparece em seus
planejamentos quando existe alguma acdo especifica ou algum projeto coletivo na
escola. Com excecdo dessas situacoes, ela ndo se faz presente, tal qual verificamos
nos proximos depoimentos:

Raramente, como eu falei, ou em algum projeto mais especifico ou caso a

professora de sala precisa de ajuda em algum determinado tema [...] seria
bem esporadico (Suj. 5).

Nao, s6 nesses momentos especificos dos projetos, nesses pequenos
projetos [...] de forma geral ndo aparece (Suj. 7).

De maneira geral ndo, s6 quando tem alguma a¢cao mais especifica mesmo
(Suj.1).

Embora a interdisciplinaridade frequentemente n&o faca parte dos
planejamentos dos professores, alguns deles relatam que, na pratica, ela esta
presente em algumas de suas aulas:

[..] eu procuro sempre trazer algumas questbes para o0s alunos,

principalmente da leitura, da escrita, do raciocinio matemético, mas nao é
algo que aparece no meu planejamento (Suj. 3).

Aparece, eu tenho certeza que sim, mas eu confesso que ndo é
intencionalmente, é mais acidentalmente do que intencionalmente, é mais
uma consequéncia, ndo é assim hoje eu vou trabalhar com a matemética,
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mas esta |4 a matematica eu sei que esta mas néo foi 0 meu objetivo central
(Suj. 4).

[...] se vocé olhar para o planejamento a interdisciplinaridade vai estar de
forma subjetiva por conta do tema [...] ndo vai aparecer, sO vai ver na
pratica mesmo (Suj.10).

Ainda que a interdisciplinaridade praticamente ndo apareca no planejamento

dos docentes de educacdo fisica e mesmo que a maioria dos objetivos

estabelecidos para as aulas seja especifica da educacao fisica, os respondentes

acreditam que o trabalho com a professora regente seria melhor para atingir tais

objetivos:

O melhor eu acredito que seria ter um trabalho em parceria de forma
interdisciplinar mesmo, o melhor seria isso para que seja ainda mais rico de
conhecimentos (Suj. 2).

Eu sempre sou fd do trabalho em parceria, acredito que quando nés
estamos em um grupo positivamente falando que compdem mesmo
pensando no ensino e na aprendizagem da crianca a gente sempre vai
ganhar se nds tivermos mais pares, dessa forma eu acho que nés teriamos
um ganho bem maior (Suj.9).

Com ajuda é sempre melhor, eu acho que se os alunos ja viessem com um
pouco de bagagem eu penso que seria mais tranquilo sim, eu acho que
seria melhor (Suj. 1).

Eu acho que se houvesse um trabalho em parceria, ndo estou falando
interdisciplinar [...] acho que se tivesse uma aproximacdo eu acho que
contribuiria muito [...] se elas estivessem mais proximas da educacao fisica
a gente teria um outro tipo de busca, um outro resultado na aula de
educacao fisica (Suj. 3).

Entretanto, para alguns dos participantes, os objetivos mais voltados a parte

motora dos alunos seriam mais faceis de serem trabalhados individualmente, como

podemos observar nos seguintes excertos:

[...] a parte motora eu acho que é mais facil eu trabalhar isoladamente do
gue a parte de conhecimentos gerais daquilo que eu estou trabalhando (Suj.
5).

Eu acho que vai depender do objetivo [...] talvez em outros objetivos que
tenham uma caracteristica mais pratica da educacdo fisica um trabalho
mais focado, direcionado, individualizado (Suj. 6).

[...] eu acho que para esses contetdos mais especificos da educacéo fisica
néo teria muita contribuicdo da professora de sala (Suj. 10).

Por essa razdo, podemos concluir que os professores de educacao fisica

acreditam que o trabalho em parceria com a regente de sala seria melhor para

atingir os objetivos estabelecidos para as suas aulas, com excec¢do dos voltados a
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parte motora, cuja consecucdo seria mais facil por meio de uma pratica mais
direcionada e individualizada pelo profissional de educacéo fisica.

Seguindo os resultados do dendrograma, encontramos a primeira relacdo do
subgrupo 2 entre as classes 6 e 1, com destaque para as palavras “tema’,
“parceria”, “interdisciplinaridade”, “trabalho”, “querer’ e “professora de sala”. Essa
relacdo revela a importancia de se abordar a interdisciplinaridade na escola, ainda
pouco discutida. De acordo com os professores, isso poderia trazer beneficios ao
aprendizado dos educandos, mas isso ainda parece ser uma utopia no ambiente

escolar, como mencionado pelo Suj. 9:

[...] ndo tem uma organizacdo que favoreca a gente a pensar em uma
interdisciplinaridade infelizmente, entdo hoje a interdisciplinaridade né&o
aparece, € uma utopia [...] a utopia ela é palpavel sé que ela esta mais
longe do que aquilo que a gente pensa, entdo pensar em uma
interdisciplinaridade € uma utopia diante da realidade que a gente vive (Suj.
9).

A ideia de que a interdisciplinaridade ainda esteja distante da escola pode
estar relacionada a necessidade de uma parceria entre os docentes, para que se
torne realidade. Em alguns casos, isso pode ser dificil de acontecer, como relata o
Suj. 4.

[...] estabelecer uma amizade com as professoras de sala fica dificil porque
as vezes a pessoa nao quer, e como muita gente entende a educacao fisica
como se fosse uma coisa a parte da escola, € dificil para as professoras de
sala entenderem como é trabalhar em parceria, entdo as vezes vocé fica
dependendo de afinidade, da professora de sala estar a fim, da pessoa
querer (Suj. 4).

Segundo alguns participantes, embora seja dificil implementar o trabalho

7

interdisciplinar na escola, € inegavel, para eles, que a educacédo fisica, quando
trabalhada em parceria com as professoras de sala, tem a possibilidade de
proporcionar mais beneficios para os alunos do que quando trabalhada

isoladamente. As proximas falas mostram esse ponto de vista:

[...] o cognitivo do aluno que esta sendo trabalhado na sala de aula com a
matematica, o portugués, a alfabetizagdo, isso reflete no aprendizado dele
la na educacdo fisica [...] tem toda essa parte cognitiva, da disciplina, da
inteligéncia emocional, de trabalhar em grupo, esta tudo interligado (Suj.
10).

[...] alunos se sentem mais fortalecidos se tiver mais gente querendo
basicamente a mesma coisa, ai vai para a quadra no espaco da educacéo
fisica e faz uma proposta pratica sobre aquele assunto que as professoras
de sala falou, eles véo se sentir mais a vontade e vao querer fazer mais, vai
ser mais significativo também (Suj. 9).
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Eu penso que o aprendizado vem muito do corpo, do corporal, a gente
primeiro aprende a falar para depois aprender a escrever [...] precisa muito
do corporal para poder chegar nessa parte da escrita, dos outros
aprendizado, quando vocé conseguir conciliar tudo isso ai vocé potencializa
o aprendizado da crianca (Suj. 8).

Desse modo, a parceria entre os professores de educacdo fisica e as
regentes de sala poderia facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento dos
educandos em todas as areas de conhecimento.

Outra relacdo apresentada pelo dendrograma ocorre entre a classe 3 e as
classes 1 e 5, em que as palavras “ndo €”, “uma coisa”, “novo” e “interdisciplinar” se
destacam. Essa relagéo indica que a possibilidade de um ensino interdisciplinar
pode ser encarada pelos docentes como algo novo, pois iSsO ndo ocorre
efetivamente na escola.

De acordo com o0s respondentes, no espaco escolar, ocorrem algumas
parcerias, principalmente durante algumas ac¢des pontuais ou em algum projeto
coletivo, porém a interdisciplinaridade nédo acontece efetivamente. Quando
submetidos a ideia de trabalharem de maneira interdisciplinar, alguns participantes
se dizem preparados, ao passo que outros se mostram dispostos, mas relatam néo
estarem preparados.

Entre os que se dizem preparados, a experiéncia e 0 acervo de atividades
construidas e adquiridas ao longo do tempo sdo os principais motivos indicados
COmO responsaveis por essa preparacdao, como podemos observar nos seguintes
fragmentos:

Eu acho que hoje depois de vinte anos dando aula eu ja tenho um know-
how suficiente e um acervo de atividades, acho que se uma professora de
sala falar vamos fazer alguma coisa juntos ou estou com uma dificuldade
aqui na sala e acho que vocé podia me ajudar, eu acho que eu ja consigo
encontrar maneiras e estratégias que vao me levar mesmo que com a
minha linguagem |4 da educacdo fisica, da quadra, do grupo, do espaco, do
material, eu acho que eu dou conta [...] acho que € uma coisa que eu fui

construindo pautado no que eu estudei mas principalmente naquilo que eu
fui vivendo (Suj. 4).

Eu ja tenho uma bagagem, uma estrada que facilitaria 0 meu caminho, mas
eu creio também que eu teria que correr atras de novas experiéncias (Suj.
8).

Eu ja tenho essa experiéncia de me preparar para alguma coisa, para o
desafio de amanha (Suj. 9).
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Entre os que ndo se sentem preparados para trabalhar de maneira
interdisciplinar, o principal motivo é a falta de formacédo sobre o tema, o que, por
conseguinte, gera inseguranca:

Eu preciso me preparar para isso, porque eu tenho uma inseguranca e eu
acredito que se eu nédo estiver preparada eu posso nao contribuir e sim

prejudicar [...] sinto falta também desses espagos mesmo de uma discussao
especifica sobre o tema, que instigue, que estimule (Suj. 3).

Eu acho que a gente precisa de uma formacéo continuada interdisciplinar
até para conhecer melhor as outras areas de conhecimento e verificar onde
que a gente poderia transitar melhor [...] eu acho que a gente precisa de
formacéo para isso (Suj. 6).

A gente ndo tem formacdes sobre isso, a gente ia precisar ter [...] eu estaria
disposto a trabalhar dessa maneira mas ndo me vejo preparado, teria que
ter formagBes em relacdo a isso antes (Suj. 10).

Acho que teriamos que ter alguma formagéo continuada (Suj. 1).

Embora a falta de formacdo seja o principal motivo elencado pelos que se
dizem despreparados para trabalhar de maneira interdisciplinar, outras razdes sao
mencionadas, entre elas a falta de uma cultura interdisciplinar na escola, apontada
pelo Suj. 2:

[...] a gente ndo tem essa cultura de fazer interdisciplinar, a nossa cultura é
vocé faz o seu e eu fagco o meu aqui (Suj. 2).

J4 o Suj. 5 menciona as parcerias entre os professores e as condicbes
ofertadas pela escola para que esse tipo de trabalho ocorra:

Vai muito de parceria, da pessoa que vocé vai trabalhar e muito do que a

escola vai oferecer para vocé estar trabalhando essa interdisciplinaridade,

tempo para vocé planejar, o tempo para vocé estudar, o tempo para se

desenvolver isso dai, porque demanda bastante estudo, vocé tem que ter
um tempo para entender o que vai trabalhar e como vai trabalhar (Suj. 5).

Nesse sentido, para os professores que ndo se sentem preparados para atuar
de maneira interdisciplinar, a falta de formacao sobre a interdisciplinaridade, as
relacbes de parceria e a organizacdo escolar sdo alguns dos aspectos que
colaboram para tal sensacéao.

Seguindo os resultados do dendrograma, encontramos a ultima relacédo do
subgrupo 2, entre a classe 2 e as classes 1, 6 e 3, na qual as palavras “junto”,
sozinho”, “conversar”, “sentar” e “conversa” se destacam. A fim de que ocorra a
interdisciplinaridade, um dos pontos importantes é o planejamento docente. Uma vez

que ela preconiza um relacdo entre as diferentes areas de conhecimento, o
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planejamento dos professores de educacéo fisica e das professoras de sala deveria
ser realizado em parceria, mas nao € o que acontece na maioria das vezes.
Mais especificamente, o planejamento do profissional de educacéao fisica é

feito de forma individual, como podemos constatar nos seguintes fragmentos:

Eu construi com alguém por muito tempo e agora fago sozinha (Suj. 4).
Eu fago s, eu converso muito com o0 meu parceiro, mas eu faco s (Suj. 8).

Eu faco sozinho, eu até converso com o outro professor de educacao fisica,
a gente troca ideia, mas na hora de fazer mesmo eu faco sozinho (Suj. 10).

Quando realizado em parceria, ele se da com outros profissionais da area,

gue trabalham na mesma unidade escolar:

Eu faco com o outro professor de educacdo fisica, com os outros
professores de educacdo fisica, como aqui de manha e a tarde séo dois
professores para cada periodo [...] o planejamento anual é feito com os
qguatro professores de educacdo fisica juntos e depois 0 planejamento
mensal a gente faz pelas duplas, pelo periodo de acordo com o retorno que
a gente tem dos alunos (Suj. 1).

A gente faz em trio porque somos em trés professores de educacao fisica
por periodo na escola que eu trabalho entdo os trés professores de
educacéo fisica da manha planejam do jeito deles e os trés professores de
educacdo fisica da tarde fazem outro planejamento, planejamos somente
entre os professores de educacéo fisica (Suj. 5).

A gente faz em dupla, somos em dois professores de educacao fisica, entao
a gente tem um momento de planejamento na reunido pedagdgica semanal
e a gente estabelece ali os objetivos, os conteldos que vao ser
desenvolvidos e a gente faz a escrita desse planejamento juntos, somente
eu com o outro professor de educacéo fisica, com as professoras de sala
néo (Suj. 6).

Apesar de os planejamentos serem realizados principalmente hos momentos
das reunifes pedagdgicas semanais, nos quais os professores de educacéo fisica e
as professoras de sala estdo no mesmo ambiente, virtual ou presencial, eles nao
séo construidos coletivamente.

Ao fim da leitura e da interpretacdo das classes relacionadas ao tema “O
professor e a interdisciplinaridade” e considerando as unidades de andlise
encontradas, estabelecemos a categoria de analise denominada “Formacédo e

trabalho em equipe, a preparagao dos professores para a interdisciplinaridade”.
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7.3.1 Formacao e trabalho em equipe, a preparacao dos professores para a
interdisciplinaridade.

O planejamento é peca fundamental no trabalho do professor, uma vez que,
por meio dele, o docente direciona o trabalho a ser realizado com os alunos de cada
turma. De acordo com os participantes, os objetivos elencados no planejamento
direcionam todas as praticas a serem desenvolvidas. Ademais, sdo extraidos da
grade curricular ou definidos conforme as necessidades dos estudantes.

Os objetivos definidos no planejamento sdo especificos da area de educacao
fisica e ndo contemplam outros componentes curriculares, mas isso ndo impede que
a interdisciplinaridade seja observada no planejamento dos educadores de
educacdao fisica. Alguns relatam que, durante a realizacdo do projeto coletivo da
escola ou durante alguma acdo mais especifica, é possivel identifica-la, porém essa
ocorréncia é rara ao longo do ano letivo.

A auséncia da interdisciplinaridade pode ser justificada pela quantidade de
pessoas que participam do planejamento. Alguns respondentes dizem produzi-lo
sozinhos; outros informam realizd-lo com colegas de éarea. Contudo, todos sao
enféticos ao afirmar que as regentes nao participam de seus planejamentos, com
rarissimas excecoes.

Apesar de o0s participantes raramente realizarem o planejamento com as
professoras de sala, acreditam que, para atingir os objetivos definidos em seus
planejamentos, seria melhor trabalhar com as regentes, ao invés de isolados, com
excecdo dos objetivos voltados a parte motora. Nesse caso, 0s respondentes
acreditam ser melhor realizar um trabalho mais especifico de maneira isolada.

Para eles, o trabalho em parceria, além de ser melhor do que o individual,
torna o processo de ensino e aprendizagem mais rico, trazendo ganhos nédo sé para
os educandos, mas também para os educadores que fazem parte dessa parceria.
Tal opinido vai ao encontro da visdo de Fazenda (2005), segundo a qual, ao
trabalhar em parceria, o professor dialoga com conhecimentos diferentes dos
costumeiros:

A parceria consiste numa tentativa de incitar o dialogo com outras formas de

conhecimento a que ndo estamos habituados, e nessa tentativa a
possibilidade de interpenetracdo delas (FAZENDA, 2005,p. 84).
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Assim, por meio de um ensino realizado em parceria, € possivel proporcionar
um aprendizado significativo ao discente, pois 0 que acontece na sala de aula reflete
nas aulas de educacao fisica e vice-versa. Dito de outro modo, tudo o que é
desenvolvido e aprendido pelos alunos em uma area de conhecimento interfere
direta ou indiretamente no desenvolvimento e no aprendizado de outras areas, ou
seja, 0 aspecto motor, cognitivo, social e afetivo do estudante se faz presente, a todo
0 momento, independentemente do local, do professor ou do conteudo trabalhado.

Silva, Garcia e Silva (2019) concordam com esse pensamento e acrescentam
que um trabalho realizado em conjunto por diferentes professores engajados
caminha em direcdo a formacéao integral dos alunos. De acordo com os autores, ao
trabalhar de maneira integrada, os docentes direcionam o0s alunos para o
enfrentamento dos problemas atuais, proporcionando-lhes uma visdo global do
mundo.

Embora esse trabalho seja essencial quando pensamos em um ensino
interdisciplinar, ele, por si sO, nao é interdisciplinar. A fim de que a
interdisciplinaridade aconteca, € preciso que os conhecimentos das diferentes areas
sejam trabalhos de forma articulada. Segundo Japiassu (1976) e Fazenda (2011),
para que ela ocorra, as disciplinas devem se comunicar em regime de cooperacgéo e
colaboracdo. Nesse sentido, a parceria deve estar amparada na articulacdo e na
comunicacao entre as diferentes areas de conhecimento para se configurar como
verdadeiramente interdisciplinar.

A necessidade de parceria € frequente no discurso dos professores, quando o
assunto é o ensino interdisciplinar. No entanto, a maioria ndo se sente preparada
para realizar esse tipo de trabalho. Dentre os motivos, destaca-se a falta de
formacdo sobre a interdisciplinaridade no ambiente escolar. Apenas dois
respondentes afirmaram sentir-se preparados para tal e condicionaram esse preparo
a longa experiéncia docente, bem como ao acervo de atividades construidas e
adquiridas ao longo do tempo.

Entre os que disseram ndo se sentir preparados, grande parte se considera
disposta a realizar esse tipo de trabalho. Todavia, ndo sabem como colocé-lo em
pratica, o que indica falta de conhecimento acerca da interdisciplinaridade e reforca
a necessidade de formagdes sobre ela.

O desconhecimento docente sobre o tema pode ser consequéncia de uma

formacéo inicial voltada para um ensino fragmentado. Essa hipotese ganha forca
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guando observamos os motivos pelos quais dois participantes afirmam sentir-se

preparados para um trabalho interdisciplinar. Em outras palavras, nenhum deles

mencionou a formacéo inicial como um dos fatores responsaveis por seu preparo.
Esse problema é apontado por Fazenda (2011):

A introducdo da interdisciplinaridade implica, simultaneamente, uma

transformacédo profunda da Pedagogia e um novo tipo de formacdo de

professores [...] Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na
transmissao do saber de uma disciplina ou matéria — que se estabelece

segundo um modelo hierarquico linear — a uma relacdo pedagdgica
dialégica em que a posicao de um é a posicdo de todos. (FAZENDA, 2011,
p. 93).

Diante do exposto pelos professores e do apontamento realizado pela autora,
podemos concluir que a cultura de ensino atualmente ndo € interdisciplinar, pois a
formacdo inicial ndo oferece subsidios ao docente para atuar dessa maneira.
Ademais, ao chegar a escola, ele se depara com a falta de formacédo acerca do
tema, o que reforca a pratica fragmentada e indica que a interdisciplinaridade parece
ser ainda algo distante das instituicGes de ensino, como verbaliza o Suj. 9:

[...] ndo tem uma organizagdo que favoregca a gente a pensar em uma
interdisciplinaridade infelizmente, entdo hoje a interdisciplinaridade néao
aparece, é uma utopia [...] a utopia ela é palpavel s6 que ela esta mais
longe do que aquilo que a gente pensa, entdo pensar em uma

interdisciplinaridade € uma utopia diante da realidade que a gente vive (Suj.
9).

7.4 Organizagéao escolar

O conteudo analisado foi categorizado em cinco classes, a partir da CHD
obtida por meio do Método de Reinert: Classe 1(21,77%); Classe 2 (29,03%); Classe
3(12,9%); Classe 4(16,13%); e Classe 5 (2016%).
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Figura 4: Dendrograma. Tema: Organizacao escolar
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Fonte: Iramuteq (software gratuito).

Ao analisarmos o dendrograma sobre o tema “Organizacdo escolar’,
observamos que a CHD gerou cinco classes, divididas em 2 subgrupos. No primeiro,
temos as classes 2 e 4, com relagcédo direta entre si e uma posterior relagdo com a
classe 5. J& no segundo, temos as classes 1 e 3, com relacao direta entre si.

A analise estatistica do teste chi2 das classes indicou as palavras com maior
associacdo significativa. Os valores de significacdo das palavras seguem uma
ordem decrescente e podem ser observados na Tabela 4 (APENDICE E).

Acompanhando o dendrograma da esquerda para a direita, encontramos a
primeira relacdo do subgrupo 1, entre as classes 2 e 4, na qual a classe 2 apresenta
0 maior valor percentual entre as classes, com destaque para as palavras
‘momento”, “planejamento”, “professoras de sala” e “professores de educagao
fisica”. Essa primeira relacdo vai ao encontro do objetivo definido para esse tema,
em gue buscamos verificar, junto aos professores, as possibilidades de o trabalho

interdisciplinar ocorrer na escola em que atuam. Um ponto muito forte levantado é
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gue, para o trabalho interdisciplinar acontecer, sdo necessarios momentos para
planejamento entre os docentes de educacéo fisica e as regentes de sala.

De acordo com os participantes, semanalmente ha momentos coletivos entre
os educadores, durante as reunides pedagdgicas. No entanto, apesar de existir um
horario especifico para planejamento durante esses encontros, os docentes nao
planejam coletivamente. Geralmente, o planejamento € realizado entre os pares, ou
seja, as professoras da educacdo infantil planejam juntas, a professora do primeiro
ano se une a outra professora do primeiro ano, o que se repete com as professoras
dos demais ciclos, bem como com os professores de educacgdo fisica, como
podemos observar nestas falas:

Na reunido pedagdgica semanal existe esses momentos de planejamento
coletivo de pelo menos uma hora, mas nesses momentos sé planejamos

com os professores de educacao fisica, com as professoras de sala ndo da
tempo (Suj. 1).

Na nossa escola a assistente pedagogica libera bastante vezes para fazer o
planejamento mas ndo € algo coletivo, € o momento para planejamento,
mas coletivo sédo poucos (Suj. 2).

Eu ndo consigo planejar com as professoras de sala do primeiro ano, do
segundo ano, do terceiro ano, é sempre assim s6 na hora do corredor,
entdo falar que a gente tem algum momento para isso, ndo (Suj. 4).

Nesses momentos de planejamento coletivo da reunido pedagogica
semanal eu ndo planejo com as professoras de sala, na hora que elas
liberam, vai eu e outro professor de educacao fisica para um lado e as
professoras de sala para outro (Suj. 7).

Nesse planejamento cada um senta com 0s seus pares, professora de sala
com professora de sala, professor de educacéo fisica com o professor de
educacao fisica e planeja separadamente (Suj. 6).

A questdo do planejamento entre pares durante as reunides pedagdgicas
aparenta ser uma orientacdo da rede ou, no minimo, uma pratica comum entre as
assistentes pedagogicas, pois essa acdo € lembrada por grande parte dos
entrevistados. Inclusive, ela é até enfatizada pelas assistentes pedagogicas das

instituicdes, como relatam alguns respondentes:

[...] é destinado assim, sdo separados mesmo, entdo olha sou eu com o
professor de educacdo fisica, o primeiro ano com o primeiro ano, o segundo
ano com o segundo ano, [...] e ai eu vou além, quando a gente estava no
ensino remoto tinham as salas separadas, entdo a gente fazia a nossa
reunido pedagdgica semanal pelo meet e de repente falavam agora vocés
vao se separar pelos anos ciclo e ai eu e o outro professor de educacao
fisica ia para uma outra sala (Suj. 3).
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Dentro da reunido pedagégica semanal elas deixam um tempo para 0s
pares se reunirem e fazer o planejamento (Suj. 5).

Hoje ndo acontece planejamento coletivo, quando é o momento de
planejamento a assistente pedagogica fala para se juntar nos pares para
planejar, entdo nesses momentos de planejamento coletivo eu s6 me junto
com o outro professor de educacéo fisica e com as outras professoras de
sala ndo porque elas estdo em outros pares (Suj. 10).

A maneira como sdo organizados e disponibilizados esses horarios para
planejamento pode dificultar o trabalho interdisciplinar, porém alguns participantes
acreditam ser possivel realizar esse tipo de trabalho, em virtude do grupo de
professores da escola. Para eles, o corpo docente é bem aberto e se mostra
disposto a trabalhar em parceria:

Eu acredito que sim porque 0 grupo que a gente tem |4 é aberto [...] eu

acredito que daria sim, nao com todos os professores é claro, mas a maioria
do grupo aceitaria (Suj. 2).

L& na escola acho que tem muita gente disposta a trabalhar em parceria [...]
nessa escola as pessoas sdo mais dispostas a trabalhar, ndo todos, mas
acho que as pessoas sao mais abertas a trabalhar em parceria, a escutar,
querer fazer junto (Suj. 4).

O trabalho em parceria poderia ser facilitado nos momentos de planejamento
coletivo, nos quais se uniriam os professores de educacéao fisica e as professoras de
sala. Para tanto, a equipe gestora poderia exercer um papel importante.

Seguindo os resultados do dendrograma, encontramos a relacdo da classe 5
com as classes 2 e 4, em que se destacam as palavras “certo”, “ndo vou”, “coisa”,
“nao deu” e “garantido”. Nessa relacdo, alguns respondentes sinalizam que a rotina
atual da escola ndo é muito favoravel para que o trabalho interdisciplinar ocorra. Na
opinido deles, a rotina com horarios rigidos para as acdes do dia a dia discente seria
um entrave. Os alunos tém horario “certo” para qualquer agao: horario para
merendar, para utilizar o parque, para ir a sala de informatica, para brincar, para
aprender, entre outros.

Quando se fala em rotina escolar, € comum relaciona-la a gestdo escolar.
Todavia, de acordo com o relato de alguns entrevistados, ter uma rotina rigida e bem
definida, com horarios “garantidos” para cada ag¢ao, também é uma exigéncia de
determinadas professoras de sala, que se pautam nesse cronograma para organizar
0 seu trabalho e se sentem perdidas quando isso nao ocorre. Ademais, 0S
participantes apontam haver uma resisténcia grande por parte de alguns docentes

para realizar trabalhos diferentes dos habituais ou até mesmo para utilizar outros
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espacos disponiveis na escola. Estes ultimos acabam sendo subutilizados pelos

estudantes, em virtude da falta de iniciativa dos docentes, ou seja, alguns preferem

ficar na sua zona de conforto:

Teria que existir algumas adequacgfes, eu acredito que com 0s espagos,
gue hoje na minha escola é tudo muito demarcado, por exemplo, o parque é
0 parque e ninguém entra no parque s6 naquele momento do vamos botar o
terror, ai depois tem um pétio azul, tem a merenda, tudo muito bem
delimitado [...] atualmente as professoras de sala ndo sobem para a quadra
e a quadra la lembra muito um patio porque ela ndo tem trave de gol, ndo
tem aquela estrutura tradicional de quadra das escolas da rede, entdo tem
possibilidades incontaveis e as professoras de sala ndo usam [...] entdo eu
sinto que a minha escola precisaria de uma reorganizagao (Suj.3).

Nao sei, talvez ndo dé certo, eu vou te dar um exemplo aqui em dois mil e
vinte o monitor de inclusdo digital aqui da escola teve uma ideia que eu
achei brilhante, mas ndo souberam aproveitar [...] houve uma resisténcia
tremenda porque algumas professoras de sala falaram que n&o, que tem
que ter uma hora dela garantida semanal [...] essa rotina eu acho que pesa
muito se for pensar em um ensino interdisciplinar, eu acho que essa rotina
que tem que ter essa tabulacéo, é agora é agora, é a hora é a hora, eu acho
que talvez pesaria um pouco e por isso nao sei se daria certo (Suj. 1).

O Suj. 5 confirma esse ponto de vista, ao declarar que, para conseguirem

trabalhar de maneira interdisciplinar, os educadores precisam estar abertos a

mudancas:

[...] primeiro vocé tem que preparar a pessoa para ela aceitar uma mudanc¢a
dessa, aceitar um trabalho desse diferente, depois vocé tem que ver o
guanto a escola consegue abracar isso dai, eu acho que onde eu trabalho é
dificil, ndo é nem a area da equipe gestora, acho que é a questdo dos
professores mesmo (Suj. 5).

Além disso, é retomada a questdo do planejamento em parceria, com énfase

na falta de tempo para conseguirem conversar e planejar no dia a dia de trabalho.

Os participantes apontam, como uma possivel solucdo, a utilizacdo das reunibes

pedagogicas para essa finalidade:

Eu preciso de tempo para sentar com a professora de sala e conversar, se
eu partir desse principio ndo, porque a gente ndo tem nem uma brecha nem
nada, o horario é direto tanto das professoras de sala quanto o meu (Suj. 7).

Eu acho que isso teria que ser discutido e ter um movimento nesse sentido
na reunido pedagdgica semanal porque durante as aulas nao d4, ndo tem
tempo para discutir isso, vocé pega uma turma vai dar aula volta pega outra,
acho que tinha que ser um movimento da rede e vim para a reunido
pedagdgica semanal [...] que é uma reunido de professores tem um férum e
tem o tempo também [...] acho que o espago que sobraria para tentar
colocar isso seria na reunido pedagégica semanal mesmo porque teria
tempo para uma discussdo, uma formagdo mesmo, um movimento nesse
sentido (Suj. 10).
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A sugestao de se utilizarem as reunides pedagdgicas para o planejamento em
parceria indica que, hoje em dia, isso ndo acontece. No entanto, na visdo dos
entrevistados, essa seria uma acéo possivel.

Outra relagdo apresentada pelo dendrograma da-se entre a classe 1 e a
classe 3, no segundo subgrupo, em que as palavras “equipe gestora”, “nesse
sentido”, “interdisciplinar”, “reunidao pedagodgica semanal’, “trazer”’, “formacao”,
“discutir” e “professor” se destacam. Essa relacdo vai ao encontro do objetivo
definido para esse tema, que buscou “verificar como o professor percebe a agéo da
equipe gestora e da coordenacdo pedagodgica para realizar um trabalho
interdisciplinar”.

Quando os respondentes se referem a assistente pedagdgica da escola,
encontramos opinides divergentes. Alguns sdo categéricos em dizer que essa
profissional ndo promove nenhum tipo de a¢do voltada a interdisciplinaridade, como
podemos verificar nos proximos fragmentos:

N&o, ela ndo traz esse tipo de discussao para a escola, hdo sei nem se ela
tem conhecimento com relacéo a isso (Suj. 6).

N&o, a assistente pedagdgica ndo promove esse tipo de agéo l4 na escola
nao (Suj. 10).

Nesse momento ndo [...] hoje em nivel interdisciplinar ou movimentos de
planejamento coletivo n&o ocorre (Suj. 9).

N&o, promover discussbes ndo, [...] abordar o tema, no sentido de estimular,
de promover, de ser um agente facilitador nesse sentido ndo, € muito mais
conversa, um esclarecimento, alguma coisa, agora na pratica, meio como a
gente pode fazer ndo, para a interdisciplinaridade n&do (Suj. 7).

Outros ja entendem que a assistente pedagogica promove acdes nesse

sentido:

Uma formacgdo ou duas que a gente teve em reunido pedagégica semanal
se ndo me engano que a assistente pedagdgica comentou sobre a
interdisciplinaridade e até a gente fez esses dois exercicios que era de
elaborar atividades que interligasse ou que a gente tivesse trabalhando de
forma interdisciplinar com a educacéo fisica Isso nesse ano, nos anos
anteriores ndo teve que eu me lembre (Suj. 2).

Ela promove, a assistente pedagogica sempre fala na reunido pedagdgica
semanal, 6 gente no momento que a gente vai deixar para Vvocés
planejarem tenta fazer entre os pares ou com outras pessoas algumas
coisas diferentes para ver opinides diferentes sobre os problemas que esta
tendo na sala, por causa de vises opostas, pensamentos, mas € dificil das
pessoas fazerem (Suj. 5).
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Demais, a minha assistente pedagdgica esta sempre citando as ideias, ela
fala, olha o professor de educacéo fisica ja realizou esse trabalho, procure
ele que vai ajudar vocés que estdo com dificuldade nessa éarea de
conhecimento, procura o professor de educacao fisica que ele tem essas
ideias aqui muito bacanas (Suj. 8).

Ao analisarmos atentamente as falas dos que entendem haver um movimento
dessa profissional em direcdo ao trabalho interdisciplinar, percebemos que, talvez,
esse movimento ndo seja tdo interdisciplinar quanto imaginam. O Suj. 2, por
exemplo, relata duas acbes da assistente pedagdgica em um ano e menciona que,
em anos anteriores, provavelmente ndo tenha ocorrido nenhuma. J4 os Suj. 5 e 8
mencionam que ela incentiva o didlogo entre os professores, no sentido de que um
possa ajudar o outro mediante as dificuldades encontradas.

Outros professores percebem sinalizacbes da assistente pedagogica no
sentido do trabalho interdisciplinar, mas que n&o chegam a gerar nenhuma mudanga
no grupo docente, ou por ser uma sinalizacao timida e insuficiente para impacta-lo,
ou por ser pouco fundamentada, que ndo agrega conhecimento aos educadores:

Traz mais de maneira superficial, eu acho que a gente falar, os professores
precisam trabalhar de forma interdisciplinar, para mim é raso, ndo é uma

coisa estruturada, vamos refletir sobre isso primeiro, vamos tratar o termo, o
gue significa o termo (Suj. 3).

Eu acho que a assistente pedagdgica gosta desse trabalho interdisciplinar,
mas eu acho que ela ndo faz exigéncia para ninguém néo, ela ndo propde o
trabalho desta forma eu acho que ela sugere, mas ndo necessariamente as
pessoas abragam e vai seguindo o baile (Suj. 4).

Essas falas denotam certo conformismo com o ensino fragmentado, tal como
€ realizado atualmente. Nesse sentido, a assistente pedagogica, que poderia ser um
agente facilitador na migracao do trabalho fragmentado para o interdisciplinar, n&o
mostra ter iniciativa, o que nos faz pensar que a interdisciplinaridade ainda é algo
distante nas escolas.

Para que haja essa transicao de ensino, além da profissional em questédo, a
equipe gestora poderia ser um agente facilitador, incentivando ou criando condicdes
para que essa mudanca ocorresse. Entretanto, grande parte dos respondentes nao
percebe nenhum incentivo por parte da equipe gestora, como podemos notar nos

préximos fragmentos:

N&o, nunca vi elas tocarem nesse assunto (Suj. 2).

Também nédo, ndo manifestam nada nesse sentido (Suj. 10).
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N&o existe esse incentivo ndo, eu acho que a escola como um todo e a
equipe gestora ndo pensa de forma interdisciplinar, eu acho que isso nao é
pensado n&o (Suj. 6).

N&o acontece (Suj.9).

Eu acho que ndo faz diferenca, ndo € que ela ndo incentiva ou que ela
incentiva, eu acho que é indiferente (Suj. 3).

Ademais, os participantes sinalizam algumas condicbes que poderiam
favorecer o inicio de um trabalho interdisciplinar, entre elas: organizar momentos de
planejamento coletivo, reorganizar os espac¢os da escola e viabilizar os materiais
necessarios para realizacdo desse trabalho. Isso fica nitido na fala do Suj. 6:

A equipe gestora deveria primeiro organizar um momento de planejamento
coletivo, comeca dai, eu acho que o planejamento coletivo seria a primeira
acao interdisciplinar, em seguida é viabilizar e verificar os materiais que sao
necessarios, reorganizar os espacos e depois que viabilizar esse trabalho,

estruturar uma avaliagdo para ver como foi e poder tracar novas metas,
novos objetivos, ajustar o que precisa ser feito (Suj. 6).

Um ponto muito forte em relacdo as condi¢cbes que poderiam favorecer o
trabalho interdisciplinar é a necessidade de formag¢des no ambiente escolar acerca
do tema. Os entrevistados consideram a reunido pedagdgica semanal como um
momento propicio para tais formacoes:

[...] buscar conteddo para a gente nesse sentido, trazer formacéo para nds
de como fazer isso, trazer uma formadora de fora para dar uma palestra

para nés, uma formacao para nés na reunido pedagdgica semanal para a
gente entender como fazer (Suj. 10).

[...] se vocé pbe uma formagdo em gque vocé consegue mostrar claramente
o beneficio de se trabalhar de forma interdisciplinar vocé d4 uma mexida no
professor (Suj. 2).

Propostas mesmo especificas sobre o tema, a organizacao dos professores,
trazer o tema a tona, porque eu acho que quando vocé apresenta aquilo e
coloca aquilo de uma forma geral as pessoas elas refletem mais (Suj. 3).

[...] Eu penso em formagBes porque nds temos algumas, mas sao bem
esporadicas (Suj. 7).

[...] poderia trazer formagdes para nds para que primeiro todos saibam o
gue é um trabalho interdisciplinar, alguma coisa assim, trazer informacdes
para que nés tenhamos o conhecimento do que é (Suj. 1).

A necessidade de formacdo sobre a interdisciplinaridade, presente no
discurso dos educadores, indica que grande parte deles reconhece ter pouco
conhecimento acerca do assunto e ndo consegue visualizar como ela poderia

ocorrer na pratica.
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Ao fim da leitura e da interpretacdo das classes relacionadas ao tema
“‘Organizagéo escolar” e considerando as unidades de analise encontradas,
estabelecemos uma categoria de andlise denominada “Rotina escolar e grupo de

professores na direcdo da interdisciplinaridade”.

7.4.1 Rotina escolar e grupo de professores na diregcédo da interdisciplinaridade

Ao considerarem a rotina atual das escolas a maioria dos respondentes
acredita que é possivel realizar um trabalho interdisciplinar. Contudo, indica que,
para tanto, seriam necessarias algumas alteracfes, a comecar pela forma como sao
disponibilizados os momentos para planejamento.

Todos os docentes mencionaram a existéncia de um momento coletivo de
trés horas, uma vez por semana, conhecido como RPS (Reunido Pedagdgica
Semana. Nele, as ac¢fes sdo conduzidas ou direcionadas pela assistente
pedagogica.

De acordo com os participantes, na maioria das RPS, sdo disponibilizados
momentos para planejamento, porém, durante esses momentos, os docentes nao
planejam coletivamente, mas entre os pares. Em outras palavras, os professores de
educacéo fisica ficam juntos, as professoras do primeiro ano ficam juntas, e assim
por diante.

Esse movimento € praticamente unanime nas instituicdes dos entrevistados e
pode revelar que consiste em uma orientacdo da rede ou uma pratica consolidada
entre as assistentes pedagdgicas, uma vez que elas coordenam esse momento.
Podemos considerar essa acdo como uma das amarras mencionadas por Miranda
(2008), que dificultam o trabalho interdisciplinar:

[...] quero dizer que os contextos sociais, econdémicos e politicos que ainda
mantemos em nossa sociedade, entre eles a instituico escola, nos colocam

amarras que tornam uma acao interdisciplinar um grande e dificil desafio de
ousadia (MIRANDA, 2008, p.118).

Outra alteracdo necessaria para viabilizar o trabalho interdisciplinar apontada
pelos respondentes relaciona-se a organizacdo da rotina dos alunos que,
atualmente, € muito rigida, com horarios definidos para tudo, principalmente para
utiizacdo dos espacos comuns da instituicdo. Esse engessamento da rotina,

segundo os professores, faz com que muitos espacos da escola sejam subutilizados.
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Na visdao dos educadores, essas alteragOes deveriam ser realizadas pela
equipe gestora e facilitariam o trabalho interdisciplinar. No entanto, a maioria néo
percebe nenhuma ac&o ou incentivo por parte da equipe, em direcdo a esse
trabalho. Logo, a interdisciplinaridade parece ser algo indiferente para os gestores,
também quando se observa o desempenho da assistente pedagdgica.

Alguns participantes percebem um movimento dessa profissional a favor da
interdisciplinaridade, com acdes pontuais realizadas durante alguma RPS ou por
meio do incentivo ao trabalho em parceria. Contudo, esse movimento da assistente
pedagogica parece ser timido e insuficiente para direcionar o trabalho docente a
uma direcdo interdisciplinar.

Em suma, a indiferenca observada pelos docentes por parte da equipe
gestora dificulta muito a realizacdo de um trabalho interdisciplinar, pois, para que
eles o desenvolvam, o apoio da equipe gestora € fundamental. Mais
especificamente, a fim de que a escola trabalhe de maneira interdisciplinar, seria
necessaria uma mudanca de postura dos gestores. Essa visdo é compartilhada por
Moraes et al. (2018), quando afirmam ser possivel o trabalho interdisciplinar na
escola:

[...] € possivel trabalhar a interdisciplinaridade na escola, desde que
estejamos dispostos a enfrentar uma série de mudancas. Comegando pela

nossa postura, pois interdisciplinaridade implica em mudanca de atitude
MORAIS et al., 2018, p. 08).

A mudanca de atitude apontada pelos autores encontra-se em consonancia
com a realidade de alguns dos respondentes. De acordo com eles, algumas
professoras de sala sdo bem resistentes a mudancas. Uma forma de diminuir tal
resisténcia é fazer com que percebam que também seriam beneficiados por essa
pratica. De acordo com Bonatto et al. (2012, p.10), os educadores seriam
beneficiados “pela necessidade de melhorarem sua interacdo com o0s colegas e
repesar da sua pratica docente”.

Como ja mencionado pelos entrevistados, a equipe gestora poderia ser um
agente facilitador na mudanca de um ensino fragmentado para um ensino
interdisciplinar, realizando algumas alteragdes na rotina escolar que poderiam
facilitar o processo. A principal delas consiste em qualificar os momentos de RPS,
pois sao coletivos, embora ndo sejam utilizados coletivamente. Esses encontros, na

visdo dos participantes, poderiam ser utilizados para que os professores de
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educacédo fisica e as professoras de sala planejassem coletivamente, mas,
sobretudo, para que recebessem formacdes voltadas a interdisciplinaridade.

Vale ressaltar que essa necessidade de formacdo especifica apareceu de
forma intensa nos discursos. Assim, ela é vista como necesséria para que o trabalho
interdisciplinar seja viabilizado nas escolas. Esse pensamento vai ao encontro da

1143

visdo de Silva, Souza e Tavares (2018, p. 2), segundo a qual é “preciso investir na
formacdo do professor e nas novas formas de organizacdo do espaco e do tempo

escola”, quando se pensa em interdisciplinaridade.

7.5 Educacdo Fisica e interdisciplinaridade

O conteudo analisado foi categorizado em quatro classes a partir da CHD
obtida por meio do Método de Reinert: Classe 1 (30,77%); Classe 2 (21,72%);
Classe 3 (26,7%) e Classe 4 (20,81%).

Figura 5: Dendrograma. Tema: Educagéo Fisica e interdisciplinaridade
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Ao analisarmos o dendrograma sobre o tema “Educacdo Fisica e
interdisciplinaridade”, observamos que a CHD gerou quatro classes, divididas em 2
subgrupos. No primeiro subgrupo, temos as classes 3 e 4 com relag&o direta entre si
e, no segundo subgrupo, as classes 1 e 2 com relacdo direta entre si.

A analise estatistica do teste chi2 das classes indicou as palavras com maior
associacao significativa. Os valores de significacdo das palavras seguem uma
ordem decrescente e podem ser observados na Tabela 5 (APENDICE F).

Acompanhando o dendrograma, encontramos dois subgrupos com uma
relacdo entre duas classes em cada. Da esquerda para a direita, temos a relacéo
entre as classes 3 e 4, no primeiro subgrupo. Essa primeira relacdo mostra se
atualmente ocorre a interdisciplinaridade entre a educacéo fisica e as outras areas
de conhecimento. Além disso, revela, segundo a visdo dos participantes, como seria
um possivel trabalho interdisciplinar envolvendo todas as é&reas. As palavras
destacadas na classe 3 — “perguntar”, “professoras de sala”, “uma coisa”,
“trabalhar”, “dificuldade”, “intencional” e “procurar” — indicam que a
interdisciplinaridade entre as areas ndo acontece, pois 0s conteudos trabalhados
pelos professores de educacdo fisica ndo estdo articulados aos abordados pela

professora de sala, como observamos nos relatos a seguir:

N&o sei te dizer, mas acredito que ndo (Suj. 1).

N&o tem articulacdo ndo, a professora de sala faz l4 e quando precisa de
algum reforco [...] a assistente pedagdgica fala para mim se ndo tem como
eu fazer alguma coisa la na quadra também para ajudar nessa questéo,
seria esporadica, uma necessidade (Suj. 2).

Eu ndo saberia te dizer, mas acredito que ndo, no ensino fundamental ndo
(Suj. 6).

N&o, totalmente fora infelizmente (Suj. 9).

O Suj. 3 e 0 Suj. 7 vao além e apresentam situacbes em que é possivel
verificar com clareza a falta de articulacdo dos conteudos trabalhados pelos

diferentes educadores:

Por vezes néo, ja aconteceu, por exemplo, de eu propor para os alunos
pensarem nas brincadeiras que elas faziam, que fazem com os pais, com as
maes, com as familias e ai logo em seguida, um més depois as professoras
de sala proporem a mesma atividade, entdo isso demonstra que ndo existe
articulagcéo (Suj. 3).
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N&o séo articulados, para vocé ver como € interessante, nessa semana eu
vi uma professora de sala indo na lousa e ela estava explicando um
processo de cores para a educacgdo infantil [...] eu vi na lousa e pensei,
nossa ela esta trabalhando isso com eles eu poderia estar fazendo |4 fora e
eu ndo sabia [...] e acontecem momentos assim de jogos e brincadeiras que
eu vejo que os alunos fazem na sala [...] e também né&o é falado nada,
ninguém passa nada, o que daria ja para aproveitar (Suj. 7).

Apesar da falta de articulagdo, o Suj. 4 e o Suj. 5 relatam que, em alguns

momentos, durante o ano letivo, os conteudos das diferentes areas podem até se

relacionar, mas isso ocorre de forma nao intencional:

Vai acontecer como a gente ja falou ai, como uma consequéncia e tal, mas
ndo como uma meta, ndo uma coisa intencional, por exemplo, eu vou
trabalhar isso, eu vou fazer isso porque os alunos tém alguma dificuldade
[...] acaba ficando um pouquinho mais de cada um no seu quadrado mesmo
(Suj. 4).

Espontaneamente as vezes calha de ta articulado mas € muito raro de isso
acontecer. As vezes calha do meu planejamento bater com o da professora
de sala na questdo de eu estar trabalhando alguma coisa que a crianca
precisa ter, um raciocinio l6gico ou entender um problema para resolver a
situacdo e que bate com a matemética |14 na sala de aula, mas é bem
espontaneo, planejado ndo (Suj. 5).

Isso pode ser explicado pela postura tanto das regentes de sala quanto de

alguns professores de educacao fisica, que ndo buscam saber o que esta sendo

trabalhado pelo colega durante as aulas. Isso pode ser visto nos préoximos

fragmentos:

Eu normalmente néo procuro saber ndo, eu toco o barco, faco a minha parte
la. As professoras de sala também ndo procuram saber o que eu estou
trabalhando (Suj. 2).

Nao, ndo procuro e as professoras de sala também n&o procuram saber o
gue estou fazendo, fica meio que cada um no seu quadrado (Suj. 10).

Nao, no dia a dia a gente se volta somente para a area de conhecimento
educacao fisica, a gente ndo se relaciona com as outras areas de
conhecimento néo. As professoras de sala também nao procuram saber o
gue a gente esté trabalhando |4 na educacéo fisica (Suj. 6).

N&o, gostaria muito, ndo esta tendo muito espacgo para discussdes nesse
sentido [...] e as professoras de sala também néo procuram saber o que eu
estou trabalhando 14 na educacao fisica (Suj. 9).

Ha também aqueles que procuram saber o esta sendo trabalhado na sala de

aula, porém o fazem de maneira informal, observando a lousa nos momentos de

buscar e entregar os alunos, em conversas com 0s proprios estudantes ou em

conversas ha porta da sala com as professoras regentes, como podemos observar

na fala dos professores a seguir:
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Sim, e ai eu busco pelos alunos, eu tento conversar com 0s alunos o que
eles estdo fazendo, o que eles estdo lendo, eu busco conversar, eu
converso bastante com os alunos, a gente as vezes entra para buscar e da
uma espiadinha na lousa, mas nédo é algo sistematizado que eu anoto que
eu registro (Suj. 3).

[...] ja entro na sala, eu gosto de ja entrar olhando o que tem na lousa [...] eu
sempre pergunto algumas coisas, de como que faz, como é a ideia, qual € o
principio, o que eles estdo fazendo e principalmente quem séo os alunos
que tem dificuldade, isso € uma coisa que me interessa muito eu gosto (Suj.
7).

Eu procuro, procuro mesmo de verdade, eu converso, pergunto, falo com os
alunos, eu passo na frente e vejo, eu tento, 0 que eu posso conversar com
as professoras de sala eu pergunto [...] € sempre informal, ndo é uma coisa
assim, olha estamos trabalhando em parceria, est4 estabelecido que é
deste jeito mas mesmo sendo informal € uma coisa frequente (Suj. 4).

Os relatos apontam que as professoras de sala demonstram ainda menos
interesse nesse sentido:
[...] as professoras de sala ndo demonstram muito interesse no que eu

estou aplicando nas aulas, eu sinto que é mais ou menos assim, esta tudo
bem ninguém voltou machucado ta ok, esta étimo (Suj. 3).

[...] de forma geral as professoras de sala ndo procuram saber, elas
acabam sabendo um pouco nas questbes de resolucdo de conflitos dos
alunos, mas elas ndo sabem exatamente que brincadeira é essa que eu
passei, porque eu estou dando essa brincadeira, qual € o objetivo dessa
brincadeira, nenhuma delas saberia dizer (Suj. 7).

[...] poucas professoras de sala procuram saber o que eu estou trabalhando
la na quadra [...] sdo mais as professoras de sala do primeiro ano, com as
outras professoras de sala € menos (Suj. 8).

As professoras de sala também néo procura saber o que a gente trabalha
la, eu vou falar para vocé que de vinte e trés, duas, aquelas que sao mais
parceiras mesmo [...] entdo acho um ndimero muito baixo (Suj. 5).

Assim, € possivel constatar que, nas escolas em que lecionam o0s
participantes, ndo ocorre efetivamente um trabalho articulado entre as diferentes
areas de conhecimento. Uma das raz6es pode ser o baixo interesse dos docentes
em procurar saber o que os colegas estéo trabalhando.

Apesar de reconhecerem que o0s conteudos das diferentes areas de
conhecimento ndo séo trabalhados de forma articulada, os entrevistados consideram
gue, se isso acontecesse, 0 ensino poderia se tornar mais significativo para os
alunos. Dito de outro modo, os mesmos contelddos seriam apresentados de formas
diferentes, aumentando as possibilidades de aprendizado dos estudantes, como

relatado pelos Suj. 2 e Suj. 3:
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[...] eu acho que fazendo essa interdisciplinaridade a gente estéa trabalhando
outros contetidos [...] eu acho que é significativo e ndo que a professora de
sala ndo esta conseguindo ensinar o aluno, mas é uma forma diferente de
se aprender e que pode ajudar alguns alunos que vao conseguir aprender
melhor, mais facil com aquilo (Suj. 2).

Eu acredito que sim, sdo as formas, entdo as vezes algo que nédo faz
sentido para a crian¢a, quando ela se depara com isso apresentado de uma
outra forma faca sentido, além da forma eu acredito que quando a gente faz
essa amarracao se torna mais concreto, mais significativo para a crianca [...]
eu acho que esse planejamento além das formas, tem essa questao de se
tornar mais significativo sim (Suj. 3).

Para o Suj. 8, esse trabalho interdisciplinar ndo apenas aumenta as
possibilidades de o aluno aprender, mas também potencializa o aprendizado, ao unir
a parte corporal, trabalhada na educacéao fisica, aos conteudos desenvolvidos na
sala de aula:

Eu penso que a educacdo fisica é fundamental para potencializar o
aprendizado desses alunos, de véarias maneiras, quando vocé junta o

corporal com o que é desenvolvido na sala de aula isso potencializa o
aprendizado deles (Suj. 8).

Nessa mesma linha de raciocinio o Suj. 5 ainda acrescenta que a parte
corporal, uma vez trabalhada concomitantemente com a parte cognitiva, favorece o
desenvolvimento global dos educandos. Trata-se de algo que a educacgéo fisica

consegue lhes proporcionar naturalmente, devido as caracteristicas da disciplina:

Acredito que sim, pode contribuir muito, muitos estudiosos falam que as
vezes para que o aluno tenha um desenvolvimento pleno ele tem que ter um
desenvolvimento pleno cognitivo, ele tem que estar com o motor dele
desenvolvido, porque um esté alinhado ao outro, se 0 aluno nao tiver isso
as vezes ele ndo consegue ter um avanc¢o esperado [...] A educacéo fisica
traz o beneficio motor, cultural, na parte cognitiva, em tudo, ndo tem como,
a educacéo fisica € um leque, vocé vai abrindo e ela vai fazendo parte de
tudo um pouco (Suj. 5).

Aproveitar a parte corporal, que ja é especifica da area de educacao fisica,
articulando-a aos conteudos teoricos trabalhados em sala de aula seria uma maneira
de os discentes aprenderem brincando. Além disso, ocorreria “o incentivo ao
aprendizado por trabalhar com o /ludico” (Suj. 10). Dessa maneira, eles poderiam até
aprender sem saber que estdo aprendendo:

[...] na educacéo fisica, pensando na idade dos alunos, eles ja vdo naquela
coisa do querer fazer, do querer participar, do querer brincar, entdo € o
aprender brincando, é a oportunidade que vocé tem de colocar um contetdo

naquela cachola sem a crian¢a perceber, ela aprende sem perceber que ela
estd aprendendo, o aluno acha que esta s6 brincando (Suj. 7).
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Com certeza absoluta, nés somos acho que a Unica area de conhecimento
gue a crianga consegue expressar corporalmente o que ela sente, € a Unica
area de conhecimento que tira ela da passividade de ficar sentado, que traz
ela para o movimento, eu acredito que ela consiga aprender muito mais
brincando, se divertindo, tendo prazer (Suj. 1).

Quando trabalhada de maneira interdisciplinar, a educacdo fisica, ao lado de
outras areas de conhecimento, poderia contribuir muito para o aprendizado dos
alunos, seja por abordar os contetudos de forma ludica, seja por se configurar como
outra estratégia de abordar os conteldos trabalhados em sala de aula, seja pela
capacidade de desenvolver a parte motora e a parte cognitiva concomitantemente.
Independentemente das contribuigcdes, parece-nos inegavel que isso ocorra. Alias,
0s Suj. 6 e Suj. 9 apontam algumas contribuicdes diretas, apresentadas na
sequéncia:

[...] pode trazer contribuicBes em nivel de concentracéo, raciocinio, leitura

de mundo, varias, eu acho que tanta coisa que a educacao fisica pode
contribuir (Suj. 9).

Eu acho que esse tipo de trabalho interdisciplinar contribui e facilita a
aquisicao de conhecimento dos alunos, além disso, eu acho que quando a
gente tem o objetivo de desenvolver as habilidades e os componentes da
cultura corporal inevitavelmente a gente esta desenvolvendo um raciocinio
l6gico, a gente esta desenvolvendo conhecimentos interpessoais de
relacionamento, até a linguagem, a nogéo espacial (Suj. 6).

Outra relacdo apresentada pelo dendrograma ocorre entre as classes 1 e 2,
no segundo subgrupo, em que as palavras “contribuir’, “areas de conhecimento”,
“‘escola”, “valorizagao”, “desenvolver’, “rede” e “professor de educacao fisica” se
destacam. Essa relacdo vai ao encontro de dois objetivos estabelecidos para este
tema, a saber: “verificar a visdo do professor sobre o trabalho da educacéo fisica
com as outras areas de conhecimento” e “verificar qual a percepcédo do professor
sobre a insercédo da educacéao fisica no contexto escolar”

De acordo com os relatos, a area de educacao fisica no contexto escolar
ainda ndo tem o reconhecimento esperado pelos participantes. Dentre 0s motivos
apontados, consta a valorizagdo aquém do esperado por parte das familias, como
notamos na fala do Suj. 10:

A educacao fisica ainda estd um pouco aquém das outras areas de
conhecimento trabalhadas na sala de aula para os pais, a comunidade, o
pai quer saber se 0 aluno esta alfabetizado, se ele sabe contar, se ele esta
alfabético, [...] para o pai ainda é a questdo do aprendizado cognitivo ali na

sala de aula, ndo que os pais ndo valorizam, mas € o grau de importancia,
eles ddo muito mais importancia para aprendizado na sala de aula, eles



134

véem a educacao fisica mais como uma recreacdo, uma aula legal, é ludico,
€ esporte, € um momento bacana do aluno (Suj. 10).

Trata-se de algo que parece ter ficado mais claro durante o ensino remoto,

segundo o Suj. 4:

Eu acho que no ensino remoto ficou bem claro, o nimero de alunos que
faziam todas as atividades, mas néo fazia a de educacéo fisica era imenso
[...] eu acho que para as familias ainda a educacéo fisica € perfumaria, é a
hora do brincar (Suj. 4).

Conforme verbaliza o Suj. 9, essa desvalorizacdo ocorre até por parte dos

alunos. A seu ver, eles ainda entendem a educacéo fisica como um momento de

lazer, uma aula que

Ihes permite sair da sala e se divertir. No entanto, ao apontar

essa visao discente, 0 Suj. 9 assume a responsabilidade por essa concepcao:

[...] até os alunos que sao as mais importantes, sédo 0s protagonistas nessa
historia toda eu acredito que elas ainda acham que a educacao fisica € um
momento mais para sair da sala de aula e se divertir, elas ndo tém
obrigagdo de entender o que € a educacdo fisica mas a gente tem
obrigacao de passar para elas a nossa importancia (Suj. 9).

Em relacdo a rede de ensino de Santo André, os participantes percebem certa

valorizagdo, uma vez que, semanalmente, ha formacao especifica voltada para os

professores da area:

[...] eu acho que a educacéo fisica € valorizada por nossa formagéo de
educacdao fisica, eu pelo menos ndo conheco outra rede que tem essa
formacgéo de educacdo fisica que nés temos toda segunda feira cinco horas
de formacédo de educacéo fisica e a nossa rede tem desde dois mil e treze
gue é uma valorizagdo tremenda da educacao fisica (Suj. 10).

[...] eu acho que a rede valoriza mais e acho que Santo André a gente tem o
grande privilégio de ter um terco da formagao de fato, a gente tem um tergo
de formagdo que € uma obrigacdo da lei mas que a gente sabe que a lei e
nada é a mesma coisa, e eu acho que a gente tem esse privilégio (Suj. 4).

Todavia, quando relacionam a disciplina as demais, € praticamente unanime a

percepcdo de que a educacdo fisica € desvalorizada no contexto escolar. Além

disso, os respondentes sinalizam uma supervalorizacdo das é&reas de lingua

portuguesa e matematica nesse contexto, como podemos observar nas falas abaixo:

[...] o peso ou o valor ainda que se da com relacdo as outras areas de
conhecimento € um pouquinho menor [...] a valorizagédo acho que ainda esta
bem aquém (Suj. 9).

[...] em comparacdo com as outras areas de conhecimento ela esta 14 em
baixo nesse contexto escolar (Suj. 7).
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Ela esta aquém das outras areas infelizmente, € muito claro isso para mim
[...] o que a gente vé que é importante € o portugués e a matematica e ai as
outras ficam aquém, ndo s6 a educacdo fisica, mas outras areas também
(Suj. 3).

No contexto escolar eu ainda acho que ela estd desvalorizada [...] quando
comparado com outras &areas de conhecimento a educacgdo fisica esta
perdendo, é aquilo que falam, portugués e matematica séo o primordial (Suj.
5).

[...] 2 gente também tem que se atentar a uma supervalorizacdo da lingua
portuguesa, entdo pensar no ensino fundamental € pensar uma pedagogia
gue so fala de lingua portuguesa e de matematica, e todas as outras areas
de conhecimento séo renegadas pode se dizer assim (Suj. 6).

[...] a gente sabe que ainda tem muito que caminhar nesse quesito ainda
nessa direcdo porque ainda € bem desvalorizada em relagdo as outras
areas de conhecimento, de achar que o portugués e a matematica sdo mais
importantes (Suj. 2).

Se a educacdo fisica estivesse ho mesmo patamar, no mesmo nivel nao
seriam apenas duas horas, duas aulas de educagéo fisica para cada turma
(Suj. 1).

Ao voltar-se para a escola em que atuam, a maioria dos docentes percebe
certa valorizacdo da area de educacio fisica, por parte da equipe gestora. E o que

verificamos nos préximos relatos:

Sim, valoriza sim, colocando como area de conhecimento sim, eu posso
falar que sim (Suj. 1).

Sim, a minha equipe gestora sim, principalmente essa que esta agora [...]
elas vao para cima, querem, valorizam e incentivam (Suj. 2).

Sim, acho que sim, me sinto bastante respeitada, percebida, eu tenho
certeza de que sim (Suj. 4).

L& na minha escola a gente vé que eles valorizam demais a nossa area de
conhecimento, nds temos uma voz ativa la (Suj. 8).

Os Suj.5 e Suj. 6 corroboram esse ponto de vista e elencam algumas razoes

por meio das quais percebem essa valoriza¢do por parte dos gestores:

[...] a equipe gestora l& sempre apoiou a educacéao fisica em tudo o que a
gente propds, em todos os momentos, ela sempre estd do nosso lado,
entdo acho que sim, totalmente, na questdo de participacdo, de a gente
criar alguma coisa para os alunos, algum evento diferente, fazer algum
trabalho que precisa de materiais especificos, a equipe gestora esta sempre
apoiando a gente, ndo tenho reclamacgdes contra isso, entdo a meu ver a
equipe gestora supervaloriza a educacéo fisica, até na questdo da nossa
participacao em conselhos, em pré-conselho, faz-se o pré-conselho com a
educacédo fisica e depois nés participamos do conselho, damos nossas
opiniBes e sdo sempre bem aceitas (Suj. 5).

Eu acho que essa valorizacdo tem sido uma crescente, acho que a gente
tem conseguido algumas conquistas com relagdo a substituicdo quando o
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professor de educacao fisica ndo esta, a gente tem priorizado o professor
de educacdo fisica para substituir, tudo que a gente indica de necessidade
de compra de material especifico para a educacao fisica a gente também
tem, entdo eu acho que a gente tem sido valorizado sim (Suj. 6).

Alguns participantes se sentem valorizados pela equipe gestora, mas
acreditam haver uma valorizacdo apenas do professor de educacao fisica, e ndo da

area em si, como observamos na fala dos Suj. 3 e do Suj. 7:

Sinceridade, eu acho que elas valorizam a pessoa, o professor de educacao
fisica, entdo hoje eu ndo posso dizer que ndo sou valorizada como
profissional, agora a area da educacdo fisica eu sei que ndo é valorizada na
minha escola porque assim, eu acho que a gente precisa separar muito bem
isso, eu ndo tenho problema com a minha equipe gestora, quando eu
solicito algo eu sou atendida, mas porque, porque 0s meus alunos saem
felizes da aula, porque eu ndo falto, porque eu sou pontual, entdo néo é a
valorizagdo da educacdo fisica, é do professor de educacao fisica (Suj. 3).

Atualmente eu diria que sim porque nas outras gestdes que ja teve eu acho
que a gente foi menos valorizado, menos ouvido, nés professores de
educacao fisica, agora pensando como area de conhecimento, eu j& acho
gue a educacéo fisica & na escola ndo é valorizada pela equipe gestora,
para vocé vé como é essa questdo do vinculo, como professores de
educacao fisica eu acho que somos valorizados, mas como area de
conhecimento educacéo fisica eu ja acho que nao (Suj. 7).

Ja com relacdo a valorizacdo da area em questao por parte das professoras
de sala, os entrevistados indicam haver uma divisdo entre as que valorizam e as que

nao valorizam. Isso fica evidente nos fragmentos a seguir:

Sobre as professoras de sala eu posso dizer que h& uma divisdo sobre isso,
tem aquela professora de sala que valoriza e entende o porqué da
educacao fisica estar 14, e tem aquela professora de sala que acha que a
educacdo fisica faz parte de um terco dela e vé a educacéo fisica apenas
como isso ou area recreativa, acho que entre as professoras de sala tem
uma divisdo, eu diria que metade valoriza e metade ndo (Suj. 5).

[...] algumas professoras de sala sim eu ndo vou falar que é todas, mas a
grande maioria ndo, essas s6 querem saber se a gente vai faltar para poder
colocar alguém no lugar, elas valorizam o tempo que a gente fica com os
alunos, valorizam o eu nado faltar e ndo a area de conhecimento da
educacao fisica (Suj. 1).

[...] eu percebo que hoje existe mais esse movimento de reflexdo, de
compreensao do que € a educacdo fisica, qual é a importancia dela na
escola, as contribuicbes para a crianga, entdo eu penso que uma parcela
pensa [...] eu preciso do meu horério, eu preciso que o professor de
educacao fisica chegue, ndo pode marcar médico, ndo pode ficar doente, e
outras ndo, outras ja reconhecem sim e valorizam (Suj. 3).

Apesar de os respondentes indicarem a existéncia de uma valorizacdo da
area por parte dos gestores, quando observamos todo o contexto escolar, essa

valorizacdo encontra-se aquém do esperado pelos docentes por varios motivos ja
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citados. Assim, trabalhar de maneira interdisciplinar poderia alterar a percepgéao que
as outras pessoas tém sobre a educacado fisica escolar e, por consequéncia,
influenciar a valorizacéo da area.
Como ja demonstrado anteriormente, essa interdisciplinaridade parece viavel
e poderia contribuir muito no ensino e no aprendizado, além de auxiliar todos os
envolvidos nesse processo. Para o Suj. 5, a educacéo fisica, trabalhada de maneira
interdisciplinar com as demais areas de conhecimento, poderia trazer contribuicées
para todas elas:
[...] essa contribuicdo faz que ambos os lados evoluam e cres¢cam, entéo eu

concordo sim que todas as areas de conhecimento podem contribuir umas
com as outras (Suj. 5).

Nesse sentido, 0 Suj. 9 sugere que o professor de educacao fisica poderia, de
alguma maneira, facilitar a aproximacao entre as areas de conhecimento, ja que o
conteudo das outras areas traria ganhos para a educacao fisica:

E uma estrada de ida e volta tanto de c& para |4 como de |a para ca e
acredito que o profissional de educacéo fisica deveria facilitar nesse sentido
ai para essa abertura porque tem muita coisa dentro das é&reas de
conhecimento trabalhadas em sala de aula que pode contribuir dentro da

comunicacao que se tem dentro da educacéo fisica, 0 que é passado para
educacdo fisica de conteudo (Suj. 9).

Ainda sobre esse aspecto, o Suj. 6 informa ser possivel que “mesmo de forma
nao intencional acabe acontecendo essa contribuicdo de uma area de conhecimento
com a outra”. Entretanto, com intencionalidade, as contribuicées sdo multiplicadas e
potencializadas.

Logo, a educacédo fisica ganharia muito se fosse trabalhada de maneira
interdisciplinar com as demais areas de conhecimento, pois “da mesma forma que
nao existe pratica sem teoria, ndo existe teoria sem pratica, entdo a parte conceitual
das outras areas de conhecimento contribuiria com a educacgéo fisica” (Suj. 1). O
Suj. 5 corrobora esse pensamento ao dizer que:

[...] tudo tem um contexto histdrico, tudo tem um pouco de matematica, tudo
tem um pouco de portugués, tudo tem um pouco de geografia ou de ciéncia,
ndo tem como, acho que tudo esta interligado, € um circulo vocé sai de um

lugar e acaba retornando as vezes para o mesmo lugar passando por outras
areas de conhecimento (Suj. 5).

De acordo com os relatos, a area em questdo parece ter facilidade de

interagir com as demais. Segundo o Suj. 3, a educacao fisica “consegue mergulhar e
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caminhar por todas essas areas de conhecimento se houver essa intencionalidade”,
algo que é confirmado pelo Suj. 2:
[...] da forma como é o nosso trabalho e com a nossa faixa etaria
principalmente é muito facil de trabalhar de forma lidica e abordar qualquer

conteudo, qualquer assunto, fazer brincadeiras, jogos com tudo, € a nossa
habilidades, fazer brincadeiras e jogos com qualquer coisa (Suj. 2).

O Suj. 7 concorda com os demais ao entender que a educacao fisica teria
facilidade de interagir com as outras areas, porém manifesta preocupacdo com 0s
educadores responsaveis por fazerem a interdisciplinaridade acontecer
efetivamente:

Pensando como area de conhecimento a educacéo fisica teria facilidade
porque assim, é tudo junto ali, é tudo na mesma linguagem ali, eu acredito

gue sim, o que influenciaria, o que dificulta € justamente quem esta na ali na
ponta (Suj. 7).

Essa preocupacdo € partilhada pelo Suj. 8, que acredita que nem todos o0s
professores de educacao fisica estariam preparados para enfrentar esse desafio:

[...] nem todo mundo tem facilidade com o interdisciplinar e talvez so

gerasse frutos a partir do ano subsequente, porque vai levar um tempo,

como eu, levou tempo para eu adquirir essa experiéncia, essa bagagem,

nao foi de uma hora para outra e muitos professores de educacao fisica ndo
tem e néo tiveram essa vivéncia (Suj. 8).

Ja o Suj. 9 aponta que a dificuldade em efetivar a interdisciplinaridade nas
escolas estaria ha maneira como o0 ensino € realizado atualmente:

[...] arealidade que a gente vive de ensino e de aprendizagem que a gente

propbe para dos alunos talvez nés tivéssemos que enfrentar mais

dificuldades por varios motivos, o fazer seria mais dificil porque nao é o

costume ainda, colocar em pratica essa interdisciplinaridade entéo talvez
nos enfrentassemos mais dificuldades (Suj. 9).

O ponto levantado pelo Suj. 9 é bem relevante, pois 0 processo de ensino e
aprendizagem, hoje em dia, ainda € muito fragmentado, com alguns esbocos de
praticas interdisciplinares, geralmente em determinado projeto coletivo ou em ac¢des
bem pontuais, como ja mencionado. Portanto, romper com essa pratica fragmentada
aparentemente ndo é tao facil.

Vale ressaltar que ndo s6 o conhecimento se apresenta fragmentado, como
também o ser humano. Assim, a dualidade corpo/mente ainda se faz presente na

escola, como podemos observar na fala do Suj. 3:
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[...] acho que a gente tem muito ainda que caminhar para quebrar mesmo
isso e compreender o ser humano como um e que ndo existe essa
dualidade, eu acho que a gente ainda esta vivendo esse momento, ainda
estd bem presente na escola, é algo que foi construido e que a gente
precisa mesmo, é um trabalho que vai ser arduo, ndo é em um ano, porque
esta ali nos professores, nas familias, nos alunos (Suj. 3).

Em muitas acbes, até mesmo de forma inconsciente, é possivel perceber a
presenca dessa dualidade. O Suj. 7 nos da um exemplo de como isso transparece
de forma néo intencional:

[...] acredito que ela ainda esta muito presente, as vezes até numa bronca
sutil que vocé vai dar. As vezes a crianga estd correndo na sala de aula

fazendo alguma coisa e vocé fala ndo é aula de educacéo fisica agora nao
(Suj. 7).

Nesse sentido, os professores ainda parecem “dividir o que é movimento é
educacao fisica, e 0 que € leitura, pesquisa, 0 que envolve ali aparentemente o
conhecimento é sala de aula” (Suj. 7). Essa percepgdo é corroborada pelos Suj. 1 e
Suj. 6, estendendo-a a equipe gestora:

[...] s6 pensam que nos servimos para brincar, infelizmente é isso, s6 corpo,
eles ndo percebem o quanto que uma crianca consegue aprender em um
simples langar de bola [...] entdo sempre tem essa dicotomia entre corpo e
mente, eles véem o movimento pelo movimento e ndo o movimento

trazendo aprendizados, e aprendizado de todas as areas de conhecimento
e ndo s6 da educacdo fisica, é um aprendizado tremendo (Suj. 1).

Essa dualidade ainda estd presente fortemente no discurso de muitas
equipes gestoras, muitas professoras de sala, entdo é aquela ideia de que a
professora de sala dentro da sala de aula desenvolve o intelecto, as nocbes
importantes do pensar e o professor de educacgdo fisica na quadra sO
desenvolve o corpo e é s6 o fazer, eu acho que ainda é forte (Suj. 6).

Considerando a presenca dessa dualidade e relacionando-a com as areas de
conhecimento trabalhadas nas escolas municipais de Santo André, podemos
associar a educacéo fisica ao corpo e todas as demais a mente. Essa relagéo pode
ser um indicativo de que a educacao fisica ndo tenha a mesma valorizacdo de
outros componentes, associados a mente, pois a cultura imperante valoriza as
atividades cognitivas em detrimento das corporais. Essa ideia é confirmada pelo
Suj. 2:

[...] 0 peso da questdo da mente, do aprendizado mental se sobressai ao
corporal [...] a gente sabe que esta tudo interligado, mas que na pratica a

nossa cultura vai valorizar a questdo cognitiva. Ainda temos isso e pelo jeito
vai durar por muitos anos isso ai (Suj. 2).
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Ao fim da leitura e da interpretacdo das classes relacionadas ao tema
‘Educacao fisica e interdisciplinaridade” e considerando as unidades de analise
encontradas, estabelecemos uma categoria de analise denominada “Educacéo

Fisica interdisciplinar, dificuldades e beneficios”.

7.5.1 Educacéo Fisica interdisciplinar, dificuldades e beneficios

O ensino nas escolas municipais de Santo André, como na maioria das
instituicbes brasileiras, ainda ocorre de forma fragmentada. Isso fica claro nos
relatos dos respondentes, ao indicarem que os contetdos da educacdo fisica ndo
sdo trabalhados de forma articulada com os das demais areas, abordadas pela
professora de sala. A falta de interesse dos docentes em saber o que os colegas
estao trabalhando com os seus alunos pode colaborar para essa falta de articulacéo.

De acordo com os participantes, grande parte das professoras de sala néo
procura saber o que estd sendo trabalhado nas aulas de educacdo fisica, e a
maioria deles também néo busca saber o que esta sendo trabalhado pela professora
de sala, com raras excecfes. Os poucos entrevistados que dizem ter interesse
demonstram-no por meio de conversas com 0s proprios alunos, observando a lousa
ou em conversas pelos corredores com as professoras de sala, contudo, dizem que
essas acdes nao modificam em nada o seu planejamento.

A falta de interesse apontada pelos docentes vai contra o “espirito
interdisciplinar’ indicado por Japiassu (1976), como uma atitude necessaria ao
educador que pretende trabalhar de maneira interdisciplinar.

O espirito interdisciplinar ndo exige que sejamos competentes em varios

campos do saber, mas que nos interessemos, de fato, pelo que fazem
nossos vizinhos em outras disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 138).

Apesar de os professores ndo mostrarem interesse em saber o que esta
sendo trabalhado pelos colegas e concordarem que os conteudos das diferentes
areas de conhecimento atualmente ndo sdo desenvolvidos de maneira articulada, os
entrevistados acreditam que, se houvesse essa articulagdo, todos os componentes
curriculares poderiam contribuir mutuamente.

Para os docentes, as diferentes areas de conhecimento, se trabalhadas de
forma articulada, possibilitariam um aprendizado mais significativo aos alunos.

Nesse sentido, enxergam que a area de educacdo fisica teria facilidade de se
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relacionar com as demais areas e poderia ser trabalhada de maneira interdisciplinar.
Paula, Kochhann e Silva (2020, pp. 95-96) corroboram esse pensamento:
A Educagdo Fisica € uma disciplina do curriculo que parte do movimento,
da acdo, dos gestos, do dominio psicomotor, da cultura corporal de
movimento, do ludico, da diversao, do prazer, etc. Por isso, o professor da
disciplina de Educacéo Fisica consegue desenvolver atividades envolvendo

outros conteudos curriculares importantes para o desenvolvimento integral
dos educandos.

Segundo o0s participantes, ao unir a parte corporal ao que esta sendo
trabalhado na sala de aula, a educacéo fisica favorece o desenvolvimento global do
estudante, “pois possibilita a compreensdo e articulacdo entre teoria e pratica,
contribuindo também para uma formacdo mais critica e criativa, e isso pressupde
romper com a dicotomizagdo, com a fragmentacdo do conhecimento” (SOUZA,
SILVA,; SILVA, 2015, p. 188).

Além disso, os discentes aprenderiam brincando e, desse modo, poderiam se
apropriar de conteudos sem perceber. Para alguns entrevistados, o trabalho
interdisciplinar favorece o aprendizado de outras areas de conhecimento, pois, na
educacéo fisica, o aluno desenvolve a concentragéo, o raciocinio logico, a leitura de
mundo, a nocdo espacial, 0os conhecimentos interpessoais, a linguagem, entre
outros aspectos Uteis aos demais componentes curriculares. Essa visao dialoga com
os resultados obtidos por Mangi et al. (2016), em um de seus estudos, no qual se
constatou

[...] um nitido desenvolvimento da expressdo verbal e ndo verbal, da

constru¢cdo de pensamento, do raciocinio, do trabalho em conjunto, do
didlogo, da linguagem corporal, dentre outros (MANGI et al., 2016, p.142)

Paula, Kochhann e Silva (2020) confirmam esse pensamento, ao
apresentarem os resultados de uma proposta interdisciplinar entre as areas de
educacao fisica e matematica, que mostraram a possibilidade de desenvolver os

objetivos de ambas as areas envolvidas na proposta interdisciplinar:

Avaliamos que ao jogar com a Matematica também foram aprimorados os
elementos psicomotores como velocidade, agilidade, coordenacdo motora
grossa, equilibrio e outros, bem como foram trabalhados saberes
matematicos importantes, tais como as operagdes matematicas, 0
classificacdo numérica entre par ou impar, 0 conceito de agrupamento, de
diagonal, de vertical e de horizontal. Acrescentamos ainda que o raciocinio
I6gico e a concentracdo foram evidenciados com as atividades propostas
(PAULA; KOCHHANN; SILVA, 2020, p. 103).
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Como podemos observar, sdo varios os beneficios de se trabalhar a
educacao fisica de maneira interdisciplinar tanto para os alunos, quanto para as
demais areas de conhecimento. Esse trabalho poderia, inclusive, influenciar a
valorizac@o da area no contexto escolar.

Sobre essa questdo, os entrevistados consideram que, nas instituicbes, a
educacao fisica ainda ndo € valorizada da maneira como esses profissionais
esperam. A seu ver, alguns pais enxergam a educacéao fisica como recreacao ou
momento de lazer, uma ideia que também é defendida por estudantes que
entendem o componente curricular como um momento de sair da sala e se divertir.

Quando se referem a rede de ensino, alguns respondentes percebem certa
valorizacdo, em virtude da formacdo especifica que ocorre praticamente toda
semana, as segundas-feiras. Em relacéo a equipe gestora das instituicdes, a maioria
diz sentir uma valorizacdo da &rea, ao passo que uma minoria ndo a percebe. Ja em
relacdo as professoras de sala, os educadores dizem haver uma divisdo: enquanto
algumas valorizam a area, outras dao valor apenas ao tempo que 0s especialistas
ficam com os alunos para que elas elaborem seus planejamentos.

Ao avaliarem a valorizacdo da area em questdo em comparacdo com as
demais, é praticamente undnime a percepcdo de que a educacdo fisica €&
desvalorizada. No entanto, para alguns entrevistados, isso ndo ocorre somente com
0 componente curricular em foco; segundo eles, ha uma supervalorizacdo das areas
de matematica e lingua portuguesa no contexto escolar, o que pode estar ligado as
finalidades atribuidas as escolas.

Todas as finalidades que se atribuem e s&do destinadas implicita ou
explicitamente a instituicdo escolar, de socializacdo, de formacdo, de
segregacao ou de integracdo social, etc., acabam necessariamente tendo
um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na selecdo de
componentes do mesmo, desembocam numa divisdo especialmente

ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas proprias atividades
metodologicas as quais da lugar. (SACRISTAN, 2000. p.17).

7

O desequilibrio entre essas duas areas e as demais € notério ja pela
guantidade de aulas semanais destinadas a cada uma delas, como observado pelo
Suj. 1 “Se a educacgéo fisica estivesse no mesmo patamar, no mesmo nivel ndo
seriam apenas duas horas, duas aulas de educacgéo fisica para cada turma”. Além
disso, outro aspecto que pode influenciar no valor que as pessoas atribuem a

educacao fisica é a associacdo da area com o corpo e a das outras com a mente.
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Alguns professores apontam que essa dualidade corpo e mente ainda esta
muito presente nas instituicbes de ensino e acreditam que vai perdurar por longo
tempo. Essa ideia dualista influencia diretamente a area de educacéo fisica pelas
caracteristicas que ela apresenta, mas ndo se restringe a ela. Assim, 0s
participantes dizem perceber a dualidade em vérios discursos e em varias agoes,
mas, sobretudo, na forma como alguns docentes e algumas equipes gestoras agem
no ambiente escolar.

Nesse sentido, um ensino interdisciplinar, em que a area de educacdo fisica
estivesse articulada com as demais, poderia contribuir para que essa visdo dualista

entre corpo e mente, ainda presente nas escolas, fosse superada.
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8 PRODUTO

A realidade das escolas municipais de Santo André que atendem aos anos
iniciais do ensino fundamental ndo se difere da maioria das instituicdes brasileiras. O
ensino ali ofertado estrutura-se de maneira fragmentada e desenvolve-se sem
articulacdo entre as diferentes areas de conhecimento.

Um ensino pautado na interdisciplinaridade busca romper com essa
fragmentacdo, abordando os contelddos das diferentes areas de conhecimento de
maneira articulada, de modo que os alunos consigam fazer as relagdes entre os
diferentes conteudos, construindo um conhecimento global e significativo. Esse tipo
de trabalho se torna cada vez mais necessario diante da complexidade da realidade
atual.

Para Lenoir (2008), a interdisciplinaridade escolar engloba trés niveis
distintos, porém complementares, que precisam se desenvolver mutuamente para
que ela aconteca. O primeiro é o da interdisciplinaridade curricular, que se baseia
em identificar e estabelecer relacbes de convergéncia, interdependéncia e
complementaridade entre as diferentes areas de conhecimento, de modo a obter
uma estrutura curricular interdisciplinar.

O segundo nivel é o da interdisciplinaridade didatica, no qual se deve articular
0 que esta prescrito no curriculo as situaces de aprendizagem, ou seja, planejar e
refletir sobre as estratégias de acdo e intervencdo. Ja o terceiro nivel é o da
interdisciplinaridade pedagdgica, em que se coloca em prética a interdisciplinaridade
didatica. “Mas, obrigatoriamente, essa atividade pratica ndo pode se efetuar sem
levar em conta um conjunto de outras variaveis que agem e interagem na dinamica
de uma situacao de ensino - real aprendizagem” (LENOIR, 2008, p. 58).

Durante a realizacdo do estudo, identificamos a necessidade de formacéao
sobre interdisciplinaridade, a fim de que os professores a pudessem tornar realidade
para os anos iniciais do ensino fundamental na rede municipal de Santo André.

Diante da necessidade dos docentes e com base na visdo de Lenoir (2008),
apresentamos como proposta de produto, um modelo de formacé&o continuada capaz

de atingir os trés niveis de interdisciplinaridade escolar.
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Tema: A interdisciplinaridade na prética
Justificativa:

Durante a investigacdo, os professores apontaram a necessidade de
formacdes voltadas a interdisciplinaridade, pois tém pouco conhecimento sobre o
assunto e dizem ndo saber como coloca-la em pratica.

Duracéo:

Continua
Objetivo:

Capacitar os professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental
da rede municipal de Santo André para atuarem de maneira interdisciplinar.
Conteudo programatico:

O material sugerido para abordagem do tema sao obras dos autores Hilton
Japiassu (1976), Ivani Fazenda (2005, 2008a, 2008b, 2011) e Jurjo Santomé (1998),
com destaque para a obra “Didatica e interdisciplinaridade”, da autora Ivani Fazenda
(2008).

Metodologia:

A formacgdo continuada serd composta por quatro etapas bem definidas, no
entanto, a duracdo de cada etapa é flexivel adequando-se a necessidade de cada
grupo. Devera ser realizada nos momentos de RPS das escolas, de modo virtual. A
equipe gestora, os professores e a assistente pedagogica terdo acesso ao blog/site
com o material da formagao.

Etapa 1:

Esta etapa destina-se ao aprofundamento tedrico do grupo de profissionais.
No blog/site havera um campo denominado “aprofundamento tedrico”, no qual os
participantes terdo acesso a indica¢des de leitura sobre a interdisciplinaridade.

Etapa 2:

Nesta etapa sera realizada a articulacdo dos contetdos das diferentes areas
de conhecimento. Os participantes irdo encontrar no blog/site um campo
denominado “conteudos articulados”, em que terdo acesso a uma planilha interativa
com todos os conteudos das diferentes areas de conhecimento. Assim, deverdo
identificar quais deles poderdo ser articulados e, em seguida, promover essa
articulagéao.

Etapa 3:
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by

Esta etapa € destinada a elaboracdo de estratégias para os conteudos
articulados na etapa 2. No blog/site, haverd um campo denominado “elaborando
estratégias”, em que os docentes registrardo as estratégias elaboradas.

Etapa 4:

Esta etapa destina-se ao compartilhamento de préticas realizadas com base
na etapa 3. No blog/site, haverda um campo denominado “praticas compartilhadas”,
em que os participantes terdo acesso a um forum de discussbes e poderéo
compatrtilhar e discutir as praticas realizadas.

As etapas elencadas para a formacéo continuada sdo um guia para orientar a
capacitacdo dos participantes, com vistas a atuarem de maneira interdisciplinar.
Salientamos que as etapas 2, 3 e 4 correspondem aos niveis da interdisciplinaridade
escolar apresentados por Lenoir (2008), a saber: a etapa 2 corresponde ao nivel da
interdisciplinaridade curricular; a etapa 3 ao nivel da interdisciplinaridade didatica; e
a etapa 4 ao nivel da interdisciplinaridade pedagdgica.

Dada a enorme gama de possibilidades de articulacdo dos contetudos, em
virtude de sua variedade, sugerimos que as etapas 3 e 4 sejam realizadas
concomitantemente, conforme as estratégias sejam elaboradas. Ademais, uma vez
que sdo inesgotaveis as possibilidades de estratégias e acbes, 0 blog/site podera
ser continuamente alimentado com novas discussdes, permanecendo disponivel por

tempo indeterminado.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propbs a analisar as possiveis interacdes entre a area de
educacéo fisica e as demais areas de conhecimento, nos anos iniciais do ensino
fundamental, visando a um trabalho interdisciplinar entre elas. Para direcionar o
caminho da investigacdo, definiram-se alguns objetivos especificos, a saber:
identificar como os professores de educacdo fisica da rede municipal de Santo
André pensam a relacdo dos contetdos da disciplina com as demais areas de
conhecimento; verificar a compreensdo que esses docentes tém sobre
interdisciplinaridade; verificar os conteidos e habilidades que eles reconhecem
como possiveis de serem trabalhados de forma conjunta com os professores
regentes; identificar a percepcdo desses educadores acerca das  possiveis
influéncias da organizacéo escolar nas praticas interdisciplinares.

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas, utilizando-se um
roteiro semiestruturado, com dez professores de educagéo fisica atuantes nos anos
iniciais do ensino fundamental, na rede municipal de ensino de Santo André,
selecionados aleatoriamente.

Durante a andlise dos resultados obtidos, foi possivel identificar que os
participantes tiveram dificuldade em diferenciar a interdisciplinaridade das varia¢des
disciplinares (multidisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar) e que essa
dificuldade possa ter influéncia direta na maneira como compreendem a
interdisciplinaridade. Ao descreverem-na, duas ideias foram mais recorrentes: a
primeira, de que ela ocorre quando se define uma tematica ou um projeto, e as
areas de conhecimento sdo trabalhadas em torno desse projeto; e a segunda,
guando, em uma aula de determinado componente curricular, aborda-se o contetudo
de outra area.

A superficialidade com que os respondentes descrevem a interdisciplinaridade
coincide com o0 modo como ela aparece nos documentos orientadores, entre eles a
a BNCC e o Documento Curricular de Santo André: de forma muito subjetiva e
discreta.

Quando provocados a pensar em um ensino interdisciplinar, os entrevistados
enxergam a possibilidade de ele promover a formacéo integral dos alunos, pois os

conteldos das diferentes areas de conhecimento seriam trabalhados de maneira
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articulada, tornando o ensino mais contextualizado, e o0 aprendizado mais
significativo.

Os professores foram unanimes em dizer que todos os conteudos da
educacéo fisica — ou seja, 0s jogos, as brincadeiras, as ginasticas, as dancas e as
lutas — poderiam ser articulados com os dos demais componentes curriculares.
Essas tematicas poderiam ser trabalhadas em conjunto com a matematica, a lingua
portuguesa, a historia, a geografia, as ciéncias e as artes, ou seja, com todas as
areas que fazem parte do curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental.

Para os educadores, ao trabalhar a educacédo fisica dessa forma, todos os
componentes seriam beneficiados, pois 0 que se trabalha em sala de aula pelas
professoras regentes reflete nas aulas da area em questdo, e o inverso também
ocorre.

Além das vantagens as diferentes é&reas de conhecimento, todos os
educadores também se beneficiariam, uma vez que o0s objetivos definidos por eles
seriam atingidos mais facilmente. Entretanto, os maiores beneficiados seriam os
alunos, que conseguiriam mais facilmente articular os diversos contetudos
aprendidos, construindo um conhecimento mais global e desenvolvendo-se
integralmente.

Para tanto, a parceria com a regente de sala é essencial e, nesse ponto,
identificamos alguns aspectos que dificultam esse tipo de trabalho, quais sejam: o
planejamento dos docentes de educacéao fisica é realizado individualmente ou em
conjunto com outros educadores da mesma area, sem a participacdo da professora
de sala; e, no dia a dia, a maioria dos professores de educacédo fisica e das
professoras de sala ndo procura saber qual conteudo esta sendo trabalhado por
seus colegas.

Diante disso, podemos concluir que a parceria entre professores, voltada a
interdisciplinaridade, ndo existe na maioria das escolas, o que reflete um pouco a
postura das equipes gestoras das instituicbes. Mais especificamente, o0s
participantes nédo percebem incentivos ou acbes dos gestores em direcdo a
interdisciplinaridade, mas apenas um movimento timido das assistentes
pedagdgicas.

Um dos motivos para nao realizar o planejamento em conjunto, segundo 0s
entrevistados, é a falta de tempo na rotina diaria. A seu ver, a RPS seria um

momento possivel para tanto, porém atualmente isso ndo acontece. De acordo com
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a maioria dos respondentes, os momentos destinados a planejamento durante as
RPS sao realizados entre os pares, sob orientacdo da assistente pedagogica. Trata-
se de uma pratica comum nas escolas, que provavelmente corresponde a uma
indicagdo da rede ou, no minimo, a uma préatica consolidada entre as assistentes
pedagodgicas.

Como apontado pelos educadores, o ensino interdisciplinar traz beneficios a
todos os envolvidos e a sua realizacao é possivel. No entanto, a escola e todos que
nela estdo precisam se reinventar, ou seja, 0 pensamento fragmentado e
individualizado precisa ser substituido por um pensamento coletivo e interdisciplinar.

Os docentes concordam que € necessario haver mudancas para substituir o
ensino atual, fragmentado, por um ensino interdisciplinar. Aléem das mudancas de
atitude dos envolvidos, apontam que algumas mudancas poderiam ser efetivadas
pela equipe gestora. Dentre elas, a principal seria qualificar os momentos de RPS,
direcionando os momentos de planejamento para que fossem realizados
coletivamente. Ademais, nessas ocasides, deveriam ser oferecidas formacodes
voltadas a interdisciplinaridade, pois muitos professores tém parco conhecimento
sobre o0 que ela é de fato e como realiza-la no ambiente escolar.

Todos participantes deste estudo se mostram dispostos a realizar um trabalho
interdisciplinar, mas a maioria ndo sente confianca e diz ndo estar preparado para
trabalhar dessa maneira. Porém, todos concordam que, uma vez trabalhada de
maneira interdisciplinar, a educacdao fisica poderia ser mais valorizada nas escolas.
Na visédo deles, essa valorizacdo esta aquém do esperado, ou seja, percebem que a
area € pouco valorizada pelas familias, pelos alunos e por uma parte consideravel
das professoras de sala. Ja em relacéo a rede de ensino e as equipes gestoras, ha
uma divergéncia de opinido, e aqui cabe diferenciar a rea de conhecimento e o
professor. Quanto a area de conhecimento, os entrevistados consideram que ainda
existe uma desvalorizagcdo no contexto escolar; na qualidade de profissionais de
educacao fisica, afirmam se sentir valorizados.

Diante de todos os resultados obtidos na presente investigacdo, podemos
concluir que a interdisciplinaridade parece algo distante na maioria das escolas
municipais de Santo André. No entanto, a depender da disponibilidade dos
professores de educagéo fisica, mostra-se como algo viavel. Para tanto, formacoes

sobre o0 tema seriam necessarias, pois, apesar de dispostos a trabalhar dessa
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maneira, 0s respondentes mostram-se inseguros e com pouco conhecimento a fim

de tornar a interdisciplinaridade uma realidade em suas praticas pedagaogicas.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 Interdisciplinaridade

1.1 Identificar a compreenséao

dos professores sobre a

interdisciplinaridade

1- Vocé ja ouviu algo sobre

interdisciplinaridade? Se sim, o qué?

[N

2- Para  vocé, o} que

interdisciplinaridade?

3- Vocé ja realizou algum trabalho

interdisciplinar? Se sim, dé um
exemplo de trabalho interdisciplinar

que realizou

1.2 Verificar se os professores

reconhecem as diferencas
entre as variacdes
disciplinares

4- Além da interdisciplinaridade
existem outras variagfes disciplinares.
Eu vou citar algumas dessas
variacbes e vocé me diz se as
conhece (multidisciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar). O que vocé conhece

desses termos?

5- Sabe me dizer qual é a diferenca

entre elas?

1.3 Verificar o significado da
interdisciplinaridade para os

professores

6 - Vocé acredita que o ensino
interdisciplinar favorece a
aprendizagem dos alunos? Em que
ele é diferente do ensino que nao é

interdisciplinar?

7- Como o conhecimento é tratado

nesses dois modelos de ensino?

8- O curriculo de Santo André é
discutido na sua escola? Se sim, com

qual frequéncia? Se ndo, vocé acha
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2 Curriculo e PPP

2.1 Verificar a importancia
desses documentos para 0s

professores

gue seria importante ter essa

discussao na escola?

9- O PPP da sua escola é discutido
frequentemente com os professores?
Se sim, com qual frequéncia? Quais
pontos séo discutidos? Se néo, vocé
acha que seria importante ter essa

discussao na escola?

10- Ao construir o seu planejamento
vocé consulta o curriculo e o PPP? Se

nao, por qué?

2.2 Identificar se 0s
professores tém conhecimento
sobre a presenca da
interdisciplinaridade nesses

documentos

11- Vocé sabe dizer se a
interdisciplinaridade estd presente

nesses documentos (curriculo e

PPP)? Se sim, de que maneira?

12- A BNCC organizou os contelidos a
serem trabalhado em areas de
conhecimento que englobam um ou
mais componentes curriculares. Na
pratica, essa nova organizacao alterou
em alguma coisa o PPP da escola,
seu planejamento ou a maneira como

os professores trabalham?

2.3 Verificar quais conteldos e
habilidades

trabalhados de forma conjunta

podem ser

entre a educacao fisica e as

outras areas de conhecimento.

13- Quais conteudos da educacéo
fisica vocé acredita que poderiam ser
trabalhados de maneira interdisciplinar
com outras areas de conhecimento? E
quais areas de conhecimento vocé
acredita que poderiam ser trabalhados
de maneira interdisciplinar com a

educacao fisica?
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14- Vocé estabelece objetivos para
elaborar as suas aulas? Os objetivos

sdo importantes para sua aula?

15- Para alcancar esses objetivos

3 O professor e a . _ o ) _ )
3.1 Verificar a disponibilidade | vocé acredita que € melhor trabalhar
interdisciplinaridade .

do professor para atuar de | com professores de outras areas ou

maneira interdisciplinar somente vocé? Por qué?

16- Ao realizar o planejamento das
suas aulas, vocé o faz sozinho ou com

outras pessoas? Quais pessoas?

17- A interdisciplinaridade aparece no

seu planejamento? De que maneira?

18- Vocé se considera preparado para
trabalhar de maneira interdisciplinar?

Por qué?

19- Levando em consideracao a rotina
escolar. Vocé acredita ser possivel
trabalhar de maneira interdisciplinar?

4.1 Verificar como o professor | 20- Quais acdes sdo ou poderiam ser
reconhece a possibilidade de | realizadas pela equipe gestora para

4 Organizagao realizar um trabalho | viabilizar o trabalho interdisciplinar?

Escolar interdisciplinar na escola
21- Com qual frequéncia sao
disponibilizados momentos de
planejamento coletivo na sua escola?
Nesses momentos, vocé consegue
planejar com os professores regentes

de cada ano ciclo? Por qué?

4.2 Verificar como o professor | 22- A coordenacéo pedagodgica da sua

percebe a acdo da equipe | escola promove discussdes sobre o
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gestora e da coordenacéo
pedagogica para realizar um

trabalho interdisciplinar

trabalho interdisciplinar?

23- A equipe gestora da sua escola

incentiva o trabalho interdisciplinar?

5 Educacéao Fisica e

interdisciplinaridade

5.1 Verificar

interdisciplinaridade entre a

se ocorre a

educacéo fisica e outras areas

de conhecimento

24- Vocé procura saber o que esta
sendo trabalhado pelos professores
regentes? E os professores regentes
procuram saber o que esta sendo
trabalhado nas aulas de educacédo

fisica?

25- Os contetdos trabalhados nas
suas aulas de educacéo fisica estao
articulados com as outras éareas de
conhecimento trabalhadas em sala de

aula pelos professores regentes?

5.2 Verificar

professor sobre o trabalho da

a visdo do

educacdo fisica com as outras

areas de conhecimento.

26- Vocé acredita que a educacdo
fisica pode contribuir com as outras
areas de conhecimento? De que

maneira?

27- Vocé acredita que as outras areas
de conhecimento podem contribuir
com a é&rea de educacgédo fisica? De
gue maneira?

28- Na sua opinido, a area de
educacdo fisica tem facilidade de
interacdo com as outras areas de

conhecimento? Por qué?

29- A equipe gestora da sua escola
valoriza a area de educacdo fisica?

30- Os professores regentes da sua
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5.3 Verificar qual a percepcao
do professor sobre a insercéo
da educacéo fisica no contexto

escolar.

escola valorizam a area de educagédo

fisica? Como vocé percebe isso?

31- Comparando a educacdo fisica
com outras disciplinas, como vocé vé
0 posicionamento dela no contexto

escolar?

32- Voce ja4 ouviu falar sobre a
dualidade do ser humano? Se sim o
que? Voce acha que essa dualidade
esta presente no contexto escolar? De

que forma?




APENDICE B - TABELA 1

Tabela 1: Valores de significacéo
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Classe 1
Palavras Chi2
Escola 32,4 %
Educacéo 21,91%
Interdisciplinaridade 18,57%
Trabalhar 14,65%
Uma coisa 13,86%
Objetivo 12,16%
Alguma coisa 11,38%

Classe 2
Palavras Chi2
Professor 24,41%
N&o é 19,11%
Comecar 16,7%
Troca 16,7%
As vezes 15,25%
Ficar 14,47%
Questéao 13,03%
Coisa 13,03%
Junto 13,0%

Classe 3
Palavras Chi2
Aluno 22,5%
Aula 20,34%
Sala de aula 19,32%
Aprendizagem 16,71%
Gostar 15,95%
Aprender 15,68%
Exemplo 13,62%
Professora de sala 13,32%
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Réapido 12,45%
Reafirmar 12,45%
Aprendizado 12,38%
Classe 4
Palavras Chi2
Atividade 27,57%
Educacao Fisica 24,54%
Desenvolver 13,57%
Trabalhar 10,92%
Classe 5
Palavras Chi2
Matematica 33,19%
Usar 27,65%
Interessante 27,57%
Portugués 22,27%
Maneira 21,91%
Ensino 21,91%
Geografia 21,43%
Historia 16,03%
Falar 12,25%
Classe 6
Palavras Chi2
Pluridisciplinar 38,97%
Multidisciplinar 32,87%
Transdisciplinar 28,38%
Termo 25,63%
Vir 25,35%
S6 24,72%
Ouvir 23,38%
N&o saberia 19,09%

Fonte: Elaboragédo propria, durante processamento no software Iramuteq.



APENDICE C - TABELA 2

Tabela 2: Valores de significacdo
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Classe 1
Palavras Chi2
Jogo 66,28%
Luta 59,89%
Brincadeira 48,23%
Danca 36,78%
Jogos e brincadeiras 35,64%
Esporte 28,51%
Contar 24,16%
Dar 23,79%
Quarto ano 23,73%
Quinto ano 23,24%
Trabalhar 18,26%
Trabalhar em parceria 17,72%
Ginastica 17,46%
Basquete 17,46%
Classe 2

Palavras Chi2
Matematica 69,32%
Geografia 59,84%
Ciéncias 38,21%
Portugués 38,13%
Trabalhar 35,5%
Historia 33,2%
Educacao Fisica 24,06%
Areas de conhecimento 23,46%
Musica 18,6%
Arte 18,6%
Lingua Portuguesa 14,42%
Linguagem 14,42%
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Conseguir 12,64%
Classe 3
Palavras Chi2
N&o esta 24,14%
Certo 22,18%
N&o é 22,0%
Ver 18,13%
Curriculo 13,58%
Mudar 12,68%
Hora 11,5%
Relacéo 11,39%
So 11,33%
Classe 4
Palavras Chi2
Tematico 51,56%
Atividade 39,12%
Parceria 36,53%
Crianca 29,11%
Pedir 28,88%
Aluno 24,37%
Desenvolvimento 21,74%
Confeccionar 21,74%
Professoras de sala 20,53%
Proposta 19,4%
Desenvolver 16,92%
Sentar 16,92%
Surgir 13,49%
Tematica 13,49%
Classe 5
Palavras Chi2
Reuniao pedagodgica semanal 54,48%
Voltar 47,38%
Discutir 38,98%
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Reunido pedagogica 36,78%
Rede 29,78%
Todo ano 23,73%
Segquir 17,72%
Aparecer 15,17%
Novo 15,17%
Ficar 13,33%
Santo André 13,33%
Assistente pedagogica 11,87%
Classe 6

Palavras Chi2
Construir 41,5%
Dever 36,17%
Grupo 29,99%
Minha escola 25,63%
Rever 20,42%
Formacéao de educacao fisica 20,42%
Determinado 20,42%
Lembrar 19,77%
Contribuir 19,77%
Epoca 19,77%
Planejamento 18,38%
N&o da 14,81%
Mesmo 14,53%
Movimento 11,13%
Projeto politico pedagogico 10,88%

Fonte: Elaboragéo propria, durante processamento no software lramuteq.



APENDICE D - TABELA 3

Tabela 3: Valores de significacéo

169

Classe 1
Palavras Chi2
Parceria 22,63%
Coisa 16,64%
Interdisciplinaridade 12,3%
Trabalho 9,91%
Professora de sala 9,22%
Classe 2
Palavras Chi2
Junto 55,61%
Sozinho 34,64%
Conversar 22,63%
Sentar 22,32%
Gente 21,06%
Conversa 16,8%
Reunido pedagodgica semanal 16,64%
Hora 16,64%
Planejamento 12,04%
N&o tem 11,22%
Classe 3
Palavras Chi2
N&o é 30,01%
Uma coisa 26,1%
Novo 15,37%
Dessa forma 15,37%
Classe 4
Palavras Chi2
Certo 30,56%
Pegar 25,46%
N&o sei 24,41%
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Proposta 13,9%
Classe 5
Palavras Chi2
Atingir 26,58%
Mais facil 26,58%
Objetivo 21,71%
Estabelecer 20,65%
Dificil 15,63%
Entender 15,37%
Aula 10,91%
Classe 6
Palavras Chi2
Tema 27,65%
Olhar 15,32%
Falar 15,28%
Assistente pedagodgica 11,38%

Fonte: Elaboracao prépria, durante processamento no software Iramuteq.
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Tabela 4: Valores de significacéo
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Classe 1
Palavras Chi2
Equipe gestora 29,56%
Trazer 22,84%
Interdisciplinar 21,65%
Professor 19,2%
Conseguir 14,03%
N&o é 13,48%
Achar 13,3%
Pensar 11,48%

Classe 2
Palavras Chi2
Momento 34,24%
Planejamento 23,72%
Professoras de sala 22,6%
Planejar 18,84%
Professor de educacdo fisica 18,13%
Estar 14,67%
Parte 12,74%
Planejamento coletivo 11,19%
Par 11,19%

Classe 3
Palavras Chi2
Nesse sentido 35,17%
Reunido pedagdgica semanal 23,49%
Discutir 20,87%
Formacéo 18,63%
Acontecer 16,22%
Conversa 14,18%
Movimento 14,18%
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Assistente pedagogica 11,15%
Classe 4
Palavras Chi2
Aluno 32,79%
Ficar 18,32%
Querer 15,48%
Horério 10,59%
Classe 5
Palavras Chi2
Certo 20,63%
N&o vou 20,63%
Coisa 19,81%
N&o deu 16,37%
Garantido 16,37%
Tema 15,98%
Professora de sala 13,15%

Fonte: Elaboracao prépria, durante processamento no software Iramuteq.
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Tabela 5: Valores de significacéo
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Classe 1
Palavras Chi2
Valorizar 47,46%
Escola 29,47%
Valorizacdo 16,46%
Rede 16,46%
SO 15,84%
Area de conhecimento 14,04%
Professor de educacdo fisica 13,88%
Achar 13,03%
Profissional 12,54%
Nao é 11,72%
Area 10,25%

Classe 2
Palavras Chi2
Contribuir 52,0%
Areas de conhecimento 28,8%
Desenvolver 28,72%
Passar 28,72%
Pratico 21,19%
Muito mais 18,44%
Teoria 14,68%
Claro 14,68%
Desafio 14,68%
N&o s6 10,96%
Caminhar 10,96%
Aprendizagem 10,96%

Classe 3
Palavras Chi2
Perguntar 37,93%
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Professoras de sala 35,84%
Uma coisa 21,45%
Trabalhar 19,7%
Entrar 17,97%
Lousa 16,93%
Falar 14,39%
Gosto 14,05%
Sala 12,87%
Professor 12,51%
Classe 4

Palavras Chi2
Significativo 23,46%
Precisar 19,64%
Forma 19,64%
Planejar 15,5%
Situacao 15,5%
Tomar 15,5%
Ler 15,5%
Certo 15,5%
Melhor 14,63%
Querer 12,88%
Participar 11,97%
N&o esta 11,24%
Problema 10,87%
Espaco 10,87%

Fonte: Elaboragédo propria, durante processamento no software lramuteq.
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: EDUCACAO FiSICA E AS AREAS DE CONHECIMENTO: A
INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nome do pesquisador responsavel: Thiago da Silva

Vocé esta sendo convidado para participar desta pesquisa proposta pela
Universidade Municipal de S&o Caetano do Sul (USCS) que esta descrita em
detalhes abaixo. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
USCS, de acordo com a exigéncia da Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude.

Para decidir se vocé deve concordar ou ndo em participar desta
pesquisa, leia atentamente todos os itens a seguir que irdo informa-lo(a) e
esclarecé-lo(a) de todos os procedimentos, riscos e beneficios pelos quais vocé

passara.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como os professores de educagéo
fisica da rede municipal de Santo André percebem as possiveis interacdes do
componente curricular que ministram, com as demais areas de conhecimento nos
anos iniciais do ensino fundamental de Santo André. Para tanto, ser& realizada uma
entrevista para verificar a compreenséo dos professores de educacéo fisica sobre a
interdisciplinaridade, além de identificar como pensam a relacdo dos conteudos da
Educacao Fisica com as demais areas de conhecimento, verificar os conteudos e
habilidades que os mesmos reconhecem como possiveis de serem trabalhados de
forma conjunta com os professores regentes e identificar como a organizacao

escolar pode influenciar na efetivacao de praticas interdisciplinares.

A participacdo nesta pesquisa oferece riscos minimos aos participantes, pois
ndo envolve procedimento invasivo. Cabe esclarecer que é possivel ocorrer algum
tipo de desconforto em responder as perguntas da entrevista. Independente disto

sera preservada a identidade assim como a integridade fisica, moral, social,
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intelectual e cultural. Os procedimentos adotados obedecem aos critérios de ética
em pesquisa conforme a Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.
Vocé tem a liberdade de se recusar a participar ou a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo para vocé. Vocé podera pedir
informacBes sobre a pesquisa através do telefone do pesquisador do projeto 011

971225514, ou pelo e-mail thiago.silva3281@uscsonline.com.br. Se necessario,

procure o Comité de Etica em Pesquisa da USCS, cujo telefone é (11) 4239-3282,
de segunda a sexta das 14h as 16h, ou pelo e-mail cep@online.uscs.edu.br.

Vocé tem assegurado que todas as suas informacfes pessoais obtidas
durante a pesquisa serdo consideradas estritamente confidenciais e os registros e
imagens estardo disponiveis apenas para os pesquisadores envolvidos no estudo.
Os resultados obtidos nessa pesquisa poderdo ser publicados com fins cientificos,

mas sua identidade sera mantida em sigilo.

Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo resulte em informacdes importantes sobre a
interdisciplinaridade entre a area da Educacdo Fisica e as demais éareas de
conhecimento nos anos iniciais do ensino fundamental, de forma que o
conhecimento que sera construido a partir deste estudo possa contribuir para a
discussdo da proposta curricular municipal, além de proporcionar uma aproximacao
entre os professores especialistas de educacéo fisica e os professores regentes de
cada unidade escolar em direcdo a um ensino articulado entre as diferentes areas
de conhecimento, podendo resultar em uma melhora na qualidade do servico

educacional oferecido a populagéo.

Vocé ndo ter4 despesa e nem compensacao financeira relacionada a sua
participacdo nessa pesquisa. Vocé tera direito a buscar indenizacdo ou
ressarcimento caso vocé se sinta prejudicado em decorréncia deste estudo. Vocé
tem garantido a disponibilidade de tratamento médico em caso de danos que o0s

justifiguem e que sejam diretamente causados pelos procedimentos da pesquisa.

O CEP-USCS tem como funcéo avaliar e acompanhar os aspectos éticos de

todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica
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(CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentacao sobre protecdo dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de
Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das Instituicdes, além de ser um 6rg&o

consultor na area de ética em pesquisas.

Apoés estes esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre

para participar desta pesquisa.
Consentimento Livre e Esclarecido
Apoés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus

objetivos e métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que
esta possa acarretar, aceito participar:

Sao Caetano do Sul, de de

Assinatura do(a) participante ou responsavel legal

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolugdo 510 de 2016 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante de pesquisa. Informo que o estudo foi
aprovado pelo CEP-USCS. Comprometo-me utilizar os dados obtidos nesta

pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Sao Caetano do Sul, de de

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO

L/ UNIVERSIDADE MUNICIPAL £ Plataforma
USCS DE SAO CAETANO DO SUL - asil

......

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO FIiSICA E AS AREAS DE CONHECIMENTO: A
INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: Thiago da Silva

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 60460222.7.0000.5510

Instituigao Proponente: Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5619.103

Apresentacao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos “Apresentacdo do projeto”, “Objetivo da pesquisa® e “Avaliacdo dos
riscos e beneficios” foram retiradas do arquivo °Informacdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMA(;C)ES_BASICAS_DO_PROJETO_1951 598.pdf), inserido na Plataforma Brasil em 06/07/22
e do arquivo “Projeto Detalhado [ Brochura Investigador”
(Projeto_Detalhado_Brochura_Investigador_v2_21ago2022_modificado.pdf), inserido na Plataforma Brasil
em 21/08/22, CAEE: 60460222.7.0000.5510.

INTRODUGAO:

O acesso ao conhecimento cientifico sistematizado produzido até o final do século XVl na Europa era para
poucos, onde somente uma parcela privilegiada da sociedade tinha a possibilidade de estudar. A partir da
revolugdo industrial na segunda metade do século XVIIl o cenario comega a mudar, as atividades
economicas passam a exigir uma mao de obra mais qualificada, ocorre também uma grande migragao das
populagdes do campo para as cidades em busca de trabalho modificando a estrutura social vigente e
exigindo dos governantes uma reorganizacdo da sociedade.No século XIX os Estados nacionais passam a
considerar a escola como instituicdo delegada a formar o homem como cidad&o. Diante disso, o poder
politico passa a administrar o projeto educativo das diversas classes sociais (CAMBI, 1999).Durante todo o
século XIX ocorre uma expansdo das instituicoes de ensino por toda a Europa com os Estados nacionais
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