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RESUMO

Esta pesquisa discorre sobre o0 acesso e permanéncia dos estudantes elegiveis a
educacdo especial nas escolas regulares. A partir disso, inicia-se uma grande
demanda quanto ao acesso ao curriculo por todos os estudantes. Trata-se de uma
mudanca de paradigma do modelo médico ao modelo social da deficiéncia, que
compreende o ser humano como um ser social e a deficiéncia como resultante da
interacdo entre as pessoas com e sem deficiéncia e o0 meio em que vivem. Nesta
pesquisa, explanamos as experiéncias dos professores e professoras e encontramos
as diferentes abordagens na pratica docente, reconhecendo as barreiras e apontando
um caminho possivel para supera-las. A partir desse cenario, esta pesquisa pretendeu
responder a seguinte questdo: Como os professores de Atendimento Educacional
Especializado — AEE e professores generalistas tém considerado o paradigma da
inclusdo em sua pratica de ensino na sala regular? O objetivo geral desta pesquisa é
investigar as formas de ensino declaradas como pratica educacional inclusiva pelos
professores e professoras no contexto da inclusdo escolar. Especificamente, temos
0S seguintes objetivos: 1. Caracterizar e tematizar uma abordagem pedagbgica
inclusiva segundo a percepcdo dos professores de AEE e dos professores
generalistas; 2. Oportunizar a reflexdo de professores e professoras sobre a
contribuicdo do Desenho Universal para Aprendizagem - DUA para a pratica de ensino
inclusiva e 3. Construir um objeto de aprendizagem que apoie o ensino inclusivo com
base no desenho universal para aprendizagem. Os sujeitos de pesquisa Sao
professoras de ensino fundamental que atuam na Zona Leste do Municipio de S&o
Paulo e na regido do ABC Paulista. Metodologicamente, trabalha com a pesquisa
narrativa combinada com a pesquisa de desenvolvimento. O instrumento de pesquisa
foi a carta pedagdgica escrita pelas professoras, descrevendo as experiéncias que
contribuem para a pratica de ensino mais inclusiva. Como resultado, destaca-se o
reconhecimento do DUA como uma abordagem curricular que valoriza a todos 0s
estudantes. O DUA é capaz de promover uma dindmica de ensino pautada no dialogo,
no trabalho coletivo, nas trocas de experiéncias, no uso de diferentes ferramentas e
diferentes linguagens, por meio das suas mdltiplas formas acdo e expressédo, de
acessar a informacao e de manter os estudantes engajados. Ao final da pesquisa um
produto educacional foi construido com base nas narrativas recolhidas e nos estudos
aprofundados sobre a pratica do ensino inclusivo, resultando em um E-book interativo,
disponibilizado em formato online.

Palavras-chave: inclusdo escolar; ensino inclusivo; curriculo acessivel; desenho
universal para aprendizagem; formacao docente.



ABSTRACT

This research discusses eligible students access and permanence to inclusivo learning
in elementary schools. From then on, there is a great demand for access to the
curriculum by all learners. It is a paradigm shift from the medical model to the social
model of disability, that understands human beings as social beings and disability as
a result of the interaction between people with and without disabilities and the
environment where they live. In this research, we explain the experiences of teachers
and teachers and find the different approaches in teaching practice, recognizing
barriers and pointing out a possible way to overcome them. From this scenario, this
research intended to answer the following question: How have teachers of
“Atendimento Educacional Especializado (Educacional Personalized Service) — AEE”
and elementary school teachers considered the paradigm of inclusion in their teaching
practice in the regular classroom? The main objective of this research is to look into
the forms of teaching named as “inclusive instructional aproaches” by teachers in the
context of school inclusion. Specifically, we have the following objectives: 1.
Characterize and thematize an inclusive pedagogical approach, according to the
perception of AEE teachers and elementary school teachers; 2. Provide opportunities
for teachers to reflect on the contribution of “Universal Design for Learning — UDL” to
the practice of inclusive teaching and 3. Build a learning methodology that supports
inclusive teaching based on “universal design for learning”. The research objects are
elementary school teachers who work in the East Zone of Sdo Paulo and in the “ABC
Paulista” region. Methodologically, it works with narrative research combined with
developmental research. The research instrument was the pedagogical letter written
by the teachers, describing the experiences that contribute to a more inclusive
instructional aproaches. As a result, the recognition of UDL as a curricular approach
that values all students stands out. The UDL is capable of promoting a teaching
dynamic based on dialogue, collective work, exchange of experiences, the use of
different tools and different languages, through its multiple forms of action and
expression, accessing information and maintaining the engaged students. At the end
of the research, an educational product was built based on the collected narratives and
in-depth studies on the practice of inclusive teaching, resulting in an interactive E-book,
available online.

Keywords: school inclusion; inclusive education; accessible curriculum; universal
design for learning; teacher training.
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MEMORIAL

Hoje sou Mestre! Que alegria expressar este momento da minha vida. Ser
Mestre foi meu desejo por 16 longos anos, desde que minha professora orientadora
na graduacao me devolveu o trabalho de concluséo de curso, o famoso TCC, e disse:
“‘que bela pesquisa, perfeita para dar continuidade no Mestrado”; essa frase me
marcou por todos esses anos.

O desafio de fazer este breve relato sobre minha trajetoria profissional me fez
retomar varios momentos de minha infancia e minha carreira. Contarei sobre as
experiéncias que marcaram minha trajetoria.

Sou filha de pais considerados classe média baixa, vinda de familia simples,
cheia de crendices e preconceitos. Lembro-me, quando crianga, que havia no bairro
um adulto com “Doenca Mental”, definicAo que meus pais davam a ele para justificar
seus atos, também diziam que era "louco” e que transmitia doenca e ainda me
orientava a correr quando ele estivesse perto. O nome dele € Bruno. Ele andava pelo
bairro a procura de conversa, queria que as pessoas conversassem com ele, ia nas
casas, batia palmas e puxava conversa. Minha irm&, primas e eu, com sua chegada,
gritavamos e saiamos correndo para dentro de casa. Hoje, com muita vergonha e
arrependimento, compreendo o erro dos atos que cometemos com o Bruno.

Quando crianca minha brincadeira preferida era de escolinha, a familia era
grande, sempre com muitas primas para brincar e ndo conseguia ser a professora na
brincadeira. Com a timidez e a “fama” de ser sempre “boazinha” e ceder as vontades
dos outros (certa passividade) néo disputava a posi¢cao professora nas brincadeiras.

Quanto a minha formacéo, fui aluna de escola publica no Ensino Fundamental
e Médio. Na escola ndo recebia elogios, mas também nao levava broncas, ou notas
baixas, sendo sempre neutra. Lembro-me de meus professores e professoras iniciais,
mas 0 mais marcante foi o professor Felicio, da quarta série, o “sonho dos pais”, ele
caminhava pelos corredores entre as carteiras, um siléncio total na sala, cadernos
impecaveis, afinal, estava na 42 série A, que correspondia a bons alunos, e nao era
permitido erros. Até mesmo dentro da sala havia classificacao dos alunos entre a fileira
de alunos bons e a fileira de alunos que tinham “problemas de comportamento ou de
nota”.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental Il, logo na 52 série, uma professora de



Portugués nos presenteou com a leitura do livro O meu pé de laranja lima, pedindo
um resumo com oS momentos principais da historia. Ao entregar o trabalho, recebi um
grande elogio da professora (substituta) perante a classe e a partir dai me apaixonei
por livros.

Ainda nos Anos Finais do Ensino Fundamental I, a professora de Inglés foi
marcante porque trabalhava a lingua estrangeira nas letras das musicas favoritas dos
alunos. Além da musica, sempre deixava um tempo para um bate-papo.

No Ensino Médio vivenciei minha primeira nota vermelha, tirei um D em
Matemética e fiquei muito frustrada. Nao compreendia e ndo aceitava esse conceito.
O professor explicava de uma maneira diferente, incluia musica, debates, rodas de
conversa, trabalhos em grupo, mas nada disso foi considerado em minha nota, apenas
a prova final foi considerada. Senti que o fracasso era meu e depois disso me dediquei
muito mais nas disciplinas e no preparo para as provas.

Fiz curso técnico em Administracdo e aquelas disciplinas que envolviam
célculos e termos estranhos ndo me agradaram; decidi que minha carreira nao seria
em uma empresa, como era a vontade de meu pai, uma vez que frequentar
Universidade néo era op¢do para a familia, fui a primeira entre muitos tios e primos a
receber um diploma universitario.

Minha graduacao foi no Centro Universitario Fundacéo Santo André, em 2001,
no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, optando pela habilitacdo em
Deficiéncia Mental, em 2004 (termo relativo ao ano de conclusao). A Universidade foi
agitada, cheia de novidades, assisti a muitos debates, 14 conheci Mario Sérgio Cortella
em uma palestra sobre democracia, suas palavras marcantes me ensinaram muito
sobre o lugar que ocupo na escola.

Lembro-me dos estudantes reivindicando melhores condi¢cdes e reducédo das
mensalidades através de protestos. Foi la meu primeiro ato de luta! A Universidade
me permitiu um espaco de muita aprendizagem do qual sinto falta até hoje. Muitos
professores e professoras marcantes e com trajetérias interessantes. No ultimo ano
fui convidada a ser monitora da disciplina de Politicas Publicas e auxiliava os
estudantes no Trabalho de Concluséo de Curso - TCC.

Iniciei minha trajetoria na Educag¢do em uma creche conveniada a Prefeitura de
Diadema, em 2002, durante a graduacdo; mesmo contratada como estagiaria, fui

regente das turmas de bercério e posteriormente fase | e fase Il da Educacgéo Infantil.



Nessa experiéncia aprendi que desde muito cedo podemos estimular e preparar os
pequenos para novas experiéncias. Lembro que as discussdes eram muito fortes
guanto ao professor de creche, muitos sendo desvalorizados, como se nao fossem
professores e professoras por atuarem na creche.

Em seguida tive a oportunidade de ser estagiaria na APAE, uma amiga especial
da graduacdo me incentivou a concorrer a vaga, assim, 0 primeiro contato com a
Educacao Especial foi na graduacdo, em 2004, na Instituicdo Especializada (APAE)
e, mesmo sendo estagiaria, fui regente de uma sala composta por estudantes com
Sindrome de Down denominada de sala de alfabetizacéo; a faixa etaria era de 12 a
16 anos. O inicio foi assustador, nas primeiras semanas senti uma mistura de do e
angustia e pensei em desistir. Aos poucos fui sendo atraida por aqueles adolescentes,
me envolvendo com a rotina e descobrindo que eles tinham desejos, vontades de
pertencer ao grupo, que se envolviam com as propostas, por fim, estavam ali sendo
estudantes como quaisquer outros, ndo necessitavam de dé nem de um olhar
diferenciado. Essa experiéncia me transformou, ndo me conformava em ver
estudantes dentro de uma instituicdo especializada, sendo que deveriam estar na
escola regular.

Apos o0 término da graduacdo permaneci, em 2005, em Instituicdo
Especializada, porém com muitas inquietacbes e desconfortos relacionados ao
publico da Instituicdo, o professor como centralizador de todas as ac6es. Também me
inquietavam os encaminhamentos e direcionamentos feitos aos estudantes e as
familias quando eles atingiam os 18 anos. Reconheci ali a segregacao.

Ingressei na carreira publica em 2006, como regente de classe comum no
Municipio de Diadema, na qual vivi outra realidade e achei algumas respostas para as
minhas inquietacdes. Mesmo iniciando insegura, pois era a primeira experiéncia no
ensino fundamental, os professores e professoras da escola me acolheram e alguns
se tornaram meus tutores no processo de alfabetizacdo. O municipio ja tinha o servico
de Educacédo Especial Inclusiva, através das Salas de Recursos no contraturno, e o
Servigo Itinerante nas escolas. Imediatamente j& me interessei pelo perfil do trabalho
inclusivo.

Em paralelo ingressei também em outra prefeitura como professora de
Educacao Especial e as inquietagdes foram novamente me movendo a outras buscas,

nesse municipio tive a experiéncia de ser professora de Sala Integrada, que fazia a



transicdo da Sala Especial para a Sala Regular. Novamente vivenciei a “segregacao”
e a “exclusado”; a resisténcia dos professores e professoras da sala regular era
fortemente defendida pela direcdo escolar. Foi um lugar que me ensinou a conhecer
as politicas publicas e a lutar pela inclusdo, percebi que muitos professores e
professoras de Educagdo Especial atuavam e ainda atuam como advogados,
defensores desses estudantes que ainda sdo “excluidos” na escola.

Apoés essas experiéncias me firmei como Professora de Educacdo Basica
Especial — Deficiéncia Intelectual, na Prefeitura de Diadema, trabalhando no Centro
de Atencao a Inclusdo Social — CAIS ha 16 anos, realizando diferentes atribuicdes,
sendo a maior parte delas como professora itinerante nas escolas de Educacao Basica
e mais recentemente, desde 2015, na Formacao Continuada e Permanente nos temas
relacionados a Educacéao Inclusiva do Municipio. Esse servico me fez compreender a
complexidade da escola para todos; que as acfes sdo construidas, sdo processuais,
gue a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos traz um desafio constante, pois nos
leva a compreender, aprender, reconhecer as especificidades dentro de uma
totalidade e que devem acontecer simultaneamente.

Paralelamente a esse cargo, tenho vinculo com a Prefeitura de Sao Paulo,
desde 2008, como professora de Educacao Infantil e Fundamental, atuando como
regente de classe comum no Ensino Fundamental. Em todos os anos nessa funcéo
tive estudantes com diferentes caracteristicas que me ensinaram a valorizar as
diferengas, o que hoje adoto a denominar a variabilidade entre os estudantes. S&o as
diferencas que nos fazem ser sujeitos!

No decorrer dessas atribuicdes e estando no cotidiano da escola percebi que
muitas inquietacdes ainda estdo presentes; a cada nova descoberta surgem mais.
Percebo que qualificar as acBes da escola em busca da Educacao Inclusiva é algo
complexo e necessariamente colaborativo.

O discurso dos professores e professoras é fortemente marcado pelo modelo
médico da deficiéncia, se apegam ao laudo clinico e o usam para justificar o néo
acesso. Nas escolas em que atuei e ainda atuo é perceptivel que as acdes em sala
de aula com os estudantes elegiveis para a educacao especial sdo marcadas por
desafios e barreiras. Alguns professores e professoras conseguem se desapegar do
discurso médico e “tentam” adequar o curriculo realizando adaptagdes nas atividades
da sala sem perceber que esse recurso pode gerar a exclusdo do estudante.

Outro fator que também se destaca no discurso dos professores e professoras



€ a imposicao da alfabetizacdo para ter acesso ao curriculo total; se o estudante nao
esta alfabetizado, todas as atividades se tornam paralelas para que a alfabetizacéo
ocorra, acreditando que essa € a necessidade dele, mas, 0s outros conteudos nao
sdo fundamentais? Esse € um dos discursos em que venho travando uma luta junto
aos professores e professoras que fazem parte do meu cotidiano, levando a refletir
sobre a acessibilidade ao curriculo, buscando discutir que a alfabetizacdo é
importante, mas que todos os demais conteudos, experiéncias, habilidades séo tao
fortemente necesséarios como a alfabetizacédo e que esta ocorrerd no tempo certo de
cada estudante e ndo através de uma imposicao do professor, excluindo as chances
de acessar a varios outros componentes.

Neste exato tempo em que a pesquisa estd sendo construida estamos nos
deparando com o sufocamento dos professores e professoras nas tarefas escolares
e a sobrecarga de que a escola necessita recuperar as aprendizagens que ficaram
defasadas pela situacdo pandémica causada pela COVID-19. Estamos vivenciando
ndo apenas a urgéncia em discutir a educacao inclusiva, mas a necessaria e urgente
demanda de se entender e retomar os principios da Educacéo e o papel que ela ocupa
no mundo.

Este periodo pandémico possibilitou identificar exatamente os estudantes que
estdo as margens e ressaltar suas fragilidades, mas para além destes a auséncia do
espaco e tempo escolar cotidianamente modificou a realidade de toda a escola e a
retomada evidenciou este discurso do “caos” em que estudantes ndo sabem mais
estudar e que professores e professoras ndo tém mais dominio e controle sobre seus
estudantes e sobre os ensinamentos.

Percebo que a necessidade de repensar a escola como acesso a educagao por
todos é, especialmente agora, imposta e que os desafios sdo imensos e decisdes
precisam ser tomadas.

Essas inquietacdes, junto ao meu sonho de Mestrado, me trouxeram aqui, a
este memorial e a esta pesquisa. Hoje, relatando minha trajetdria, tenho a certeza de
gue minhas experiéncias foram ricas, principalmente pela combinacdo entre a
regéncia de classe comum e o exercicio de professora de educacdo especial na
perspectiva da escola inclusiva.

Sonho em viver uma escola sem barreiras, sem discrimina¢cées. Uma escola de
pertencimento, de trocas de experiéncias entre os estudantes. Ha dois anos conheci

o Desenho Universal para Aprendizagem, procurei conhecer mais sobre o conceito e



assim que entrei para o Mestrado minha orientadora me presenteia com o
aprofundamento sobre o DUA e suas possibilidades, me apresenta discussdes que
vao além da minha compreenséo inicial e me permitem sonhar com uma nova escola,
uma nova educacédo. Posso afirmar que cada vez mais em meu dia a dia profissional
me dedico a refletir sobre o lugar que ocupo e desejo com este trabalho apresenta-los
a mais professores e professoras, para que cada vez mais haja uma escola sem

barreiras.
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1 INTRODUCAO

Muitas sdo as pesquisas realizadas nas ultimas décadas sobre a Educacéo
Especial, tema que ganhou destaque com a proposta da escola para todos e as
praticas inclusivas. Proposta essa garantida por lei, com normas e planos que
embasam as politicas publicas para promover uma educacéo de qualidade para todos
0s estudantes.

No Brasil, as acfes ligadas ao acesso e permanéncia dos estudantes elegiveis
a educacao especial nas escolas regulares séo realizadas por estados e municipios,
em decorréncia das normativas brasileiras para a educacgao inclusiva.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, o direito a cidadania plena, sem
distincdo ou qualquer tipo de discriminacéo a todos os estudantes, esta previsto, mas
ainda nédo é vivenciado totalmente em muitas realidades escolares. Nesse sentido,
apos a Constituicdo, muitas conferéncias mundiais vém discutindo e estabelecendo
metas para que nao haja barreiras na escola.

O Brasil é signatério de declara¢cdes mundiais que visam a educacao inclusiva,
inserindo em suas metas governamentais acoes para fortalecer a Escola para todos.
Essas acdes sdo fundamentais para compreender a mudanca de paradigmas da
escola seletiva e tradicional, na qual o ensino é uniforme, autoritario e centrado no
professor, para uma escola que é mais acolhedora, reconhece e valoriza as diferencas
e conta com ensino pautado pela equiparacao e oportunidades no acesso a educacao
escolar.

O Plano Nacional de Educacao Inclusiva, de 2008, estabelece a Escola para
Todos e estimula politicas afirmativas para aqueles que estdo as margens do
processo educativo, ou seja, 0S que por questdes emocionais, sociais e econémicas
ndo acessam ao curriculo de forma integradora. Esse plano reconhece as dificuldades
enfrentadas pelos sistemas de ensino, que em suas praticas mantinham um curriculo
inflexivel e inacessivel para muitos estudantes, evidenciando a necessidade de
mudancas para superar a ldgica da exclusao.

Assim, a partir de 2008, na busca pela construcdo de sistemas educacionais
mais inclusivos, as organizagOes das escolas e classes especiais sdo repensadas,

levando a uma mudancga de paradigma sobre o fazer da escola, identificando e
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apontando as mudancas estruturais e culturais necessarias para que a escola comum
atenda as particularidades de cada um.

O fato é que o0 acesso a matricula ndo garante o direito de permanéncia e
acesso ao curriculo do ensino comum. Como aponta Mantoan (2015), a escola
Inclusiva é aquela que valoriza as diferencas, que vislumbra em seus planos a
acolhida, acompanhamento e aprendizado de todos os estudantes.

No decorrer das experiéncias como docente no ensino comum, observa-se um
discurso intenso sobre os aspectos relacionados a Educacédo Inclusiva vindo dos
professores e professoras de classes regulares, com as afirmacgdes: ‘ndo tenho
formacgao para lidar com estes alunos com deficiéncia’; ‘ndo tenho apoio suficiente
para ter acdes mais efetivas’; ‘nao sei por onde comecar o trabalho com estes alunos’.
Ou ainda: ‘sou uma professora inclusiva pois: todos os dias dou alguma atividade para
o aluno, eu coloco ele junto com outra criancga, trabalho com aquilo que ele consegue
fazer'. Enfim, ainda escutamos relatos e vivenciamos praticas que contradizem a
educacao inclusiva, percebendo que os discursos e acdes realizadas ndo condizem
com a escola para todos, com qualidade e equidade, como prevista legalmente.

Ha& um distanciamento da educacao ideal (aquela prevista em normativas e
escritas cientificas) e da real (aquela posta pelo cotidiano das escolas em meio a
contradicdes). Nessas escolas, nas quais se vivencia os discursos excludentes,
identificamos vivéncias que ainda estdo pautadas no modelo médico da deficiéncia,
com foco no diagnoéstico e no padrdo de ensino que estigmatiza. Também
identificamos acdes mais inclusivas, mas estas geralmente sdo isoladas. Sua base é
o0 modelo social da deficiéncia que compreende o ser humano como um ser social e a
deficiéncia como resultante da interagdo entre as pessoas com e sem deficiéncia e o
meio em que vivem.

Sabemos que a escola inclusiva somente é possivel por meio do trabalho
coletivo; acOes isoladas de um profissional ndo a caracterizam. Ela ndo se efetiva, fica
limitada e esvaziada. A escola inclusiva precisa caminhar pautada por uma rede de
apoio que envolve e valoriza toda a comunidade escolar.

Nesta pesquisa recolhemos e compreendemos as experiéncias dos
professores e professoras e identificamos as diferentes abordagens na pratica
docente. Entendemos que importa reconhecer quais barreiras estdo presentes, pois

somente reconhecendo-as é possivel supera-las.
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Para as quebras de barreiras sdo necessarios esforcos e constante reflexao
sobre a propria pratica de ensino. No entanto, os professores e professoras se
encontram sobrecarregados. E destinada a eles a cobranca pela aprendizagem de
todos os estudantes e muitas vezes eles nédo recebem o apoio e 0s recursos
necessarios.

Nas escolas atuais € possivel perceber que as estratégias e metodologias por
vezes seguem ainda um modelo mais conservador, com o professor sendo o centro e
o transmissor de conhecimento. Os espacos fisicos ainda contemplam aquela mesma
configuracdo retangular com as carteiras enfileiradas. As avaliacdes permanecem
fechadas e aplicadas igualmente a toda turma, desconsiderando o que hoje esta
exposto sobre as diferencas no processo de aprendizagem.

A partir desse cenério, a pesquisa responde a seguinte questdo: Como 0s
professores de Atendimento Educacional Especializado — AEE e professores
generalistas tém considerado o paradigma da inclusdo em sua prética de ensino na
sala regular?

Os professores e professoras tém no decorrer da sua profissao diferentes
experiéncias que evidenciam praticas que podem ir ou ndo ao encontro da escola
inclusiva. O objetivo principal desta pesquisa € investigar as formas de ensino
declaradas como pratica educacional inclusiva pelos professores e professoras no
contexto da inclusdo escolar. Especificamente, temos o0s seguintes objetivos: 1.
Caracterizar e tematizar uma abordagem pedagdgica inclusiva segundo a percepcéo
dos professores de AEE! e dos professores generalistas?; 2. Oportunizar a reflexdo
de professores e professoras sobre a contribuicdo do Desenho Universal para
Aprendizagem - DUA para a pratica de ensino inclusiva na sala de aula e 3. Construir
um objeto de aprendizagem que apoie 0 ensino inclusivo com base no Desenho
Universal para Aprendizagem.

As pesquisas mais recentes vém buscando estratégias que contribuam para a
construcdo da escola inclusiva, dentre elas podemos citar o Desenho Universal da
Aprendizagem. O DUA busca apoiar professores e professoras nas praticas
pedagdgicas mais inclusivas, beneficiando ndo apenas um grupo especifico de

estudantes, mas o grupo como um todo.

1 Ha diferentes nomeacdes de acordo com o municipio, como PEBE (Professor de Educacédo Basica
Especial); PAEE Professor de Apoio Educacional Especializado.
2 Nomeacgdo dada aos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Abordamos o0 ensino inclusivo como aquele que vai na contram&o das
abordagens tradicionais de ensino, denominadas por Freire (1996) de educacéo
bancaria, bem como da imposicéo de um tipo de aprendizagem pautada no aprender
a aprender, que torna o estudante como objeto, tal qual aponta Biesta (2020). O que
defendemos é um ensino que reconhece e valoriza as diferencas como oportunidades
de aprendizagem. Em busca de praticas de ensino mais inclusivas, este trabalho visou
estabelecer um elo entre o ensino inclusivo e o DUA.

A pesquisa tem como foco professoras de ensino fundamental que atuam na
regido da Zona Leste do Municipio de Sao Paulo e da regido do ABC Paulista. As
professoras foram convidadas a refletir sobre suas praticas e a coletivamente construir
um objeto de aprendizagem que contribui com o ensino inclusivo.

Metodologicamente, trabalhamos com pesquisa narrativa combinada com a
pesquisa de desenvolvimento. A pesquisa narrativa permitiu colher as historias vividas
pelas professoras, as percepcdes e emocdes que envolvem sua profissédo. Elas foram
convidadas a escrever uma carta pedagdgica resgatando suas experiéncias pessoais
gue contribuem para a préatica de ensino mais inclusiva.

A pesquisa de desenvolvimento permitiu analisar os resultados e associa-los a
uma possivel solucdo para o problema detectado, no caso, o desafio do ensino
inclusivo. Estas professoras tiveram a oportunidade de refletir sobre suas
experiéncias, compartilharam e identificaram novas possibilidades que cooperam com
o seu fazer pedagadgico.

Ao final da pesquisa um objeto de aprendizagem (BRAGA, 2014) foi construido
com base nas narrativas recolhidas e nos estudos aprofundados sobre a pratica do
ensino inclusivo, resultando em um e-book interativo, disponibilizado online.

Esse relatério de pesquisa esta organizado da seguinte maneira: apos a
Introducéo, a secdo dois apresenta a educacdao inclusiva e os caminhos percorridos
pelas escolas brasileiras. A se¢éo trés, por sua vez, aponta os desafios no processo
de construcao da escola inclusiva. O ensino na perspectiva do desenho universal para
aprendizagem é o tema da secédo 4. Por fim, a se¢céo 5 apresenta os procedimentos
metodologicos e a 6 traz as narrativas e a construcdo do objeto de aprendizagem. A
secdo 7 apresenta o Objeto de Aprendizagem, e-book interativo, finalizando com a

secao 8, trazendo as ultimas consideragoes.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA: CAMINHOS PERCORRIDOS PELAS
ESCOLAS BRASILEIRAS

A escola, por muitos anos, promoveu a escolariza¢cdo como privilégio legitimado
para alguns. Apos a democratizacdo da educacgdo, com a proposta da escola para
todos, o processo de exclusdo ganhou evidéncia. As praticas, ainda discriminatérias,
excluiam os estudantes fora do padrdao que, por diferentes razées, hdo conseguiam
acompanhar o curriculo rigido e inflexivel imposto.

Esse perfil de escola acompanhou o processo educativo por longos anos, de
forma legitima, tornando a formacdo académica um privilégio para poucos. Nas
escolas atuais ainda encontramos vestigios desse periodo quando nos deparamos
com acgles educacionais sem expectativas positivas em relagdo aos estudantes que
estdo as margens do processo educativo, destinando a eles “a sobra” das agoes.

Os estudantes elegiveis a educacao especial sempre estiveram nessa margem.
A escolarizacdo desses estudantes foi marcada pelo advento de escolas especiais
segregadoras, pautadas pelo modelo médico da deficiéncia, na crenca de que eles
ndo tinham capacidade de acompanhar o curriculo comum.

Os servigcos educacionais especializados também eram voltados para a escola
especial. Mas esse modelo comecou a se transformar desde a Constituicdo de 1988
e da LDB n° 9.394, de 1996. Especialmente com a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao inclusiva, em 2008, este cenario foi alterado e
0s servi¢cos educacionais especializados passam a ser complementares e obrigatérios
no processo de inclusdo escolar. Foca-se a acessibilidade em suas mudultiplas
dimensdes, inclusive ao curriculo, migrando do modelo médico para o modelo social
da deficiéncia.

Costa-Renders nos ajuda a compreender essa busca pela mudanca de

paradigmas na escola inclusiva.

A pergunta pelo que emerge e o que tem sido esvaziado com a presenca das
pessoas com deficiéncia nas instituicbes educacionais antecede esta
pesquisa e contribui para importante revisdo epistemologica na transicao
paradigmatica desta contemporaneidade. No entanto, isso se da de forma
tensa e ambigua, como presenca/reivindicacdo em meio a transicdo de
paradigmas no campo da educacgdo especial, quando se transita entre o
modelo médico de deficiéncia (com foco na normalizagdo e reabilitagéo) e o
modelo social de deficiéncia (com foco no meio social e nas relagdes).
(COSTA-RENDERS, 2018, p. 48).
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A compreensao do modelo médico de deficiéncia se torna importante, pois ele
permeia muitas acdes que ainda ocorrem nas escolas. Encontramos uma visédo de
padronizacao do estere6tipo de estudantes e do curriculo prescritivo e baseado num
padrdo. Isso faz toda a diferenca no fazer e pensar o curriculo na escola.

Amaral (1998) aponta trés parametros que definem o modo como lidamos com
a deficiéncia. Vamos nos basear, em especial, ao terceiro. “O terceiro critério
corresponde a comparacao entre uma determinada pessoa ou um determinado grupo
e 0 ‘tipo ideal’ construido e sedimentado pelo grupo dominante.” (AMARAL, 1998,
p.14).

O modelo médico ressalta a necessidade de normalizar e padronizar, o que vai
na contramao do modelo social, que compreende “0 ser humano como um ser social,
sendo a deficiéncia também resultante da interacdo das pessoas com 0 meio
ambiente e da relacdo entre pessoas com e sem deficiéncia nos diferentes contextos
sociais.” (COSTA-RENDERS, 2018, p. 48).

A escola inclusiva rompe com esses esteredtipos e assume a identidade de
todos os estudantes, permitindo que as individualidades sejam aceitas e valorizadas
dentro do contexto geral. Indo na direcdo contraria de comparar e “recuperar” para
igualar condicdes.

Vale ressaltar que quando defendemos uma escola para todos, incluimos todos
sem excec¢ao. Abordamos a contextualizacao da educacao especial pelo fato de esses
estudantes terem sido excluidos dos sistemas comuns explicitamente por muito tempo

e ainda hoje, mesmo apdés a matricula escolar.

2.1 O enfrentamento de barreiras e a demanda por acessibilidade na escola

A Declaracdo Mundial de Educacdo para todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994) influenciaram novas politicas publicas com carater inclusivo em
todo o mundo. Pretendiam garantir acesso e permanéncia de todos os estudantes nas
escolas, principalmente dos mais vulneraveis e desfavorecidos, ofertando esses
espacos como ambientes propicios para o pleno desenvolvimento dos aprendizes. Em
todo o mundo os estudantes elegiveis a educacéo especial demandaram a garantia
dos seus direitos educacionais.

A Convencdo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL, 2001) afirma que

os direitos das pessoas com deficiéncia sdo os mesmos das demais, sem distingao.
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Qualquer diferenca é ato discriminatério, sendo necessario que a educacéao especial
cologue o foco na acessibilidade, eliminando barreiras.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 prevé a educacéo como direito de
todos, sem discriminacao (artigo 205), bem como o0 acesso e permanéncia desses
estudantes na escola por meio da oferta de atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (artigo 208). Com essa definicdo, a
escola foi se democratizando e se tornando mais acessivel, no sentido da matricula e
da frequéncia exitosa de todos os estudantes. Consequentemente, mudancas
estruturais vieram a ser necessarias, como a relacao intersetorial entre Educacao,
Saude e Assisténcia Social, para o primordial oferecimento do ensino inclusivo.

Esse movimento impulsionou o0 repensar a escola, reconhecendo a
necessidade de conhecer e se aproximar do estudante. Nao se poderia impor um
ensino autoritario. Pelo contrario, agora a escola precisaria enxergar os diferentes
estudantes e as novas possibilidades de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9.394/96, em seu capitulo
V, artigo 59, prevé a garantia de acesso ao curriculo a todos os estudantes, através
de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica para
atender as suas necessidades. Ja no capitulo Il, os artigos 22 e 23 definem que a
educacao basica assegura ao educando uma formacédo comum indispenséavel para o
exercicio da cidadania e pode se organizar em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacao,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Essa legislagdo vem reafirmar a urgéncia de a educagdo escolar se
reestruturar, se reorganizar e buscar alternativas singulares para cada sistema e para
cada escola, reconhecendo que a educacao para todos envolve o ensino de multiplas
formas. No entanto, o preconceito ainda estd presente no cotidiano da escola, nédo
apenas em relacdo as pessoas com deficiéncia, mas a todos aqueles que estao fora
do padrao imposto por um grupo dominante. Ou seja, é preciso perceber e eliminar as

barreiras atitudinais presentes na sociedade e na escola.

Todos sabemos (embora nem todos o confessemos) que em nosso contexto
social esse tipo ideal - que, na verdade, faz o papel de um espelho virtual e
generoso de nds mesmos - corresponde, no minimo, a um ser: jovem, de
género masculino, branco, cristdo, heterossexual, fisica e mentalmente
perfeito, belo e produtivo. A aproximacdo ou semelhanca com essa
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idealizacdo em sua totalidade ou particularidades é perseguida, consciente
ou inconscientemente, por todos nés, uma vez que o afastamento dela
caracteriza a diferenga significativa, o desvio, a anormalidade. E o fato é que
muitos e muitos de nos, embora nao correspondendo a esse prototipo
ideologicamente construido, o utilizamos em nosso cotidiano para a
categorizagdo/validagdo do outro. (AMARAL, 1998, p. 14).

Faz-se necessério reconhecer que temos essa fragilidade, pois, de forma até
inconsciente, diferenciamos o0s estudantes e o0s categorizamos. Precisamos, no
decorrer do fazer pedagodgico, nos momentos de planejamento e de acdo com 0s
estudantes, nos questionarmos se ainda estamos usando critérios para selecionar e
excluir. Atribuir diferencas, sobrepor ou até mesmo ignorar a existéncia delas é uma

forma de exclusao.

N&o se pode afirmar que temos uma vivéncia com a tolerancia e o preconceito
em nossa préatica escolar. E certo que falar em preconceito, em realidade,
tornou-se um tabu. A escola sempre foi considerada uma instituicdo de
selecdo e diferenciagdo social e nos comportamos como se iSSO néo
existisse. Com isso, estamos sempre em situacdes de fragilidades, de “estar
pisando em ovos” na préatica escolar, sem podermos romper com isso. E fato
gue ndo se pode negar a seletividade que estd presente na pratica
institucional escolar e, por vezes, de carater elitista. A vivéncia do preconceito
pode ser notada pela pratica da diferenca, que é muito presente no cotidiano.
brasileiro (ITANI, 1998, p. 120).

As ac¢0Oes contidas no espaco escolar estéo de fato considerando as diferencas
para a inclusdo, ou seja, estdo reconhecendo as diferencas como valor que cria as
possibilidades de ensino? Ou as acdes da escola estdo apenas se diferenciando, por
questdes sociais impostas, ndo reconhecidas, que acabam estigmatizando e
excluindo os estudantes? Ou seja, ha possibilidade de cairmos nas ciladas
excludentes nesse processo.

As formas possiveis de superar essas barreiras passam pelo reconhecimento
delas. Quando atestamos o problema podemos caminhar para a mudanca. A escola
possui rotinas e procedimentos que muitas vezes acabam por engessar 0 processo
de ensino e aprendizagem e conduzir os profissionais a a¢des que impedem o didlogo
e a reflexdo para tomadas de decisdes que favorecam a educagéao inclusiva. Ocorre
que essas acgles inclusivas sempre beneficiam a todos os envolvidos, tanto
estudantes como profissionais e toda a comunidade escolar.

A Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015) define as mudltiplas barreiras a serem

enfrentadas na sociedade e na escola.
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IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo
e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e
de expressao, a comunicacao, ao acesso a informagdo, a compreensao, a
circulacdo com segurancga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacfes e na informacéo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressédo ou o
recebimento de mensagens e de informag8es por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condi¢Bes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2015, s.p.).

Importa, portanto, identificar as barreiras presentes na realidade escolar, pois
isso permite a reflexdo no sentido da transformacao de tudo o que impede o estudante
de ser sujeito na escola. E preciso tornar esse ambiente acessivel, justo e
democrético.

Sassaki (2005) afirma que quando os principios de uma educacao inclusiva sdo
devidamente implementados ha a transformacdo desejada. Ele destaca seis
dimensdes de acessibilidade: arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica e atitudinal.

Daremos destaque a trés dimensfes relacionadas diretamente a pratica do

ensino.

Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacao interpessoal
(face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na
comunicacao escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos
em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, notebook
e outras tecnologias assistivas para comunicar) e na comunicagdo virtual
(acessibilidade digital). (SASSAKI, 2005, p. 23).

A escola precisa caminhar para o uso de alternativas comunicacionais. Afinal,
como deixar a escola acessivel se a comunicagéo ndo estiver ao alcance dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem?

Além da comunicacao, também destacamos a necessidade da acessibilidade

metodoldgica.
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Acessibilidade metodolégica, sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo (adaptacdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias mdltiplas,
uso de todos os estilos de aprendizagem, participacdo do todo de cada aluno,
novo conceito de avaliagdo de aprendizagem, novo conceito de educagéo,
novo conceito de logistica didatica etc), de acdo comunitaria (metodologia
social, cultural, artistica etc. baseada em participacdo ativa) e de educagéo
dos filhos (novos métodos e técnicas nas relagdes familiares etc.). (SASSAKI,
2005, p.23).

A necessidade de transformacdo metodolédgica que vai ao encontro da escola
inclusiva quebra a barreira de um curriculo inflexivel e fechado, pré-determinado e
fixado em normas e regras excludentes. Ultrapassar a ideia de uma unica forma de
ensinar para as suas multiplas possibilidades é compreender a complexidade dos
sujeitos presentes na escola.

Por fim, temos o desafio da garantida da “acessibilidade atitudinal, por meio de
programas e praticas de sensibilizacdo e de conscientizacdo das pessoas em geral e
da convivéncia na diversidade humana resultando em quebra de preconceitos,
estigmas, esteredtipos e discriminagdes.” (SASSAKI, 2005, p. 23).

Mas quebrar essas barreiras ndo € um processo simples. Amaral (1998) nos
auxilia, permitindo através de sua propria experiéncia com a escola e com o mundo,
a afirmar que muitos sao 0s preconceitos, estigmas e mitos estabelecidos dentro das
relacbes humanas que impedem de enxergar a diversidade como condicdo humana,
na qual devemos valorizar e ndo hierarquizar. Também nos permite perceber o quanto
a escola se distancia da subjetividade humana e o quanto ainda seleciona e classifica
sem se aproximar das condicdes verdadeiras de cada estudante. Este, por sua vez,
por mais que resista acaba caindo nas ciladas que foram impostas, indo na contramao

dos pressupostos da educacdao inclusiva.

2.2 O paradigma da incluséo transformando a educacao especial

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) ressalta a defesa do direito de todos os estudantes estarem
juntos e aprendendo, sem discriminacdo. O documento afirma que ha acgbes
excludentes na escola e o papel da educacéo inclusiva € promover alternativas para
superar praticas discriminatérias. Também traz um mapeamento dos estudantes com
deficiéncia matriculados nas escolas especializadas/classes especializadas e
comuns. Indica que nos anos de 1998 a 2006 houve um crescimento significativo de

estudantes com deficiéncia matriculados em ambas as escolas, porém com maior e
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consideravel volume nas classes comuns publicas. Foram de 43.923 estudantes,
incluidos em 1998, para 325.316, em 2006.

Esse numero permanece em ascenséo, conforme o censo do INEP dos anos
posteriores. Em 2019, foram 1.250.967 matriculas em escolas de educacgédo basica e
160.162 em escolas/classes exclusivas especializadas. Assim, configura-se cada vez
mais a necessidade de mudanca nas escolas regulares para atender as
singularidades, sem perder o foco do direito de acesso ao curriculo comum.

Nessa politica, de 2008, a educacao especial passa a integrar a rede de ensino,

de forma transversal.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educacéo especial passa a constituir
a proposta pedagégica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. (BRASIL 2008, p. 15).

O ensino precisa criar condi¢cdes para incluir todos os estudantes; qualquer
acao de segregacao dentro da escola, ou diferenciacéo, pode ser caracterizada como

excludente. A pratica pedagdgica deve, portanto, promover a escola para todos.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente transformando o
contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacgéo pedagdgica
voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.
(BRASIL 2008, p. 15).

As diretrizes quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)

orientam estudantes e professores quanto a recursos e acessibilidade.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL 2008, p. 16).

Ao invés de ser substitutivo, o AEE torna-se complementar, modificando a
maneira como a educacdo especial atua na escola, no sentido de um curriculo

integrador, articulando propostas entre o curriculo comum e a acessibilidade, com o



30

uso das tecnologias assistivas, sistemas, linguagens e codigos de comunicagcédo no
ensino.

Com esse redirecionamento da educagéo especial, afirmamos que a educacao
inclusiva se faz por muitas agdes. A escola se reformula baseada na acessibilidade
de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas e condicdes
pessoais. Quando possibilitamos o acesso a educacéo, vamos além das questdes de
acessar o espaco escolar.

N&o basta apenas a diregcdo da escola, professores e professoras ou
profissionais da educacéo especial inclusiva direcionarem unilateralmente as acfes
inclusivas. Esse é um esforco coletivo que beneficia a escola como um todo.

Essas politicas, internacionais e nacionais, abriram um leque de possibilidades
para promover a escola mais inclusiva, porém, décadas depois ainda presenciamos
escolas e sistemas de ensino enrijecidos em seus curriculos pré-definidos e
categorizados, facilitando e permitindo ainda a selecédo de estudantes que podem ou
nao acompanhar tais processos educacionais.

A escola inclusiva é para todos, sem distingdo, sem discriminacdo. Mas essa
ainda ndo é a realidade das escolas brasileiras. As leis mudaram, os estudantes
mudaram, o perfil da escola mudou, mas a forma de manter sua estrutura ndo, nos
termos da educacdao inclusiva.

Os estudos realizados pela Pesquisa sobre a implementacdo das novas
politicas inclusivas — o AEE (2014) entrevistou varios atores da educacao inclusiva,
como agentes do AEE, gestdo escolar, professores e pais, em todas as regides do
Brasil. O relatério apontou que a implementacao e consolidacdo das politicas publicas
decorrem da transformacao dos sistemas de ensino. A Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (BRASIL, 2008), portanto, possibilitou
promover modificagdes significativas no acesso e permanéncia nas escolas regulares
do Brasil.

O relatério da pesquisa indicou que mais de 80% dos participantes acreditam
na inclusdo escolar, permitindo o enfrentamento das diversas formas de
discriminagéo, disseminando o acolhimento e a solidariedade no ambiente escolar.
Indicou-se, ainda, os servicos de AEE necessarios para a promog¢ado da autonomia e
independéncia dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares.

Além dos ganhos gerais, mais de 89% dos profissionais “perceberam ganhos

na vida dos profissionais da educacgédo, dos pais e estudantes.” (MEC/OEI, 2014, p.
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176). Destacaram-se as mudancas na forma de perceber e praticar o AEE, na
superacao de duavidas e medos, na compreensao de que os estudantes sdo capazes
de construir sua autonomia social e intelectual. Mas permanece a necessidade de
mudanc¢a na Educagdo como um todo.

Ha fatores que facilitam o AEE na escola, pois “52,33% apontaram a
efetividade decorrente do comprometimento do professor do AEE e demais
profissionais da escola com a incluséo e a capacitacdo dos profissionais do AEE.”
(MEC/OEI, 2014, p. 177).

A pesquisa demonstra, portanto, que avancamos com a implementacdo das
politicas inclusivas quando ha o envolvimento dos profissionais e das familias e
principalmente que a adogdo de acdes inclusivas é favoravel para uma sociedade
mais justa e humana. Também conseguimos compreender que para além da
implementacéo de tais politicas € necessario o envolvimento da comunidade, pois a
maioria dos dados revelam que as acfes para a transformacéo estdo ligadas aos

fatores internos das escolas.
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3 OS DESAFIOS NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA ESCOLA
INCLUSIVA

Promover praticas inclusivas ndo é uma utopia, mas sim uma necessidade,
garantindo a todos os estudantes ndo apenas 0 acesso/ingresso na escola comum,
mas o ensino acessivel. Desse modo, entendemos que a construcdo da escola para

todos, sem distin¢céo, € urgente.

N&o h& o que negociar quando nos propomos a lutar por uma escola para
todos, sem discriminacdes, sem ensino a parte, diferenciando para os mais e
0s menos privilegiados. Meu objetivo, em uma palavra, é que as escolas
sejam instituicdes abertas incondicionalmente a todos os alunos e, portanto,
inclusivas. A perspectiva de formar uma nova geracado dentro de um projeto
educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperacdo, da
convivéncia, do reconhecimento e do valor as diferencas, que marcam a
multiplicidade, a natureza mutante de todos nés. (MANTOAN, 2015, p.16).

A escola inclusiva exige uma mudanca de paradigma, onde as diferencas séo
a base para novas oportunidades, onde ndo hé privilégios, mas sim ritmos e processos
individuais respeitados e valorizados. Avangamos muito quando vencemos a barreira
do acesso, permitindo a matricula de todos aqueles que desejam o ensino comum.
Avancamos ainda mais quando reconhecemos que todos somos singulares e que
cada um traca um caminho diferente no processo escolar. No entanto, ainda
precisamos garantir o ensino inclusivo.

Mantoan (2015) afirma que as diferencas entre as pessoas estao cada vez mais
destacadas e que precisamos revelar essas diferencas para entender como
aprendemos e compreendemos o mundo. Este novo paradigma sobrepde a visao
tradicional da escola sobre o ensino, pois nédo se espelha mais na culpabilizacéo da
nao aprendizagem do estudante, separando-o e classificando-o como aquele que néao
guer ou ndo consegue aprender. A educacao inclusiva exige um ensino pautado na
premissa de que todos aprendem e todos sdo capazes de evoluir em suas
experiéncias académicas.

Hoje nédo cabe mais o modelo de integracéo que impde um sistema de ensino
determinado e fechado em si mesmo, responsabilizando o estudante pelo seu
fracasso escolar. Pelo contrario, precisamos construir um novo paradigma
educacional que reconheca o estudante como sujeito e ofereca um ensino acessivel

a todos que estéo presentes na escola, sem distin¢ao.
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As escolas inclusivas atendem a todos os alunos sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns deles, sem estabelecer regras especificas para
planejar, ensinar e avaliar alguns por meio de curriculos adaptados,
atividades diferenciadas, avaliac@o simplificada em seus objetivos...Pode-se,
pois, imaginar o impacto da inclusdo nos sistemas de ensino! (MANTOAN,
2015, p. 28).

Para chegar a uma escola inclusiva é preciso encarar e desfazer muitos
preconceitos estabelecidos pela propria cultura escolar. E urgente superar as a¢oes
que legitimam o fracasso escolar e penalizam os estudantes pela ndo aprendizagem,
avaliando-os pelo rendimento. Os profissionais da educacdo, professores,
professoras e agentes da educacgao especial inclusiva precisam tomar para si todas
as aclOes que permeiam o ensino, modificando a realidade enfrentada pelos
estudantes, transformando a escola num ambiente acessivel.

Para Mantoan, os professores tém ciéncia da necessidade de eliminar as
barreiras nas escolas, sendo muitos os desafios para avangar nessa diregdo. Ela
afirma que “é facil receber os alunos que aprendem apesar da escola e é mais facil
ainda encaminhar, para classes e escolas especiais, os que tém dificuldades de
aprendizagem e (tendo ou ndo algum tipo de deficiéncia) para os programas de reforgo
e aceleracdo.” (2015, p.33). Mas, muitas vezes, essas sao valvulas de escape para a
escola ndo encarar suas limitagoes.

A perspectiva de uma escola inclusiva é ter consciéncia que 0 ambiente da
escola comum é o lugar mais propicio para acontecer o pleno desenvolvimento de
todas as pessoas. Reconhecendo o valor pedagogico das diferencas, conseguimos
valorizar as multiplas culturas e meios de vida, pois ndo ha uma forma Gnica e correta
de perceber o mundo a sua volta.

Na escola ndo lidamos apenas com a técnica de ensinar e aprender, como
afirma Freire (1996, p.44) “é uma pena que o carater socializante da escola, o que ha
de informal na experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformacdo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente de ensino de conteddos como
transferéncia de saber.” Ali na escola estdo pessoas carregadas de conhecimentos,
de experiéncias, vivéncias, sonhos, expectativas que se diferenciam muito umas das
outras. Assim, construir uma escola para todos exige reconhecer e valorizar cada uma
dessas possibilidades pessoais por meio de uma nova forma de perceber e viver o
ensino de fato acessivel, o que vai além do querer dos profissionais engessados pelo

sistema e doutrina dominantes.
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Biesta (2020) ressalta que a escola necessita de uma outra opc¢ao, de uma
terceira via, que permita aos sujeitos existirem no mundo, ndo pensando e criando
dominio e controle sobre o que sera no futuro, mas existindo e interagindo com o
mundo hoje, com o mundo real. Isso sé é possivel se desprendermos o ensino da
aprendizagem, ndo a desconsiderando, mas distinguindo suas diferentes
possibilidades, que vao além da aprendizagem imposta como Unico objetivo da
educacéao.

Ao valorizarmos o sujeito e sua subjetividade, oportunizando a sua voz, nao
podemos ter dominio do seu desfecho, ndo podemos definir ou limitar seus objetivos
académicos. Assim, determinar tempo e espaco para aprender acaba sendo um
limitador para o estudante ser sujeito (BIESTA, 2020).

Retomamos entédo o entendimento de que o0 ensino necessita ser repensado,
nao excluindo a aprendizagem, mas introduzindo o ser sujeito, baseado no dissenso,

como sugerido por Biesta.

O dissenso ocorre na educacao quando nos aproximamos de uma crianga ou
aluno como sujeito precisamente quando isso contraria todas as evidéncias
disponiveis, ou seja, de tudo o que pode ser visto e conhecido. E
precisamente este gesto - um gesto pedagdgico - que abre a possibilidade de
a crianca ou aluno aparecer como sujeito. Ensinar como dissenso pode,
portanto, ser visto como uma fonte de perguntar o impossivel a crianga ou ao
aluno se, isto é, ndo pensarmos no impossivel como aquilo que ndo é
possivel, mas sim concebermos o impossivel, como aquilo que ndo pode ser
previsto como uma possibilidade, ndo pode ser calculado ou previsto a partir
do aqui e agora. (BIESTA, 2020, p. 165-166).

Antes mesmo de pensar sobre o curriculo, devemos nos questionar sobre a
definicdo de tempos e espacos para aprender na escola. Quem os definiu? Como o
ensino é exercido na pratica? Quais consideracbes da realidade vivida sao
levantadas, argumentadas e compreendidas, antes de defini-las? Em que tempo e
espaco acontecem o ensino e a aprendizagem na escola?

Ao considerar o tempo e espaco de aprender legitimado na escola importa
guestionar o tempo linear, aquele calculado e definido como prioritario e norteador do

ensino.

Se, por um lado, na historia, progresso, modernizagédo, desenvolvimento e
globalizagdo constituiram o seu sentido Unico na linha linear do tempo,
encurtando espacos de uns e alargando espacos de outros. Na educacéao,
por outro lado, a regulacdo de um sistema, 0s curriculos prescritivos e a
tentativa de fixacdo do marco temporal das fases do desenvolvimento
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humano privilegiaram o tempo chrénos (tempo do rel6gio, tempo medido
rigorosamente, tempo marcado e fixado) em detrimento do tempo kairés
(tempo da vida, tempo oportuno, tempo ciclico, tempo moével e provisorio),
legitimando a marcacgéo, a selecdo e a exclusdo nos sistemas escolares.
(COSTA-RENDERS, 2020, p. 4).

Ha, assim, necessidade de refletir sobre os tempos exigidos e impostos pelos
sistemas de ensino, quando eles definem que determinado conhecimento,
aprendizagem ou dominio sobre o conteudo precisa ser estabelecido dentro do
calendéario e ndo pelo sujeito que aprende. Esse tem sido um campo de tensao

guando procuramos construir o ensino inclusivo.

Muitas vezes, o tempo institucionalizado pela escola ndo combina com a
educacéo para todos, pois o tempo cronologicamente institucionalizado exclui
ao fixar a espacialidade da aprendizagem. Como dizia Assmann (1998), se
isto é assim, ndo é humano — e na pedagogia pode ser desastroso — querer
aprisionar a experiéncia temporal na exatiddo dos rel6gios, porque os relégios
ndo marcam temporalidades vivenciais. (COSTA-RENDERS, 2020, p. 5).

O tempo pedagogico preestabelecido pelo sistema de ensino, muitas vezes,
continua pautado na forma padronizada e classificatoria, caracterizando uma escola
excludente. Nesse cenario, ganha relevancia esta pesquisa na busca de colocar luzes
sobre o ensino inclusivo, o qual deve ser pautado pela flexibilidade do tempo e espaco

de aprender.

3.1 O ensino na escolainclusiva

Freire, na Pedagogia da Autonomia (1996), demonstra a abrangéncia do ensino
e a forma de conduzi-lo em uma educacédo democratica e emancipatoria. Freire ainda
afirma que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.” (1996, p.58). O ensino
na escola inclusiva também demanda a pratica democratica e tenciona toda pratica
autoritaria.

Candau, por sua vez, prop0e a acdo educativa em suas multiplas dimensoes.
A saber, humana, técnica e politica. Sobre a abordagem humanista, nas palavras da

autora:

Para a abordagem humanista é a relagéo interpessoal o centro do processo.
Esta abordagem leva a uma perspectiva eminentemente subjetiva,
individualista e afetiva do processo ensino-aprendizagem. Para esta
perspectiva, mais do que um problema de técnica, a didatica deve se centrar
no processo de aquisicdo de atitudes tais como: calor, empatia, consideracao
positiva incondicional. (CANDAU, 2014, p. 14).
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Mas quando apenas a dimensdo humana é abordada, ela se torna unilateral e

insuficiente. Consideremos, entdo, a dimensao técnica.

Quanto a dimensado técnica, ela se refere ao processo de ensino-
aprendizagem como ag&o intencional, sistematica, que procura organizar as
condicdes que melhor propiciem a aprendizagem. Trata-se do aspecto
considerado objetivo e racional do processo de ensino-aprendizagem.
(CANDAU, 2014, p. 15).

Da mesma maneira em que a abordagem unilateral da visdo humanista impede
um olhar para a realidade complexa que engloba o processo de ensino, a técnica,
também isoladamente, enrijece e reforca apenas técnicas ndo contextualizadas,
permeando um campo neutro. Pode levar a cilada do tecnicismo na escola. Importa,

portanto, considerarmos também a dimens&o politica do ensino.

Se todo processo de ensino-aprendizagem ¢é “situado”, a dimensao politico-
social Ihe é inerente. Ele acontece sempre numa cultura especifica, trata com
pessoas concretas que tém uma posi¢édo de classe definida na organizagéo
social em que vivem. (CANDAU, 2014, p. 15).

E ainda:

A dimensado politico social ndo é um aspecto do processo de ensino-
aprendizagem. Ela impregna toda a pratica pedagégica que querendo ou nao
(ndo se trata de uma decisdo voluntarista), possui em si uma dimensao
politico-social. (CANDAU, 2014, p. 16).

No fazer pedagdgico da escola inclusiva as trés dimensfes se fazem
necessarias, nao se sobrepondo, hierarquizando ou negando, e sim compreendendo
a multidimensionalidade do ensino inclusivo, como nas situacfes cotidianas
complexas que se fazem presentes na escola. Podemos destacar, por exemplo, a
diversidade no ambiente escolar.

Candau e Lerner (2007) reafirmam o papel da didatica como instrumento
indispensavel para que a escola trabalhe a diversidade e, assim, nédo a ter negada,
isolada, nem tolerada, transformando a diversidade conhecida e reconhecida em
vantagem pedagdgica, sendo esse o desafio do futuro.

Entendemos que dentro do espaco escolar ha muita diversidade sendo negada,
necessitamos compreender a dimenséao cultural que engloba os sujeitos, 0os espacos

sociais que ocupam, 0S grupos socioculturais aos quais pertencem. Esse silenciar e
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negar o didlogo e as diferencas nos remete a Freire (1996) e os saberes que cercam
a escola, por seu carater socializante, para além dos conteudos de sala de aula.
Portanto, é por meio da construcao dialdgica pautada no respeito as diferengas que
conseguiremos construir o ensino inclusivo. Mas isso envolve assumir desafios novos
na escola.

Mantoan (2015) compreende que a falta de desafios permite a estabilizacdo na
maneira de ensinar, defendendo que “uma das maiores barreiras para mudar a
educacdo € a auséncia de desafios, ou melhor, a neutralizacdo de todos os
desequilibrios que eles possam provocar na nossa velha forma de ensinar.” (2015, p.
54).

E preciso reivindicar novos espagos e tempos para ensinar e aprender na
escola, com construcdes dialégicas, acdes cooperativas e ndo competitivas.
Carecemos de construir uma nova perspectiva de valorizagéo cultural e social.

Biesta (2020) vai além e propde gque necessitamos de um ensino que vai ha
contramdo daquele centrado no curriculo (ensino tradicional, transmissdo de
conhecimento) ou no aluno (aprendizagem, adaptacdo, facilitacdo das
aprendizagens), apresentando uma terceira opcado que esteja ligada a emancipacao

da educacéo e que se pauta no dissenso.

Encontramos isto representado, por exemplo, na presente “oscilagao” entre
as concepc¢bes de educacdo centrada no curriculo e as concepgdes
centradas na crianca e no aluno. O que estd notavelmente ausente na
discusséo € a consideracédo de uma terceira opgao, uma em que 0 ensino se
posicione no extremo progressivo do espectro e esteja (re)ligado as ambicdes
emancipatorias da educacgéo. (BIESTA, 2020, p. 26).

Essa terceira opcdo se encaixa, em suas palavras, como meio-termo,
apresentando de forma questionadora que 0 ensino vai além da aprendizagem e vai
além da transmisséo de conhecimento. Nos revela que a escola se mantém limitada
e limita os estudantes a serem objetos e n&o sujeitos. A terceira opgao vai ao encontro
com o ser sujeito, posto em um lugar no qual é chamado a fazer parte e que, por sua
ética, responsabilidade e pertencimento ao mundo responde de uma forma Unica.
Segundo Biesta (2020, p. 40): “aqui o ser sujeito aparece como algo que eu tenho que
‘descobrir’, que ninguém mais pode descobrir por mim, e que eu ndo posso descobrir

por ninguém mais.”
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Concordamos com Biesta (2020) quando nos desafia a ajudar os estudantes a
existir no mundo sem ser o centro deste. E dessa afirmacdo que parte o
questionamento da limitacdo da escola quando seu foco € a aprendizagem, como
aprendem e o que aprendem, dominar 0 que o estudante sabe e o que precisa saber;
transformando o ensino em dominio sobre a aprendizagem e assumindo o discurso
hoje fortemente existente na escola de que o aluno necessita aprender a aprender.

Quando permitimos que o0s estudantes sejam sujeitos e existam no mundo
perdemos o controle dos resultados, porque ndo podemos controlar as possibilidades
gue surgem, ou seja, arriscamos nha confianca de que o ser sujeito encontrara uma
forma de manter-se existindo no mundo, nao fugir dele, nem aceitar ser seu objeto e
nem o centro, mas interagir pelo dissenso (BIESTA, 2020).

Concluimos que o ensino inclusivo deve fluir respeitando as diferencas
humanas e as singularidades dos aprendizes, oferecendo os tempos e espacos
necessarios para cada sujeito aprender. E preciso caminhar na busca de propostas
que valorizem o ser sujeito de cada estudante e de cada professor e professora,
construindo uma identidade e uma autonomia que € Unica e intransferivel. No ensino
inclusivo, cada sujeito (estudante) é convidado a fazer parte do mundo e interagir com
ele de forma Unica, através do dialogo permanente.

Desafiar esses estudantes a fazer parte do mundo exige do(a) professor(a)
estar em permanente reflexao critica sobre o ensino. Exige que traga para a sala de
aula novas perspectivas, propostas mais plurais e diversas, permitindo maior

acessibilidade através de estratégias e recursos multiplos.

3.2 A formagéo do professor na escola inclusiva

A escola inclusiva demanda a formacdo de professores, uma vez que a
mudanca de paradigma traz por si a necessidade urgente de mudanca na acao desse
profissional.

Tanto professores regentes das classes comuns, como professores
especializados vivenciam desafios na sua formacdo. Da mesma maneira que
desejamos romper com as barreiras vivenciadas pelos estudantes, precisamos
superar aquelas impostas ao exercicio da profissdo docente, que vao desde a falta
das bases de sustentacdo para o seu trabalho na escola, até os limites para

investimento na formacé&o continuada e progresséo na carreira.
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Um caminho possivel é o investimento na formacao do professor em contexto
escolar, reconhecendo as multiplas possibilidades de momentos formativos, nao
considerando que apenas as formacdes em cursos tematicos sejam validadas, mas
também nos momentos em que haja reflex@o a sobre propria prética.

N&o podemos cair na cilada que apenas o desejo ou interesse do professor em
promover praticas inclusivas sao suficientes. Compreendemos que, para além da
disposicdo pessoal do professor, ele necessita de formacdo para investigar,
questionar, formular problemas, selecionar métodos e instrumentos. No entanto, ele
também necessita de um ambiente favoravel aos grupos de estudos e ao suporte
necessario, Como assessoria técnica, tempo e espaco adequados para planejamento,
acesso a materiais e recursos didaticos.

Outra problemética encontrada na formacdo dos professores é o intenso
discurso do aprender a aprender, direcionando os professores a usar técnicas para
chegar a determinadas aprendizagens. O que defendemos aqui € o resgate do papel
do professor como profissional do ensino que domina a arte do ensinar, que reconhece
a diversidade dos estudantes, as mdultiplas realidades e culturas, as mudltiplas
inteligéncias e as diversas formas de se chegar a um conhecimento, indo na
contramdo de ensinar a muitos como se fossem um so.

Vilaronga e Mendes (2017, p. 22) afirmam a necessidade de formacao na

perspectiva inclusiva.

Assim como se defende a ampliacdo de tipos de apoio para o aluno PAEE,
também se apoia que se amplie o leque formativo para os professores, nao
existindo uma politica de modelo Unico. A diversidade e a diferenca devem
ser pautas de discussdo de cursos de formacgédo inicial, continuada, em
servigo, em poés-graduacao, sendo realizados nos espagos da universidade,
das escolas, das secretarias de educacao.

E fundamental no processo formativo do professor partir da realidade vivida no
cotidiano da escola, no levantamento e resolugdo de problemas reais da classe
comum, nas questdes que exigem a tomada de decisOes, valorizando as diferencas

existentes entre 0s sujeitos que estédo escola.

O exercicio constante e sistematico de compartihamento de ideias,
sentimentos e acfes entre professores, diretores e coordenadores da escola
€ uma das saidas para obter o sucesso almejado na formag&o emergencial
para a inclusdo. O fato de essa formacao recair sobre experiéncias concretas,
casos reais, situa¢cdes do dia a dia que desiquilibram o trabalho nas salas de
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aula é a matéria-prima das mudancas pretendidas por esse modo de
formacdo. (MANTOAN, 2015, p. 81).

Refletir, discutir e analisar as situacfes concretas da classe comum permitem
a compreensdo e reconhecimento da diversidade de situacdes vividas, ha o
entendimento de que cada situacdo € Unica e, assim, exige uma intervengdo que é
Unica. Essa visdo mais ampla dos processos formativos para professores deve ser
reconhecida, pois ndo trabalham sobre receitas prontas e sim sobre caminhos

possiveis nas praticas pedagogicas inclusivas.

3.3 Ser professor na escola inclusiva

Como nesta pesquisa pretendemos destacar o papel do professor na
construcdo do ensino inclusivo, novamente voltamo-nos ao pensamento de Paulo
Freire. Ele afirma que n&o ha docéncia sem discéncia, mas ndo ha ensino se néo
destacarmos o papel do professor. Para Freire (1996, p. 26), o “ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar.” Logo, compreendemos que o ensinar
s6 ocorre se ha um sujeito que dialoga.

Ao docente, cabe a funcdo de ensinar. No entanto, ensinar ndo é transferir
conhecimento, nem tdo pouco depositar conteldos e depois avaliar a sua eficacia.
Quando ha mera transmisséo ou depdsito de conhecimento ndo ha necessariamente
a aprendizagem.

Nesse diadlogo entre ensinar e aprender, podemos vislumbrar uma relagcédo de
troca entre quem ensina e quem aprende. Em um ensino onde apenas ha transmisséo
de conteudos, muitas vezes, o professor também termina seus ensinamentos sem
aprender nada novo, sem refletir, sem perceber aquele conteddo sob uma nova
perspectiva. Tratar o ensino como algo mecénico, que ndo muda, leva a transferéncia
do mesmo conhecimento, da mesma forma, mesmo em um grupo heterogéneo. E

preciso, no entanto, pensar no ensino de forma critica.

E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do
objeto ou do contelido, superficialmente feito, mas se alonga a producéo das
condicdes em que aprender criticamente € possivel. E essas condi¢cdes
implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
investigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.
(FREIRE, 1996, p. 28).
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Professores e estudantes incentivados a criar e investigar de forma inquieta e
curiosa exigem um espaco escolar com liberdade de agir, pensar, argumentar e
compreender. Um ensino reprodutor de um contetdo determinado, limitado e imposto
nao permite a acéo libertadora, o respeito e a valorizagao das diferencas de cada um.
Por isso que o0 ensino inclusivo esta diretamente relacionado aos direitos humanos,
entendendo a educacdo como um direito fundamental. Mas como o fazer pedagogico
de professores e professoras contribui para a garantia desse direito?

Importa, primeiro, reconhecer que ensinar ndo se reduz a transferir
conhecimento, como afirma Freire. Ensinar € uma via dupla; quando ensino, aprendo
e quando aprendo, reflito e ensino algo novo. E um ciclo inacabado. Se somos
inacabados, ndo podemos aceitar uma escola que nos determina, que nos limita a ser
aquilo que ela escolhe.

Quando a escola diz ao estudante que ele ndo é bom o suficiente porque as
suas condi¢cdes ndo condizem com o que se determina para ele aprender, estamos
indo contra o que realmente é a funcéo da educacéo - o ensinar para todos. O fracasso
na escolarizagcdo ndo pode cair sobre a responsabilidade do estudante por ele ser
diferente.

Para alcancarmos um ensino inclusivo, precisamos de um professor com olhar
diferente para o ensino e 0 acesso a ele. Exige um olhar muito mais voltado para si e
para suas praticas. Exige criticidade, por isso a formacao permanente do professor

demanda reflexao.

[...] na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental € o
da reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que se
confunda com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 40).

Nado podemos, como professores e professoras, admitir que qualquer
estudante, independentemente de qualquer situacéo ou caracteristica, tenha o seu
acesso a educacdo negado, privado ou negligenciado. Ou seja, essa criticidade
também esta relacionada a pergunta pelo direito dos educandos a educacéo

libertadora.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele
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respeito, que se dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado.
Isso exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica
através da qual vou fazendo avaliacdo do meu préprio fazer com os
educandos. (FREIRE, 1996, p. 63).

Cabe a escola e seus profissionais garantir o acesso a educacao, por meio de
um ambiente propicio e seguro. O acesso de todos ao ensino € algo complexo e sem
receitas prontas. Ha muitas variantes que estdo presentes no ato de ensinar, como as
questdes politicas, sociais, emocionais e estruturais e para gerar conhecimento é
preciso considerar todo o contexto particular e Unico em cada realidade vivida.

Um ensino inclusivo precisa partir dessa realidade. Quem sao os estudantes?
De onde vém? Quais acdes desses estudantes séo identificadas como elementos de
sua cultura? Para além do individual, ha o entendimento do grupo, quem €é esse
grupo? A qual realidade pertencem? Ha pontos comuns? Quais sdo 0s pontos
incomuns? O que um pode ensinar ao outro? E, ainda, para além do grupo, existe a
escola. De qual escola estamos falando? Quem sédo os profissionais dessa unidade
escolar? Quais sdo os entendimentos que esses profissionais tém sobre a educacao
e sobre 0 ensino?

N&o afirmamos aqui que devemos ignorar os conhecimentos académicos, pelo
contrario, pois o oficio do professor demanda repertério de contetdos e praticas. Mas
0 ensino ndo pode ser meramente atividades desconexas e tarefas que nao condizem
com a realidade vivida. E fundamental praticar espagos mais integradores de saberes.
Troca, dialogo, dinAmicas, argumentacéo, entendimento, compreensao, expressao,
tudo isso precisa ser explorado e valorizado.

Nesse contexto, o professor e professora ganham destaque, porque ele passa
de transmissor de conhecimento, ou de um técnico, para um profissional que tem
como norte oportunizar uma maneira de ser sujeito no mundo, sem pretenséo de ser
mais ou menos sabio que os estudantes. Tem como papel central o ensinar aos
estudantes a autonomia, a responsabilidade e o compromisso com o conhecimento,
sendo a aprendizagem um desdobramento ou consequéncia da acéo principal, que é
a emancipacao do sujeito.

Essa postura docente permite que a acessibilidade ao ensino chegue de
diferentes formas e que também seja percebida e acolhida de diferentes maneiras
pelos sujeitos aprendizes na escola. Na perspectiva inclusiva € que a escola deve

caminhar, reconhecendo as diferencas e as suas multiplas possibilidades de ensinar.
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Nesse sentido, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) € uma das
possibilidades de se alcancar um ensino mais plural. O DUA se preocupa com a
rigidez de um ensino inflexivel e propde o espaco escolar como local acessivel para
todos, pautado também pela acessibilidade pedagdgica. Além disso, possibilita o
ensino mais inclusivo propondo multiplas formas de apresentacdo, expressao e

engajamento nos processos de ensino e aprendizagem.
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4 O ENSINO NA PERSPECTIVA DO DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

A escola inclusiva é aquela que questiona o ensino fechado, pensado e
estruturado de forma fragmentada e dissociada da experiéncia de vida da maioria dos
estudantes. Para que ela se efetive, precisamos pensar nas acdes que permeiam o
cotidiano escolar. Compreender o papel da escola e suas funcdes frente ao sistema
de ensino atual se faz fundamental na busca de a¢Oes que dialoguem com o0s
principios educacionais inclusivos. Portanto, questiona o curriculo tradicional e

prescritivo.

4.1 O desafio do curriculo acessivel na escola

Na escola inclusiva, considerar o curriculo € fundamental. Ele é um dos
norteadores da préatica de ensino, portanto, se relaciona diretamente com o fazer
pedagdgico dos professores. Mas, segundo Silva (2019), na maior parte das vezes, a
teoria de curriculo que permeia o trabalho na escola esta cercada de conexées com o

poder, sendo marcada por uma identidade e saber universais.

Nas discussbes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: nossa identidade,
na nossa subjetividade. (SILVA, 2019, p. 15).

As escolhas que fazemos, os caminhos que trilhamos na escola, a definicdo
gue damos ao tempo e espaco na construcao do curriculo, definem a valorizac&o ou
nao das identidades e subjetividades presentes na unidade escolar e na sala de aula,
0 que pode desencadear a reproducao das praticas excludentes ou a producédo de
praticas educacionais mais inclusivas. Para além de qualquer teoria do curriculo que
permeie o fazer pedagdgico nas escolas, portanto, € necessario questionar por que
determinados valores sdo ensinados em detrimentos de outros ou que acgles e
expressdes se impdem sobre outras.

Se estamos buscando a escola inclusiva, e assim o ensino inclusivo,
precisamos refletir sobre um curriculo acessivel. Sebastian-Heredero (2020) nos
ajuda a compreender a fragilidade de um curriculo fechado, ndo acessivel, afirmando

gue os estudantes com deficiéncia encontram barreiras nesse acesso.
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No final dos anos 1980, mudamos nosso foco para o curriculo e suas
limitagbes e nos questionamos: como essas limitagdes incapacitam os
estudantes? Essa mudanca conduziu a uma simples, embora profunda,
conclusdo: o peso da adaptacdo deve recair em primeiro lugar sobre o
curriculo e ndo sobre o estudante. Dado que a maioria dos curriculos tém
dificuldades em adaptar-se as diferencas individuais, temos que reconhecer
gue sdo estes, e ndo 0s estudantes, os que tém deficiéncias. Portanto,
devemos corrigir os curriculos e ndo os estudantes. (SEBASTIAN-
HEREDERO, 2020, p. 735).

Costa-Renders, Goncalves e Santos (2019) afirmam que um curriculo
fundamentado na educacéo inclusiva é aquele que valoriza as diferencas e as
relacBes que ocorrem no cotidiano da escola, na cultura local que vai muito além de
seus muros. O percurso de aprendizagem € uma construcao feita por um sujeito que
interage com o mundo. Portanto, o curriculo deve respeitar as diferencas, exigindo a

garantia da acessibilidade. A inclusdo escolar exige um curriculo acessivel:

Aprender e crescer na diferenga, sem hierarquizar sujeito ou saberes é um
dos desafios de um curriculo acessivel. Quando o curriculo ndo esta aberto
a alteracdes e os professores ndo estdo dispostos a alterar seus planos
conforme a variabilidade dos aprendizes, a prescricdo se impde e exclui.
Portanto, h4 que se garantir as condicdes de acessibilidade fisica,
comunicacional e atitudinal nas unidades escolares. (COSTA-RENDERS;
GONCALVES; SANTOS, 2019, p. 721).

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) se propdes a ser uma
abordagem curricular acessivel que vai ao encontro da necessidade de todos os

estudantes, respeitando a variabilidade no contexto escolar:

Nos ambientes de aprendizagem, como escolas e universidades, a
variabilidade individual é norma, e ndo excecdo, ha muita diversidade.
guando os curriculos sdo desenhados para uma média imaginaria, ndo se
considera a variabilidade/diversidade real entre os estudantes. (SEBASTIAN-
HEREDERO, 2020, p. 735).

Compreender a variabilidade dos estudantes se torna fundamental para um
ensino que pretende oportunizar o envolvimento de todos. H& variabilidade entre os

estudantes e nos caminhos de aprender em um Unico estudante.

O mesmo estudante difere em tempo e circunstancia. Seus interesses
mudam a medida que o aprendiz se desenvolve e ganha novos
conhecimentos e habilidades, & medida que se desenvolve como criancga,
adolescente ou adulto. Por conseguinte, pedagogicamente, é importante
despertar o interesse dos diferentes estudantes por diferentes meios que
reflitam as diferencas inter e intra individuais. (COSTA-RENDERS, 2020, p.
10).
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Entender que cada estudante € Unico e que cada um tem uma forma de acessar
o conhecimento diferentemente do outro € algo que ndo pode ser ignorado quando o
planejamento do ensino esta sendo construido. O DUA vem ao encontro dessa

demanda fornecendo principios para o ensino inclusivo.

4.2 As diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem para o0 ensino

O desenho universal para aprendizagem (DUA) é recente nas escolas
brasileiras. Atribuido inicialmente a David Rose, Anne Mayer e seus parceiros do
Center for Applied Special Technology (CAST), esse paradigma educacional é
constituido por principios e estratégias relacionadas a abordagem curricular que
permitem reduzir barreiras na escola. Suas estratégias permitem ao professor definir
objetivos, criar recursos e formas de ensino que respeitem o desenvolvimento e a
aprendizagem de todos (CAST, 2014).

De acordo com Meyer, Rose e Gordon (2014), o CAST criou seus principios
com a percepcao de que a acessibilidade ndo é um problema da pessoa com
deficiéncia. A fragilidade do acesso ao ensino esta no préprio curriculo, sendo
necessario proporcionar ambientes desafiadores e significativos a todos os
estudantes.

Nesse cenario, o0 DUA néo distingue estudantes com ou sem deficiéncia em
sua abordagem, desmistificando a ideia de que para as pessoas com deficiéncias se
faz necesséario uma metodologia e um ensino diferente, a parte.

Estamos compreendendo o DUA como uma abordagem que permite maximizar
as possibilidades de ensino. E importante ressaltar que seus principios ndo sio
compreendidos como uma receita, ou método, com um direcionamento fechado e
seguindo uma ordem de aplicagéo no ensino. As diretrizes do DUA estao organizadas
em trés principios fundamentais que se apresentam como um conjunto de estratégias
pedagdgicas que podem ser utilizadas para transpor barreiras existentes em qualquer
curriculo.

As diretrizes para o DUA, divulgadas pelo CAST (2018) em sua ultima verséao,
apresentam os trés principios: fornecer varios meios de representacdo do conteldo;
oportunizar varios meios de Acdo e Expressdo; respeitar os varios meios de
engajamento dos aprendizes. O DUA é representado em cada principio por pontos de

verificacdo que indicam as possibilidades de ensino, conforme a figura 1.
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Figura 1 — Diretrizes do Design Universal da Aprendizagem
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Tradugdo e adaptagdo brasileira: Victor Menna - Hifa Educa¢do (@hifaeducacao) - 2022.

Fonte: CAST?, 2018. Traduzido por Victor Menna, 2022.

O principio da representacdo exige proporcionar modos mudltiplos de

apresentacdo dos conteudos. Ou seja, deve-se oportunizar diferentes entradas e

formas diversas de representar um contetdo. Os estudantes diferem na forma como

percebem e recebem a informagéo, variando a forma de compreenséo. Esse principio

nos ajuda a perceber que quando apresentamos o conteudo em uma unica forma nao

estamos oferecendo o acesso ao ensino para todos. Quando apresentamos 0s

contetdos em multiplas formas estamos possibilitando compreendé-los de forma mais

ampla, expandindo as possibilidades de conexdes sobre determinado assunto.

3 Disponivel em: https://udiguidelines.cast.org/. Acesso em: 05 maio 2022.
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Nesse momento do ensino o DUA coloca luzes sobre as a¢fes que auxiliam ao
professor e a professora a apresentar o conteiddo com alternativas de acesso,
fornecendo e esclarecendo vérias op¢des de linguagem, promover e oferecer varias
formas de compreensdo e entendimento, complementar a informacédo, ativar ou
substituir conhecimentos, destacar caracteristicas principais e orientar 0
processamento, a visualizacdo e manipulacéo de informacdes. O acesso ao curriculo
ocorrerd uma vez que 0 ensino considera as singularidades e as diferentes
percepcdes pelos estudantes.

O préximo principio demanda proporcionar aos estudantes modos multiplos de
acao e expressao, levando em consideracdo que ndo ha um Unico meio para isso.
Cada um pode expressar, a sua maneira, o que foi estudado. Oportunizar a voz dos
estudantes permite essa participacdo ativa, em que eles expressam seus
pensamentos, conhecimentos, dulvidas. Segundo Sebastian-Heredero, nesse
principio, apresentam-se as diretrizes para fornecer opcdes de interacdo, variar 0s
métodos de respostas, otimizar o acesso a ferramentas e produtos, proporcionar
opcbes de comunicagdo, usar multiplos meios de comunicacdo, usar ferramentas
variadas para construcdo e composicao, fornecer opcbes para funcdes cognitivas,
orientar o estabelecimento de metas adequado, apoiar o planejamento da estratégia,
gerenciar informacgdes e recursos. Essas diretrizes permitem que o0 ensino seja mais
plural, pois validam multiplas formas de os estudantes direcionarem seus estudos, se
expressando e agindo conforme suas condi¢cdes pessoais.

O terceiro principio do DUA nos remete aos modos multiplos de engajamento
e envolvimento que compdem o aspecto afetivo e desempenham papel primordial
para a motivacdo a aprender. Esse principio destaca que nao ha a forma certa de
envolvimento, mas sim interagdes particulares que vao ao encontro do momento de
desenvolvimento e aprendizagem do estudante.

Trata-se de proporcionar opgdes para promover o interesse, otimizar a escolha
individual e a autonomia, minimizar as insegurancas e distracdes. Importa
proporcionar opcdes para manter o esforco e a persisténcia, variar as exigéncias e 0s
recursos, fomentar a colaboragdo e a cooperagdo, proporcionar opcdes para
autorregulagédo, promover expectativas e crencas, facilitar estratégias e habilidades
pessoais para lidar com os problemas da vida cotidiana e desenvolver a autoavaliagao

e a reflexdo. Essas diretrizes expandem as possibilidades de envolvimento do ser
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sujeito e de estar no mundo, resgatando a ideia de estar nele sem estar de fora e nem
ser centro dele.

Dessa forma, 0 ensino realizado na perspectiva do DUA tem compromisso com
a educacéo inclusiva. Em toda a construcédo do DUA fica evidente em seus principios

a acao do professor, a arte do ensinar.

4.3 Resultados do levantamento das pesquisas correlatas

Realizamos o levantamento das pesquisas que envolvem nosso tema
compreendendo os estudos realizados e divulgados até 2021. Isso contribuiu para o
entendimento dos estudos sobre o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) no
Brasil.

A pesquisa ocorreu em dois momentos. Primeiro, em um levantamento no
banco de dados da CAPES e Scielo, buscando artigos cientificos. Depois, no banco
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), para
levantamentos sobre o tema.

No banco de dados da CAPES e Scielo o levantamento aconteceu em trés
etapas, todas as buscas foram realizadas no recorte temporal de 2016 a 2021. O

Quadro 1 apresenta o resultado dessa busca.

Quadro 1 - Levantamento no Portal CAPES e Scielo

Palavras — chave Total de Filtro Filtro pares Artigos
artigos Educacéao relacionados
apesquisa

ensino e desenho
A universal para 472 99 47 2
aprendizagem

P educacéo inclusiva e
E desenho universal 293 70 27 1

para aprendizagem
S desenho universal

para aprendizagem 691 114 a7 0
S ensino e desenho

universal para 5 0 0 2

C aprendizagem

I educagdo inclusiva e
desenho universal 4 0 0 1
para aprendizagem
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E desenho universal
para aprendizagem

L

0]

11 0

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Os artigos selecionados foram lidos na integra, sendo que as contribuicdes

serdo apresentadas no quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Nome dos artigos selecionados no Portal CAPES e Scielo

Titulo

Autores

Publicacédo / Universidade

Desenho Universal para a
Aprendizagem aplicado a promog¢éo
da educacéo inclusiva: uma revisao

sistematica

Vitaliano, Prais,
Santos (2019)

Universidade Estadual de
Londrina, Brasil

A diferenciacéo curricular e o desenho
universal na aprendizagem como
principios para a incluséo escolar

Marcia Denise Pletsch ;
Flavia Faissal de Souza ;
Luis Fernando Orleans
(2017)

Revista Educacéo e Cultura
Contemporéanea

Diretrizes para o Desenho Universal
para a Aprendizagem

Eladio Sebastian-Heredero
(2020)

RBEE - Revista Brasileira
de Educacéo Especial

Desenho Universal para a
Aprendizagem: a Producéo Cientifica
no Periodo de 2011 a 2016

Geisa Leticia Kempfer
BOCK, Marivete GESSER,
Adriano Henrique
NUERNBERG (2018)

RBEE - Revista Brasileira
de Educacéo Especial

Desenho Universal para
Aprendizagem e Educacéo Inclusiva:
uma Revisao Sistematica da Literatura
Internacional

Amalia Reboucas de Paiva
e OLIVEIRA, Mey de Abreu
van MUNSTER, Adriana
Garcia GONCALVES
(2019)

RBEE - Revista Brasileira
de Educacéo Especial

O design universal para aprendizagem
e a pedagogia das estacdes: as
multiplas
temporalidades/espacialidades do
aprender as escolas.

COSTA-RENDERS,
Elizabete Cristina,
BRACKEN, Sean e

APARICIO, Ana Silvia Mogo

(2020)

EDUR - Educacao em
Revista

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Vitaliano, Prais e Santos (2019) defendem a educacéao inclusiva como o direito
de todos a educacdo e um desafio para as escolas. Apresentam o DUA como
possibilidade de ampliar o conceito de acessibilidade e espacos, objetivos e

ferramentas para se desenhar o planejamento inclusivo. Traz autores brasileiros


https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo_library/libweb/action/search.do?vl(freeText0)=M%c3%a1rcia+Denise+Pletsch+&vl(1045019533UI0)=creator&vl(1045019534UI1)=all_items&fn=search&tab=default_tab&mode=Basic&vid=CAPES_V1&scp.scps=scope%3a(CAPES)%2cprimo_central_multiple_fe&ct=lateralLinking
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo_library/libweb/action/search.do?vl(freeText0)=+Fl%c3%a1via+Faissal+de+Souza+&vl(1045019533UI0)=creator&vl(1045019534UI1)=all_items&fn=search&tab=default_tab&mode=Basic&vid=CAPES_V1&scp.scps=scope%3a(CAPES)%2cprimo_central_multiple_fe&ct=lateralLinking
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(Plesh, Prais, Mendes e Zerbato) e americanos (Meyer, Rose e Gordon, do CAST)
como base para refletir sobre a flexibilizacdo curricular, acessibilidade e praticas
inclusivas baseadas nos principios do DUA e o fortalecimento do professor em
detectar as necessidades de aprendizagem da sua turma para buscar estratégias
eficazes. Realizaram levantamento de busca pelo BDTD e portal periddicos do
CAPES com 24 resultados pertinentes a pesquisa do DUA no contexto da educacéo
inclusiva para responder a pergunta: De que maneira a perspectiva do Desenho
Universal para a Aprendizagem relacionada a inclusdo educacional tem sido
contemplada nas producdes cientificas brasileiras?

O resultado foi classificado em 5 categorias: elaboracdo de material didatico;
formacao docente inicial e/ou continuada; planejamento de ensino; articulacdo com
outro conceito e pratica pedagogica. Concluem lacunas na formacgéo docente para
atender a diversidade das turmas. O DUA tem contribuido para a elaboracdo de
materiais, suas abordagens nas escolas brasileiras sdo consideradas pequenas,
necessitando de maior expansao em pesquisas e praticas inclusivas, sendo um
grande potencial para superar barreiras.

Pletsh, Souza e Orleans (2017), realizaram uma pesquisa qualitativa,
analisando a literatura especializada e documentos oficiais que discutem a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia quanto a diferenciacao curricular e o
desenho universal para aprendizagem. Quanto aos documentos oficiais, destaca o
Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica como complementar ou
suplementar ao ensino comum, e ndo mais substitutivo nas escolas especiais; apos
essa mudanca surge o aumento de matriculas dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial (PAEE)* nas classes comuns.

Outro aspecto abordado € o modelo biopsicossocial da deficiéncia, sendo
compreendida a partir do entrelacamento dos aspectos politicos e organicos. A jungao
dessas afirmacdes desencadeia a inclusdo dos estudantes PAEE nas escolas
regulares, necessitando de apoio, além de recursos tecnologicos para promover o
acesso ao curriculo, uma vez que estudos anteriores apresentaram a exclusdo dos
estudantes com deficiéncia intelectual negligenciando suas capacidades cognitivas.

Os autores apresentam estudos que valorizam as praticas diversificadas e curriculos

4 Nesta pesquisa usamos o termo estudantes elegiveis aos servicos de educacédo especial
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mais flexiveis. Surge na pesquisa a definicdo de diversificacao curricular discutida por
Rolddo (2003) com destaque ao nivel pedagodgico curricular que diz respeito a
diferenciacdo de estratégias, percursos e modo de organizacao do trabalho de ensinar
e que esse conceito dialoga com os principios do DUA, ampliando as possibilidades
de participacao, interacao e aprendizagem dos estudantes, trazendo para as escolas
nao mais um curriculo adaptado, mas sim apresentado de forma a atender a todos.

Sebastidn-Heredero (2020) traz as diretrizes do DUA (traduc¢é&o e revisdo) como
resultado das atividades realizadas pelo Grupo de Estudos: Pesquisa em Politicas e
Praticas Educativas Inclusivas: Reconstruindo a escola, na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul. Inicia os estudos definindo o Centro de Tecnologias Especiais
Aplicadas (CAST), seus fundadores e objetivos. Define também o DUA como uma
referéncia que corrige os curriculos inflexiveis, tamanho Unico para todos, destacando
gue os estudantes nos extremos sao vulneraveis e ficam a margem.

O autor traz a variabilidade individual e entre os estudantes como norma e néo
como excecéao. Essas duas afirmagdes permitem discorrer sobre o DUA para sugerir
a flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagbes, sendo uma referéncia
embasada cientificamente. Além disso, afirma que o curriculo inflexivel é deficiente, e
nao os estudantes que ndo podem acessa-lo. Um planejamento flexivel segue os trés
principios do DUA: proporcionar modos multiplos de apresentacdo, proporcionar
modos multiplos de agdo e expressao e proporcionar modos multiplos de implicacéo,
engajamento e envolvimento. Sebastidn-Heredero discorre também sobre as nove
diretrizes (3 para cada principio), apresentando seus pontos de verificacdo. Esse
estudo aponta que o maior desafio € o de como implementar o DUA nas escolas.

Bock, Gesser e Nuernberg (2018) realizaram um levantamento da producao
cientifica sobre o DUA de 2011 a 2016, sistematizando as contribui¢cdes voltadas para
a eliminacéo de barreiras metodoldgicas nas escolas. Iniciam destacando a heranca
histérica da segregacao social das pessoas com deficiéncia, a l6gica da normalizagéo
e a producao do capacitismo. Trazem autores que afirmam que com a implementacéo
de praticas colaborativas todos os estudantes podem ter acesso ao conhecimento,
considerando os diferentes modos de aprender.

Ademais, apontam que a principal barreira € a crenca de que estudantes com
deficiéncia tém um modo parcial e especifico de se relacionar com o conhecimento,
levando ao empobrecimento das acdes educativas pautadas no modelo médico da

deficiéncia. Os autores afirmam ainda que a participacdo efetiva desses estudantes
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nao pode ser prevista apenas em legislacdes, mas que devem ser o principio para a
adocéao de estratégias metodoldgicas adequadas as caracteristicas das pessoas, hao
hierarquizando um Gnico modo de aprender.

Para sua pesquisa, usaram o método de busca de diversas fontes: Web of
Science, Onefile, SCOPUS, CAPES, PsycINFO, ERIC, com o termo Universal Design
for Learning, e obtiveram 201 artigos; destes, 54 foram selecionados para leitura e
coleta de dados. A maior parte dos artigos sdo de publica¢cdes na América do Norte
(44 artigos) e nenhum brasileiro. Foram definidos em trés categorias: contribuicoes
histéricas e legais, contribuicbes conceituais e criticas acerca da deficiéncia,
contribuicdes de aplicabilidade prética. Ao final, concluem que o DUA pode contribuir
de diferentes maneiras para a eliminacao de barreiras metodol6gicas nos contextos
educacionais, necessitando que seja um principio culturalmente aceito e vivido nos
diversos contextos.

Oliveira, Munster e Goncalves (2019) realizaram uma revisao sistematica
baseada no DUA com influéncia da inclusédo dos Professores de Apoio Educacional
Especializado - PAEE internacionalmente, com busca no portal de periédicos CAPES,
sendo analisados apenas artigos na lingua inglesa, nos quais os achados foram em
44 artigos que discorrem sobre concepcdes teodricas e formacao de professores, nao
encontrando artigos que relatassem pesquisa empirica e aplicada, o que aponta a
necessidade de aprofundar estudos sobre o DUA e sua aplicabilidade. As autoras
abordam o DUA como um conjunto de principios, estratégias e acdes que visam tornar
o ensino acessivel e funcional a todos as pessoas, um processo continuo para pensar
no planejamento de ensino, possibilitando planificar as acfes e intencdées que vao de
encontro com a escola inclusiva.

Costa-Renders, Bracken e Aparicio (2020) apresentam uma perspectiva da
escola para todos aproximando o Desenho Universal para Aprendizagem a Pedagogia
das Esta¢Bes como possibilidade de qualificar as experiéncias inclusivas nas escolas.
Colocam a questdo do tempo e espaco do aprender na escola, criticando a forma
como o tempo linear tem sido introduzido nas escolas e seus sistemas de ensino,
organizando das aprendizagens, determinando o tempo cronoldgico e 0s espacos de
ensino-aprendizagem e desconsiderando as necessidades dos aprendizes. Levantam
guestionamentos sobre como a escola permite determinar tempo e espaco exato para
aprendizagem, uma vez que nao podemos interromper 0 movimento das diferencas

pela hegemonia do tempo/espaco padrao.
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Os autores afirmam que a escola para todos pode integrar o DUA, as
temporalidades/espacialidades nos termos da educacéo inclusiva. Apresentam trés
eixos que permeiam a revisdo necesséaria dos tempos/espagos escolares, sendo: a
consideracao sobre o tempo da escola, anunciando multiplas dimensdes do tempo do
vivido (kairés); as multiplas temporalidades/espacialidades na pedagogia das
estacbes como uma escola que ndo tem pressa e caminha para as mdltiplas
dimensdes da aprendéncia humana; e a reflexdo sobre o universal e a variabilidade
no desenho universal para aprendizagem, numa abordagem pedagdgica que
oportuniza as multiplas formas de apresentacéo, acado/expressao e engajamento no
ensino.

A pesquisa no Portal CAPES e Scielo demonstrou, portanto, a relevancia do
estudo sobre DUA nas praticas docentes e revelou que sua abordagem € recente,
demandando maiores estudos quanto a sua aplicabilidade no Brasil. Isso demonstra
a pertinéncia deste projeto de pesquisa.

O levantamento de pesquisas correlatas no banco de dados da BDTD, com o
recorte temporal de 2016 a 2021, ocorreu em 2 etapas, alternando as palavras-chave.
Na primeira etapa as palavras-chave foram ensino e desenho universal para
aprendizagem, sendo encontradas 29 teses e dissertac6es; foi realizada a leitura dos
resumos de 7 artigos relacionados a esta pesquisa. Na segunda etapa usamos as
palavras-chave educagdo inclusiva e desenho universal para aprendizagem,
resultando em 13 pesquisas, as quais estavam presentes na busca anterior. O quadro

3 apresenta os dados.

Quadro 3 — Levantamento de pesquisas correlatas na BDTD

Titulo Autor Tipo e Instituicdo
O ensino de ciéncias a partir do Débora Dissertacdo pela Universidade
desenho universal para a aprendizagem: Pimentel Federal do Pampa
possibilidades para a educacéo de jovens e | Pacheco (2017)
adultos
Desenho universal para a Dissertacao pela
aprendizagem no ensino de ciéncias: Elisangela Luz Universidade Federal do Pampa
estratégias para o estudo do sistema da Costa (2018)
digestério
Desenho Universal para a Izadora Martins Dissertacdo pela Universidade
Aprendizagem de Pessoas com Deficiéncia da Silva de Federal Rural do Rio de Janeiro
Intelectual Souza (2018)
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Desenho universal para aprendizagem na

Tese pela Universidade Federal

fundamental

perspectiva da incluséo escolar: Ana Paula de S&o Carlos
potencialidades e limites de uma formagé&o Zerbato
colaborativa (2018)
Desenho universal para a Sabrina dos Dissertacao pela Universidade
aprendizagem aplicado a alunos publico- Santos Pires Federal do Parana
alvo da educacéo especial no ensino (2020)

Desenho universal e tecnologia

Rita de Cassia

assistiva: implementacao de atividades Gomes de Federal de S&o Carlos
pedagodgicas para aluna com paralisia Oliveira
cerebral em classe comum Almeida
(2018)

Dissertacao pela Universidade

Educacdo matematica inclusiva: o material
didatico na perspectiva do desenho
universal para area visual

Marcia Regina
Silva Berbetz
(2019)

Dissertacdo pela Universidade
Federal do Parana

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Pacheco (2017) realizou uma pesquisa sobre o DUA e o ensino de Ciéncias,
especificamente o sistema respiratério, tendo como produto uma sequéncia didatica
baseada no DUA que elimina qualquer barreira do ensino. O estudo utilizou de
pesquisa qualitativa, do tipo intervencionista, planejando, implementando e avaliando
0S conceitos do sistema respiratério em uma escola municipal com a turma de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no estado do Rio Grande do Sul. A coleta de
dados baseou-se em entrevista semiestruturada, diario de campo e observacgéo. Os
dados foram discorridos com base tedrica nos trés principios do DUA.

Costa (2018) apresentou sua pesquisa qualitativa com método intervencionista
sobre a contribuicdo do DUA no ensino de Ciéncias construindo uma sequéncia
didatica para uma turma do oitavo ano do ensino fundamental sobre sistema
digestorio. A autora discorre sobre os principios do DUA e suas contribuicdes e
limitacbes no ensino e propde aos professores a construgcdo de uma sequéncia
didatica para uma turma diversa, incluindo estudantes com déficit intelectual e surdez.
A sequéncia traz diversas atividades, que foram aplicadas e observadas pela
pesquisadora. A coleta de dados foi realizada através de observacao, questionario de
multipla escolha, diario de campo e andlise documental e analisados por meio de
analise de conteudo. Conclui-se que o DUA possibilita a aprendizagem dos alunos e
apoia o planejamento no ensino de Ciéncias.

Souza (2018) apresenta uma pesquisa qualitativa com método de estudo de

caso. A investigacao ocorre através de dois projetos, sendo um de campo, com projeto
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piloto em uma aplicabilidade de um protocolo contendo instru¢des de acessibilidade,
com base no DUA, relacionado a livros didaticos digitais por um estudante com
deficiéncia intelectual, de uma escola publica da baixada fluminense, com coleta de
dados através de filmagem em video, registro em diario de campo, entrevistas
semiestruturadas. O segundo é a formacdo de professores, com um curso de
extensao vinculado a Universidade na qual ocorre a pesquisa, na baixada fluminense,
sobre 0s recursos acessiveis tecnologicos e o DUA.

A pesquisa discorre sobre a definicdo de deficiéncia intelectual baseada no
conceito da Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento;
também conceitua a escola inclusiva, segundo Glat e Blanco (2009), propondo uma
mudanc¢a cultural na escola para que respostas educativas atinjam a todos os
estudantes. Além disso, traz a definicdo do DUA conforme o Meyer, Rose e Goodson
(2014), orientando estratégias para acessibilidade ao curriculo. Conclui-se que,
apesar de avancos nas politicas publicas, a pessoa com deficiéncia intelectual ainda
passa pela escola como ndo aprendiz, sendo estigmatizado; quanto ao livro didatico
digital, possibilita novas préaticas escolares para essas pessoas. A formacdo de
professores demonstrou a importancia da tecnologia, mas ndo sendo substitutiva a
intervencao do professor, pois este € o grande agente de transformacao nas praticas
para uma escola inclusiva.

Zerbato (2018) apresentou a pesquisa qualitativa com método colaborativo, em
um estudo com formacédo colaborativa de professores para o DUA. Foram objeto de
estudo: professores de escolas publicas, experientes quanto ao processo de ensino
de alunos com deficiéncia; estudantes da graduacéao e pés-graduacédo, com a intencéo
de produzirem conhecimento sobre o contexto educacional em que atuavam e
contribuir para a formacao de professores sobre 0s novos desafios da escola inclusiva.
A coleta de dados foi realizada através de ficha de caracterizacao dos participantes,
casos de ensino ficticios e reais, roteiros de orientacdo das discussdes e ficha de
avaliagédo do Programa de Formacao sobre Desenho Universal para a Aprendizagem.

Durante a formacao colaborativa produziram conhecimento através de eixos
distinguindo pontos convergentes e divergentes, tanto na pratica quanto na teoria. A
pesquisa firmou-se nos principios do DUA como uma possibilidade de diminuir
barreiras através do desenvolvimento de estratégias para acessibilidade ao curriculo,

fazendo criticas aos modelos impostos hoje, nas realidades escolares, de diminuigcéo,
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adaptacado, acomodacao individualizada para estudantes PAEE, principalmente sobre
um tamanho Unico de acesso ao curriculo ao invés de meios multiplos de acesso.

A autora também discorre sobre a importancia da colaboracdo nas
comunidades de aprendizagem e finaliza apontando a importadncia do DUA na
formacdo inicial de professores, bem como na formacao continuada, como abordagem
gue possibilita melhorias no processo de ensino na escola inclusiva.

Pires (2020), em sua pesquisa, apresenta o DUA como um facilitador no
processo ensino e aprendizagem aos estudantes PAEE. Realizou uma pesquisa
qualitativa intervencionista de método quase experimental. O estudo foi realizado com
7 estudantes PAEE, em trés turmas do Ensino Fundamental, com as 4 respectivas
professoras, no estado do Parana. Os participantes foram subdivididos em trés
grupos, dos quais dois receberam a intervengéo sobre o DUA e o terceiro permaneceu
sem intervencao.

O processo intervencionista baseou-se na em sessdes tedricas, e depois
praticas, na construcédo de materiais sobre o DUA; também houve o acompanhamento
das turmas ap0s esses dois momentos. O resultado da pesquisa esta na énfase da
mudanca significativa das acdes, na melhoria do ensino-aprendizagem dos grupos
que tiveram a intervengdo em comparacgao ao que ndo teve, no momento da pesquisa,
e somente posteriormente estariam recebendo o processo formativo e
intervencionista. A pesquisa discorre sobre o histérico da deficiéncia, o processo
inclusivo, fundamentos do DUA e detalhamento do método.

Almeida (2018) realizou a pesquisa sobre a aplicabilidade de recursos
tecnoldgicos a luz do DUA com o estudante PAEE, especificamente com Paralisia
Cerebral (PC). A abordagem contou com pesquisa qualitativa com modelo
colaborativo, fazendo uso de dois instrumentos para coleta de dados, a entrevista
semiestruturada e a observacao sistematica do participante.

O intuito da pesquisa é abordar os recursos de tecnologias assistivas que sao
fortemente destacados nas legislacdes e que, por algumas vezes, séo criticados pelos
professores, por diferentes fatores. A abordagem do DUA vem complementar a
implantagcéo do uso desses recursos possibilitando o acesso a todos, e ndo apenas
ao estudante em questéo. A autora ressalta, na conclusado do estudo, que € possivel
utilizar tais recursos para o grupo como um todo, fortalecendo as acoes inclusivas,

porém ha ocasifes, principalmente as que envolvem escrita e leitura, de se utilizar
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recursos especificos para o estudante com PC. A pesquisa aborda os conceitos do
DUA, a definicdo de PC e os recursos de tecnologias assistivas na escola.

Berbetz (2019) realizou uma pesquisa qualitativa com método intervencionista,
utilizando como coleta de dados a observacdo direta; gravacao de audio e video;
registro fotografico; questionarios; entrevista semiestruturada. A pesquisa tem como
foco a abordagem do DUA no processo educativo de alunos com deficiéncia visual no
ensino da matematica. Os participantes foram uma turma do ensino fundamental Il de
escola publica em Curitiba.

A intencdo € de promover a reflexdo quanto a abordagem do DUA, utilizando
materiais manipulaveis tateis no ensino da matematica por todos os estudantes,
dispensando o uso de adaptacao individualizada aquele com deficiéncia visual. A
construcdo de um material manipulavel tatil necessitou ser amplamente conhecida
pelos professores participantes, para que o plano de atividades atingisse a todos 0s
estudantes. Os professores participantes demonstraram a relevancia em promover
tais materiais e sequéncia didatica, ampliando o conhecimento sobre &algebra,
resgatando conceitos anteriores e expandindo a novos conhecimentos toda a turma,
percebendo os estudantes engajados durante o desenvolvimento das aulas, bem
como a incluséo efetiva do estudante com deficiéncia visual no grupo.

A pesquisa no BDTD revelou que os estudos mais aprofundados sobre o DUA
estdo na aplicabilidade desta abordagem curricular, tanto na formacgéo de professores
sobre a teoria, quanto na atuagcéo dos docentes no planejamento inclusivo baseado
no DUA. E notdrio que as pesquisas correlatas trazem o DUA em uma area especifica
do conhecimento, como Matemética e Ciéncias, e/ou ainda uma deficiéncia
especifica. Acreditamos que o DUA é uma abordagem curricular que intervém em
todas as areas do conhecimento e reduz as barreiras curriculares para qualquer

estudante.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem um carater empirico, investigando as praticas inclusivas no
cotidiano das escolas publicas. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa,
com foco nos aspectos subjetivos dos fendmenos educacionais.

Optamos pela pesquisa narrativa combinada com a pesquisa de
desenvolvimento. A pesquisa narrativa permite colher as historias vividas pelos
professores, as percepcdes e emocdes que o envolvem em sua profissdo. Ja a
pesquisa de desenvolvimento permite a construcdo coletiva e colaborativa de
solugdes para os problemas levantados.

A pesquisa narrativa promove um olhar para si, a autorreflexdo, o posicionar-
se sobre sua trajetéria, compreender suas escolhas e experiéncias. Ou seja, o formar-
se por meio da reflexdo sobre a prépria pratica.

Na educacao, a pesquisa narrativa possibilita aos sujeitos refletirem sobre a
pratica e sobre seu contexto. De acordo com Vilela, Borrego e Azevedo (2021, p. 77)

A educagdo é cercada de vida e trabalha com a construcdo e a base do
conhecimento humano. Todo o processo é arquitetado por profissionais
sensiveis que conseguem enxergar tanto nas suas praticas como nas acoes
dos outros a beleza humana, por meio das experiéncias compartilhadas.

A pesquisa de desenvolvimento é pouco difusa nos estudos em Educacédo no
Brasil e encontrada na web em pesquisas portuguesas como Design-Based Research
(DBR), que é defendida por Matta, Silva e Boaventura (2014, p. 2):

Identificar o carater formativo, a necessidade de associar o desenvolvimento
de uma investigagdo DBR a um resultado concreto, a uma solucao pratica e
aplicada para um problema ou situacdo dado, como sendo de uma
abordagem especifica, parecida com a pesquisa-acao devido a necessidade
de considerar todos os envolvidos como autores e pesquisadores parte da
equipe de pesquisa, que constréi resultado coletivamente, mas diferenciada
pela sua explicita objetivacdo em resultados e melhorias concretas e
perceptiveis associada ao desenvolvimento de suas pesquisas.

Na pesquisa de desenvolvimento ha a reflexdo sobre o contexto apresentado,
identificando os obstaculos e construindo colaborativamente uma solugdo, aqui

evidenciada no Objeto de Aprendizagem.
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Os sujeitos desta pesquisa séao professoras regentes e especialistas que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas da regido da zona leste do

municipio de S&o Paulo e da regido do Grande ABC Paulista.

5.1 Etapas da pesquisa

Buscamos responder a seguinte questdo: Como os professores de
Atendimento Educacional Especializado — AEE e professores generalistas tém
considerado o paradigma da inclusdo em sua préatica de ensino na sala regular? Nosso
objetivo principal foi investigar as formas de ensino declaradas como pratica
educacional inclusiva pelos professores e professoras no contexto da incluséo escolar
dos estudantes elegiveis a educacédo especial. Para responder a essa pergunta e
alcancar esse objetivo planejamos as etapas de pesquisa segundo 0 que se apresenta

no quadro 4.

Quadro 4 — Etapas de pesquisa

Pesquisa bibliografica sobre o tema e levantamento de pesquisas
ETAPA 1 correlatas com base nos dados do Portal CAPES, Scielo e BDTD,

Pesquisa bibliografica com recorte temporal de 2016 a 2021.

Fase 1 — Proposi¢ao e recolha das narrativas das professoras por
meio cartas pedagdgicas.

ETAPA 2 Fase 2 - Construcdo coletiva e colaborativa de um objeto
Pesquisa de campo aprendizagem que apoie professores e professoras na prética de

ensino inclusiva por meio de rodas de conversa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

5.2 Os procedimentos de pesquisa em campo

No primeiro momento, realizamos a coleta de cartas pedagdgicas para
entender como 0 ensino inclusivo tem sido considerado pelas professoras nos
planejamentos e praticas educacionais. Gil (2015) aponta que o pesquisador
considere e colete informagdes acerca do contexto da narrativa. E necessario situa-la
no contexto familiar ou profissional dos participantes, na cultura em que se inserem,
bem como em seu contexto profissional.

O disparador para a escrita da carta pedagogica foi um convite por e-malil
solicitando essa narrativa, baseada em duas comandas diferenciadas. Um grupo de

professoras generalistas escreveu para professoras do Atendimento Educacional
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Especializado AEE (Apéndice B). O grupo de professoras do AEE escreveu para as
professoras generalistas (Apéndice A), tendo a oportunidade de posicionar-se sobre
0 ensino inclusivo, suas experiéncias ou desafios para atingi-lo.

Na sequéncia, em rodas de conversas virtuais com 0s sujeitos da pesquisa,
aplicamos os ciclos da pesquisa de desenvolvimento, definida como “uma série de
procedimentos de investigacao aplicados para o desenvolvimento de teorias, artefatos
e préticas pedagdgicas que sejam de potencial aplicacdo e utilidade em processos
ensino-aprendizagem existentes.” (MATTA; SILVA; BOAVENTURA, 2014 p. 24).

A tematizacao das cartas, integrada as referéncias bibliograficas e aos achados
desta pesquisa, possibilitou a criacdo de um e-book que atende aos desafios da
pratica do ensino inclusivo. As possibilidades de solucdo foram elencadas nas rodas
de conversa com as participantes.

Entendemos que esses dois instrumentos de pesquisa (um individual e outro
coletivo) possibilitaram atingirmos o0s objetivos especificos, que eram: caracterizar
uma abordagem pedagdgica inclusiva segundo as professoras, oportunizar a reflexéo
sobre a prépria préatica de ensino e construir um objeto de aprendizagem com base no

desenho universal para aprendizagem.

5.3 Caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 8 professoras atuantes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em diferentes redes publicas de ensino (municipais ou
estaduais). Essas professoras possuem experiéncia no processo de incluséo escolar,
em especial, na educacdo especial na perspectiva inclusiva. Atuam nas classes
comuns do ensino fundamental e/ou séo responsaveis pelo atendimento educacional
especializado na rede regular de ensino.

Quando pensamos nesses sujeitos, notoriamente ha uma identidade
predominantemente feminina, algo comum e recorrente nas escolas de Educacgao
Infantil e Ensino Fundamental. Culturalmente, por questdes sociais e politicas, muitas
mulheres estiveram a frente da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contribuindo para muitas conquistas no decorrer da histéria. Ainda hoje
elas constroem novas oportunidades com seus legados. Em homenagem a essas
mulheres, as professoras-sujeitos da pesquisa, foram designados nomes de mulheres

nacionais e internacionais que deixaram sua marca positiva na Educacéo.
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Os nomes foram sugeridos pela pesquisadora e escolhidos pelas participantes.

O quadro 5 apresenta essas mulheres que nomeiam as participantes.

Quadro 5 — Mulheres de destaque na Educacéao

Marie Cure
(1867 — 1934)
Polonesa

Primeira mulher a se tornar professora na Universidade de Paris e a
primeira mulher a receber o prémio Nobel.

Anne Sullivan
(1866 — 1936)
Norte-Americana

Conhecida por ter sido a professora de Helen Keller, uma adolescente
surda-cega a quem ensinou por meio dalLingua de sinais por
intermédio do tato.

Maria Montessori
(1870 — 1952)
Italiana

Responsavel pela criagdo do método Montessori de Aprendizagem,
através de investigacBes sobre a crian¢a e sua aprendizagem com
exploractes de materiais que fazem conexdes assertivas.

Dorina de Gouvéa Nowill
(1919 - 2010)
Brasileira

Filantropa, educadora que trabalhou para criacdo e implementacéo de
recursos, instituicoes, leis e campanhas defendendo os direitos e a
acessibilidade aos deficientes visuais.

Nisia Floresta Brasileira
Augusta - pseuddnimo
Dionisia Gongalves Pinto
(1810 — 1885)
Brasileira

Educadora, escritora e poetisa. Primeira na educac¢do feminista no
Brasil. Ajudou a romper limites sociais destinados as mulheres na
época. Suas obras eram de militAncia sob diversas vertentes.

Cecilia Meireles
(1901 — 1964)
Brasileira

Jornalista, pintora, poeta, escritora e professora. Fez parte do
Modernismo brasileiro. Lutou para promover reformas educacionais e
a construcao de biblioteca infantis.

Armanda Alvaro Alberto
(1892 — 1974)
Brasileira

Educadora e militante brasileira. Trabalhou em escolas de zona rural
carentes, sendo a primeira escola a oferecer merenda escolar.
Transformou espaco em laboratério educacional, antecipando a
chegada das teorias da escola nova.

Analia Emilia Franco
Bastos
(1853 — 1919)
Brasileira

Professora, jornalista, poetisa, escritora e filantropa. Fundou mais de
70 escolas e 23 asilos para 6rfaos e 2 albergues. Lutava pelas
mulheres mais vulneraveis que sofriam junto a seus filhos ap6s a Lei
do Ventre Livre.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Esse quadro foi apresentado as participantes e cada uma escolheu sua
representacdo, mas elas também tiveram a oportunidade de contribuir, escolhendo
outro nome de preferéncia que ndo estivesse na lista. Ao final da escolha, uma das
professoras solicitou um nome fora da lista (quadro 6), o qual foi acrescentado a lista

inicial.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Helen_Keller
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_de_sinais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tato
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Quadro 6 — Nova escolha

Elza Maia Costa Freire Professora alfabetizadora, primeira esposa de Paulo Freire. Junto a

(1916 — 1986) Freire desenvolveram o Método Paulo Freire e a constituicdo da

Brasileira Pedagogia da Convivéncia através do trabalho com a familia e a
Educacéao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Desse modo, as narrativas seguem com 0s nomes escolhidos para representar
as participantes da pesquisa.

A professora Cecilia Meireles, pedagoga, é regente de classe comum ha quase
10 anos. Ela ndo tem formacao especifica em educacéo inclusiva; em sua experiéncia
teve varios estudantes elegiveis aos servicos de educacao especial.

A professora Nisia Floresta € pedagoga e atua como regente de classe comum
h& 12 anos; ndo tem formacao especifica em educacédo especial. Trabalha em classe
comum e paralelamente em sala de informatica.

A professora Dorina Nowill, pedagoga, regente de classe comum h& menos de
10 anos, possui formacdo especifica em educacdo especial, pés-graduacdo em
Deficiéncia Intelectual. Ela atua no ensino inclusivo como especialista e professora
itinerante, orientando a familia quanto aos encaminhamentos clinicos e rotina diéria,
realizando orientac6es aos funcionarios em geral na escola e orientacédo especifica
sobre o0 acesso ao curriculo aos professores e profissionais de apoio.

A professora Armanda Alvaro, ha 17 anos na Educacdo, pedagoga, possui
especializacdo em educacdo inclusiva, é regente de sala de aula no ensino
fundamental e na educagéo infantil.

A professora Anne Sullivan é pedagoga, especializada em educacao especial
e inclusiva. Ela é regente de classe comum h&a mais de 20 anos e ha mais de um ano
esta atuando como professora especialista no servico do ensino colaborativo,
avaliando, planejando, acompanhando a rotina escolar em todo o contexto junto a
professora regente.

A professora Maria Montessori, pedagoga, trabalha ha mais de 10 anos na
educacao especial inclusiva, servico itinerante. Paralelamente atua como professora
generalista.

A professora Analia Franco é pedagoga e trabalha h4 mais de 15 anos na
educacado especial. Ela atua como especialista nos servicos de sala de recursos e

teve experiéncia em escola especial.
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A professora Elza Freire, pedagoga, € especialista em educacdo especial
inclusiva, atuando ha mais de 20 anos com diferentes experiéncias, entre regéncia de
classe comum, nos diferentes segmentos; atuacdo em sala de recursos e servigo de
itiner&ncia, nas esferas publicas e particulares de ensino. Atualmente é regente de

sala de recursos.

5.4 Os desafios quanto aos procedimentos metodologicos

Importa, primeiro, esclarecer que esta pesquisa faz parte do macroprojeto
Pratica de ensino inclusiva: caminhos para uma abordagem curricular acessivel nas
escolas, coordenado pela professora Elizabete Cristina Costa Renders, o qual esta
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da USCS. Desse modo, as participantes
da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice C)
relativo ao microprojeto (esta pesquisa) que menciona a relacdo entre os dois projetos
de pesquisa aos quais a pesquisadora vincula-se. O parecer do Comité de Etica
acompanha esse relatério (Anexo 12).

A pesquisa em campo estd organizada em duas fases. A fase 1 comeca pela
escrita da carta pedagogica e seguindo para as respostas das cartas as cegas.
Destinamos a cada professora a troca de carta, de forma aleatdria e as cegas, ou seja,
sem a leitura antecipada pela pesquisadora, apenas sendo retirada a identificacéo e
transformando o documento em arquivo PDF. As cartas foram distribuidas
aleatoriamente, por e-mail, solicitando a cada professora uma leitura atenta ao
documento recebido e resposta ao mesmo, considerando o destaque sobre o ensino
inclusivo.

Na fase 2 seguimos com as discussfes em grupo através das rodas de
conversa, nas quais acontecem: a) a escuta da experiéncia sobre como foi produzir a
carta, o destaque dos desafios nas narrativas; b) a discussao coletiva sobre eles a
partir da base tedrica do desenho universal para aprendizagem e; c¢) a contribuicéo
coletiva de uma carta pedagogica aberta aos professores de Ensino Fundamental
sobre o ensino inclusivo baseado na exploracdo do e-boock interativo.

Nessa roda de conversa as participantes acessaram o material e contribuiram
com sua construgéo, opinando sobre os pontos positivos e negativos, bem como
sugestbes para seu aprimoramento. Esse e-book foi elaborado como produto
educacional (Objeto de Aprendizagem), resultado da pesquisa, descrito na secao 7

deste relatorio. Ao final do e-book, ha a apresentacdo de uma carta aberta sobre o
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ensino inclusivo. Mesmo nao construida coletivamente, as professoras puderam

contribuir, validando néo so a carta final, mas todo o processo.
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6 A PERCEPCAO DAS PROFESSORAS SOBRE O ENSINO
INCLUSIVO: DAS CARTAS PEDAGOGICAS A CONSTRUCAO DO
OBJETO DE APRENDIZAGEM

ApoGs a proposta da escrita de uma carta pedagogica sobre o ensino inclusivo,
as professoras aceitaram o convite e as enviaram dentro do tempo determinado,
exceto duas que enviaram posteriormente.

Trés professoras apontaram a relevancia dessa escrita. Anne Sullivan enfatizou
a importancia e pertinéncia da escrita da carta sobre suas experiéncias. Relatou que,
ao escrever, refletiu sobre o quanto suas acdes junto aos professores de classe
comum permitiram qualificar o ensino inclusivo, o quanto as a¢des que, aos seus olhos
pareciam tao timidas e pequenas, ao registrar e escrever a carta passaram a
demonstrar na verdade uma quebra de barreira. O que permite um novo olhar para
esses estudantes, além do diagnéstico médico. Inclusive, ela relata que utilizou a
escrita da carta pedagodgica como abertura de sua apresentacdo em um seminario
para a rede em que atua.

A professora Dorina Nowill iniciou sua carta da seguinte maneira:

Estou muito feliz com o convite de escrever esta carta sobre praticas
inclusivas. Antes de iniciar a escrita, refleti por alguns momentos sobre
formas de registro, buscando despertar o interesse dos leitores para que eu
pudesse contribuir positivamente. Neste momento, refleti e fiz uma analogia
entre a escrita desta carta com a pratica pedagoégica, percebendo a
importancia do planejamento, do desenvolvimento de estratégias favoraveis
ao acesso e a inclusdo, objetivando contribuir com todos. (Carta Dorina
Nowill, Narrativa 4).

Esses dois relatos evidenciam o quanto a narrativa nos leva a refletir sobre
guem somos profissionalmente, o quanto nossa trajetéria faz parte de um processo
de desenvolvimento profissional docente. Ao escrever sobre as proprias experiéncias
e suas expectativas, nos leva a refletir e tomar decisdes, nos posicionando sobre a
nossa realidade vivida, bem como sobre o ensino que praticamos e a educacao na
gual acreditamos.

A professora Elza Freire, por sua vez, relatou no encontro virtual sua relacao
com a carta: “Eu nunca tinha participado de uma pesquisa assim com cartas. I1sso é
muito, muito legal. Achei muito legal, né? Essa coisa de vocé usar uma outra

linguagem, para poder participar, conversar com outro gosto, traz uma intimidade...”
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(Roda de conversa, Elza Freire, Relato 1). A afirmacdo nos leva a compreender o
guanto a narrativa envolve o escritor e o leitor, ha um dialogo que marca, retrata uma
identidade que € Unica e intransferivel.

Esse didlogo identificado nas narrativas nos revela que todas as nossas acdes
nao podem ser neutras, nem isoladas, e fazem parte da multidimensionalidade da
didatica (acéo do professor), como afirma Candau (2014). A multidimensionalidade da
didatica fundamental sobre o processo ensino-aprendizagem ¢é articulada em trés
dimensdes, a saber: técnica, humana e politica. Baseia-se na reflexdo e na andlise da
pratica pedagdgica, contextualizando e situando-as no cotidiano, revelando sua visao
de homem e de sociedade na qual acredita.

As cartas pedagdgicas também revelaram os cenarios em que atuamos dentro
das escolas. Através dessas narrativas, pudemos encontrar muitos elementos
discutidos nas secdes anteriores. No geral, as cartas apresentaram, de maneira
explicita, os desafios do ensino inclusivo. Elas ainda apontaram solucbes, as
situacgdes vividas que nos ajudam a superar os desafios e diminuir as barreiras.

Todas as narrativas afirmaram que todos os estudantes tém o direito de estar
e aprender na escola. Mas apresentaram fragilidades em revelar propostas que
enfatizem o ensino inclusivo, como a acdo dos professores de forma efetiva. A figura
2 apresenta a tematizacdo das cartas pedagogicas a partir da interpretacdo desta

pesquisadora.

Figura 2: Tematizac&o das cartas

Modelo
Mudanga de nﬁgﬁﬂx Desafios no
paradigma social da cotidiano escolar

deficiéncia

Fatores Educacdo
Fatores que vio externos a Inclusiva

. - sala de como
além da acdo do
aulaeo processo

professor ensino histdrico

Formacg3o
de
professores Avancos e

no possibilidades
contexto

DUA como
possibilidad
e de ensino

inclusive

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Desse modo, seguimos nesta sesséo, tematizando as cartas a partir desses 3

eixos apresentados.

6.1 Desafios no cotidiano escolar

As narrativas apresentaram, de modo geral, a mudanca de paradigma que
estamos presenciando nas escolas, processo esse de maior intensidade apos a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de
2008, com o aumento de matriculas das pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares comuns.

O paradigma é a transicdo do modelo médico para o social da deficiéncia. O
modelo médico esta baseado naquele prescritivo do curriculo (padronizado), que
acarreta a ideia de recuperacdo dos estudantes que nao acompanham esse padréo
de ensino e aprendizagem. No modelo social as diferengas sdo valorizadas, na ideia
de que as relacdes entre as pessoas e nas relacbes com o meio estabelecemos
agrupamentos mais humanos, solidarios e justos, baseados na equidade e
acessibilidade para todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
pessoais.

Essa transicdo vem ocorrendo processualmente e cada um de seus atores
(cada profissional e cada membro da comunidade) estd em seu proprio tempo nesse
processo, que vem de acordo com suas experiéncias e determinam suas expectativas.
As narrativas revelam o momento individual que cada professora vivencia.

No processo evolutivo em busca de novas perspectivas, ainda nos deparamos
com situacdes nas quais 0s estudantes elegiveis para os servicos de educacao
especial sdo vistos ainda dentro de uma visdo médica da deficiéncia, uma visao que
vem da consequéncia histérica retratada na secdo 2, mas que foi evidenciada em
alguns trechos das narrativas.

Uma das professoras apresentou dificuldade em fazer seu relato sobre o ensino
inclusivo, apontando sua realidade vivida baseada em dados néo didaticos
pedagogicos, mas sim de caracteristicas clinicas que ressaltam a valorizacdo e a

priorizacdo do modelo médico.

Ol4 sou uma professora atualmente responsavel por um 2 ano do Ensino
Fundamental | da rede municipal de Santo André em minha sala tem 30
alunos, 17 meninas e os restante de meninos, tenho dois alunos com
diagnésticos o aluno A. com mielomeningocele, que esta utilizando cadeiras
de rodas, porém a mée insiste que ele tenha que andar de andador pela
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Escola, ja até levou e fica SRM, isso a Escola é grande e esse ano recebeu
a sala de recurso e A. é atendido uma vez por semana nessa sala, como ele
vem de transporte da prefeitura ele ficou no horario das 12h até &s 13h e ja
fica para aula no periodo da tarde, o problema é que A. ndo se alimenta na
Escola, mas segundo a responsavel isso nao faz mal a ele e ndo preciso me
preocupar. (Carta Maria Montessori, Narrativa 5).

Assim como em um trecho de outra carta:

Desde 2005 no meu primeiro ano na Educacéo, os alunos de inclusédo estéao
presentes em minha vida, o primeiro foi o0 Guilherme na pré-escola (5 anos),
com diagnéstico de D.I , onde adquiriu pela falta de oxigénio no parto, ele
apresentava dificuldade motora, (hipertonia), raciocinio lento para portugués,
apresentava muita facilidade em matematica e amava estar na escola. Apos
este contato com a inclusdo, na maioria dos anos seguintes tive contato direto
com a incluséo: Espectro Autista em suas diversas manifestacdes do leve ao
severo, Sindrome de Down, Deficiéncia mdltiplas, alunos em investigacdo
entre outros. (Carta Armanda Alvaro, Narrativa 6).

Nas narrativas acima h& a preocupacao de apresentar a diversidade dos
estudantes, marcando-os por seus esteredtipos, identificando-os por suas
deficiéncias, algo retratado no modelo médico citado, levando o leitor a deduzir que
essa diversidade tem uma marca (e negativa) quanto ao seu processo escolar,
comparando a deficiéncia ao ndo estar apto a acompanhar a turma. No modelo social
da deficiéncia ndo é o laudo que determina, identifica o estudante, mas sim toda a sua
trajetdria, todo o0 seu percurso e principalmente o seu potencial.

Desejamos uma escola que esta em busca de maior equidade e acessibilidade
a todos os estudantes; nessa busca, muitas vezes, as diversas a¢des que permeiam
a escola se dirigem a métodos que foram reconhecidos e até mesmo valorizados por
muitas décadas, como a classificacdo, o mérito, a crenca de que ha um conhecimento
mais valioso do que outro. De tantas teorias do curriculo existentes, em sua grande
maioria se destinam a valorizacdo de conhecimentos, conteddos e atitudes baseados
em um padrao elitista e superior a outros. As consequéncias dessas experiéncias sdo
ainda as de responsabilizar o ndo acesso, ou nao aprendizagem, ou ainda a nao
capacidade, como exclusivas do estudante e de suas familias, mas dificimente
responsabilizando o ensino e o curriculo prescritivo.

Exatamente nesse ponto de divergéncia que o DUA se estabelece, trazendo
uma abordagem curricular que rompe barreiras, com intuito de minimiza-las,
encontrando as fragilidades do ensino e do curriculo como responsabilidade da

educacdo. A partir do momento em que o DUA investe na acdo do professor
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reconhece a variabilidade entre os estudantes e entre si mesmo, identificando que o
modelo social da deficiéncia é resultante das suas relacdes com o0 meio em que vive.
Respeitando e valorizando as individualidades os resultados do ensino tendem a ser
mais justos, igualitarios e solidarios, valores fundamentais para uma sociedade mais
inclusiva.

O inicio dessa transformacao de paradigma é exatamente no momento em que
seus agentes (todos os envolvidos) se inquietam com a injusti¢ca, com a segregacao,
com a integracdo, com a classificagdo, enfim, com todas as a¢bes que diminuem o
ser sujeito de estar e pertencer a escola; quando seus direitos estdo sendo violados,
o curriculo esta sendo negado, em suma, quando enxergamos que devemos lutar para
garantir a igualdade tdo logo as diferencas o impedem, ou ainda quando
necessitamos lutar pelas diferengcas ao passo que a igualdade o incapacita.

A professora Cecilia Meireles descreve essa inquietacdo e o reconhecimento

de que necessitamos de tal transformacéao:

Dificil dizer solu¢Bes prontas, afinal, mesmo com CID, s6 sabemos a real
necessidade de uma crianca quando a conhecemos, quais sdo suas
potencialidades, capacidades, medos, e o contexto na qual essa crianca esta
inserida, mas a reflexdo sempre é o caminho pelo qual nés conseguimos
repensar praticas a acdes do nosso dia a dia que contribuam de maneira
significativa para o desenvolvimento deles. (Carta Cecilia Meireles, Narrativa
1).

Envolver-se na Educacdo, compreender seu oficio de professor e a
responsabilidade na participacdo na construcao do ser sujeito é essencial. Sem essa
percepcao ndo héa transformacao, como afirma a professora:

Quando vocé compreende que a inclusdo esta fundamentada nos Direitos
Humanos, e é necessario um novo paradigma para que acontecam as
mudancas estruturais dentro e fora da escola, se torna mais claro o nosso
papel do professor. A escola em uma concep¢do do modelo social da
deficiéncia ir& propor um curriculo acessivel a todos, ndo sendo necessario o
aluno ser julgado que ndo esta acompanhado a atividade, pois cabera a nés
propor atividades que possibilitem que todos as realizem, isso ndo significa
dar atividade faceis a todos ou dar atividade diferenciada ao aluno com
deficiéncia, mas sim, planejar com diferentes estratégias e linguagens. (Carta
Elza Freire, Narrativa 7).

Quando ha esse reconhecimento comecamos a mudar atitudes que estao
enraizadas na nossa cultura escolar. Quebrar esses padrbes para oportunizar novos

olhares e possibilidades de ensino torna-se essencial. Nao ha superacédo de barreiras
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se ndo ha o reconhecimento da necessidade de mudancas, ou ainda de que
vivenciamos em muitos momentos uma escola que promove agdes excludentes.

A professora Anne Sullivan retrata sua experiéncia quanto a participacdo na
construgcdo de uma escola inclusiva, demonstrando o quanto é &rdua, porém

necessaria a quebra de barreiras:

Tenho vivido neste Ultimo ano o meu maior desafio profissional. Construir
uma escola verdadeiramente inclusiva, uma escola onde o estudante com
deficiéncia seja incluido em todos os tempos e espacos, tendo assim como
todos, oportunidades de convivio e aprendizagem. Tem sido um trabalho
arduo, que envolve muita sabedoria, ética, estudo, observacdo e
intervencdes. O dia a dia é extremamente corrido, quase ndo vejo as horas
passarem, porém, as mudancgas alcancadas neste € o que me move todos 0s
dias. (Carta Anne Sullivan, Narrativa 2).

Sabemos e ja descrevemos nas secdes anteriores que 0 ensino inclusivo so
acontece de fato através de acgdes coletivas, feitas por todos os envolvidos. Acdes
unilaterais, ou exclusivas do professor, ndo caracterizam uma escola inclusiva. Assim,
para que se chegue ao esperado desfecho de uma escola sem barreiras,
necessitamos compreender que ha outros fatores envolvidos que nao exclusivamente

a acao do professor.

6.2 Fatores que vao além da acao docente
Todas as professoras convidadas retornaram com suas escritas e destacaram
a importancia de reconhecer os direitos dos estudantes elegiveis aos servicos de

educacao especial.

Realmente acho que € um passo importantissimo o acolhimento que a escola
promove (ou deveria promover) a todos, mas ainda é muito nublado o que de
fato se faz, o que de fato € necessario para promover o real avango dessas
criangas dentro da escola. Sair do sé “socializar’, respeitando as
caracteristicas dos individuos fazendo com que de fato produzam
conhecimento, cultura, que sejam independentes. (Carta Cecilia Meireles,
Narrativa 1).

Nesse trecho da narrativa fica evidente que ainda vivenciamos muitas
fragilidades quanto a educacéao inclusiva, ha muita informacéo, ha o reconhecimento
de que temos barreiras, temos a consciéncia de que a educacédo inclusiva envolve
muitas acdes, mas fica nitido que ndo ha um direcionamento claro de como ocorre o

ensino inclusivo na afirmacéo “ainda é muito nublado o que de fato se faz”. Isso nos
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permite refletir que muitas vezes o professor encontra-se solitario, ou 0 quanto o
professor necessita de acolhimento, didlogo, escuta, tempo e formacéo.

Nos é permitido também compreender que incluir a todos os estudantes
(matricula), ou mesmo direcionar um curriculo com seus materiais prontos, ndo basta
para promover o ensino inclusivo. Fica claro que ndo é uma questdo de tempo e
assimilacdo, uma vez que todas as professoras envolvidas na pesquisa apresentam
mais de uma década de experiéncia na escola denominada inclusiva.

Enfim, a afirmacéo nos leva a constatar que estamos cercados de afirmacdes
para fazer a educacdo inclusiva, mas a escola e seus agentes ndo evidenciam o como
fazer, o caminho que precisamos percorrer, as acfes que de fato permitem essa
construcao diaria.

Na maioria das narrativas recebidas h& trechos que destacam a ac¢éo coletiva

e a necessidade de enxerga-las como suporte a rede de ensino, como demonstram:

Em uma sociedade extremamente complexa e dindmica, pensar em uma
perspectiva inclusiva vai muito além do que acreditamos saber. Precisamos
aprender a lidar com os estudantes e conosco mesmos. O desafio é diario,
constante. Precisamos de politicas publicas eficazes, mais formacdes,
recursos humanos, materiais, e principalmente organizagéo do tempo para
lidar com tantas questdes. (Carta, Nisia Floresta, Narrativa 3).

A professora Nisia Floresta declara que, além de pensar no estudante, os
professores também precisam ser vistos. Ndo € apenas matricular o estudante e
reconhecer que a escola é seu lugar de direito, mas ha questbes mais complexas,
trazendo a ideia de que necessitamos de “tantas questdes” que vao além do que hoje
é disponibilizado ao professor.

O que de fato estd sendo disponibilizado ao professor hoje? Quais
ferramentas? Quais materiais? Qual o tempo para planejamento? Quantos dialogos e
trocas estdo sendo implementados e alimentados no cotidiano da escola acerca do
ensino inclusivo? As discussdes sao direcionadas ao ensino, ou sao discussdes que
ainda culpabilizam o estudante, a familia, a saude?

As narrativas demonstram gque o quanto a escola faz atualmente é insuficiente

para que de fato o ensino inclusivo ocorra, como destacado:

Mas, sei que diariamente, todos nos, professores enfrentamos muitos
desafios, como o numero excessivo de demandas, a falta de recursos, falta
de estruturas arquitetbnicas adequadas, a falta de investimento em formacéao,
a falta de tempo para planejamentos, falta de tempo para as reunifes entre
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os profissionais da Educacao Especial Inclusiva e equipe escolar (gestores,
coordenacdo, professores, funcionarios, pais e comunidade), buscando
momentos para ampliar as informacdes, vivéncias, estratégias e estudos de
casos. Outro desafio consiste no fortalecimento e efetivagdo das politicas
publicas. (Carta Dorina Nowill, Narrativa 4).

7

Afirmamos que a agao do professor muitas vezes é resultante das suas
condicbes diarias, assim, enfrentar uma escola cotidianamente, que ndo apresenta
condicbes estruturais, materiais, suporte humano, técnico, enfim, recursos
necessarios para apoiar suas ac¢oes, torna-se mais arduo e dificil superar barreiras,

tornando-as remotas ou até invisiveis devido as sobrecargas. Como o trecho a seguir:

No meu ponto de vista a Inclusao é importante, porém necessita de politicas
estabelecidas e condi¢Bes pedagdgicas para que os alunos x professores x
escola tenham o suporte necessario para que de fato se efetive e seja real.
(Carta Armanda Alvaro, Narrativa 6).

As professoras citadas acima nos fazem lembrar que os desafios sdo grandes,
que ha uma complexidade natural nos processos educativos, uma vez que estamos
discutindo a formacé&o de sujeitos, os quais sdo amplamente complexos e inacabados,
passiveis de duavidas, discordancias, contratempos, e mudltiplos fatores
organizacionais que vao além da identidade e do querer individual do professor.

A professora Anne Sullivan ressalta como a escola esta superando as barreiras
presentes, principalmente quanto as atitudinais, identificando acdes que estédo
contidas fora da sala de aula, reafirmando que a escola inclusiva é feita por todos e

nao por acdes unilaterais:

E muito raro vermos segregacdo em momentos coletivos. Ndo vemos mais
criangcas com deficiéncia tuteladas o tempo todo e encostadas em paredes
no momento do recreio, isto € uma grande conguista!l Todos estdo
convivendo e interagindo com todos. Que alegria e esperanca iSso me traz.
(Carta Anne Sullivan, Narrativa 2).

Quando a professora Anne Sullivan traz essa afirmacgdo, nos revela a
transformacdo chegando nesses espacos e esses estudantes sendo acolhidos por
todos; sdo acbes que promovem a autonomia e o pertencimento. Nao apresentou na
situacao vivida questdes relacionadas aos fatores externos da escola, como politicas
publicas, verbas para materiais, questdes de espaco (estruturais), entre outros, mas

relata um acao que € atitudinal.
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Isso nos leva a compreender que os fatores externos influenciam as acdes
cotidianas na escola. Porém, para além desses fatores ha os que sédo fundamentais,
independentemente dos fatores externos apresentados, como o olhar acolhedor para
0s estudantes, no sentido de ser capaz de estar presente na escola (por suas
condicdes reais).

N&o cabe mais um ensino que reduz o estudante a suas limitacdes, as suas
fragilidades. J&4 estamos assumindo que a escola é de todos e, assim, 0 ensino
também é para todos.

A professora Nisia Floresta vai além do acolhimento, reconhece que estamos
neste momento de transformacdo, reconhece o ensino inclusivo como nova

possibilidade:

O meu proprio entendimento sobre educagéo inclusiva era muito restrito. Hoje
compreendo a educacéo inclusiva numa perspectiva muito mais ampla, para
além da inclusédo dos estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia.
Educacéo inclusiva deve ser para todos os alunos, atendendo-os também em
suas demandas e especificidades. (Carta Nisia Floresta, Narrativa 3).

Quando enxergamos a todos como sujeitos que estdo naquele espaco se
dedicando, interagindo e muitas vezes revelando o melhor de si, conseguimos
vislumbrar possibilidades, ensinamos respeitando suas especificidades com o
entendimento de que podemos ir sempre além.

Outro fator importante destacado pela professora é a reflexdo de que estamos
em permanente transformacdo e que a inclusdo € um processo, ou seja, hao
mudamos ou vivemos a transformacdo naturalmente ou instantaneamente, mas
vamos nos descobrindo e permitindo ter experiéncias mais inclusivas a cada situagéo
vivida, nos renovando e mudando as atitudes e propostas de ensino, acolhendo,
vendo e ouvindo cada vez mais 0s estudantes como ser sujeito.

Mas vale ressaltar que nesta pesquisa enfatizamos o oficio do professor, como
uma profissdo que tem em maos uma responsabilidade impar nos processos
educacionais, que é de colaborar na formacdo de sujeitos, que podem gerar
experiéncias positivas, configurando o sucesso do estudante. Ainda identificamos que
essa profissao permite ndo apenas contribuir com o sucesso, mas, se nao empenhado
na dire¢édo correta, pode destinar os estudantes ao fracasso.

Em uma das cartas a professora retrata:
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Saibam que a falta de estrutura, que muitos profissionais justificam, nunca foi
o0 motivo real. H& experiéncias inclusivas maravilhosas em locais sem as
minimas condi¢cOes e experiéncias desastrosas em espacos ricos na estrutura
€ apoios.

O que faz dar certo? Eu digo:

E olhar para essa crianga com o mesmo olhar que vocé tem pelos outros
alunos!

E acreditar no processo de aprendizagem!

E buscar alternativas!

E querer fazer, sabendo que na pratica existira erros e acertos!

E querer colocar em prética tudo que vocé aprendeu nas formacdes que faz.
Portanto, pense nisso!

Olhe nos olhos dos teus alunos! Busque experiéncias que deram certo e
assim vocé podera perceber que a maior dificuldade pode estar em vocé.
Vocé de fato, soube ensinar essa crian¢a? Buscou alternativas? Pensou em
estratégias melhores? Buscou ajuda de outros profissionais, ou apenas se
conformou e reclamou culpabilizando a crianca e suas condi¢cdes?

Espero que com essas reflexdes eu possa colaborar para uma
transformacao! (Carta Analia Franco, Narrativa 8).

Enfim, muitos sdo os desafios destacados pelas professoras através das suas
narrativas, mas ainda trazemos a esperanca que Freire (1996, p. 93), depositou na
Educacdo: “quanto mais penso sobre a pratica educativa, reconhecendo a
responsabilidade que ela exige de nés, tanto mais me convenco do dever nosso de
lutar de que realmente respeitada”. Ainda conclui que, para que esse respeito se
cumpra, necessitamos (professores) ser tratados com dignidade e decéncia pelos

gestores publicos da educacéo.

6.3 Avancos e possibilidades para o ensino inclusivo

Trazemos nesta pesquisa o0 DUA como uma abordagem curricular mais
acessivel, tornando assim o ensino mais inclusivo.

Ainda ha poucos desdobramentos dessa abordagem nas escolas, a
familiarizacdo com o tema € pouco divulgada e pouco conhecida, dificultando o acesso
a ele e suas reflexdes, tdo fundamentais para se atingir um ensino mais inclusivo.

Essa abordagem, por mais que ainda nao seja tao disseminada nas escolas
regulares, pode ser identificada em algumas praticas, sem nomea-las. I1sso ocorre
porque temos profissionais (professores) engajados em novas descobertas e em
novas possibilidades de ensino, principalmente agueles que se encontram inquietos
guanto a inclusdo de todos. Eles reconhecem que a aprendizagem é inerente ao ser
humano, cabendo ao ensino encontrar meios e recursos de atingir maiores acessos

por parte dos estudantes.
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Foi possivel identificar algumas abordagens de ensino que dialogam com o

DUA dentro das narrativas recebidas.

Pensar nessa perspectiva € ter um olhar para a nossa pratica docente e
perceber que temos muitas possibilidades e desafios. Possibilidades diversas
como o trabalho em grupo, o aprender junto com o outro. Utilizar mesmo
novas estratégias e metodologias, para que a aprendizagem ocorra para
todos. (Carta Nisia Floresta, Narrativa 3).

Um dos principios do DUA é contribuir para a constru¢gdo de um curriculo
flexivel e aberto as multiplas possibilidades de acesso ao conteldo e a relagdo entre
ambos. Quando compreendemos que nossas capacidades de envolvimento com 0s
conteudos escolares vao além da aprendizagem, mas em uma formacao totalizadora,
que vislumbra um ser integral, complexo e Unico, compreendemos que a acao do
professor ndo é centralizadora. Assim, abrimos oportunidades para o didlogo, algo tao

marcado e defendido por Biesta:

O mundo proposto pelo autor é constituido por uma sociedade democratica,
comprometida com a pluralidade e com as diferencas. Um mundo onde o
ensino funciona como emancipador, como possibilidade de viver alternativas
advindas dos novos processos de subjetivagéo da linguagem da educacéo e
da experiéncia humana. Um mundo onde os alunos geram possibilidades de
existir, criando suas respostas pelo dissenso, e néo pela resposta decorada.
(BIESTA, 2020, p. 17).

Aqui o0 ensino esta sendo recuperado como processo que cabe ao professor
exercer como responsavel pela constru¢édo do ser sujeito a ser colocado no mundo.

Se estamos falando de todos os estudantes terem acesso a educacéo, entdo
afirmamos que todos tém seus direitos de acesso e permanéncia na escola com éxito
e sucesso.

Uma professora destaca o quanto o ndo acesso pode ser prejudicial a este ser

sujeito negado, desvalorizado:

Imaginem so, nos adultos num agrupamento durante cinco horas, onde a
referéncia fala outra lingua, a qual ndo entendemos, bem como nos ignora,
apenas dirigindo-se a nés, na entrada e na saida para nos cumprimentar.
Qual seria nosso comportamento? Certamente dentro das condi¢bes de cada
um, sabemos que néo seria dos melhores, ndo é? E se ainda pensarmos
numa pessoa com Deficiéncia Mdltipla, com prejuizo na locomogao e
prejuizos sensoriais, imagine o quéao cruel seria!

Vejo isso acontecer muitas e muitas vezes! (Carta Andlia Franco, Narrativa
8).
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Quando chamamos o olhar e a responsabilidade para o professor, ndo estamos
dizendo que o encargo é unico e exclusivo dele, mas que muitas a¢des partem de sua
postura, de suas crencas e de seu investimento em todos os estudantes.

O DUA ressalta a importancia de dialogar com o individual (caracteristicas
pessoais e intransferiveis) e com o universal (acessivel para todos), e isso sO &
possivel quando estamos atentos ao acolhimento. O acolhimento real s6 acontece
quando reconhecemos 0 sujeito que esta a nossa frente.

Em outra carta a professora relata:

Inicio a carta fazendo a minha autodescri¢éo, sou uma mulher de meia idade,
com 55 anos, sou baixa, acima do peso, sou branca, olhos e cabelos
castanhos, com fios brancos, meus cabelos estdo no ombro, com corte todo
desfiado, estou vestida com calca preta de moletom e camiseta branca, nesse
exato momento estou em minha casa, sentada em uma cadeira branca na
sala, com fundo branco e um sof4 marrom.

Por que iniciei fazendo a minha carta com autodescricdo? Acredito que assim
ficaremos mais préximos, e por exercitar uma prética que lentamente vem
sendo inserida nos meios de comunicacdo, a sociedade esti se tornando
inclusiva, dando acesso a todos participarem, porém ainda estamos
aprendendo. (Carta Elza Freire, Narrativa 7).

Apenas pelo fato de preocupar-se em estar atenta aos possiveis ledores de sua
carta, a professora inicia se descrevendo e se aproximando do leitor, mesmo sem
saber quem é. Porém, ao questionar-se, jA compreende uma possibilidade mais plural
de perfis e estilos. O DUA nos traz essa reflexdo, principalmente e essencialmente
quanto a variabilidade dos sujeitos, compreendendo-a como mudanca constante entre
€ nas pessoas quanto aos seus processos de aprendizagem, conhecimento e
respostas ao ambiente em seus contextos.

Nessa perspectiva, todos 0s sujeitos estdo em frequentes mudancas, ndo ha
sujeitos estaticos; a cada nova experiéncia tem-se um novo olhar e uma nova forma
de agir e pensar, precisamos alimentar a ideia de que somos seres inacabados e em
construcéo permanente durante toda a vida.

O DUA também nos possibilita esta visdo mais ampla do ensino, que vai além
de técnicas ou atividades prontas e sequenciadas; permite valorizar o sujeito e sua
subjetividade, enfatizando as multiplas formas em que o professor deve apresentar
seus conteudos, bem como nas multiplas formas de os estudantes expressarem seus
conhecimentos e de se manter engajado.

Outra professora relata uma experiéncia que apresenta uma preocupacao dos

colegas sobre as questbes individuais dos estudantes; respeitando suas
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especificidades, e para além de um olhar mais individualizado, a proposta pode ser

generalizada e ampliada para todos os estudantes:

Aproveito esta carta para relatar uma pratica inclusiva realizada durante o
servigo de itinerancia. A pratica foi sugerida para uma professora regente da
turma Fase |. Nesta turma acompanho através do servigo de itinerancia, em
parceria com a equipe escolar, dois alunos com diagndstico de Transtorno do
Espectro Autista. Um destes alunos tem demonstrado cada vez mais
interesse na apropriacdo da rotina escolar. O outro aluno tem apresentado
oscilagbes em seu comportamento, estereotipias motoras e resisténcia para
trocar de ambientes. Diante do contexto, uma das estratégias inclusivas
sugeridas refere-se ao desenvolvimento de uma “Rotina Visual” com imagens
reais da turma e nome de cada atividade. Foi proposto tirar fotos da turma
durante as atividades nos diferentes espacos da escola. Depois, as fotos
foram impressas em tamanho ampliado, visando sua utilizacdo por meio da
exposicao no varal da sala, podendo ser um recurso utilizado pela professora
para atingir a atencéo de todos os alunos. (Carta Dorina Nowill, Narrativa 4).

Mesmo sendo um relato sobre a educacao infantil € importante salientar sobre
0 contexto da sala de aula. Considerar a variabilidade dos estudantes nao significa
realizar planos individuais para cada um deles, mas elaborar propostas que possam

ser exploradas de multiplas formas, sendo benéfico para todos do grupo.

Observa-se que o DUA contribui para o acesso de todas as pessoas aos
mesmos contelidos, evitando produtos e ambientes diferenciados e
exclusivos para as pessoas com deficiéncia e permitindo que todos facam
uso dos objetos de aprendizagem ofertados, se expressem e participem do
percurso de ensino-aprendizagem sem nenhuma distingdo. (COSTA-
RENDERS; GONCALVES; SANTOS, 2019, p. 709).

Ao planejar o professor deve empenhar-se em apresentar propostas que
variam recursos, variam nas comandas, nos modos de exposi¢des, significando,
conforme orienta 0 DUA, o acesso a informacédo através de multiplos meios de
apresentacao. O estudante ndo pode interagir com o novo conhecimento e acessar
suas redes de reconhecimento sem compreender o assunto tratado.

Em outro trecho da carta a professora retrata:

Percebo que muitos dos estudantes que frequentam a Sala de Recursos
Descentralizada demonstram inseguranca e a autoestima fragilizada. Diante
do contexto, busco ampliar o vinculo afetivo, além de identificar as
habilidades destes alunos. Através de suas habilidades, tento ampliar seu
repertorio académico por meio de estratégias em que o aluno consiga
perceber seu potencial através de sua habilidade. (Carta Dorina Nowill,
Narrativa 4).
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No planejamento e na préatica, da mesma maneira que compreendemos 0
acesso a informacdo, necessitamos depreender sobre o engajamento desses
estudantes. Manté-los envolvidos, considerando seus aspectos emocionais e afetivos
no percurso dos processos educacionais, sao desafios permanentes, pois as formas
de engajamento em cada estudante também variam, o que pode indicar sucesso ou
fracasso na proposta. Oferecer e permitir multiplas formas de autoenvolvimento
amplia as possibilidades de participagao ativa, real e significativa para os estudantes.

N&o menos importante, mas essencial como as demais acessibilidades, as
respostas Unicas e intransferiveis de cada um dos estudantes precisam ser
valorizadas e significadas. Assim, ha multiplos modos de acédo e expressao que
variam nas estratégias e formas de expor o que estd sendo compreendido e
significado pelo estudante. Esses modos indicam, exatamente, para o professor o que
estd sendo depreendido de maneira individual e coletiva, expandindo as
possibilidades dos estudantes para concluir e expor seus resultados.

Se estamos defendendo uma escola inclusiva e consequentemente um ensino

inclusivo (para todos), consideramos:

O planejamento de aulas acessiveis para todos os alunos implica uma
redefinicdio de componentes do curriculo. Para que isso acontega, 0s
docentes deverdo demonstrar flexibilidade: na forma como
envolvem/motivam o0s alunos nas situagbes de aprendizagem, como
apresentam a informagdo e como avaliam os alunos, permitindo que os
conhecimentos adquiridos possam sem manifestados de maneiras diversas.
(COSTA-RENDERS; GONCALVES; SANTOS, 2019, p. 722).

O DUA torna-se um grande aliado do professor no momento do planejamento
e da acdo. Permite a ele expandir suas possibilidades de ensino, flexibilizar o acesso
ao curriculo (em suas dimensdes) e valorizar as diferencas, tendo a diversidade como
ponto de partida. E ter um olhar inverso ao instituido sobre o rigor do saber, do tempo
e da avaliacdo que classifica, padroniza e exclui. Promove saberes mdultiplos que
estao contextualizados com as realidades individuais e coletivamente locais, promove
temporalidades, fugindo da unificacdo de tempos e espagos, 0 que torna 0 ensino
mais inclusivo.

Como afirmado anteriormente, sabemos que a abordagem do DUA é recente,
pouco acessado nas escolas, como apontam as pesquisas correlatas, pois ndo € o
anico caminho a ser considerado para se atingir a educagéo inclusiva, ou até mesmo

€ equivocado afirmar que a escola, ao assumir a abordagem do DUA, tem todas as
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barreiras superadas. Ou seja, utilizar o DUA é estar a frente nesse processo histérico
de incluir a todos os alunos, é conscientizar-se de que a padronizacdo, ou ainda a
ideia de recuperar quem esta fora do padrdo, ndo € incluir. E compreender e agir de
forma critica as agBes excludentes. E realizar didlogos afirmativos a favor do acesso
de todos os estudantes no cotidiano da escola.

Uma das preocupacOes apresentadas pelo CAST esta justamente na
implementag&o do DUA nas escolas, como aponta Sebastian-Heredero (2020), no seu
trabalho de traducg&o sobre a reviséo das diretrizes para o DUA pelo CAST, que indica

a necessidade de investigar:

Como em qualquer outra disciplina, existem muitas perguntas de pesquisa
que ainda precisam ser respondidas. Isso inclui: como os professores ou
redes de ensino podem iniciar a aplicagdo do DUA? Como os professores
progridem na implementacdo do DUA? Quais sdo 0os componentes mais
importantes do DUA? Como pode ser realizada a implementacdo com
eficiéncia maxima? Como sabemos quando as escolas estdo prontas para
implementar o DUA? Essas e outras questdes sobre aplicacdo e eficacia
precisam comecar a ser estudadas em larga escala sistematicamente.
Obviamente, também existem muitos problemas que ainda ndo foram
formulados e que surgirdo a medida que a investigagédo sobre o tema avance.
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 741).

N&o é possivel transformar e firmar essa mudanca de paradigma nas escolas
sem investir nesse professor. Se estamos destinando a ele a responsabilidade da
acao educativa, do ensinar e contribuir com a formacao de sujeitos para o mundo, ele

necessita também ser incluido.

Mas por outro lado também é necessario compreender que cada profissional
tem seus préprios desafios a vencer e ndo podemos esquecer que vivemos
em sociedade em que o0 preconceito esta enraizado, ou seja, na minha pratica
como articuladora da inclusdo eu compreendi que se queremos incluir os
estudantes com deficiéncia precisamos olhar, ouvir e acolher todos que estao
envolvidos no processo, desta forma noés, articuladores da incluséo,
conseguiremos ser ouvidos e atendidos. (Carta Anne Sullivan, Narrativa 2).

Em algumas cartas as professoras reconhecem a necessidade de pensar
nesse professor. Nao podemos incluir e confiar que a presenca dos estudantes seja 0
suficiente para essa transformacdo. Incluir estudantes significa investir nos
profissionais, nas suas capacita¢des, na construgcdo de uma escola dialdgica que
discute seus planos, em docentes que constroem coletivamente seus curriculos, que

estejam frequentemente em espacos e momentos formativos na escola, que buscam
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solucbes coletivas para os desafios detectados na comunidade escolar especifica.

Enfim, acreditar e investir nesse professor.

Por outro lado, o desafio de reconhecer que tais planejamentos e praticas
requerem mudancas e disposicdo para aprender, se reavaliar e buscar
capacitacdo para atuar como docente, pois a escola precisa a cada momento
lidar com demandas variadas onde ha dias que falta até mesmo o tempo para
ensinar. (Carta Nisia Floresta, Narrativa 3).

A professora retrata os desafios diarios, as cobrancas impostas e a falta de
tempo para dialogar sobre o que de fato € imprescindivel dentro das escolas; como o
professor pode se especializar, se qualificar em sua profissédo, se ndo lhe sdo dados
tempo e recurso? As questdes referentes a sobrecarga das escolas que
desencadeiam uma série de situacdes que se sobrepdem ao ensino fazem com que
muitos professores se sintam engessados para agir.

Também é evidente que a formacéo de professores muitas vezes ndo desdobra
as situacdes cotidianas na escola. Hoje vivemos uma escola em transformacéo, mas
a formacéo de professores tem acompanhado essas necessidades? A escola e suas
gestdes publicas, ou privadas, estdo acompanhando e reconhecendo seus sujeitos?

O relato da professora demonstra algumas realidades que enfrentamos na
escola: “O que tem se evidenciado na Educagédo, sdo alguns professores que
incessantemente vém buscando aprimoramento profissional para que todos os alunos
sejam contemplados em sua aprendizagem.” (Armanda Alvaro). Essa afirmacdo é
recorrente nas formacdes externas a escola, nos levando a refletir sobre a importancia
destas e do didlogo, que devem ocorrer dentro dos seus espacos de trabalho, com
seus pares. Nesse espaco de pertencimento (a escola) é que estao seus parceiros e
sua realidade local.

Héa uma necessidade real de investir no professor, em formac¢des que destacam
e abordam as diretrizes e os principios do DUA, vivenciando, explorando,
compreendendo e, portanto, dialogando sobre suas possibilidades. Como transformar
a realidade se nédo aperfeicoarmos os profissionais que estdo diariamente e
diretamente enfrentando os desafios da escola inclusiva?

As narrativas coletadas nesta pesquisa permitiram compreender as realidades
vividas, os desafios cotidianos e indicam caminhos possiveis para superar as barreiras

do ensino inclusivo.
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6.4 Rodas de conversas: Ensinar tendo as diferencas como vantagens
pedagogicas

O primeiro momento de troca entre as professoras participantes ocorreu
através da resposta as cartas recebidas.

ApOs suas escritas, receberam um convite para ler a carta de outra professora,
nesse processo estavam cientes de que as escritas estdo contidas no mesmo projeto
e que as narrativas e suas respostas seriam norteadoras da pesquisa e do objeto de
aprendizagem.

O retorno dos relatos como respostas foram menores, apenas 3 das 8
enviadas.

As narrativas pertencentes as respostas permitiram uma troca de perspectivas
gue complementam as afirmagfes anteriores e proporcionam uma ampla reflexdo

sobre a prépria narrativa anterior. Como mostra o trecho:

Percebo que diariamente enfrentamos as barreiras arquitetdnicas,
procedimentais e atitudinais para superar os desafios do ensino inclusivo,
mas certamente ao ler que o aluno com Diagndstico de Deficiéncia Intelectual
amava frequentar a escola, isto mostra que, apesar dos desafios é possivel
gue a escola seja um espaco inclusivo que respeita as singularidades de cada
sujeito e a diversidade humana em busca do desenvolvimento de cidad&os
criticos, participativos e da construcdo de uma sociedade cada vez mais
inclusiva. (Destaque Dorina Nowill, Resposta 1).

O professor ao receber um aluno PAEE, tem a funcdo de identificar as
barreiras que impedem o aluno de acessar o curriculo, e muitas vezes
identificamos somente as barreiras metodoldgica, instrumentais ou as
arquitetbnicas, ndo mensuramos para identificar as barreiras atitudinais, as
barreiras que trata dos relacionamentos. (Destaque Elza Freire, Resposta 3).

Claramente as professoras nao se limitaram a destacar outra narrativa, mas ler
e interagir com o outro impulsionou a reflexdo sobre sua prépria experiéncia. Na
construcdo dialdgica defendida por Freire (1996), a troca entre professores e os
momentos reflexivos sobre suas experiéncias permitem enxergar 0 contexto mais
criticamente, mudar a si e 0 meio em que esta inserido.

As respostas as cartas também evidenciaram mais afirmacdes sobre o ensino

inclusivo, na valorizacao das diferencas.

O fato do aluno amar estar neste ambiente mostra o quanto a escola pode
ser um local inclusivo que contribui para a socializacdo, comunicacao,
desenvolvimento de habilidades, aspecto cognitivo, afetivo, dentre outros
elementos tdo importantes para o processo de escolarizacdo e evolugéo
humana. (Destaque Dorina Nowill, Resposta 1).
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Acredito entre seus escritos 0 que mais me chamou atencéo, considerando o
ensino de uma escola inclusiva, foi o cuidado que devemos ter além do
curriculo de sala de aula, vocé descreveu como o aluno chega, como ele é
orientado em sua mobilidade pela escola, a necessidade das trocas das
joelheiras e ainda a questdo da alimentacdo, o aluno ndo se alimenta na
escola, e a mae o mantém assim, afirmando que ndo faz a ele. Isso me faz
pensar o que as familias podem fazer, para manter seus filhos na escola.
(Destaque Elza Freire, Resposta 3).

Nas trocas identificamos respostas de professoras que estao nesse processo
de mudanca de paradigma, demonstrado um olhar que nos desperta a reflexdo sobre
a linha ténue em gque atuamos, na qual precisamos refletir se estamos diferenciando

para incluir ou estamos igualando sem perceber as peculiaridades.

Quando recebo um aluno com deficiéncia na sala, em algum momento, de
preferéncia antes do inicio letivo do educando, sem a presenca dele,
converso com os demais, explicando qual a deficiéncia, quais as possiveis
atitudes que o aluno podera ter, quais atitudes devemos ter e acima de tudo
explico que eles sao iguais a n6s com a especificidade de sua deficiéncia.
(Destaque Armanda Alvaro, Resposta 2).

Nitidamente h& a preocupacdo do acolhimento, ha o entendimento de que a
escola é um lugar de pertencimento e o desejo de que os demais que estdo, ou
estardo, na convivéncia diaria entendam e compartilhem da mesma preocupacao.
Porém as ciladas contidas nesse cotidiano sdo imensas! Se antes de conhecer o
estudante eu o apresento a turma baseada na diferenca, h4 o reconhecimento de
comparativos, classificacdes, e o entendimento de que a deficiéncia vem a frente da
pessoa, portanto, garante uma incapacidade de estar por completo. Por outro lado,
nao preparar os estudantes para a chegada de novos membros, pode gerar situacdes
conflituosas e até mesmo excludentes.

Devido a possibilidade dessas ciladas € que desejamos e devemos lutar por
uma sociedade inclusiva, que desconfigure padrbes construidos por grupos
dominantes, intitulados superiores e perfeitos, compreendendo que quando estamos
definindo sujeitos ndo ha comparativos, mas sim identidades unicas, intransferiveis e
brilhantes que colaboram e constroem ambientes plurais acessiveis e justos para
todos.

O segundo momento de trocas foi norteado por uma roda de conversa virtual

através da plataforma Google Meet, a qual teve a participacdo de 6 professoras.
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Nesse momento as professoras tiveram a oportunidade de narrar sobre suas
impressdes quanto a escrita da carta pedagodgica e da resposta, mas principalmente
interagir com o objeto de aprendizagem, o e-book interativo.

O encontro iniciou com uma breve apresentacdo livre das participantes e
espontaneamente elas narraram suas experiéncias com 0 ensino inclusivo; todas
fizeram afirmacdes positivas sobre sua atuacdo, como nas falas: “eu tenho aprendido
muito e cada vez eu vejo que eu escolhi o mais certo caminho da minha vida
profissional, apesar do imenso desafio que é”. (Roda de conversa Anne Sullivan,
Relato 2). Ou ainda: “se fosse para escolher eu ndo sabia se eu ia para o regular ou
continuaria especial, porque eu gosto dos dois do mesmo jeito”. (Roda de conversa
Maria Montessori, Relato 3). E continua com: “eu acredito que nesse processo que
estamos né, ndo pode ser diferente da oferta com seriedade e o profissionalismo
transparente de pessoas comprometidas como nés”. (Roda de conversa Nisia
Floresta, Relato 4).

Apés a apresentacao, ao trazer para 0 grupo 0S eixos centrais da pesquisa,
como a valorizacao do professor, o reconhecimento de que temos a responsabilidade
sobre o ensinar para todos, a nossa capacidade de se reinventar e superar desafios,
e a ideia de trazer o DUA como uma possibilidade de abordagem curricular, criou-se
uma expectativa positiva de participagdo, bem como um sentimento de
corresponsabilidade sobre o objeto de aprendizagem, como na fala: “Sinto muita
dificuldade as vezes né, mas assim a realidade que e a gente tem, realmente temos
qgue fazer nosso melhor, para poder exercer nosso papel. Ser uma pessoa melhor,
uma profissional melhor.” (Roda de conversa Nisia Floresta, Relato 4).

Prosseguimos com a apresentacdo geral do e-book previamente montado,
seguindo a ordem das secdes, igualmente como nesta dissertacdo, sendo: A
Apresentacdo do trabalho; apresentacdo das narrativas; o percurso das escolas
brasileiras; a educacao inclusiva; o ensino inclusivo; DUA e carta pedagdgica final.
Para cada uma dessas sec0Oes foi utilizado o mesmo plano fundo, sem numeracéo,
porém diferente nas cores, com o intuito de serem identificadas e utilizadas de forma
nao sequencial, e sim de acordo com a necessidade ou desejo de cada leitor. A cada
secao também foram apresentadas narrativas relacionadas e um item de interagéo.

Durante essa breve apresentacdo em tela, ndo houve interrupcdo das
participantes, mas logo em seguida solicitei que apresentassem suas primeiras

impressdes de forma critica:
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Excelente ideia. Achei muito interessante aproxima muito né, igual vocé falou
sobre as cartas, né? Traz um olhar mais humano sobre a pratica do professor.
Ensina a todos nés com as experiéncias. O video é fantastico, emocionei com
video de academia exigem mais esfor¢co a gente fez né, entdo. Eu também
achei uma linguagem otima e ser compreendida essa questdo dos jogos
interativos e acho que desperta curiosidade da professora. (Roda de
conversa Nisia Floresta, Relato 4).

E ainda:

Deixa eu ver: tem muita coisa ludica e eu achei muito muito bacana. S6 uma
sugestéo, eu achei o video uma graca. Gosto muito desse video, a gente vé
em algumas formacgdes acho muito legal, mas eu também colocaria um video
se tivesse do Brasil porque esse video € maravilhoso, mas a gente vé que é
do Canada no final eu acho que o Brasil tem muitos videos inclusivos
também, eu acho bacana para ter mais a realidade da sugestdo. Vocé é
maravilhosa, né perfeito. (Roda de conversa Dorina Nowill, Relato 5).

A fala da professora Dorina Nowill foi valiosa, uma vez que despertou a critica
sobre a propria pesquisa. Estava presente um video internacional e ela nos alerta
sobre a riqueza que temos nas pesquisas brasileiras, uma vez que estamos colocando
em discussao o ensino inclusivo nas nossas escolas.

A professora a seguir relata: “a ideia do jogo que traz a experiéncia para o leitor
€ demais, e ndo s6 o jogo, toda a leitura que se tem é suave. Gostei muito!” (Roda de
conversa Elza Freire, Relato 1). A professora ressalta o diferencial da interatividade
como algo positivo e que prende o leitor.

Seguimos com a fase em que foi solicitado a elas que navegassem pelo e-book
interativo da maneira que desejassem, explorando conforme a curiosidade, e que
pudessem, durante a navegacao, verbalizar a todas suas impressoes.

O primeiro comentario foi sobre as imagens dos caminhos percorridos,
apontando que estavam bem explicativos, mesmo sem escritas explicativas.
(afirmacdo da professora Nisia Floresta) e ainda resgatam a afirmacdo do video,
expressando o quanto ele € significativo e retrata uma linguagem universal, assim

como a musica. A professora Elza Freire rebate:

Eu acho que leva ai o grande peso que € uma pesquisa que nés temos por
cima. Pesquisas, n6s ndo temos uma valorizagdo na pesquisa, né? Entédo a
gente fazendo material de Formacao é um material de pesquisa. Tem isso,
uma referéncia a préatica educativa que acontece nas escolas do Brasil
Brasileirdo sim todos nossos aqui. Légico que a musica € universal. O video
€ excelente. Mas a gente ndo pode usar a referéncia em uma pesquisa
brasileira. (Roda de conversa Elza Freire, Relato 1).



86

De fato, a discussdo tornou-se pertinente, demonstrando o quanto, nesse
momento, elas ja estavam comprometidas em qualificar o produto e compreendendo
0 quanto faziam parte dessa construcdo. A professora Maria Montessori relata uma
experiéncia que vivenciou ha pouco tempo, uma viagem para Orlando, e diz o quanto
se “espantou” ao ver o modelo social de inclusdo. Ela relatou uma realidade muito
diferente do Brasil, conforme sua avaliacao.

As professoras continuaram com suas contribuicoes: “super bacana também,
0S nomes que a gente escolheu, traz uma sensacao de super mulher!, outra coisa
também é a separacdo das cores”. (Roda de conversa Anne Sullivan, Relato 2). E
ainda, em outra afirmacéo: “muito belo né? Além de toda a informag¢do!” (Roda de
conversa Elza Freire, Relato 1).

Apés 30 minutos de exploracdo do material elas solicitaram mais um tempo
para finalizar um jogo, outra para acessar o painel interativo, enfim, foram convidadas
a retomar e deixar as consideracdes finais sobre o e-book.

Uma participante pede a voz e diz: “mas o resultado né é o sucesso do aluno é
a nossa também. O nosso poder eu acho ali, né? Tem que ter orgulho do poder que
a gente tem, né? Vamos la gente, vamos fazer a diferenca, n6s somos importantes.”
(Roda de conversa Cecilia Meireles, Relato 6).

A professora Elza Freire afirma: “Direitos Humanos tém o conceito da
deficiéncia médica ou social? E ai € que a grande diferenca é a concepc¢ao da ciéncia
enquanto a gente vai garantir os direitos humanos a todos e ai ele € a escolha de uma
visdo politica.” E continua: “A gente precisa trocar o que é assim direitos humanos sao
sujeitos de direito. Nem sei onde que essas pessoas podem buscar, né? Vocé nao
pode incluir estes direitos?” (Roda de conversa Elza Freire, Relato 1). A professora
Nisia Floresta manifestou-se favoravel a incluséo das leis, como link. A professora
Anne Sullivan ressalta que o e-book esta interessante, justamente por estar leve,
acessivel e objetivo, entdo opina em ndo acrescentar mais informacdes teoricas, mas
que seria interessante ter o link da pesquisa na integra.

Por fim, foram convidadas a ouvir a carta pedagogica final, como encerramento
do material e do encontro, dizendo que elas podiam alterar, completar, retirar,

gualquer trecho. A leitura foi sendo realizada e, ao final:

Como vocés meninas do tempo inteiro, principalmente com o conceito de
duas experiéncias diferentes que eu ja tive. Eu sempre tive esse olhar assim
mais humano mais assim do que vocé realmente buscar referéncia, né
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trabalhar numa direcdo correta para atender a todo mundo. Eu acho
excelente essa carta para os professores somos humanos, hdo somos aqui
os reis do saber, estamos em constante busca entdo. (Roda de conversa
Nisia Floresta, Relato 4).

Entdo eu acho que é papel de todas nés! Entdo né, a gente nao pode ficar
parado esperando o tempo todo, mas a gente pode fazer na escola as 5 horas
0 que elas nao teriam em casa. Alguém pensando nela! O que vocé tem que
fazer entdo é tentar buscar isso mesmo. (Roda de conversa Cecilia Meireles,
Relato 6).

Também achei excelente. Essa parte ai: passiveis de transformacéo
maravilhoso, que eu acho que é isso que as meninas falaram nés estamos
constantemente em transformacgéo dos alunos, né? Faz com que a gente
reflita a respeito das nossas praticas e a gente vai em busca de novas praticas
Achei excelente seu trabalho € isso, essa busca constante, né? Que eu até
falo um pouquinho na minha carta: eles acabam afetando a gente na escola
e a gente tenta buscar coisas para afetd-los também e assim continuar esse
processo de aprendizagem. (Roda de conversa Dorina Nowill, Relato 5).

Essas falas nos remetem a compreenséo de que o objeto de aprendizagem é
capaz de provocar o leitor ao dialogo, a se posicionar, a compreender a proposta do
ensino inclusivo. Esse mesmo produto foi capaz de transparecer a proposta da
pesquisa, seus achados quanto aos desafios e possibilidades do ensino inclusivo nas

escolas.
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7 UM OBJETO DE APRENDIZAGEM QUE APOIA O ENSINO
INCLUSIVO: E-BOOK INTERATIVO

Entendemos como Objeto de Aprendizagem (OA) um produto educacional que
faz uso dos recursos tecnolégicos na educacao e proporciona a interacao, reflexédo e
proposicao, tornando-se uma ferramenta ndo apenas de suporte, mas um objeto que
permite a aprendizagem. Uma caracteristica central € o entendimento de que “os
objetos de aprendizagem podem ser vistos como componentes ou unidades digitais,
catalogados e disponibilizados em repositérios na Internet para serem reutilizados
para o ensino.” (BRAGA, 2014, p.22).

Apresentamos o0 OA pensando nas possibilidades de sua eficacia junto aos
professores de Educacao Basica e de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.
Pensamos em um produto educacional que valorizasse a acéo do professor e sua arte
de ensinar.

O produto dialoga com a pergunta norteadora da pesquisa, que €: cOmo 0S
professores de Atendimento Educacional Especializado — AEE e professores
generalistas tém considerado o paradigma da inclusdo em sua pratica de ensino na
sala regular?

Em resposta a pergunta, seguindo Braga (2014), consideramos as

caracteristicas pedagogica e técnica deste produto educacional. As pedagdgicas sao:

Interatividade: indica se h& suporte as consolidacdes e a¢Bes mentais,
requerendo que o aluno interaja com o contetido do OA de alguma forma,
podendo ver, escutar ou responder algo. Autonomia: indica se os objetos de
aprendizagem apoiam a iniciativa e tomada de decisdo. Cooperacéo: indica
se h& suporte para os alunos trocarem opinides e trabalhar coletivamente
sobre o conceito apresentado. Cognicao: refere-se as sobrecargas cognitivas
alocadas na memoria do aluno durante o processo de ensino-aprendizagem
Afetividade: refere-se aos sentimentos e motivagbes do aluno com sua
aprendizagem e durante a interacdo com o AO. (BRAGA, 2014, p. 34).

Quanto a caracterizacdo técnica, vamos dar destaque a trés critérios

Acessibilidade: indica se o objeto pode ser acessado por diferentes tipos de
usudrios (ex.: idosos, deficientes visuais etc.), em diferentes lugares (ex.:
lugares com acesso a Internet, lugares sem acesso a Internet etc.) e por
diferentes tipos de dispositivos (ex.: computadores, celulares, tablets etc.).
Usabilidade: indica a facilidade de utilizacdo dos OAs por alunos e
professores. Reusabilidade: indica as possibilidades de reutilizar os OAs em
diferentes contextos ou aplicacfes. Essa é a principal caracteristica do OA e
pode ser influenciada por todas as demais. (BRAGA, 2014, p. 35-36).
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O OA apresentado nesta pesquisa foi elaborado considerando a interatividade,
a autonomia, a cooperacdo, cognicdo e afetividade, desde a sua elaboracdo na
producéo inicial (construgdo do mapa, escolha de ferramentas online), na construgéo
do conteddo (conceitos tedricos desta pesquisa), até a apresentacdo para as
professoras (sujeitos da pesquisa) para sua validacao.

Quanto aos aspectos técnicos, os trés critérios destacados também foram
considerados, uma vez que a pesquisa traz o DUA como uma abordagem inclusiva,
nao podendo desconsiderar suas contribuigdes no OA.

Além do DUA, as narrativas contribuiram para a elaboracdo do OA, pois ao
recolhé-las em formato escrito, muitas das professoras revelaram os desafios da
escola inclusiva, o reconhecimento da necessidade da superagdo de barreiras e
apresentaram possibilidades de ensino que valorizam e reconhecem as diferencas.

Nas rodas de conversa as professoras apresentaram um parecer favoravel ao

OA, validando seus conteudos nos diferentes aspectos pedagdgicos e técnicos.

7.1 O processo de construcdo do Objeto de Aprendizagem

A escolha de construir um e-book se definiu ao refletirmos sobre o tipo de
produto que dialogasse com as necessidades apontadas pelas professoras, mantendo
o espaco formativo e reflexivo acerca do ensino inclusivo. Para além de formar e
refletir, deveria ser também um produto interativo com o qual os professores
pudessem (e possam) vivenciar algo e se posicionar nos dialogos estabelecidos.

Ao pensar nessa interacdo, tornou-se fundamental construi-lo dentro dos
principios do DUA, uma vez que afirmamos a necessidade de superar barreiras,
oportunizando vez e voz a todos que dele participem. Foi necesséario considerar
principalmente a variabilidade entre os professores, pois nao se trata apenas de um
produto feito para as professoras da pesquisa. Deveria ser um produto que alcancasse
os demais professores e professoras, através de multiplas formas de apresentacéo.

O primeiro experimento do OA foi a exploracdo de ferramentas interativas
online, uma vez que as tecnologias digitais apontam uma outra direcdo para 0s
professores no periodo pds-pandémico em que nos situamos. A ferramenta escolhida
foi o aplicativo Canva, por apresentar facilidade no manuseio e aceitar links para
algumas experiéncias externas, como o canal Youtube para videos, aplicativo
Wordwall para jogo online, aplicativo Padlet para produc&o escrita em mural coletivo,

além do uso de imagens, no sentido da promoc¢éo da reflexdo sobre a tematica, a
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construcdo de nuvem de palavras e espacos de convite para novas narrativas sobre
o0 ensino inclusivo. Desse modo, essa ferramenta digital ficara disponivel online,
permitindo sua aplicabilidade futura.

O segundo desafio foi a elaboracdo de um mapa mental que abordasse o tema
central da pesquisa e seus desdobramentos, o qual possibilitou identificar o processo

de construcdo da dissertacdo. A figura 3 apresenta esse mapa.

Figura 3 — Mapa Mental
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Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2022.

A terceira fase nesse processo foi a elaboracdo do protétipo do produto a ser
apresentado as professoras participantes da pesquisa, em uma roda de conversa
online pela plataforma Google Meet.

O protétipo seguiu os critérios estabelecidos nas etapas anteriores, porém
assim como o DUA, ndo necessariamente seguia uma ordem linear, sendo possivel
explorar todo o seu conteudo de acordo com a necessidade do professor ou grupo de
professores. O E-book foi organizado por tematicas, com o intuito de permitir a
flexibilidade no uso. A cada tematica foi constituido um contetudo teérico, validando

sua confiabilidade com amparo na pesquisa e nos autores que discorrem sobre o
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ensino inclusivo. Nesses espacos, utilizamos video, imagens e ferramentas que
permitem a interatividade com os usuarios.

Na roda de conversa foi possivel validar o e-book interativo com a exploracéo
dos conteudos escritos, das narrativas das professoras e da interatividade por meio
dos links. As sugestdes levantadas pelas participantes foram consideradas na
elaboracdo da ultima versao do produto educacional, considerando que este ndo é
acabado, mas € processual e passivel de transformacdes futuras, pois cada
contribuicdo na interatividade ja altera, em parte, seu contetdo.

O Objeto de Aprendizagem encontra-se disponivel no seguinte link:
https://www.canva.com/design/DAFP_jc86_ k/OlbgHIrPeZmMQyHxShdwBg/view?ut
m_content=DAFP_jc86_k&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink&utm_sou
rce=publishsharelink.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve o objetivo de responder a questdo: como os professores de
Atendimento Educacional Especializado — AEE e professores generalistas tém
considerado o paradigma da inclusdo em sua pratica de ensino na sala regular? O
fato € que muitos desafios séo identificados no cotidiano da escola, principalmente
quando estéo relacionados a educacdao inclusiva.

Discorremos sobre os principais desafios relacionados ao ensino inclusivo,
compreendendo que a inclusdo esta seguindo em seu processo evolutivo, revelando
as barreiras a serem superadas.

Nesta pesquisa as narrativas das professoras evidenciaram como tém
considerado o paradigma da inclusédo perante o oficio do professor e revelaram que a
educacao é um direito de todos, reconhecendo o direito de ser e estar, consolidando
0s principios dos direitos humanos, de ser tratado com respeito e dignidade.

A escola é um espaco onde todos os estudantes devem estar, ndo apenas pela
igualdade de direitos, ou do acesso através da matricula, mas de estar presente no
cotidiano da escola, sendo respeitados e acolhidos, pertencendo aquele grupo e lugar.
N&o podemos pensar na escola sem seus principais sujeitos: professores e
estudantes.

Esse reconhecimento prevaleceu durante todo o percurso, desde as narrativas
até a conclusédo do objeto educacional; o que se torna fundamental, pois € a partir
disso que conseguimos superar as barreiras existentes. Permanecer nesse principio
€ uma garantia de ndo haver retrocessos perante a Educacao Inclusiva.

Outro fator indispensavel € a relevancia dada pelas professoras sobre a
responsabilidade do ato de ensinar e o importante papel do professor; o quanto esse
profissional faz a diferenca no ensino, sendo capaz de ser transformado pelo
estudante e vice-versa. Assim, se tem o reconhecimento de que nos professores
também somos seres inacabados e estamos na busca para descobrir novas
possibilidades.

O destaque se evidenciou no DUA, pois atraveés do entendimento de que o
curriculo baseado num padrao (e prescritivo) ndo atinge a todos, nos leva a reflexédo
de um ensino que é capaz de valorizar a todos os estudantes. Foi reconhecido pelas

professoras, em suas narrativas e na roda de conversa, a variabilidade dos estudantes
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guando afirmam que cada um € Unico e que, portanto, cada um trilha um percurso
diferente.

Algumas praticas foram evidenciadas utilizando os principios do DUA, mesmo
nao os nomeando ou compreendendo-o em sua dimensdo. Quando evidenciamos
possibilidades que fogem do curriculo prescritivo e partem para uma dinamica de
ensino pautada no dialogo, no trabalho coletivo, nas trocas de experiéncias, no uso
de diferentes ferramentas e diferentes linguagens, estamos trabalhando com as
diretrizes do DUA nas suas multiplas formas de acessar informagédo, de agédo e
expressdo. O engajamento dos estudantes também se destacou quando reafirmaram
o prazer de estar na escola, se sentirem envolvidos com as propostas e a preocupacao
guanto ao acolhimento, autonomia e pertencimento dos estudantes perante as
propostas e dinamicas contidas na escola.

As narrativas também deixaram marcado o processo de desenvolvimento
profissional docente quanto a necessidade de formacéo permanente, estar capacitado
a exercer sua funcao, ter espacos formativos, de dialogos, além de recursos e apoios
necessarios para que o ensino seja cada vez mais inclusivo.

Destacamos a importancia desta pesquisa para a formacédo permanente dos
professores, apresentando a autorreflexdo através das narrativas e a reflexdo sobre
as préaticas de forma coletiva na discussdo em grupo, sendo uma estratégia
evidenciada como positiva que contribui na atuacéo do professor, na sua identidade
pessoal dentro da sua realidade local.

Ao final desta pesquisa, as professoras confiaram no objeto de aprendizagem,
0 e-book interativo, um instrumento que levard reflexdo e dialogo aos professores.
Também se sentiram motivadas a contribuir e ampliar as possibilidades de acesso ao
material, deixando-o mais atrativo para o publico, validando o conteudo e a
interatividade.

Espera-se que esta pesquisa e seu objeto de aprendizagem possam afetar
positivamente demais professores e professoras, engajando-os a planejar e praticar

um ensino mais inclusivo, pautado na acessibilidade de todos os estudantes.
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APENDICE A

“[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de
transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulte a memorizacdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo
critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da
palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto.” (Trecho de uma carta
pedagégica de Paulo Freire).

“Querida professora, convido vocé a compartilhar suas experiéncias de ensino
inclusivo através da escrita de uma carta pedagdgica aos professores e professoras
do AEE que atuam na sua rede de ensino. Imagine que essa serd uma oportunidade
de vocé se posicionar sobre o ensino inclusivo, seja com suas experiéncias ou nos

seus desafios para atingi-lo.”

Vocé pode escrever da maneira que desejar, de forma manuscrita ou digital.
Ao finalizar, compartilhe sua carta comigo pelo e-mail:

ariane.nunes@uscsonline.com.br .
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APENDICE B

“[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de
transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulte a memorizacdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo
critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da
palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto.” (Trecho de uma carta
pedagégica de Paulo Freire)

“Querida professora, convido vocé a compartilhar suas experiéncias de ensino
inclusivo através da escrita de uma carta pedagdgica aos professores e professoras
generalistas que atuam na sua rede de ensino. Imagine que essa sera uma
oportunidade de vocé se posicionar sobre o ensino inclusivo, seja com suas

experiéncias ou nos seus desafios para atingi-lo.”

Vocé pode escrever da maneira que desejar, de forma manuscrita ou digital.
Ao finalizar, compartilhe sua carta comigo pelo e-mail:

ariane.nunes@uscsonline.com.br.
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APENDICE C

Querida professora,

Nestes periodos em que vivenciamos o ultimo bimestre do ano letivo, o qual
traz um calendario recheado de datas fixas e adicionais que movimentam 0 Nn0SSO
fazer pedagogico, necessitamos reconsiderar e ajustar a nossa proposta de pesquisa
quanto as nossas rodas de conversas coletivas.

Adequamos carinhosamente as estratégias, sem que nosso objetivo fosse
alterado. Propomos assim:

1- Escrita de uma carta pedagdgica sobre o ensino inclusivo (ja realizado).

2 - Resposta da carta recebida individualmente (troca do encontro coletivo via Google
Meet)

3- Encontro coletivo online (final de Outubro ou inicio de Novembro) para apresentar
e aprimorar o Objeto de Aprendizagem baseado no DUA.

Peco que para esta etapa 2 da pesquisa vocé realize a leitura da carta escrita
por outra professora e reflita, destacando o mais importante sobre ensino inclusivo
contido na carta.

A resposta pode ser enviada por manuscrito, digital ou em audio via e-mail

ariane.nunes@uscsonline.com.br ou Whatsapp: (11)960169898

Boa reflexao
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APENDICE D

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Titulo da pesquisa: O ensino na escola inclusiva: aproximagées com o desenho universal
para aprendizagem

Nome da pesquisadora responsavel: Ariane Vitoriano Duarte Santos Nunes

Vocé estd sendo convidado para participar desta pesquisa proposta pela Universidade
Municipal de Sdo Caetano do Sul (USCS), que estd descrita em detalhes abaixo. Esta
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da USCS, de acordo com a
exigéncia da Resolucdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, como parte do
macroprojeto Pratica de ensino inclusiva: caminhos para uma abordagem curricular acessivel

nas escolas, coordenado pela professora Elizabete Cristina Costa-Renders.

Para decidir se vocé deve concordar ou ndo em patrticipar desta pesquisa, leia atentamente
todos os itens a seguir que irdo informa-lo(a) e esclarecé-lo(a) de todos os procedimentos,

riscos e beneficios pelos quais vocé passara.

Esta pesquisa tem como objetivo estudar a pratica de ensino em curso nas escolas publicas

na regido do grande ABCD paulista.

Para tanto, vocé esta sendo convidado (a) a escrever uma carta pedagodgica e participar de
rodas de conversas que serao realizadas através de plataformas digitais (Google Meet), com
de duracédo de 60 minutos cada uma. Serdo encontros periédicos, agendados segundo a sua
disponibilidade de tempo. Essas se¢des, apds autoriza¢do do grupo, serdo gravadas em video
e audio. Este material serd arquivado no Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo da
USCS.

A participagdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Os procedimentos
adotados obedecem aos critérios de ética em pesquisa, conforme a Resolucdo n° 510/16 do
Conselho Nacional de Saude. Este estudo apresenta os seguintes riscos minimos. Pode
acontecer constrangimento na discussdo sobre o tema, ndo entendimento da dindmica
proposta ou cansaco no decorrer das secdes. Mas vocé podera isentar-se de participacao

neste estudo se sentir qualquer desconforto.
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Vocé tem a liberdade de se recusar a participar ou a continuar participando em qualquer fase
da pesquisa, sem prejuizo. Vocé podera pedir informacfes sobre a pesquisa através do
telefone  do(a) pesquisador(a) do projeto: 96016-9898, ou pelo e-mail
ariane.nunes@uscsonline.com.br. Se necessario, procure o Comité de Etica em Pesquisa da
USCS, cujo telefone € (11) 4239-3282, de segunda a sexta das 14h as 16h, ou pelo e-malil

cep@online.uscs.edu.br.

Vocé tem assegurado que todas as suas informagfes pessoais obtidas durante a pesquisa
serdo consideradas estritamente confidenciais e 0s registros e imagens estardo disponiveis
apenas para os pesquisadores envolvidos no estudo. Os resultados obtidos nessa pesquisa
poderdo ser publicados com fins cientificos, mas sua identidade sera mantida em sigilo.

Os beneficios deste estudo sdo acesso e participagdo nos estudos sobre a educagéo inclusiva
e 0 desenho universal para aprendizagem, o que apoiara seu trabalho nas escolas. De forma
indireta, toda a comunidade escolar podera acessar os resultados finais de pesquisa em um

seminario.

Vocé ndo tera despesa e nem compensacao financeira relacionada a sua participa¢ao nesta
pesquisa. Vocé tera direito a buscar indeniza¢do ou ressarcimento caso se sinta prejudicado
em decorréncia deste estudo. Vocé tem garantida a disponibilidade de tratamento médico em
caso de danos que os justifiguem e que sejam diretamente causados pelos procedimentos da

pesquisa.

O CEP-USCS tem como fungé@o avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica (CONEP) tem por
objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa

(CEPs) das Instituicdes, além de ser um 6rgao consultor na area de ética em pesquisas.

Apobs esses esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos e métodos,

beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incdBmodo que esta possa acarretar, aceito
participar:

Sao Caetano do Sul, de de

Assinatura do(a) participante ou responsavel legal

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucdo 510 de 2016 CNS/MS e complementares
na elaboragéo do protocolo e obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante de pesquisa.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP-USCS. Comprometo-me utilizar os dados obtidos

nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Sao Caetano do Sul, de de

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
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ANEXO 1 — CECILIA MEIRELES, NARRATIVA 1

Carta AEE

Querida,

Me lembro ainda de quando estava em minha preparacao para ingressar nessa
desafiadora jornada do ensinar. Tive uma oportunidade para trabalhar em uma rede
municipal de ensino especificamente com criancas do AEE, até entdo tinha tido
experiéncia apenas em escolas particulares de educacao infantil, e la sim vivi uma
experiéncia que me impactou, infelizmente, negativamente. Se me pedissem uma
palavra para definir, acho que escolheria a palavra “baguncga”. Eu sem experiéncia
nao sabia o que fazer, e quem estava diariamente comigo em sala também parecia
nao saber o que fazer. Ouvi a frase “toma que o filho é seu” relacionada a crianga que
eu estava acompanhando e depois disso resolvi sair. Num primeiro momento nao
refleti sobre isso profundamente até que chegou a minha vez de estar a frente de uma
sala de aula.

Realmente acho que é um passo importantissimo o acolhimento que a escola
promove (ou deveria promover) a todos, mas ainda € muito nublado o que de fato se
faz, o que de fato é necessario para promover o real avanco dessas criancas dentro
da escola. Sair do s6 “socializar”, respeitando as caracteristicas dos individuos
fazendo com que de fato produzam conhecimento, cultura, que sejam independentes.

Dificil dizer solu¢des prontas, afinal, mesmo com CID, sé sabemos a real
necessidade de uma crianca quando a conhecemos, quais séo suas potencialidades,
capacidades, medos, e 0 contexto na qual essa crianca esta inserida, mas a reflexao
sempre é o caminho pelo qual nés conseguimos repensar praticas a acdes do Nnosso
dia a dia que contribuam de maneira significativa para o desenvolvimento deles.

Claro também que existe uma grande questdo envolvendo politicas publicas e
acOes externas que sao fundamentais para a concretizagéo das a¢des, mas eles estao
todos os dias conosco, entdo enquanto aguardamos e lutamos por mais, precisamos

também pensar no nosso fazer diario.
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ANEXO 2 — ANNE SULLIVAN, NARRATIVA 2

Queridos colegas

Sempre imaginei e sonhei com uma escola em que todos fossem vistos e tratados
com equidade, tivessem oportunidades, um lugar onde todos se esforcassem para
enxergar e valorizar as potencialidades do outro e através deste olhar trabalhassem
para que as dificuldades individuais fossem superadas, respeitando o tempo e o modo
de cada um.

Para minha surpresa fui presenteada com a oportunidade de participar da
construcdo de uma escola assim, hd um ano quando fui designada para ser professora
de atendimento educacional especializado colaborativo. O projeto escrito tem como
base a articulacéo, intervencéo e formacao de todos que fazem parte da comunidade
educativa.

Tenho vivido neste Ultimo ano o meu maior desafio profissional. Construir uma
escola verdadeiramente inclusiva, uma escola onde o estudante com deficiéncia seja
incluido em todos os tempos e espacos, tendo assim como todos, oportunidades de
convivio e aprendizagem.

Tem sido um trabalho &arduo, que envolve muita sabedoria, ética, estudo,
observacéo e intervencgdes.

O dia a dia é extremamente corrido, quase ndo vejo as horas passarem, porém,
as mudancas alcancadas neste € o que me move todos os dias.

E muito raro vermos segregacdo em momentos coletivos. Ndo vemos mais
criancas com deficiéncia tuteladas o tempo todo e encostadas em paredes no
momento do recreio, isto € uma grande conquista!l Todos estdo convivendo e
interagindo com todos. Que alegria e esperanca isso me traz.

Vejo muitos profissionais de todas as equipes tendo seu olhar e concepgcdo em
processo de transformacéo. Inspetores refletindo e sugerindo estratégias. Professores
gue estdo encerrando suas carreiras propondo-se a mudar suas praticas, sendo isto
uma quebra de paradigmas e concepc¢des tao intensos que percebo neles a dor da
transformacdo, mas ao perceberem que pequenas mudancas nas atitudes séo
capazes de fazer com que uma crianca seja incluida e alcance os objetivos propostos,

ao se darem conta disto € possivel ver em seus rostos a felicidade e satisfacdo de
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terem conseguido 0 que até entdo parecia impossivel. Tenho certeza que a partir
desta experiéncia suas praticas nao serdo mais as mesmas.

Estou vendo o processo de incluir acontecer diante dos meus olhos. Processo
intrinseco e individual, que reverbera no coletivo, passa pela disponibilidade de querer
transformar-se e transformar. DGi! Mas traz mudancas primeiro em nés e depois vai
se espalhando e gerando frutos.

O trabalho de construir uma escola para todos e verdadeiramente inclusiva é
extremamente disruptivo. E necessario descobrir caminhos para sensibilizar e mostrar
a todos que todos sdo capazes, tem direitos e merecem um processo educacional de
gualidade, independente de suas caracteristicas e deficiéncias.

Mas por outro lado também é necessario compreender que cada profissional tem
seus proprios desafios a vencer e ndo podemos esquecer que vivemos em sociedade
em que o preconceito esta enraizado, ou seja, na minha pratica como articuladora da
inclusdo eu compreendi que se queremos incluir os estudantes com deficiéncia
precisamos olhar, ouvir e acolher todos que estdo envolvidos no processo, desta
forma nés, articuladores da incluséo, conseguiremos ser ouvidos e atendidos.

E um desafio imenso, tem dias que s&o dificeis, que tenho a impresséo de que as
coisas vao paralisar mas quando paro e comego a enxergar 0 quanto caminhamos,
as parcerias estabelecidas com todos, o esforco de muitos em se permitirem vivenciar
0 novo, as profissionais e todos os estudantes aprendendo a conviver e respeitar as
diferencas, mas acima de tudo estudantes da educacdo especial acessando o
curriculo e tendo lugar de fala é quando percebo que aceitei o desafio certo para mim
e 0 quanto tem sido importante para todos.

Ciente de que estamos apenas no inicio de uma longa, tortuosa e desafiadora
estrada para construirmos uma sociedade inclusiva, sigo nesta missao escolhida por
mim, plantando sementinhas, colhendo alguns frutos no caminho certa de que muitos

frutos se que dardo a seu tempo.

Com amor e esperanga

PAEE XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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ANEXO 3 — NISIA FLORESTA, NARRATIVA 3

Caros professores e professoras

Meu nome é XXXXXXX e sou professora de ensino fundamental | da rede
municipal da cidade de S&o Paulo h4 12 anos. Antes dessa experiéncia, atuei algum
tempo em colégios particulares. Escrevo esta carta para compartilhar um pouco sobre
minha visdo acerca do ensino inclusivo.

O ensino inclusivo é tanto motivador quanto desafiador. A dinAmica escolar com
todas as suas demandas e complexidades, requer mesmo grande empenho dos
profissionais, além de muita dedicagéo e seriedade.

O meu proprio entendimento sobre educacéao inclusiva era muito restrito. Hoje
compreendo a educacao inclusiva numa perspectiva muito mais ampla, para além da
inclusdo dos estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia. Educacao
inclusiva deve ser para todos os alunos, atendendo-os também em suas demandas e
especificidades.

Pensar nessa perspectiva € ter um olhar para a nossa pratica docente e
perceber que temos muitas possibilidades e desafios. Possibilidades diversas como o
trabalho em grupo, o aprender junto com o outro. Utilizar mesmo novas estratégias e
metodologias, para que a aprendizagem ocorra para todos.

Por outro lado, o desafio de reconhecer que tais planejamentos e praticas
requerem mudancas e disposicao para aprender, se reavaliar e buscar capacitacéo
para atuar como docente, pois a escola precisa a cada momento lidar com demandas
variadas onde ha dias que falta até mesmo o tempo para ensinar.

Em uma sociedade extremamente complexa e dindmica, pensar em uma
perspectiva inclusiva vai muito além do que acreditamos saber. Precisamos aprender
a lidar com os estudantes e conosco mesmos. O desafio é diario, constante.
Precisamos de politicas publicas eficazes, mais formacdes, recursos humanos,
materiais, e principalmente organizacéo do tempo para lidar com tantas questdes.

Por outro lado, penso que mesmo com todos os desafios, € papel da escola,
acolher e proporcionar uma educacéo de qualidade a todos. Ao mesmo tempo em que
a educacéo inclusiva é desafiadora € também o que nos impulsiona, quando estamos

dispostos a aprender. O trabalho sob a perspectiva de uma educacao inclusiva traz
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crescimento e qualidade a todos os envolvidos. Da minha parte tenho muito ainda a
aprender sobre o assunto para melhorar minha pratica e consequentemente a

aprendizagem dos alunos e 0 meu proprio crescimento profissional.

Atenciosamente
) 0.0.9.0.0.9.0.09.0.04
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ANEXO 4 — DORINA NOWILL, NARRATIVA 4

Diadema, 10 de Setembro de 2022.

0Ola, Professores e Professoras!

Sou XXXXXXXXX, tenho 35 anos, sou Professora de Educacdo Bésica
Especial, no Centro de Atencéo a Inclusdo Social - CAIS, prefeitura de Diadema.

Estou muito feliz com o convite de escrever esta carta sobre praticas inclusivas.
Antes de iniciar a escrita, refleti por alguns momentos sobre formas de registro,
buscando despertar o interesse dos leitores para que eu pudesse contribuir
positivamente. Neste momento, refleti e fiz uma analogia entre a escrita desta carta
com a pratica pedagodgica, percebendo a importancia do planejamento, do
desenvolvimento de estratégias favoraveis ao acesso e a inclusdo, objetivando
contribuir com todos.

Vou relatar um pouco da minha trajetéria e formacdo. Na infancia, minha
brincadeira simbdlica preferida era “escolinha”, na qual eu projetava o desejo de ser
professora. Atrelo esta preferéncia ao fato das excelentes professoras que tive. De
acordo com Vygotsky (2003), através das brincadeiras, a crianca realiza projecfes
das atividades adultas inerentes a cultura em que esta inserida, ensaiando futuros
papéis e valores.

O desejo de ser professora foi ficando cada vez mais intenso. Em 2006, iniciei
o curso de Pedagogia, no Centro Universitario Fundacdo Santo André.
Concomitantemente a graduacao, realizei o curso de Extensdo Universitaria em
Pedagogia Hospitalar: “Atuagdo do Educador no Atendimento Pedagogico
Domiciliario e Hospitalar”, na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo — PUC-
SP. Participei de um Projeto de Iniciacao Cientifica, que tinha como objetivo o apoio
pedagdgico a criancas em tratamento oncolégico. Por meio da supervisdo dos
docentes, atendi um aluno/paciente em tratamento oncol6gico, com um tumor
localizado numa regido que gradualmente afetava sua audicéo. Este caso, despertou
ainda mais meu interesse pela Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e motivou o
desenvolvimento de um “kit” em parceria com uma colega, denominado “KIT ATELIE
DO CONHECIMENTOQO?”, gerando mais tarde, a publicagao de um artigo. Este “KIT” foi
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composto por inUmeros materiais que permitia aos alunos/pacientes ampliar 0 acesso
em relacdo aos conteudos escolares por meio de recursos concretos, como também
de expressar de forma ludica através da arte. Diante do contexto, passei a me motivar
ainda mais pelos estudos, buscando repertorios de préticas e estratégias pedagdgicas
que pudessem contribuir com a ampliacdo de seu conhecimento académico. Mas,
acima de tudo, que pudessem fazer com que ele aprendesse de forma ludica,
prazerosa e divertida, buscando minimizar as dores, a saudade e o sofrimento
decorrente do processo de internacao, longe dos familiares, amigos e de sua escola
de origem.

Em 2009, conclui o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Em seguida,
assumi alguns cargos em concursos publicos, vivenciando experiéncias significativas
gue exigiram engajamento e coragem. Transitei entre a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental. Também tive a oportunidade de atuar junto aos alunos surdos, tendo a
LIBRAS como Lingua de Instrucado (12 Lingua) e a Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita.

Diante das demandas da dinamica escolar, passei a realizar cursos e
especializacfes para contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos. Conclui
o curso de pos-graduacao em Psicopedagogia Clinica e Institucional, também realizei
0s cursos de poés-graduacdo em Educacdo Especial nas areas da Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Auditiva e Deficiéncia Visual.

Atualmente, sou Professora de Educacao Basica Especial - Deficiéncia Auditiva
e Deficiéncia Visual, no Centro de Atencdo a Inclusdo Social - CAIS. O CAIS
estabelece normas e fixa diretrizes para a Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, modalidade da Educacdo Basica, para o sistema de ensino
municipal de Diadema. Os professores do CAIS atendem os alunos (publico-alvo) com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacéo, Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem e Atraso no
Desenvolvimento Neuropsicomotor, através dos seguintes servicos:

- Itinerancia: consiste na ida dos professores de Educacao Basica Especial até
as escolas para observar, avaliar, realizar reunides com as familias, orientacdes a
equipe escolar, dentre outras agdes, visando contribuir com a incluséo dos estudantes
Publico Alvo da Educacao Especial - PAEE;

- Salas de Recursos de Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia

Fisica, Deficiéncia Intelectual, Estimulagéo (alunos até 3 anos de idade) e Transtorno
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do Espectro Autista - TEA, lotadas no CAIS: atendem os alunos no contraturno
escolar, buscando desenvolver estratégias e ampliar o0 acesso aos recursos que
proporcionam a inclusao, participagéo e enriquecem o processo de escolarizagdo dos
estudantes;

- Salas de Recursos Descentralizadas, lotadas em 4 escolas de Ensino
Fundamental I, do municipio: essas salas atendem os alunos com Dificuldades
Acentuadas de Aprendizagem, buscando favorecer com seu percurso de
escolarizacdo por meio de recursos e estratégias diversificadas.

- Servico de Adaptacdo de Material Pedagogico - SAMPE: onde séo
confeccionados materiais conforme as especificidades de cada estudante PAEE para
serem utilizados em sala de aula, conforme as orientacdes da professora itinerante;

- Servigco a Comunidade: atendimento aos municipes, visando a inclusédo destes
cidaddos em diferentes contextos;

- Servico de Formacédo: o qual oferece formacdes/cursos, oficinas, workshops
referentes as diferentes demandas inerentes a Educagéo Especial Inclusiva.

Em 2022, estou atuando nos seguintes servigos: itinerancia, Sala de Recursos
Descentralizada e na Sala de Recursos de Deficiéncia Visual - CAIS.

Aproveito esta carta para relatar uma pratica inclusiva realizada durante o
servico de itinerancia. A pratica foi sugerida para uma professora regente da turma
Fase |. Nesta turma acompanho através do servi¢co de itinerancia, em parceria com a
equipe escolar, dois alunos com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista. Um
destes alunos tem demonstrado cada vez mais interesse na apropriacdo da rotina
escolar. O outro aluno tem apresentado oscilacgbes em seu comportamento,
estereotipias motoras e resisténcia para trocar de ambientes. Diante do contexto, uma
das estratégias inclusivas sugeridas refere-se ao desenvolvimento de uma “Rotina
Visual” com imagens reais da turma e nome de cada atividade. Foi proposto tirar fotos
da turma durante as atividades nos diferentes espacos da escola. Depois, as fotos
foram impressas em tamanho ampliado, visando sua utilizacdo por meio da exposicéo
no varal da sala, podendo ser um recurso utilizado pela professora para atingir a
atencao de todos os alunos. A antecipacao das atividades auxiliou para minimizar as
oscilagBes de comportamento do estudante com Transtorno do Espectro Autista, além
de contribuir para a localizacado temporal/espacial de todos os estudantes, podendo
ser um recurso utilizado para todos. Nota-se que, apés a utilizagéo da rotina com fotos,

o aluno tem minimizado a resisténcia para trocar de atividade/espaco e tem ampliado



113

sua intencdo comunicativa, tentando verbalizar as atividades mostradas nas fotos. A
rotina visual também contribuiu para ampliar sua atencao. Diariamente, ele aguarda a
apresentacao da rotina pela professora, se aproxima das fotos e aprecia analisa-las.
Esta estratégia foi importante porque foi favoravel para todos os estudantes, indo de
encontro aos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, que busca
eliminar as barreiras, permitindo o acesso de todos.

O trabalho desenvolvido na Sala de Recursos Descentralizada, destina-se aos
alunos do 2° ao 5° Ano com Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem, uma vez por
semana, durante uma hora, no contraturno escolar.

Percebo que muitos dos estudantes que frequentam a Sala de Recursos
Descentralizada demonstram inseguranca e a autoestima fragilizada. Diante do
contexto, busco ampliar o vinculo afetivo, além de identificar as habilidades destes
alunos. Através de suas habilidades, tento ampliar seu repertério académico por meio
de estratégias em que o aluno consiga perceber seu potencial através de sua
habilidade.

Muitos dos alunos que frequentam a Sala de Recursos Descentralizada estao
em processo de alfabetizacdo. Por isso, busco despertar o interesse pela leitura e pela
escrita, fazendo com que eles percebam que a aprendizagem pode ser realizada de
forma ludica e divertida. Também tento ofertar jogos e materiais que possam estimular
as diferentes entradas sensoriais dos alunos. Por exemplo: Realizo uma pratica para
contribuir com o processo de alfabetizacéo, a qual utilizo o critério de cor e manuseio
de sino (de mesal/recepcdo) para potencializar a consciéncia fonoldgica, buscando
ampliar as associacoes entre fonemas/grafemas. Os alunos recebem uma lousa
magica (mini quadro branco) com a sequéncia alfabética, com as consoantes
expostas na cor azul e as vogais na cor vermelha. Em seguida, eu falo uma palavra,
o aluno repete a palavra, e bate a méo no sino, conforme a quantidade de silabas. No
guadro branco, o aluno desenha quadrados na cor verde, de acordo com a quantidade
de vezes que bateu no sino, ou seja, os quadrados representam a quantidade de
silabas (nota-se que, inicialmente, serdo exploradas apenas palavras formadas por
silabas simples). Dentro de cada quadrado verde, o aluno acrescenta um traco azul e
um traco vermelho. Assim, analisamos o som de cada silaba e tentamos completar
dentro de cada quadrado a consoante e a vogal correspondente.

Ja realizei esta pratica com alguns alunos e muitos deles demonstraram

avancgos em relagéo ao processo de alfabetizacdo. Em abril de 2022, inicei esta pratica
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com uma aluna do 4°Ano que frequenta a Sala de Recursos Descentralizada (estava
em transicdo da fase pre-silabica para a fase silabica). A aluna foi se interessando
cada vez mais por esta pratica. A mae da aluna também foi orientada sobre a pratica,
sendo realizada também no contexto familiar. De forma gradativa, a aluna foi
apresentando avancos e atualmente estad lendo e escrevendo frases. Assim, é
possivel verificar a importancia da parceria entre familia/escola. Aos poucos a prépria
aluna esta se reconhecendo como sujeito ativo de seu conhecimento. A professora da
sala regular também foi desenvolvendo préticas para toda turma (na qual esta aluna
estd matriculada), fato que também colaborou de forma significativa para seu
progresso.

Este ano, também estou atuando na Sala de Recursos de Deficiéncia Visual, a
qual esté localizada no CAIS, destinada para bebés (estimulag&o), criancas, jovens e
adultos (matriculados na rede municipal) ou municipes que apresentam Deficiéncia
Visual (baixa visdo ou cegueira).

Os alunos frequentam os atendimentos no contraturno escolar, buscando
oferecer diferentes recursos, materiais, intervengdes, aprendizagem do braille,
soroban, técnicas de orientacdo e Mobilidade (O.M.), exploracdo da maquina braille,
reglete e puncdo, materiais tateis, manuseio de recursos tecnoldgicos, exploracao do
CCTV (Closed Circuit Television), recursos graficos, softwares e programas como
Dosvox. Quando necessario também realizamos a Avaliacdo Funcional da Viséo,
buscando verificar os materiais acessiveis aos estudantes como tipo de fonte da letra,
tamanho, tipo de pauta ampliada, lapis (4B, 5B, 6B), contraste, dentre outros aspectos.

Em 2022, passei a atender uma aluna cega na Sala de Recursos de Deficiéncia
Visual, matriculada no 3° Ano, a qual tem apresentado cada vez mais avangos em
relacdo ao braille, soroban e as préticas de orientacdo e mobilidade.

Diante do contexto, temos realizado praticas para ampliar sua atencdo, seu
interesse pela leitura e percepcéo tatil/refinamento tatil. Vou relatar uma prética de
leitura utilizando a Caixa Surpresa/Caixa Sensorial. Inicialmente realizei a leitura
compartilhada com a aluna de um livro em braille com a tematica “animais”. Em
seguida, manuseamos a Caixa Surpresa por meio da exploragdo tatil dos animais
inerentes a historia explorada (brinquedos), tendo que identifica-los. Ap6s a
identificacéo tatil dos animais, a aluna fez uma lista com o nome de cada um, utilizando
a magquina braille para os registros. Depois, realizamos a leitura, analise e corre¢des

sobre os registros, buscando potencializar a apropriagdo dos pontos em braille,
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sobretudo quanto as letras que apresentam pontos “espelhados”, como a letra “D”
(pontos 1, 4 e 5) e a letra “F” (pontos 1,2 e 4) e ampliacédo das silabas complexas.

Em seguida, espalhei alguns dos animais (brinquedos explorados) pelos
espacos do CAIS e dei dicas verbais sobre os locais onde os animais estavam
posicionados, visando que a aluna pudesse se locomover pelos espacos, utilizando a
bengala, buscando potencializar as técnicas referentes a orientacdo e mobilidade
como: Protegcdo superior; Protecdo inferior; Rastreamento com as maos;
Familiarizagdo - Método Perimetro e Método dos Cruzamentos, dentre outras
técnicas.

As praticas desenvolvidas em Sala de Recursos buscam contribuir com as
possibilidades de acesso e inclusdo do estudante no ambiente escolar e em diferentes
contextos, contribuindo para superar as barreiras, fortalecendo sua identidade,
participacdo e autonomia.

A ludicidade, a curiosidade, a imaginacao tém impulsionado o desejo da aluna
em aprender cada vez mais. A parceria com a professora itinerante da aluna, a
professora da sala regular, equipe escolar e familia também tem sido imprescindivel
para seus avanc¢os em diferentes aspectos.

Mas, sei que diariamente, todos nds, professores enfrentamos muitos desafios,
como 0 numero excessivo de demandas, a falta de recursos, falta de estruturas
arquitetdnicas adequadas, a falta de investimento em formacéo, a falta de tempo para
planejamentos, falta de tempo para as reunibes entre os profissionais da Educacao
Especial Inclusiva e equipe escolar (gestores, coordenacdo, professores,
funcionérios, pais e comunidade), buscando momentos para ampliar as informacdes,
vivéncias, estratégias e estudos de casos. Outro desafio consiste no fortalecimento e
efetivacdo das politicas publicas.

O fortalecimento das parcerias entre equipe escolar, educac¢do especial
inclusiva, familia e especialistas clinicos, também s&o essenciais para compreensao
de cada caso e favoraveis para 0 seu processo de escolarizacao.

Ante 0 exposto, ao longo da minha trajetoria e da oportunidade de exercer
diferentes func¢des, migrando pela Educacéo Infantil e Ensino Fundamental tanto no
contexto escolar (“chdo da sala de aula”) quanto nas Salas de Recursos, quero deixar
registrado nesta carta, que apesar dos inumeros desafios, as praticas inclusivas sao
importantes para todos os estudantes. Estas praticas estao inerentes ao processo de

“ensinagem”, o qual é dinAmico e acaba sendo ressignificado constantemente, pois
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cada aluno permite uma nova experiéncia. A interacdo com o aluno, professor da sala
regular/equipe escolar, professores da Educacao Especial Inclusiva e familia agregam
intensamente minha pratica, mostrando que o trabalho em parceria fortalece todos os
envolvidos.

Percebo também que a afetividade na relacao professor-aluno/ aluno-professor
€ um eixo norteador durante o processo de escolarizacdo. Acredito que 0 processo
ensino-aprendizagem consiste em um ciclo de afetividade que impulsiona minhas
energias, buscando enriquecer meu conhecimento, praticas pedagogicas e
mediacdes, visando também poder afeta-los de forma significativa, contribuindo com
suas potencialidades, autonomia, autoestima, desenvolvimento de valores e processo
de escolarizacao, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Também
me esforco para participar de cursos, grupos de estudo, simpoésios, dentre outros
mecanismos que contribuam para minha formacéo continuada, para me tornar uma
professora multiplicadora de ferramentas pedagdgicas inclusivas, buscando colaborar
com a sociedade e com a efetivacdo de politicas publicas, favoraveis a equidade social
através da construcdo de uma educacao plural que respeite as singularidades de

todos.

Um cordial abraco!

Professora XXXXXXXX.
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ANEXO 5 - MARIA MONTESSORI, NARRATIVA 5

Ol4 sou uma professora atualmente responsavel por um 2 ano do Ensino
Fundamental | da rede municipal de Santo André em minha sala tem 30 alunos, 17
meninas e os restante de meninos, tenho dois alunos com diagndsticos o aluno A.
com mielomeningocele que esta utilizando cadeiras de rodas, porém a méae insiste
que ele tenha que andar de andador pelo Escola, j4 até levou e fica SRM, isso a Escola
€ grande e esse ano recebeu a sala de recurso e A. é atendido uma vez por semana
nessa sala, como ele vem de transporte da prefeitura ele ficou no horario das 12h até
as 13h e ja fica para aula no periodo da tarde, o problema € que A. ndo se alimenta
na Escola, mas segundo a responséavel isso ndo faz mal a ele e ndo preciso me
preocupar, nos outros dias A. chega de transporte por volta das 13h20 mesmo
morando da rua de cima da Escola, ele ndo consegue chegar no horério, pois o
transporte pega outras criancas também. Entdo como recebemos os alunos na
quadra, até chegar na sala e se ajeitarem, quase sempre € 0 momento em que trazer
A. ele tem um auxiliar de apoio que pega ele no transporte e também os leva para da
sala de aula para os outros espacos da Escola, como refeitdrio, informatica, quadra e
parque, ele sai da cadeira e se locomove bem de joelhos, comecou a utilizar joelheiras,
pois como nao sendo as pernas, um machucado pode se tornar grave e ele nem
perceber, por isso o cuidado, as trocas sao feitas pelos auxiliares, de 3 a 4 trocas por
tarde, as vezes as trocas sao feitas antes do horario previsto porque vaza A. visualiza
gue vazou me avisa e eu peco para chamar o auxiliar de apoio especial porque eles
nao ficam na sala e sim na Escola se necessitar € s6 chamar. A. consegue empurrar
a cadeira do corredor da saida da sala até a rampa de acesso aos outros locais da

Escola.
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ANEXO 6 — ARMANDA ALVARO, NARRATIVA 6

CARTA PEDAGOGICA

Sou XXXXXX, 41 anos, mée de dois filhos: XXXX -17 anos e XXXXX — 6 anos,
sou professora desde 2002 tendo a primeira formacédo no Magistério (Curso Normal
Superior) e a segunda em Pedagogia no ano de 2010. Sou pos graduada em Ludo
pedagogia, Arteterapia, Educacdo Especial com énfase em multiplas deficiéncias,
Neuropsicopedagogia e Psicomotricidade.

Iniciei minha jornada Pedagogica no ano de 2005 em escola publica da rede de
Maua- SP, na Educacao Infantil, sendo professora contratada e eventual, no ano de
2010 tive a oportunidade de realizar dois concursos na rede de Maua e SP e gracas
a Deus conquistei os dois cargos de Professora efetiva.

Desde 2005 no meu primeiro ano na Educagéo, os alunos de inclusao estao
presentes em minha vida, o primeiro foi o Guilherme na pré — escola (5 anos), com
diagnéstico de D.1 , onde adquiriu pela falta de oxigénio no parto, ele apresentava
dificuldade motora, (hipertonia), raciocinio lento para portugués, apresentava muita
facilidade em matematica e amava estar na escola. ApGs este contato com a inclusao,
na maioria dos anos seguintes tive contato direto com a inclusdo: Espectro Autista em
suas diversas manifestacfes do leve ao severo, Sindrome de Down, Deficiéncia
multiplas, alunos em investigagao entre outros.

No meu ponto de vista a Inclusdo é importante, porém necessita de politicas
estabelecidas e condicbes pedagdgicas para que os alunos x professores x escola
tenham o suporte necessario para que de fato se efetive e seja real.

Se nao houver condicdes minimas, o ensino sera abalado, pois a cada dia
aumentam os alunos com deficiéncias nas escolas, pois € direito de todos
frequentarem, mas sem politicas educacionais de suporte ao aluno com deficiéncias,
0s demais alunos terdo sua aprendizagem prejudicada, pois ndo estao preparados
para as Estereotipias dos alunos, onde por muitas vezes desvirtua a concentracéo e
atencéo da sala, afetando na aprendizagem.

O que tem se evidenciado na Educacdo, sdo alguns professores que
incessantemente vem buscando aprimoramento profissional para que todos os alunos

sejam contemplados em sua aprendizagem.
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Acredito que todos tem direito e conquistam o saber ou a parcela que Ihe cabe
alcancar, para isto a rede de aprendizagem e politicas educacionais educativas
precisam ser ampliadas e ter aberturas de novos horizontes para que de fato se torne
real e efetiva.

Desde ja agradeco a atencéao,

XXXXXXX
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ANEXO 7 — ELZA FREIRE, NARRATIVA 7

Prezados colegas educadores.

Inicio a carta fazendo a minha autodescricdo, sou uma mulher de meia idade,
com 55 anos, sou baixa, acima do peso, sou branca, olhos e cabelos castanhos, com
fios brancos, meus cabelos estdo no ombro, com corte todo desfiado, estou vestida
com calca preta de moletom e camiseta branca, nesse exato momento estou em
minha casa, sentada em uma cadeira branca na sala, com fundo branco e um sofa
marrom.

Por que iniciei fazendo a minha carta com autodescricdo? Acredito que assim
ficaremos mais préximos, e por exercitar uma pratica que lentamente vem sendo
inserida nos meios de comunicacao, a sociedade esta se tornando inclusiva, dando
acesso a todos participarem, porém ainda estamos aprendendo.

Quando vocé compreende que a inclusdo esta fundamentada nos Direitos
Humanos, e é necessario um novo paradigma para que acontecam as mudancas
estruturais dentro e fora da escola, se torna mais claro o nosso papel do professor. A
escola em uma concepcao do modelo social da deficiéncia ir4 propor um curriculo
acessivel a todos, ndo sendo necessario o aluno ser julgado que ndo esta
acompanhado a atividade, pois cabera a nés propor atividades que possibilitem que
todos as realizem, isso nao significa dar atividade faceis a todos ou dar atividade
diferenciada ao aluno com deficiéncia, mas sim, planejar com diferentes estratégias e
linguagens.

Pensar no modelo social da deficiéncia, me faz buscar um pouco da histéria da
pessoa com deficiéncia na sociedade, e a minha historia como educadora. Eu iniciei
em sala de aula no final da década de 80, a concepc¢éo era no modelo médico, a
pessoa com deficiéncia deveria estar fora da sociedade, em escolas especializadas
ou em classe especial, tinhamos escolas categorizadas somente para deficientes
intelectuais, outras somente para deficiente fisico, 0 que tangia era a especialidade,
OuU seja, O sujeito era visto primeiro a sua deficiéncia , considerado que deveria se
reabilitar para depois ir para sociedade, alguns conseguiam, outros ficavam

institucionalizado até a morte, uma vida resumida em fabricar objetos os quais muitas
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vezes eles ndo sabiam o destino , e 0 uso daqueles objetos fabricados nas oficinas
abrigadas.

Eu fui professora em escola especializada para deficientes fisicos, trabalhei na
AACD, no Lar Escola Séo Francisco, trabalhei também na ADID, uma escola para
pessoas com sindrome de down. Na AACD e no Lar Escola Séao Francisco os alunos
eram avaliados anualmente e se decidia se poderia ser mantido no setor escolar, pois
0 objetivo final, ao chegar na 43série, era encaminhados para a “integragao” em escola
regular, e os que ndo eram aprovados, eram desligados, com a opg¢ao de irem para
casa ou buscar outra Instituicdo, a qual muitas vezes era dificil de encontrar. Na ADID
o aluno era atendido desde a primeira infancia até a vida adulta, porém nao tinha
curriculo do MEC, os agrupamentos eram feitos de acordo com faixa etaria e avaliacdo
pedagdgica, era um ensino informal. Também fui professora em classe especial, na
Escola Experimental da Lapa, tinhamos salas especiais da pre escola até a antiga 8°
série. Os alunos ficavam separados para aprender, 0 maximo que experimentavam
enquanto alunos daqueles espacos era participar da hora do recreio junto com alunos
da sala regular, poréem como a escola reproduzia que eles eram diferentes,
necessitavam de estar distante, dificilmente a hora do recreio sustentava uma relacao
inclusiva para que eles pudessem participar.

Ao olhar para dentro das escolas, ainda temos marca desse modelo médico da
deficiéncia, escutamos “ndo é convidada para a festa porque é autista, ou pede
esmola porque €é cadeirante e ndo consegue trabalhar, ndo consegue acompanhar a
turma porque € surda, deficiente intelectual, cega, ou seja as afirmacdes centram os
problemas nos individuos, desconsiderando as mudancgas contextuais que favorecem
sua participacédo em igualdade de condicdes

Um dos tedricos do modelo social, Mike Oliver ( 1981,p29) considerou o
paradigma médico como uma tragédia pessoal, ao localizar os problemas no
individuo. Um modelo que reforca um sistema capitalista por manter inquestionaveis
a organizacéao do trabalho e a distribuicdo desigual dos recursos materiais e sociais

Destaco as palavras Geisa Book e Adriano Nuerberg|(2018);

Adaptagbes nos curriculos em detrimento de curriculos adequados cujo
entendimento é que pessoas com deficiéncia nao tém condicdes de aprender
0s mesmos conteldos que seus pares; avaliacbes comparativas entre os
estudantes e ndo processuais do desenvolvimento de cada sujeito;
colocando-se no recurso organizado pela Educacdo Especial a expectativa
para efetivacdo da aprendizagem ao invés de se pensar estratégias



122

pedagégicas de acolhimento a variacdo humana desde o planejamento
inicial. Decisbes sobre as pessoas ficam sob a responsabilidade dos
profissionais habilitados, portanto, acredita-se ser necessaria uma formagéo
especializada para trabalhar com deficiéncia. Enfim, quando na escola ha
vigéncia dessa concepcdo e a aprendizagem ndo se efetiva, o fato de o
estudante ser detentor de um diagnéstico de deficiéncia é percebido como
um problema individual, passivel de medicalizacéo, e a familia deve resolver
com os seus meios. Por outro lado, quando a aprendizagem ocorre, ele é um
“vitorioso” que superou todos os obstaculos, ultrapassou os limites de sua
deficiéncia. (BOCK; NUERNBERG, 2018, p. 2.).

Hoje atuo em duas prefeituras, em sala de recurso, na prefeitura de Sao Paulo,
a sala de recurso esta na escola regular, os alunos com deficiéncia, autismo ou altas
habilidades séo atendidos no contraturno , meu papel é articular com os professores
da sala regular o planejamento e a execucao do plano individualizado desses alunos,
na prefeitura de Diadema a sala de recurso esta fora da escola regular, um ambiente
exclusivo para os alunos com deficiéncia, ha salas por especialidade , eu sou
responsavel por atender alunos autistas. Ndo tenho articulagdo com o professor da
sala regular e nem acesso ao planejamento dos mesmos.

Para encerrar a minha carta me coloco dentro dos mesmo desafios que muitos
de vocés enfrentam, mas se pensarmos que posicdo politica e que relagdo humana

queremos, com certeza facilitar4 as nossas escolhas.

Um abraco .

XXXXXXKXXXXXKXX
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ANEXO 8 — ANALIA FRANCO, NARRATIVA 8

Séo Bernardo do Campo, setembro de 2022.
Aos professores do ensino regular,

Ha tempos que a reflexdo do seu papel na sala de aula se faz presente em
grandes ou pequenos encontros pedagogicos.

Por todo esse periodo, houve tentativas de Ihe fazer pensar sobre isso a fim de
que percebesse o quao prejudicial é sua postura em relagdo aos alunos com
deficiéncia.

E fato que o professor vive se reinventando! No entanto, quando se trata do
acolhimento, da aceitacdo e do fazer pedagdgico para esse publico especifico, a
resisténcia as mudancas sao muitas!

Penso que isso tudo é por conta da concepc¢do que cada de vocés tem sobre a
deficiéncia e sobre a aprendizagem dessas pessoas.

Gostaria, portanto, de pedir aqui uma chance de mostrar-lhes, que todos que
adentram a sua sala de aula, podem aprender e tem esse direito. Todos precisam sair
dessa sala ao final do ano, melhores do que chegaram!

Imaginem s@, nés adultos num agrupamento durante cinco horas, onde a
referéncia fala outra lingua, a qual ndo entendemos, bem como nos ignora, apenas
dirigindo-se a nds, na entrada e na saida para nos cumprimentar. Qual seria nosso
comportamento? Certamente dentro das condi¢cées de cada um, sabemos que nao
seria dos melhores, ndo é? E se ainda pensarmos numa pessoa com Deficiéncia
Multipla, com prejuizo na locomocéo e prejuizos sensoriais, imagine o quao cruel
seria!

Vejo isso acontecer muitas e muitas vezes!

A incluséo é possivel sim, mesmo com todos os percalgos existentes no chao
da escola!

Saibam que a falta de estrutura, que muitos profissionais justificam, nunca foi o
motivo real. Ha experiéncias inclusivas maravilhosas em locais sem as minimas
condicOes e experiéncias desastrosas em espacos ricos na estrutura e apoios.

O que faz dar certo? Eu digo:
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E olhar para essa crianca com o mesmo olhar que vocé tem pelos outros
alunos!

E acreditar no processo de aprendizagem!

E buscar alternativas!

E querer fazer, sabendo que na pratica existira erros e acertos!

E querer colocar em pratica tudo que vocé aprendeu nas formagdes que faz.

Portanto, pense nisso!

Olhe nos olhos dos teus alunos! Busque experiéncias que deram certo e assim
vocé podera perceber que a maior dificuldade pode estar em vocé.

Vocé de fato, soube ensinar essa crianca? Buscou alternativas? Pensou em
estratégias melhores? Buscou ajuda de outros profissionais, ou apenas se conformou
e reclamou culpabilizando a crianca e suas condi¢cdes?

Espero que com essas reflexées eu possa colaborar para uma transformacao!

Um abraco,
Professora de Educacao Especial



125

ANEXO 9 — DORINA NOWILL, RESPOSTA 1

Resposta da Carta sobre Ensino Inclusivo

Ao ler a carta da professora € possivel notar que ao longo de sua trajetéria
profissional, ela vivenciou algumas experiéncias referentes ao ensino inclusivo. Diante
do contexto, o que mais me chamou a atencao sobre o ensino inclusivo foi o relato
sobre a experiéncia de ter um aluno com Diagndstico de Deficiéncia Intelectual, o qual
amava estar na escola.

O fato do aluno amar estar neste ambiente, mostra o quanto a escola pode ser
um local inclusivo que contribui para a socializacdo, comunicacdo, desenvolvimento
de habilidades, aspecto cognitivo, afetivo, dentre outros elementos tdo importantes
para o processo de escolarizagao e evolugdo humana.

No entanto, fiquei curiosa para saber sobre as estratégias, materiais e
mediacdes que foram realizadas nesta escola (com esta turma), pois certamente
foram enriquecedoras e significativas ndo apenas para este aluno, mas para todos,
contribuindo para a construgdo de um espaco inclusivo onde todos os sujeitos se
sentiram acolhidos e vivenciaram o respeito pela diversidade humana.

Durante a leitura da carta também € possivel verificar que a professora relata
sobre alguns desafios enfrentados em relacéo ao ensino inclusivo, como por exemplo,
a efetivacdo das politicas publicas educacionais e a busca pelo aprimoramento
profissional dos professores.

Percebo que diariamente, enfrentamos as barreiras arquitetonicas,
procedimentais e atitudinais para superar os desafios do ensino inclusivo, mas
certamente ao ler que o aluno com Diagnéstico de Deficiéncia Intelectual amava
frequentar a escola, isto mostra que, apesar dos desafios é possivel que a escola seja
um espaco inclusivo que respeita as singularidades de cada sujeito e a diversidade
humana em busca do desenvolvimento de cidaddos criticos, participativos e da

construcdo de uma sociedade cada vez mais inclusiva.

Grata pela apreciacdo da carta.
Professora XXXXXXXXX
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ANEXO 10 — ARMANDA ALVARO, RESPOSTA 2

CARTA

Como professora, sempre acreditei que a aprendizagem € possivel para todos
de aa cordo com seus limites e especificidades.

A inclusdo atual como estd instituida possui falhas, com certeza, que
necessitam ser modificadas e aperfeicoada, porém ela continua possivel e se for feita
um dia de cada vez, vemos um resultado positivo no final deste processo.

Trabalho com criangas na igreja desde meus quatorze anos, entado desde cedo
descobri que 0 ser humano mesmo que esteja em um grupo ndo €é igual um ao outro,
na sala de aula temos um grupo heterogéneo, onde devemos respeitar o limite de
cada um, desta forma o ambiente fica mais leve e alcancamos a aprendizagem.

Quando recebo um aluno com deficiéncia na sala, em algum momento, de
preferéncia antes do inicio letivo do educando, sem a presenca do dele, converso com
os demais, explicando qual a deficiéncia, quais as possiveis atitudes que o aluno
podera ter, quais atitudes devemos ter e acima de tudo explico que eles séo iguais a
nés com a especificidade de sua deficiéncia.

Quando o aluno chega na sala é recebido e acolhido por todos e o aluno com
deficiéncia entende que faz parte do grupo sala e sua atitude € boa ou bem
amenizada, quando entra em crise.

Quanto a aprendizagem deste aluno, sempre comeco o fazendo se entender e
reconhecer-se como pessoa igual a todos da sala. E um processo as vezes demorado,
pois estes alunos, chegam em salas rotulados ou até mesmo estigmatizados por seus
comportamentos. Neste processo € primordial criarmos vinculo afetivo com o
educando, pois assim ele tem confianca em seu professor e o inicio da aprendizagem
se torna efetiva.

Quanto a atividades é importante que eles tenham as mesmas que os demais
com adequacdes e se a deficiéncia ndo permite que ele consiga realizar é importante
dar igual a de todos e atividade diferenciada para que a crianca se desenvolva e
realize.

A minha estratégia, sempre foi tratar todos da melhor maneira possivel, dando
acolhimento para que se sintam valorizados, amados e muito estudo,

aperfeicoamento. Acredito que o profissional da educacao precisa se aperfeicoar a
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cada dia para saber lidar com todos em sala de aula, independente de deficiéncia ou
nao.

Ajuda é sempre bem-vinda, pois mesmo amando o que fazemos, o trabalho em
sala com 30 alunos incluindo aluno com deficiéncia é arduo, puxado e muitas vezes
cansativo, pois somos seres humanos comum, dando conta da aprendizagem,
comportamento e educacao de todos em sala de aula.

Nunca irei me conformar com o atual quadro da Educagé&o inclusiva em nosso
pais, existem muitas falhas, muita falta de conhecimento que vem de cima, onde
acham que a incluséo é facil, colocando o aluno na escola sem o minimo de condi¢cées
do educando e da familia. Acredito que para o aluno de inclusdo ser inserido na
escola, necessitaria ser comprovado pela familia que o aluno est4d tendo
acompanhamento médico, sendo medicado se necessario e as instituicdes terem a
liberdade de chamar os pais para retirar os alunos em caso de crise, pois em muitos
momentos de crise, alguns alunos sao riscos para eles mesmos e para 0 proximo.

Alguns alunos com incluséo com horario reduzido, tenho certeza que teriam um
melhor desenvolvimento e uma melhor socializacdo. N&o culpo as criangas e sim

guem néo luta por melhores condicfes de vida para a crianca com deficiéncia.
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ANEXO 11 - ELZA FREIRE, RESPOSTA 3

Sao Paulo, outubro de 2022

Prezada colega , tudo bem?

Eu sou professora da rede da Prefeitura de S&do Paulo e da rede da prefeitura
de Diadema, atuo em sala de recursos. Recebi sua carta, vocé mencionou que tem
30 alunos, e atua no segundo ano do fundamental 1.Nesse grupo de 30 alunos, vocé
tem dois alunos com diagnostico de deficiéncia, porém sé mencionou um, o aluno A,
com miolomenigocele.

Acredito entre seus escritos 0 que mais me chamou atenc¢éo, considerando o
ensino de uma escola inclusiva, foi o cuidado que devemos ter além do curriculo de
sala de aula, vocé descreveu como o aluno chega, como ele € orientado em sua
mobilidade pela escola, a necessidade da trocas das joelheiras e ainda a questéo da
alimentacdo, o aluno ndo se alimenta na escola, e a mae o mantém assim, afirmando
gue néo faz a ele. Isso me faz pensar o que as familias podem fazer, para manter
seus filhos na escola.

A escola inclusiva trouxe varios desafios para nds professores, para 0s
gestores e a equipe escolar como um todo, mas tenho visitado muitos trabalhos e
leituras que retratam os dizeres pedagogicos, a questdo da avaliacdo, do
planejamento baseado no desenho universal para aprendizagem, mas pouco se fala
desse cuidado que vocé mencionou, e 0 quanto é importante no dia a dia da escola.

O professor ao receber um aluno PAEE, tem a funcéo de identificar as barreiras
gue impedem o aluno de acessar o curriculo, e muitas vezes identificamos somente
as barreiras metodolégica, instrumentais ou as arquitetdnicas, ndo mensuramos para

identificar as barreiras atitudinais, as barreiras que trata dos relacionamentos.

Prezada professora obrigada pela carta, e por contribuir para minhas reflexdes

as praticas inclusivas.

Forte abraco.
XXXXXXX



