UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL

Aline Aparecida Souza de Carvalho Veiga

RELACOES ETNICO-RACIAIS NA CRECHE: PRATICAS QUE
INCENTIVAM O RESPEITO AO “OUTRO”

Sao Caetano do Sul- SP
2023






ALINE APARECIDA SOUZA DE CARVALHO VEIGA

RELACOES ETINICO-RACIAIS NA CRECHE: PRATICAS QUE
INCENTIVAM O RESPEITO AO “OUTRO”

Trabalho Final de Curso apresentado ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéao
— Mestrado Profissional — da Universidade
Municipal de Sao Caetano do Sul como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacéo.

Area de concentracdo: Formacido de
Professores e Gestores

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marta Regina Paulo da Silva

Sao Caetano do Sul- SP
2023



FICHA CATALOGRAFICA

VEIGA, Aline Aparecida Souza de Carvalho

Relacdes étnico-raciais na creche: praticas que incentivam o respeito ao “outro”
/ Aline Aparecida Souza de Carvalho Veiga. — Sao Caetano do Sul: USCS, 2023.

311 p.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marta Regina Paulo da Silva.
Dissertacao (mestrado) — USCS, Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Mestrado Profissional, 2023.

1. Creche. 2. Relacdes étnico-raciais. 3. Préatica pedagdgica. 4. ldentidade
negra. 5. Interculturalidade. |I. Titulo. Il. Universidade Municipal de Sdo Caetano do
Sul.




Reitor da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul

Prof. Dr. Leandro Campi Prearo

Pro-reitora de Pos-graduacéo e Pesquisa

Profa. Dra. Maria do Carmo Romeiro

Gestdo do Programa de Pos-graduacdo em Educacéao

Profa. Dra. Ana Silvia Mogo Aparicio






Trabalho Final de Curso defendido e aprovado em 26/04/2023 pela Banca
Examinadora constituida pelos(as) professores(as):

Profa. Dra. Marta Regina Paulo da Silva (Orientadora - USCS)
Profa. Dra. Elizabete Cristina Costa Renders (USCS)

Profa. Dra. Ellen de Lima Souza (UNIFESP)






Dedico esta pesquisa as criancas negras com as quais tive e tenho o prazer de

trabalhar, sdo vocés a minha inspiracao.






AGRADECIMENTOS

A Deus, a Oxald, por sua presenca em minha vida em todos os momentos,
por ter me dado forcas pra chegar até aqui.

Ao meu companheiro de vida, André, por sua compreensdo e carinho, por
suas palavras de incentivo, por sua paciéncia nos momentos em que eu hao
acreditava ser possivel concluir. Por ndo ter me deixado desistir.

A minha méae, lara, que ndo mede esforcos para me ajudar e me incentivar.
Aos meus irmaos, obrigada por todo incentivo e amizade.

A minha querida professora e orientadora Marta, por sua generosidade,
dedicacdo e acolhida no grupo de pesquisa. Por sua paciente, atenta e amorosa
parceria na construcao desta pesquisa.

As professoras Elizabete e Ellen, pelo aceite em participar das bancas de
gualificacdo e defesa, pelo carinho com o qual leram nossas palavras e por suas
importantes contribuicdes.

As docentes e assistentes pedagogicas, que cordialmente aceitaram
participar do grupo focal e compartilharam suas experiéncias e conhecimentos,
enriguecendo, assim, nossa pesquisa.

Aos(as) docentes do Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo — Mestrado
Profissional da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul (USCS), por
dividirem seus conhecimentos e por tanto terem me ensinado.

Ao Grupo de Estudos e Pesquisa Infancias, Diversidade e Educacéo
(GEPIDE), pela escuta e colaborac&o neste percurso.

A Vanessa, pelo ombro amigo, pelas trocas e parcerias que realizamos.

Aos homens e mulheres negros(as), que lutaram — e que ainda lutam — para
gue as desigualdades possam ser superadas e a diferenca ser reconhecida como a

riqueza do mundo.






O que nos parece indiscutivel é que, se
pretendemos a libertacdo dos homens [e
mulheres], ndo podemos comecar por aliena-
los(as) ou manté-los(as) alienados(as). A
libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em
processo, Ndo € uma coisa que se deposita nhos
homens [e mulheres]. Nao é uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a
acao e a reflexdo dos homens [e mulheres]
sobre 0 mundo para transforma-lo.

Paulo Freire (2019, p. 93).






RESUMO

A sociedade brasileira € caracterizada por suas diferencas, sejam estas politicas,
econdmicas, culturais e fenotipicas. Essas diferencas estdo presentes ja na
educacao infantil — primeira etapa da educacdo basica — e, por conseguinte, na
creche, um dos primeiros espacos sociais no qual bebés e criangcas bem pequenas
encontram-se com seus pares e vivenciam praticas pedagogicas que podem ou nao
reforcar a discriminagcdo, 0 preconceito e a estigmatizagdo, que impactam na
constituicdo da identidade e da autoestima de todas as criancas. No intuito de se ter
uma creche em que todos e todas possam se sentir pertencentes, a presente
pesquisa objetivou compreender, segundo as percepcdes das docentes e
assistentes pedagogicas entrevistadas, o0 modo como a tematica das relacdes
étnico-raciais é trabalhada no cotidiano da creche no municipio de Santo André.
Trata-se de uma pesquisa exploratdria, com abordagem qualitativa, que teve como
procedimentos metodoldgicos: a investigacdo documental e a realizacdo de dois
grupos focais, sendo um com quatro professoras atuantes em creche e outro com
guatro assistentes pedagogicas. O referencial tedrico dialogou com os estudos da
sociologia da infancia, da pedagogia e das relacbes étnico-raciais. Os resultados
revelam que as creches do municipio de Santo André possuem ac¢des pontuais em
relacdo a tematica das relacdes étnico-raciais, seja na oferta de formacbes em
servico, as quais sao realizadas pelos(as) assistentes pedagdégicos(as), seja no
planejamento efetuado pelos(as) docentes, o qual ndo envolve todas e todos na
construcdo de uma educacdo antirracista, algo que tem por consequéncia a
manutencdo do preconceito racial e da discriminagdo nos espacos da creche.
Ademais, observam-se relatos de uma pratica pedagdgica marcada por duvidas
referentes a como incluir a tematica das relagdes étnico-raciais no cotidiano da
creche e, por conseguinte, como atender as criangas negras, assegurando-lhes a
construcdo de uma identidade positiva. As assistentes pedagodgicas e as docentes
entrevistadas evidenciam a caréncia de formacgbes acerca das relacbes étnico-
raciais que partam da Secretaria de Educacdo do Municipio, bem como a falta de
materiais que auxiliem neste processo. Como produto educacional e desdobramento
dessa investigacdo, a partir das necessidades e sugestbes das participantes,
elaborar-se-4 um caderno de apoio pedagdgico com sugestbes para formacao
dos(as) docentes e de praticas a serem desenvolvidas nas salas referéncias e nos
espacos das creches. O objetivo do produto é fomentar mudangas educacionais por
meio da insercdo de praticas pedagogicas decoloniais e emancipatérias, uma vez
gue a creche deve constituir-se como um ambiente de possibilidades e de combate
a qualquer forma de discriminacao.

Palavras-chave: creche; relagdes étnico-raciais; pratica pedagdgica; identidade
negra; interculturalidade.






ABSTRACT

Brazilian society is characterized by its political, economic, cultural, or phenotypic
differences. These differences are already present in early childhood education — the
first stage of basic education — and, therefore, in the daycare, one of the first social
spaces where babies and very young children meet with their peers and experience
pedagogical practices that may or may not reinforce discrimination, prejudice and
stigmatization, which impact on the constitution of identity and self-esteem of all
children. To have a daycare center where everyone can feel belonging, this research
aimed to understand, according to the perceptions of the interviewed teachers and
pedagogical assistants, the way in which the theme of ethnic-racial relations is
worked on in the daily life of the daycare center in the municipality of Santo André.
This is exploratory research, with a qualitative approach, which had as
methodological procedures: documentary investigation and the realization of two
focus groups, one with four teachers working in daycare centers and the other with
four pedagogical assistants. The theoretical framework dialogue with the studies of
the sociology of childhood, pedagogy, and ethnic-racial relations. The results show
that daycare centers in the municipality of Santo André have specific actions
concerning the theme of ethnic-racial relations, either in the provision of in-service
training, which is carried out by the pedagogical assistants, or in the planning carried
out by the teachers, which does not involve everyone in the construction of an anti-
racist education, something that has as a consequence the maintenance of racial
prejudice and discrimination in the daycare spaces. Furthermore, there are reports of
a pedagogical practice marked by doubts regarding how to include the theme of
ethnic-racial relations in the daily life of the daycare center and, consequently, how to
assist black children, ensuring the construction of a positive identity. The pedagogical
assistants and teachers interviewed showed the lack of training on ethnic-racial
relations that come from the Municipal Secretary of Education, as well as the lack of
materials that help in this process. As an educational product and a result of this
investigation, based on the needs and suggestions of the participants, a pedagogical
support booklet will be prepared with recommendations for teacher training and
practices to be developed in the reference rooms and daycare centers. The purpose
of the product is to foster educational changes by inserting decolonial and
emancipatory pedagogical practices since the daycare center must constitute an
environment of possibilities and combat any form of discrimination.

Keywords: daycare; ethnic-racial relations; pedagogical practice; Black identity;
Interculturality.
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APRESENTACAO

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido
massacrada em sua identidade, confundida em
suas perspectivas, submetida a exigéncias,
compelida as expectativas alienadas. Mas é
também, e sobretudo, a experiéncia de
comprometer-se a resgatar a sua historia e recriar-
se em suas potencialidades. (SOUZA, 2021, p. 42)

Quando penso em minha trajetéria de vida e nos desafios percorridos até o
presente momento, sinto alegria ao perceber as superacdes frente as tristezas e aos
obstaculos marcados pela segregacao étnica na qual me descobri negra — ainda que
nao retinta — e marcada como diferente. Portanto, penso que apresentar minha
historia pessoal, de certa forma, é escrever sobre a luta cotidiana de tantas outras
pessoas em suas trajetérias educativas e profissionais; transcrever meu percurso &€,
como afirma a epigrafe que abre este trabalho, resgatar-me, recriar-me.

Filha de mae branca e pai negro, jA no ambito da familia as diferencas de
fenotipos entre nGs eram pauta de conversa, apelidos e rotulos que marcavam meu
lugar, tanto em comparacdo com a familia materna, quanto com a paterna. Eu
crianga apenas experienciava e assimilava esta posigao, ora “a nega” para minha
avo materna, ora “a neta palida” para a familia paterna; mas foi precisamente na
instituicdo escolar que essas caracteristicas, que refletem a minha origem, foram
realmente apontadas e discriminadas negativamente.

A creche esta presente em minha vida desde os trés anos de idade, ja que,
sendo filha de mée trabalhadora com pouca renda e com mais dois irméos, tinha os
critérios que asseguravam essa possibilidade. Era concebida até entdo enquanto
instituicdo assistencial, e o periodo integral se mostrava uma possibilidade para que
minha mae continuasse trabalhando; frequentei-a até os seis anos de idade,
mudando para o Ensino Fundamental aos sete anos, em 1992.

Minhas principais lembrancas deste periodo, na Educacao Infantil, sdo dos
momentos em que era possivel brincar, mesmo que, na maioria das vezes, eu
estivesse sozinha, pois tinha poucos(as) amigos(as) e os(as) adultos(as) sempre
estavam ocupados(as) com outras criancas. Foi no ano de 1991, meu ultimo ano de
creche, que as marcas de discriminacao se fizeram presentes e ainda se encontram

marcadas em minha memoria.
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Sabe-se que nesse periodo ndo havia discussdes sobre a tematica étnico-
racial na Educacado Infantil, sobretudo nas creches, portanto, os comentarios e
apelidos que se referiam principalmente ao meu cabelo eram considerados
‘normais” na instituicdo e envolviam piadas e falas pejorativas que se estenderam
também ao meu ambiente familiar, j& que a forma como minha familia lidou com a
situacdo foi alisando o meu cabelo; por eu ainda ser crianca, produtos com quimica
nao eram recomendados e a técnica usada foi o pente quente, um pente de ferro
gue era esquentado no fogdo e passado no cabelo — o importante era disfarcar o
crespo. “Alisou para matar os piolhos desse tufo” era a frase que eu ouvia no dia
seguinte, sem responder.

Em um determinado dia, tivemos a presenca de um grupo de teatro na
creche, e eu, sempre fascinada por contos e histérias — a dramatizacéo era referente
aos Saltimbancos —, assisti a tudo concentrada, encantada com as maquiagens e a
mausica; ao final do teatro, a monitora nos mostrou o livro infantil que continha a
historia, dizendo que leria para nos naquele dia.

A musica da peca teatral tocou durante todo aquele dia e as criancas,
inclusive eu, brincAvamos de ser as personagens do conto. Em um determinado
momento, o conflito se fez presente: as meninas, todas, queriam ser a gata e, na
brincadeira, ndo poderia haver mais de uma. Neste momento, a intervencao foi por
parte da monitora que, ao escolher quem seria a personagem, disse apontando para
mim e para uma outra crianca que nés ndo combindvamos com aquele papel. Esta
brincadeira se repetiu em outros dias, de modo que eu nunca pude representar uma
personagem, ficando somente como espectadora da peca e da brincadeira.

As comparacoes, apelidos e tratamento discriminatorios me seguiram também
no Ensino Fundamental, no qual jA ndo mais sentia vontade de me expressar,
aprendia a ouvir e a ndo contestar para “ndo causar” em razdo de uma simples
brincadeira dos(as) colegas da turma, e, assim, ndo era necessario conversar com
alguém, um(a) adulto(a) ou um(a) professor(a) sobre esses momentos; nessa fase
da minha escolarizacdo, a importancia estava em ter boas notas, ser décil, agradar
aos(as) educadores(a) e, quem sabe, ndo ser mais apontada por conta do cabelo, e
sim pelo desempenho escolar.

Cresci, alisei meu cabelo para ser aceita, ou melhor, para passar

despercebida, pois atencédo era o que eu menos queria. Logo, aprendi a ser aquela
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pessoa que nado precisa de ajuda, orientagdo, mas também que néo tinha ambicdes
para o futuro.

A convite de uma amiga, escrevi-me para a selecdo do CEFAM (Centro
Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério) no ano de 2000, cujo
ensino era em tempo integral com bolsa-auxilio e uma profissdo. Na verdade, nunca
me imaginei professora, mas me apaixonei pelas aulas e pelos(as) professores(as)
gue fizeram parte desta caminhada.

Foi no Magistério que entrei em contato com a obra de Paulo Freire e com
seu livro “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar” (1997), leitura que foi
responsavel por me mostrar com outros olhos esta profissdo, ndo com aqueles que
se deslumbram e se sentem vocacionados para esta tarefa, mas com olhos que
passaram a enxergar os desafios, as belezas e as “lutas” que sdo necessarias a
este oficio, caracteristicas que encontrei em poucos(as) docentes, principalmente
em minha trajetoria da Educacao Infantil.

Um dos ensinamentos de Freire que passei a pér em pauta no meu cotidiano
€ o0 da educacédo construida juntamente com o(a) educando(a), a qual € aberta ao
dialogo e ndo marcada pela transmissao de conteddo ou pelo autoritarismo que se
fizeram presentes em meu processo de escolarizagéo.

Ja4 formada no Magistério, fui contratada em 2005 para ser auxiliar de
Educacéao Infantil, atuando em uma creche publica com criancas de zero a seis anos
e, para minha surpresa, a creche era a mesma que frequentei em 1991. Assim,
voltar aquele espaco era recordar bons e maus momentos; a ideia era tragar
estratégias para que aqueles(as) que ali estavam tivessem experiéncias diferentes
daquelas que fizeram parte da minha infancia.

No entanto, pouco me era permitido, ja que a responsabilidade do
planejamento nédo fazia parte das minhas atribuicbes, mas no contato com as
criangas, a escuta e o afeto foram principios que fazia questdo de manter em minhas
acOes, mesmo quando era atravessada por concepc¢des que entendiam a crianca
como incapaz de ser ou de fazer algo.

Presenciei a perpetuacdo de estere6tipos, de preconceito com a cor de pele e
com os tracos de outras criangas, recordei apelidos e apontamentos que
continuavam a fazer parte daquele espacgo. Estas agées eram “normais” ao contexto,
mas me incomodavam profundamente, e é irbnico porque, naquele ano e em 2006,

os(as) professores(as) da creche em questdo vivenciavam uma formacgao sobre
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relacdes raciais intitulada “A cor da Cultural”, porém pouco vi deste material sendo
usado no cotidiano escolar.

Os quatro anos em que atuei nesta unidade escolar me trouxeram uma rica
experiéncia com os(as) pequenos(as) e com o cotidiano da creche, tendo me
impulsionado a continuar com meus estudos a fim de buscar uma posicao diferente
daguela que estava naquele momento; logo, cursei Pedagogia, tendo me formado
em 2009.

Atuei na rede particular de ensino e, em 2013, fui aprovada em um concurso
publico, assim, retornei a rede municipal de Santo André, mas agora como
professora, como responsavel pelas criancas que estavam em minha turma e por
tantos(as) outros(as) que faziam parte da unidade, mesmo que ndo fossem da
“‘minha sala”.

Foi justamente nesta rede que conheci educadoras que, em seu trabalho,
traziam a Lei 10.639/03 — que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas do Ensino
Fundamental e Médio — como principio para seu fazer. Com elas, compreendi a
importancia da interculturalidade como elemento central no desenvolvimento e no
pertencimento das criangas.

Neste sentido, meu amadurecimento e aceitacdo refletiram diretamente em
meu cabelo: cortei, assumi meus cachos e me afirmei negra. Neste processo, minha
familia teve um papel muito importante, de incentivo e apoio.

Atualmente, posso afirmar que presenciei — e ainda presencio -
professoras(es) que tratam a diversidade cultural como objeto de estudo, que
pautam o seu fazer sob um curriculo plural, intercultural e inclusivo.

Diante disso, meus questionamentos sobre a educacdo das criangas, a
construcdo de suas identidades, bem como de sua autoestima, foram se tornando
mais frequentes a medida que isso refletia sobre a minha pratica pedagogica e eu
tentava contribuir para que essas criancas se sentissem aceitas e parte integrante
do espaco da creche que estavam frequentando. Ou seja, que elas pudessem se
reconhecer nas diversas representacdes apresentadas nas rodas de conversa,

fossem histérias ou cartazes que usavamos para nossas propostas.

L “A Cor da Cultura” € um programa de valorizag&o da cultura africana e afro-brasileira que envolve a
formacédo de professores. Foi criado em 2004 para contribuir com a implementacdo da Lei n°
10.639/03. Na secéo 4, trataremos da participacdo do municipio de Santo André nesta formacao.
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Em uma dessas ocasides, apresentei as criangas princesas e principes de
diversos lugares do mundo, pessoas reais, negras(os), orientais, arabes, com o
propésito de repertoriar para além dos contos tradicionais dos livros e filmes. Em
meio aos questionamentos e conversas com 0 grupo, uma crianga branca, de trés
anos e dez meses, exclamou: “eu sabia que a Ana também podia ser uma princesa”,
apontou para sua amiga negra. E continuou: “viu, vocé também pode ser uma
princesa, essa € igual a vocé”, ao passo que Ana apenas sorriu fixando seus olhos
naquelas imagens. Nesse momento, percebi, ou melhor dizendo, tive a certeza do
guanto a proposicdo da tematica acerca das relagdes raciais, ja desde a infancia,
faz-se necessaria.

Decidi entdo aprimorar meus conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais
na educacao, e 0 mestrado, que até entdo era algo utopico, tornou-se possivel por
meio do Programa de Pds-graduacao stricto sensu da Universidade Municipal de
Sado Caetano do Sul, no qual meu projeto, cujo intuito € o de investigar as relacdes
étnico-raciais nos espacos da creche, jA que objetiva discutir a necessidade de
valorizacdo e de reconhecimento das diferentes culturas, principalmente da afro-
brasileira e da africana, foi aceito.

Ingressar na universidade para o tdo sonhado mestrado foi, sem sombras de
duavidas, uma das minhas maiores conquistas e, com certeza, um grande desafio.

Desejosa de reconstruir caminhos, busquei referéncias, principalmente
negras, mas também brancas, em didlogos que pudessem me auxiliar na construcéo
e execucéo do presente trabalho. Com o apoio do Grupo de Estudos e Pesquisa
Infancias, Diversidade e Educacdo (GEPIDE) e as trocas realizadas entre as
parceiras, foi possivel chegar até aqui, e é desta forma que apresento esta pesquisa,
convicta de que, para a constru¢ao de uma sociedade justa e igualitaria, muito ainda

precisa ser feito, mas este é um dos passos para que esta mudanca ocorra.
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1 INTRODUCAO

A sociedade brasileira € constituida por pessoas cujas caracteristicas étnico-
raciais, sociais e culturais sao diversificadas, resultante do processo colonizacéo,
esta entendida neste trabalho como conquista e dominag&o dos povos originarios.

Darcy Ribeiro (2015), em sua obra “O Povo Brasileiro: a formagao e o sentido
do Brasil’”, ao escrever sobre a chegada dos portugueses ao litoral brasileiro,
classifica esse acontecimento como um “encontro fatal” entre dois povos diferentes,
como “um tempo novo, em que nenhuma inocéncia abrandaria sequer a sanha com
gue os invasores se langavam sobre o gentio” (p. 35). Nessa obra, o autor busca
reconstruir o processo de formacdo da sociedade brasileira alertando tanto para o
fato de os registros relatarem a versao de apenas “um dos protagonistas, o invasor”
(p. 26), bem como para a auséncia de registros cuja narrativa seja a dos povos
indigenas que aqui estavam, ou de negros(as) que foram trazidos(as) a forca, ao
descrever que “0 que a documentagcdo copiosissima nos conta € a versao do
dominador” (p. 26).

Estas diferencas biolégicas, que se mantém em decorréncia da mistura entre
0S povos, sao marcadas pela miscigenacdo, evidenciada cotidianamente nos
espacos publicos, incluindo-se as instituicGes educacionais enquanto espacos de
encontro social. Na perspectiva de Ribeiro (2015), a miscigenagao constitui-se como
fator principal para a formagao de uma sociedade tao diversa quanto a brasileira, um
caldeamento biolégico e cultural entre os(as) indigenas, negros(as) escravizados(as)

e portugueses(as) durante o periodo colonial.

A sociedade e a cultura brasileiras sdo conformadas como variantes da
versdo lusitana da tradi¢ao civilizatoria ocidental, diferenciadas por coloridos
herdados dos indios americanos e dos negros africanos. O Brasil emerge,
assim, como um renovo mutante, remarco de caracteristicas préprias, mas
atado genesicamente a matriz portuguesa, cujas potencialidades
insuspeitadas de ser e de crescer sO aqui se realizariam plenamente.
(RIBEIRO, 2015, p. 17)

O conceito de miscigenacdo também é discutido por Kabengele Munanga
(1999) em seu estudo intitulado “Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra”. Nele, o autor apresenta esse conceito sob dois

prismas diferentes, quais sejam: o populacionista, sendo este um fenébmeno biolégico
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concebido pela troca de genes entre diferentes populagdes; e o raciologista, que tem
como abordagem a classificacdo das pessoas em racas hierarquizadas.

A raciologia, definida pelo autor como a “teoria pseudocientifica que classifica e
divide a espécie humana em grandes ragas ao mesmo tempo em que as hierarquiza,
estabelecendo uma escala de valores” (MUNANGA, 2004, p. 5), foi um recurso
utilizado a fim de dominar e subjugar os diferentes povos, de modo a estabelecer uma
classificagdo que relaciona “o bioldgico (cor da pele, tragos morfologicos) e as
qualidades psicologicas, morais, intelectuais e culturais”™ (MUNANGA, 2004, p. 5),
elegendo os individuos da raga “branca” como superiores em detrimento das demais
racas, principalmente a negra, considerada a inferior. Assim, essa variacdo social
apresentada pela mesticagem é tida como negativa, de acordo com a raciologia, que
afirma que “os tipos puros dos tempos antigos foram obnubilados pela mesticagem
entre grandes ragas originais” (MUNANGA, 1999, p. 17).

Neste sentido, essa mesma hierarquizacdo entre diferentes racas também
classifica suas producfes e manifestacdes culturais, de forma a estabelecer uma
cultura superior — a qual pode ser manifesta — e uma cultura inferior — subjugada,

gue deve ser esquecida por seu povo.

A visdo racionalista da mesticagem combinada ao determinismo biolégico
desembocou no alargamento do seu campo conceitual, recobrindo
simultaneamente a hibridez do patriménio genético e os processos de
transculturacdo entre grupos étnicos cujos membros estdo envolvidos na
mesticagem, embora os dois fenbmenos ndo sejam necessariamente
concomitantes e interligados. A visdo populacionista possibilita distinguir a
mesticagem bioldgica — miscigenacdo — das interagBes sociais que dao
lugar a situacdes de transculturacdo. (MUNANGA, 1999, p. 19)

Logo, trazer o conceito de mesticagem, tal como descrito por Munanga
(1999), para o contexto das relacdes étnico-raciais presentes na sociedade — que se
pretende discutir nesta pesquisa — € concordar com estas identidades plurais
marcadas ideologicamente pelas diferencas culturais que carregam e também pelos
processos de transformacéo que sofreram, dentre estes, a transculturacao.

Este processo, como explica Almeida (2009, p. 92), passa por trés diferentes
estagios, a saber: a “desculturagcédo, onde ha a perda dos componentes culturais do
povo dominado; logo, a incorporacéo de uma cultura externa imposta e, por fim, uma
neoculturacdo, ou seja, a articulagdo dos elementos culturais originais junto aos

externos adquiridos”.
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Assim, pode-se afirmar que, no dia a dia, as pessoas que possuem
caracteristicas diferentes — ndo somente fenotipicas, mas também de costumes,
religides e opinides, que as diferem e marcam sua identidade, construida por meio
de suas vivéncias e experiéncias sociais a que sdo expostas desde o0 seu
nascimento — convivem entre si. Relagcdes estas marcadas pela presenca da
desigualdade social e do racismo.

Nesta sociedade tao diversificada social e culturalmente, “a escola publica e
obrigatdria para todos tinha como objetivo central a igualdade entre as pessoas [...] a
justica social, a difusdo dos conhecimentos em defesa da valorizagdo da razédo — e
do conhecimento escolar — como modo de ser e estar no mundo” (BARBOSA, 2007,
p. 1060). O papel central da educacdo enquanto pratica social perpassa, portanto,
pelo desenvolvimento do individuo, sua aprendizagem, apropriacdo e producéo
cultural. Cenario este que, de acordo com “as politicas de universalizagcdo da escola,
apontavam para a superagao das desigualdades sociais por meio da educacgio”
(BARBOSA, 2007, p. 1060).

Sob este contexto, encontramos um dificultador referente a homogeneizacao
do curriculo escolar, cujo processo de ensino e aprendizagem € o mesmo para todos
e todas, de acordo com um modelo ja pré-estabelecido, descartando, assim, as
diferencas existentes, as quais que fazem parte da identidade de cada sujeito.

O curriculo monocultural, “proveniente dos valores do homem branco europeu
de classe alta, tornou-se dominante nos sistemas de educacdao” (TEXEIRA,
BEZERRA, 2007, p. 56), desprezando a diversidade existente nos diversos
contextos sociais e tornando o curriculo escolar um campo de disputas entre a
producado e a apropriacdo do conhecimento. Arroyo (2013) nos leva a refletir sobre
essa dinamica de normatizacdo presente nas instituicbes de ensino, que se da por
meio de um curriculo centrado em um conhecimento Unico, categorizando saberes e
culturas, classificando-as nos cotidianos escolares como legitimas ou ilegitimas.

Segundo o autor:

A producéo e apropriagdo do conhecimento sempre entrou nas disputas das
relagbes sociais e politicas de dominacdo-subordinacdo. Em nossa
formacgdo histérica a apropriacdo-negacdo do conhecimento agiu e age
como demarcacéo-reconhecimento ou segregacdo da diversidade de
coletivos sociais, étnicos, raciais, de género, campo e periferias. (ARROYO,
2013, p. 14)
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Dessa forma, nos espacos educacionais, encontramos professores(as) e
criancas que carregam consigo diferentes experiéncias e indagacfes acerca de suas
culturas, memoédrias e modos de viver que sdo marginalizados pelo sistema
educacional.

Considerando a Educacéo Infantil como a primeira etapa da educacéo bésica,
e tendo a creche como um dos primeiros espacos sociais em que bebés e criancas
bem pequenas encontram-se com seus pares, experienciando, assim, 0 convivio
social, reconhecemos ser fundamental na creche proporcionar a meninos e meninas
espacos organizados, bem como préticas pedagolgicas — sejam estas leituras,
brincadeiras, musica, danca etc. — que tragam como principio norteador do
planejamento as diferencas culturais existentes em nossa sociedade.

E precisamente sob essa perspectiva de diversidade e multiplicidade de
propostas e agdes que caracterizam o mundo contemporaneo que intentamos lancar
um olhar critico sobre o trabalho atualmente desenvolvido por docentes que
atendem criancas de 0 a 3 anos de idade em creches e, a partir de entéo, responder
as inquietacdes que fazem parte do percurso da presente pesquisadora enquanto
educadora.

Sabe-se que, a partir da alteracao da Lei de Diretrizes de Base da Educacgao
Nacional — LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) — pela Lei n® 10.639/03 (BRASIL,
2003), esta resultante de diversas lutas sociais, 0 ensino da historia e das culturas
afro-brasileira e africana deveria integrar o curriculo das escolas do ensino
fundamental e médio. Contudo, ao olharmos com maior atencdo para essa
proposicao, verificamos que sdo poucos os(as) educadores(as) que discutem ou
mesmo difundem este conhecimento em sala de aula, e, quando o fazem, na maioria
das vezes, sdo acles isoladas, estereotipadas ou tratadas em datas especificas,
como por exemplo, o dia do “indio” ou da “consciéncia negra”, sem que 0 assunto
seja devidamente aprofundado ou discutido, o que termina por reforgcar os padroes e
preconceitos ja existentes.

Esta mesma obrigatoriedade € estendida a Educacéo Infantil, por meio do
Parecer CNE/CP 03/2004, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) em toda a etapa da Educacao Bésica, da qual

a creche faz parte. Tais orientacdes também estdo amparadas nos pressupostos do
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trabalho especificamente com a etapa da Educacéo Infantil, conforme dispdem as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010):

As propostas pedagogicas das instituicbes de Educacdo Infantil deverdo
prever condigBes para o trabalho coletivo e para a organiza¢do de materiais,
espagcos e tempos que assegurem o reconhecimento, a valorizacdo, o
respeito e a interag@o das criangas com as historias e as culturas africanas,
afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagéo.
(BRASIL, 2010, p. 21)

Logo, sendo o(a) professor(a) de Educacéo Infantil um(a) profissional que tem
como um de seus objetivos de atuacao, no espaco creche, contribuir com a formacéao
da crian¢ca em sua individualidade, reconhecendo-a, portanto, como “sujeito historico e
de direitos que, nas interacfes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, bem como constréi sentidos sobre a sociedade,
produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12), faz-se fundamental planejar acbes que
visem oportunizar a valorizacao étnico-racial e a diversidade cultural.

No entanto, ao observarmos as acdes cotidianas, pouco se verifica acerca
das relacBes étnico-raciais como foco nos planejamentos das creches. As praticas
pedagogicas, em sua grande maioria, restringem-se a datas comemorativas, 0 que
minimiza a importancia de esta tematica ser trabalhada com as criangas bem
pequenas, bem como reforca uma educacdo hegemoénica que desconsidera as
diferencas existentes, reafirmando padrées sociais e desconsiderando a crianca
pequena enguanto atuante no seio social, capaz de perceber nas relacbes a
presenca de discriminacdo e de sentir que suas caracteristicas ndo s&o aceitas. E
como escreve Bento (2012, p. 101): “criangas pequenas sdo particularmente bem
atentas ao que é socialmente valorizado ou desvalorizado, percebendo rapidamente
o fendtipo que mais agrada e aquele néo € bem aceito”.

Assim, diante do supraexposto, a presente pesquisa tem como objeto de
estudo as préaticas dos(as) docentes no cotidiano das creches com o foco nas
relagbes étnico-raciais, tendo como questdo investigativa: Como a tematica das
relacdes étnico-raciais € trabalhada no cotidiano da creche no municipio de Santo
André, segundo as percepcdes de docentes e assistentes pedagdgicas(os)?

Em face desta pergunta, o objetivo geral desta pesquisa € “compreender,
segundo as percepcles das docentes e assistentes pedagogicas, como a tematica

das relacBes étnico-raciais é trabalhada no cotidiano da creche no municipio de
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Santo André”. E, para alcancar tal objetivo, buscou-se: I) Verificar como docentes e
assistentes pedagoégicas compreendem a temética das relagdes étnico-raciais e sua
importancia no trabalho com criangas bem pequenas; Il) Identificar se a tematica das
relacdes étnico-raciais esta inserida no planejamento das professoras; Ill) Identificar
se a tematica das relacdes étnico-raciais esta inserida nos processos formativos que
ocorrem na creche; IV) Verificar no curriculo do municipio de Santo André se ha
orientacdes especificas sobre a tematica das relacfes étnico-raciais para o trabalho
no cotidiano das instituicoes; V) Elaborar, a partir dos resultados desta pesquisa, um
caderno de apoio pedagogico com diretrizes para formacdo docente, bem como
sugestdes para o trabalho dessa tematica nas salas referéncias e nos espacos das
creches, material este que tenha como foco a implementacéo das relacdes étnico-
raciais como principio educativo no cotidiano da creche.

Esta pesquisa partiu da hipotese de que a maioria dos(as) docentes e dos(as)
assistentes pedagogicos(as) atuantes na educacdo de criancas bem pequenas
possuem um olhar hegemdnico em seus fazeres, assentando-se na crenca de que,
nesta etapa da Educacéao Infantil, ndo ha discriminacéo ou preconceito, bem como na
ideia de que as criangas que estdo na creche sdo muito pequenas para entenderem as
diferencas que as cercam, e, portanto, ndo haveria necessidade de um planejamento
gue tivesse como principio norteador a teméatica das relacdes étnico-raciais.

A pesquisa justifica-se por sua urgéncia, pois & preciso romper com 0S
padrées hegemonicos que desconsideram as diferencas e, por conseguinte,
perpetuam uma educacdo voltada a uma infancia universal e genérica que, ao
generalizar, encobre uma realidade socio-histérica (SANTIAGO; FARIA, 2021).
Desta forma, escutar as docentes e as assistentes pedagogicas, bem como
conhecer o0s planejamentos dessas educadoras, fez-se necessario nesta
investigacdo. Para tanto, utilizamos a técnica do grupo focal para a coleta dos
dados, em articulagédo com a investigacao documental.

Como referencial tedrico, esta investigacdo dialoga com estudos e pesquisas
da sociologia da infancia, pedagogia da infancia, epistemologia freiriana, relacdes
étnico-raciais e interculturalidade. Este didlogo permitiu reafirmar a crianga enquanto
sujeito de direitos, bem como o papel da creche na construcao da identidade negra e
no pertencimento étnico-racial de bebés e criancas pequenas. Possibilitou, ainda,
compreender a complexidade em relacdo a construcdo de uma educacao

antirracista no contexto da creche, educacdo esta que tem como fundamentos o
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dialogo, a amorosidade e o processo de humanizacéo de todos e todas, bem como o
desafio da construcéo de um didlogo decolonial critico.

Neste sentido, a creche, enquanto espaco formal de Educacao Infantil, que
tem como funcbes o cuidar e o educar das criangas bem pequenas, deve estar
atenta a dimensdo afetiva na formacdo da identidade de meninos e meninas,
acolhendo suas diferencas e ndo os(as) negando ou silenciando-se frente a

situacOes de discriminagdo que ocorrem em Sseus espacos. I1Sso por que

O acolhimento da crianca implica o respeito a sua cultura, corporeidade,
estética e presenga no mundo. Contudo, em muitas situagdes as criangas
negras ndo recebem os mesmos cuidados e atencdo dispensados as
criangas brancas (CAVALLEIRO, 2001). Precisamos questionar as escolhas
pautadas em padrBes dominantes que reforcam o0s preconceitos e 0s
esteredtipos. (BRASIL, 2006, p. 37)

Desta forma, é preciso reconhecer a creche, principalmente a publica, como
um espaco em que as criangas pequenas convivem com estas diferencas sociais e
culturais, experienciando agdes pedagogicas que podem tanto contribuir para sua
formacéo integral e positiva, como podem reforcar padrdes sociais que as excluem e
contribuem para a formacdo de “uma identidade negativa em relagédo ao grupo
étnico ao qual pertencem” (CAVALLEIRO, 2003, p. 10). Logo, valorizar as relagbes
étnico-raciais, de modo a romper com as barreiras que marginalizam e desqualificam
as culturas afro-brasileira e africana, implica na necessidade de enxergar o outro e
permitir que as criancas, desde bem pequenas, construam suas identidades por
meio de relacdes de respeito e solidariedade.

Neste sentido, é preciso romper com préticas que perpetuam uma educacao
monocultural, bem como com o siléncio frente a temética das relagBes étnico-raciais
nos espacos da creche. E necessario também valorizar a identidade e a cultura das
familias das criancas e de profissionais, garantindo a acolhida de todos e todas
neste processo de crescimento e formagdo pessoal. “Assumir um trabalho de
acolhimento as diferentes expressfes e manifestacdes das criancas e suas familias
significa valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a adeséo incondicional
aos valores do outro.” (BRASIL, 1998a, p. 77).

Para a efetivacdo desta pesquisa, considerou-se a necessidade de realizar
um levantamento bibliografico com um recorte temporal para esta andlise, qual seja,

publicacdes de 2003 a 2022, tendo como referéncia a Lei n° 10.639 de 09 de janeiro
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de 2003, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a fim de incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira.

O levantamento bibliografico foi realizado mediante as seguintes palavras-
chave: creche, rela¢des étnico-raciais, praticas pedagogicas, cultura africana, cultura
afro-brasileira e interculturalidade. Diferentes combinacdes entre esses termos de
busca foram realizadas. Haja vista o foco desta pesquisa serem as praticas
realizadas nos espacos de creche, considerou-se a palavra-chave “creche” como a
principal para a busca de publica¢fes ja realizadas com a mesma tematica.

Iniciamos pelo banco de dados do Instituto Brasileiro de Informacdes em
Ciéncias e Tecnologia (IBICT), precisamente da Biblioteca Digital de Dissertacdes e
Teses (BDTD), de modo que foram identificadas 14 publicagbes com as
combinagdes das palavras a seguir.

Quadro 1 - Pesquisa correlata base de dados da BDTD

Palavras-chave Trab_alhos Ano de defesa
localizados
Creche e relacdes étnico-raciais 8 2004 a 2021
Creche, préticas pedagqg_lcas e relacdes étnico- 5 2009 a 2018
raciais
Creche e interculturalidade 5 2011 a 2021
Creche e cultura africana 2 2016 a 2018

Fonte: Elaborado pela pesquisadora de acordo com os dados coletados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Dentre os trabalhos retornados pela busca, ap0s a andlise de seus resumos,
observou-se que um deles — “Educacao Infantil na perspectiva das relagdes étnico-
raciais: relato de duas experiéncias de formagdo continuada de professores no
municipio de Santo André”, de autoria de Camila Fernanda Saraiva (2009) —
pesquisa a tematica das relacdes étnico-raciais nas praticas pedagaogicas de creche,
demonstrando uma grande preocupacao com a formacéo de professores(as) para a
abordagem das relacdes étnico-raciais nos espacos de Educacdo Infantil. No
estudo, a pesquisadora discute duas experiéncias formativas na perspectiva das
relacbes étnico-raciais para docentes em servico, ofertadas pela Secretaria de
Educacéo, ocorridas no municipio de Santo André, cidade em que se realizou a

presente pesquisa. Saraiva (2009) investiga as experiéncias relacionadas as
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formacdes “A cor da cultura” e “Género e raga’, por meio da analise de
documentacdo e de entrevistas com diferentes atores da Secretaria Municipal de
Educacdo. Como resultado dessa investigacdo, a autora destaca a contribuicéo,
momentanea, que as formacdes tiveram nas acdes educacionais dos(as) docentes
em suas praticas em sala de aula na educagdo bésica. Por se tratar de uma
formacdo com a estratégia de multiplicadores, na qual € eleita(o) uma(um)
professora(o) representante da unidade escolar para participar da formacéo,
devendo esta(este), posteriormente, ser multiplicadora(or) em seu grupo, replicando
0 vivenciado junto aos(as) outros(as) docentes, considerou-se fragil essa pratica
formativa, em razdo de sua caracteristica de descontinuidade e também por néo
atingir os(as) demais docentes.

Este mesmo levantamento realizado apontou outros quatro trabalhos com
temas similares ao pretendido na presente pesquisa, mas sem o viés formativo. O
primeiro estudo, sob o titulo “Um estudo sobre a creche: o que as praticas
educativas revelam sobre a questao racial?”, uma dissertagdo de autoria de Fabiana
Oliveira (2004), aborda as praticas educativas e o tratamento da questao racial com
criancas de zero a trés anos de idade no municipio de Sao Carlos. Tal pesquisa se
caracteriza como um estudo de caso, utilizando-se da observagéo, diario de campo
e entrevistas como coleta de dados. A autora apontou concep¢des que norteiam o
trabalho cotidiano da unidade como, por exemplo, as representacdes sociais de
homem e mulher, presentes nas acdes de docentes da instituicdo, refletindo o modo
como os marcadores sociais de género, raca e sexualidade presentes na sociedade
sao determinantes nas acdes cotidianas. Ademais, evidencia o0s diferentes
tratamentos que as criangas recebem, nomeando como “paparicagao” o tratamento
recebido por criancas brancas, do qual as criancas negras estavam excluidas.

A segunda pesquisa, realizada no municipio de Santo André, trata-se de uma
tese intitulada “O branqueamento no cotidiano escolar: praticas pedagoégicas no
cotidiano da creche”, de autoria de Telma Cezar da Silva Martins (2017), que
intentou compreender o0s impactos de praticas hegemoénicas e o conceito de
branqueamento na formagdo da identidade da criangca negra na creche. A
pesquisadora, por meio da observagao, de entrevista com equipes gestoras e da
realizacdo de grupos focais envolvendo docentes e a equipe de coordenadoras de
servicos educacionais, confirma que, mesmo perante a modificacdo da LDBEN n°

9394/96 pela Lei n° 10.639/08, o processo hegemonico ainda se mantém nas
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praticas educativas; aponta também a necessidade de qualificar os quadros
administrativos e pedagogicos das instituicbes educacionais, bem como a
problematizacéo e discussao do tema branqueamento com toda a rede educacional.

O terceiro trabalho encontrado, uma dissertacdo com o tema “A identidade da
crianca negra na Educacéo Infantil: representacdes a partir dos brinquedos e
brincadeiras”, de autoria de Jéssica de Sousa Barbosa (2018), investiga a relacéo
entre a formacéo da identidade das criancas negras no contexto da creche e as
diferentes brincadeiras que podem contribuir para a formacédo étnico-racial destas
criancas. Trata-se de uma pesquisa-agcdo que, por meio de entrevistas,
guestionarios e atividades ludopedagdgicas, aponta a importancia da escolha de
brinquedos e brincadeiras no cotidiano escolar da crianca pequena na creche para
gue haja uma formacéo positiva de si.

A quarta pesquisa, intitulada “O acolhimento inicial de bebés negros nos
espacos da creche: aspectos a considerar e desafios a alcangar’, de autoria de
Natalia Lopes dos Santos (2021), € uma dissertacdo em que a pesquisadora, ao
acompanhar o acolhimento de bebés negros(as) ao ingressarem em creches
publicas, intentou compreender o que significa acolher esses bebés no contexto das
relacbes étnico-raciais. A autora ressalta a necessidade de se promover o
acolhimento étnico-racial desde o primeiro contato com as familias, considerando
gue é preciso que toda a comunidade escolar tenha ciéncia acerca da presenca do
racismo e de seus efeitos nos espacos sociais.

No que concerne a base de dados da SciELO, considerou-se o uso da palavra
crianca, bem como a combinacgao anterior. Nessa base de dados foram encontradas 8

publicacdes, sendo que houve trabalhos apontados em mais de uma combinacao.

Quadro 2 - Pesquisa correlata base de dados SciELO

Palavras-chave Trab_alhos Ano de publicacéo
localizados
Crianca e rela¢@es étnico-raciais 7 2005 a 2021
Creche e relacdes étnico-raciais 2 2010 a 2021
Creche, praticas pedagqg!cas e relacdes étnico- 1 2010
raciais
Creche e interculturalidade 0
Creche e cultura africana 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora de acordo com os dados coletados na plataforma SciELO.
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Destacam-se dois artigos muito importantes para a tematica das relacdes
raciais e a educagao da crianga bem pequena, quais sejam: “Infancia, raca e
paparicagao” (OLIVEIRA; ABRAMOWICZ, 2010), no qual as autoras evidenciam o
carater excludente das instituicbes educacionais e a importancia de préticas
educativas construidas nas relagdes raciais. O trabalho salienta os discursos de
docentes que afirmam nao “ver’ as diferengas entre as criangas, sendo este um
residuo da “democracia racial’, no entanto, estes(as) mesmos(as) educadores(as)
apresentavam préticas excludentes de natureza racial e estética.

O segundo artigo, intitulado “Branquitude e creche: inquietagbes de um
pesquisador branco” (SANTIAGO, 2019a), ressalta a influéncia da cultura
eurocéntrica na primeirissima infancia. O autor, ao se indagar sobre seu
posicionamento social, faz uma reflexdo sobre o que chama de brancura na
Educacao Infantil e seus reflexos nas relagbes estabelecidas entre adultos(as) e
criancas no espaco da creche. O estudo revela a perpetuacdo do racismo e a
existéncia de privilégio branco heteronormativo desde a creche.

No portal de Periodicos CAPES, foram levantados 87 artigos cientificos, 0s

guais sao elencados a seguir.

Quadro 3 — Pesquisa correlata base de dados CAPES

Trabalhos Revisados por Ano de

Palavras-chave . . ~
localizados pares publicacéo
Creche e relacdes étnico-raciais 61 26 2010 a 2022
Creche, pratlcgs _pedag(_)g_lcas e relacdes 30 11 2010 a 2021

étnico-raciais

Creche e interculturalidade 25 11 2003 a 2021
Creche e cultura africana 19 11 2003 a 2021

Fonte: Elaborado pela pesquisadora de acordo com os dados coletados na plataforma CAPES.

Dentre as publicacbes, encontra-se “A Educacado Infantii e as praticas
pedagdgicas descolonizadoras: possibilidades interculturais” (SILVA; DIAS, 2018),
gue reporta uma pesquisa realizada em um Centro Municipal de Educacgéo Infantil,
cujo objetivo era analisar as praticas sob o prisma de uma educacdo pautada

nos/para os Direitos Humanos, de forma a incorporar o direito a diferengca como
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contribuicdo para a formacao da identidade de criangas negras. As autoras pontuam
a interculturalidade como principio educativo que ultrapassa a discussdo da
diversidade étnico-cultural e se insere enquanto elemento importante para a critica e
restruturacdo de uma educacdo colonizadora, sendo, entdo, a base para a
incorporagao do outro como verdadeiramente outro.

Um segundo artigo, sob o titulo “Institucionalizacdo do racismo: algumas
reflexdes a partir de contextos de creche” (BUSS-SIMAO; SANTIN, 2015), busca
refletir sobre como o racismo se institucionaliza nas relagdes sociais. O estudo tem a
pretensdo de compreender a forma como o0 racismo se perpetua e se estrutura
desde a base, ou seja, desde a formacéo dos pequenos.

Cabe ressaltar aqui que todas as publicacbes analisadas discorrem sobre a
importancia das relagBes étnico-raciais e a interculturalidade critica como principio
norteador do trabalho e do planejamento pedagdgico para a formacdo da crianca
bem pequena; portanto, compreender as percepcdes dos(as) docentes sobre esta
tematica no cotidiano da creche faz-se deveras necessario, no intuito de contribuir
para uma educacao racial igualitaria.

O presente estudo encontra-se organizado em sete secdes, quais sejam:
Introducdo; Creche, relagcbes étnico-raciais e a educagdo da crianga pequena; A
pratica pedagdgica como promotora de igualdade na creche; Percurso metodolégico;
Educacéo para e nas relagdes étnico-raciais na creche nas vozes de professoras e
assistentes pedagdgicas; Uma creche para todas e todos: construindo préticas
decoloniais; e Um dialogo que nao se encerral

Na segunda secao, sob titulo “Creche, relagdes étnico-raciais e a educacao
da crianga pequena’, sdo apresentadas as concepgoes de infancia e crianga como
aportes para se pensar o pertencimento étnico-racial e a formacao da identidade
desde a primeirissima infancia, de maneira a abordar os conceitos de
interculturalidade e o compromisso da creche na constituicdo de uma identidade
positiva das criancas pertencentes a este espaco.

A terceira secao, intitulada “A pratica pedagdgica como promotora de
igualdade na creche” discorre sobre a importancia das praticas pedagdgicas na
construcdo de uma educacéo antirracista e descolonizadora, ressaltando o papel
do(a) educador(a) infantii como mediador(a) de tensdes no contexto escolar, de

modo a contribuir para a emancipacéao e a formacéao intercultural.
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A quarta secéo, de titulo “O percurso metodoldgico”, descreve e justifica a
opcao pela pesquisa qualitativa e o uso da técnica do grupo focal e da investigacao
documental para a coleta de dados, bem como a técnica de analise de conteudo
para sua investigacao. Ainda nesta secao sao apresentados o campo de pesquisa, a
Rede Municipal de Educag¢do de Santo André e o perfil das participantes deste
estudo.

Intitulada “Educagéo para e nas relagdes étnico-raciais na creche nas vozes
de professoras e assistentes pedagogicas”, a quinta secdo encontra-se estruturada
em subsecfes a partir das seguintes categorias de analise: Percepcfes docentes e
de assistentes pedagdgicas sobre a formacao da identidade e pertencimento racial
na crianca bem pequena; Educacéao Infantil e mito da democracia racial; A presenca
da interculturalidade na creche; e O papel do(a) professor(a) e a formacao
continuada na construcdo de préaticas decoloniais. Tais categorias, oriundas dos
grupos focais realizados com as docentes e assistentes pedagdégicas, foram
analisadas a luz do referencial tedrico que embasa a presente investigacao,
revelando, por meio dos relatos das professoras e assistentes pedagogicas, seus
diferentes olhares e percepcdes sobre o trabalho com a temética das relacbes
étnico-raciais na creche.

A sexta secgao, intitulada “Uma creche para todas e todos: construindo
praticas decoloniais”, apresenta o produto educacional resultado desta pesquisa, a
saber: um caderno de apoio pedagdgico, cujo intuito € fomentar discussdes nos
espacos formativos das creches, com sugestbes para o0 planejamento de
educadores(as) que visam contribuir com a efetivacdo de préaticas pedagdgicas
antirracistas, dialogicas e emancipadoras. Este caderno é concebido com base nas
contribuicbes e sugestdes das participantes desta pesquisa, que afirmaram a
necessidade de haver formagdes e materiais que as auxiliassem a pensar o
planejamento para criangas bem pequenas.

Por fim, a ultima secéao, sob titulo “Um didlogo que ndo se encerra!”, revela a
analise acerca das percepcdes docentes e de assistentes pedagdgicas sobre a
importancia das relacdes étnico-raciais como principio para o planejamento das
acOes cotidianas nas creches. Ademais, apresenta as aprendizagens da propria
pesquisadora e aponta a urgéncia acerca da discussao desta tematica no chédo da
creche e nos demais segmentos educacionais, bem como outras pesquisas que

possam contribuir para a constru¢cdo de uma educacao antirracista.
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Esta pesquisa visa tanto propiciar o didlogo sobre a creche e a formacéo de
uma identidade negra positiva, contribuindo para o repensar das acobes
desenvolvidas com todas as criangas, quanto a implementacdo de praticas
pedagdgicas decoloniais e antirracistas, pois é a intencionalidade dos atos — no
pensar certo para 0 agir — que torna o fazer docente uma ferramenta contra a
discriminacdo e o0 preconceito. Sob essa perspectiva, torna-se imprescindivel
considerar que “faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida de
qualquer forma de discriminacao” (FREIRE, 2005, p. 36).

Concordamos com o educador Paulo Freire quanto a necessidade constante
do “pensar certo” na agcdo educativa, valorizar as diferengas e lutar contra toda e
gualquer discriminacdo. Que possamos, entdo, fomentar praticas e discussdes que
contribuam para uma educacdo democratica, emancipatoria e plural, de maneira a
desconstruir os estere6tipos? arraigados no imaginario social e a assegurar as
criancas negras e nao negras um ambiente no qual suas singularidades sejam

respeitadas e suas vivéncias e culturas sejam valorizadas e celebradas.

2 Esteredtipo é compreendido neste trabalho como um padrdo construindo socialmente, uma ideia
preconcebida que resulta por classificar pessoas ou grupos sociais, ditar regras e comportamentos
gue padronizam sua imagem e que, em sua maioria, acontece de forma preconceituosa. Como nos
ensina Chimamanda Adiche, “estereétipos limitam e formatam nosso pensamento” (ADICHE, 2015,
p.7), possuindo um carater de incompletude, ndo nos permitindo construir narrativas em que a
imagem social da cultura e do ser negro e negra seja vista de forma positiva e respeitada.



45

2 CRECHE, RELACOES ETNICO-RACIAIS E A EDUCACAO DA
CRIANCA PEQUENA

Permita que eu fale,

nao as minhas cicatrizes.

Se isso é sobre vivéncia,

me resumir a sobrevivéncia

é roubar o pouco de bom que vivi.

(Composicao: Felipe Vassao / DJ Duh / Emicida / Belchior)

Escutar as leituras de mundo das criangas, reconhecé-las como protagonistas
de suas historias, como sujeitos de direito e de aprendizagem, sdo objetivos
atualmente tracados para os espacos da Educacdo Infantil. Porém, o que ainda se
presencia no cotidiano de muitas dessas instituicdes sao propostas adultocéntricas,
que compreendem a crianga como um “vir a ser’ e, a infancia, como “uma etapa
puramente bioldgica, convertendo essa fase da vida em apenas uma passagem na
gual assimilamos a forma de como devemos nos relacionar, e a nos incorporar a
sociedade vigente” (CYPRIANO, 2021, p. 82).

Nesta secdo é discutido o que se compreende por infancia e crianga, bem
como suas implicacbes para se pensar a construcdo de identidade e o
pertencimento racial de meninas e meninos desde a primeirissima infancia,
relacionando tais compreensdes a funcdo da creche e ao seu papel na formacao de

uma identidade positiva de todas as criancgas.

2.1  Criangas e infancias

Crianca e infancia sdo duas expressdes com significados diferentes, apesar
de se relacionarem nos diferentes estudos que tem como foco o desenvolvimento e
a aprendizagem do ser humano. Barbosa (2018, p. 51) elucida que “infancia € uma
fase da vida do individuo, e crianga € o sujeito histérico, social e cultural’,

corroborando o apontado por Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004):

A palavra infancia evoca um periodo da vida humana. No limite da
significacdo, o periodo da palavra inarticulada, o periodo que poderiamos
chamar da construcdo/apropriacdo de um sistema pessoal de comunicagao,
de signos e sinais destinados a fazer-se ouvir. O vocabulo crianca, por sua
vez, indica uma realidade psicobiologica referenciada ao individuo.
(KUHLMANN JR.; FERNANDES, 2004, p. 16)
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Inicialmente reconhecida como um ser dependente, a crianga, sob uma
perspectiva biologizante, € um ser que necessita ser normalizado e normatizado de
acordo com os padrdes eurocéntricos. Assim, nessa concepcao, a idade representa
uma categoria e um periodo de desenvolvimento a ser observado, ao mesmo tempo

em que classifica as criangas como aprendizes imaturas.

A idade passou a ser uma marca, uma categoria pratica, fixa e precisa, que
delimitou os desviantes, as crian¢as imaturas, as que ndo aprendem, as que
ndo se desenvolvem. Foram determinadas as idades da fala, do andar, de
viver sem fraldas, de iniciar a sexualidade etc. A idade, o periodo de
desenvolvimento e a etapa da vida puderam ser colocados em um gréfico.
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 49)

Dessa forma, temos um padréo a ser atingido, um ideal de crianca e de infancia
gue sdo moldados a partir das relacbes estabelecidas no meio social entre os(as)
pequenos(as) e os(as) adultos(as). Essas compreensfes sdo consonantes com 0S
primeiros objetivos educacionais propostos por Durkhein (2010) para as escolas, 0s
de moralizacéo e disciplinarizacédo, ressaltando-se um padrao social a ser alcangado,
um modelo de civilidade e submissao, em que o foco é a obediéncia da crianca.

Abramowicz e Moruzzi (2016), ao citarem Ariés (1960), explicitam uma noc¢ao
de infancia compreendida como um sentimento social/histérico, que resulta em uma
diferenciacdo entre crianca e adulto(a). Em virtude deste sentimento de infancia, tal
relacdo passa a ser pautada na transmissdo, aos pequenos € as pequenas, de
modelos de comportamento que determinam a forma como eles(as) devem se vestir,
se alimentar ou se portar proximo aos(as) adultos(as). A crianca deve entao ser
mantida a parte do mundo adulto, ou ser inserida neste de maneira “cuidadosa,
protegida ou tutelada”, sendo esta uma nova forma de controle que se tem sobre
elas, seja pela escola, adultos(as), midias etc.

Diante dessa concepcdo, isto é, da necessidade de tutelar a crianca,
diferentes areas do conhecimento passam a disputar o poder sobre ela, correntes
tedricas que defendiam a protecdo de sua inocéncia ao mesmo tempo em que
evidenciavam a necessidade educa-la e de corrigi-la para que ela pudesse viver
junto no mundo adulto. Psicologia, filosofia, biologia e a pedagogia se constroem
com base “na existéncia de uma crianga que precisa ser educada e corrigida®
(ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2016, p. 26).
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Os estudos sociologicos da infancia, que se originaram em decorréncia das
reflexdes que discutem a crianca como um ator social, juntamente com outras areas,
como por exemplo, a antropologia, tornam-se cada vez mais importantes nos
contextos educacionais, com estudos que abordam a crianca para além do
desenvolvimento infantil, trazendo ao debate as dimensfes socioculturais, historicas
e antropoldgicas, objetivando tanto desconstruir saberes hegeménicos quanto
valorizar as diferentes infancias, culturas e formas de ser crianca.

No Brasil, a sociologia da infancia ganha forgca a partir dos anos 90,
influenciada pelo movimento europeu e norte-americano. Abramowicz (2011) e
também Abramowicz e Oliveira (2012) destacam a importancia de pensar a infancia
a partir dos contextos sociais sob 0s quais as criancas estao imersas, reconhecendo
gue meninos e meninas vivenciam de diferentes formas tais contextos, portanto, é

preciso buscar uma

Sociologia da infancia brasileira a partir dos aportes étnico-raciais, de
género, sexualidade e de classe social, pois a exigéncia epistemolégica de
pensar a crianga e sua infancia como construgdo social exige estes
recortes, sem o qual ficaremos em pressupostos genéricos, universais e
colonialistas. (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 49)

Nessa perspectiva, tem-se como marco brasileiro dos estudos socioldgicos
sobre a infancia a pesquisa de Florestan Fernandes intitulada “As Trocinhas do Bom
Retiro”, de 1944, que, de acordo com Abramowicz (2015, p. 15), introduz “questdes
prementes e atualmente discutidas entre aqueles que trabalham na linha do quem
vem sendo denominada sociologia da infancia”.

Florestan Fernandes (1944), tendo sido o primeiro a cunhar o termo cultura da
infancia, esclarece em sua pesquisa 0s processos de socializacdo das criancas
relacionando-as a cultura adulta. Nesta conjuntura, sdo reconhecidas as relacdes
gue se estabelecem na infancia, com foco na interacdo e na brincadeira como
formas de expressao das criancas, possibilitando, assim, o olhar sobre os pequenos
e pequenas nas diferentes esferas sociais.

Abrem-se, portanto, caminhos para pensar a infancia como uma categoria
plural, com estudos que problematizam tal concep¢do de crianca enquanto ser
incompleto, que a considera um potencial adulto, em direcdo a uma visdo que

concebe a criangca como sujeito que interfere no mundo e que possui uma
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“participacdo ativa: ora resistindo, ora reinventando, ora imitando, ora aceitando, ora
nada podendo fazer etc.” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 50).

Para Sarmento (2005), pensar infancias € reconhecé-las como uma
construcdo social, ndo sendo aceitas concep¢des pautadas em suas caracteristicas
biol6gicas que visam estabelecer padrdées do desenvolvimento infantil, para entender
as interacdes dos sujeitos que compdem essa categoria social. Portanto, o conceito
“‘infancias” ndo pode ser desassociado das constru¢des sociais das quais emergem
as diferentes visdes em torno da crianca, que contribuiram para sua condic¢éo atual,
tendo sido uma concepcdo construida historicamente e que reflete os ideais

presentes na sociedade. Para esse socidlogo:

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa
duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideolégicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse
processo, para além de tenso e internamente contraditério, ndo se esgotou.
E continuamente actualizado na préatica social, nas interaccbes entre
criancas e nas interaccdes entre criangas e adultos. Fazem parte do
processo as variacfes demogréficas, as relacdes econdmicas e os seus
impactos diferenciados nos diferentes grupos etarios e as politicas publicas,
tanto quanto os dispositivos simbdlicos, as praticas sociais e os estilos de
vida de criangas e de adultos. A geracdo da infancia estd, por
consequéncia, num processo continuo de mudanca, ndo apenas pela
entrada e saida dos seus actores concretos, mas por efeito conjugado das
accdes internas e externas dos factores que a constroem e das dimensdes
de que se compde. (SARMENTO, 2005, p. 365)

Assim, diferentes experiéncias de infancia sdo vividas pelas criancas de
acordo com o contexto social em que se encontram inseridas. ISso porque meninos
e meninas se desenvolvem e interagem com a realidade social, sendo preciso,
portanto, repensar as formas de ver, interpretar e compreender a histdria da infancia
a partir do respeito por esses sujeitos de pouca idade.

Este respeito as criancas esta expresso nas pesquisas de Finco e Oliveira
(2011), que discorrem sobre a necessidade de olhar as diferentes culturas infantis
gue interagem em nossa sociedade. Segundo as autoras, o desafio presente esta
em “dar visibilidade a uma crianga concreta que difere de uma crianca
homogeneizada” (FINCO; OLIVEIRA, 2011, p. 58). Reconhecer as especificidades
das criancas e das infancias nos permite compreendé-las em suas potencialidades,
bem como assegurar que elas ocupem espacos de sujeitos produtores dessas

culturas.
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Cohn (2005), em seus estudos antropoldgicos sobre as criangas e infancias,

assevera que:

[...] a crianca atuante é aquela que tem um papel ativo na constituicdo das
relacdes sociais em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na
incorporacdo de papéis e comportamentos sociais. Reconhecé-la é assumir
gue ela ndo é um adulto em miniatura, ou alguém que treina para a vida adulta.
E entender que, onde quer que esteja, ela interage ativamente com adultos e
as outras criangas, com o mundo, sendo parte importante na consolidacdo dos
papéis que assume e de suas relagdes. (COHN, 2005, p. 21)

E importante considerar que todas essas representacdes sobre as criancas
sdo visbes do(a) adulto(a) sobre as meninas e meninos em suas relacdes.
Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 15) destacam que “A histéria da infancia seria
entdo a histéria da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe
de idade, e a histéria das criancas entre si e com os adultos, com a cultura e com a
sociedade”.

Neste sentido, Qvortrup (2010), ao apresentar a infancia enquanto categoria
estrutural, identifica-a sob dois conceitos diferentes a serem compreendidos, quais
sejam: o primeiro € relacionado ao periodo vivido pela crianca, ou seja, a infancia
enguanto individual, momento em que a dinamica do desenvolvimento infantil ocorre
na busca por mudancas como, por exemplo, a passagem da incompeténcia para a
competéncia, em que a crianca realizara a transicédo para a fase adulta. Destaca-se
aqui a orientacdo antecipatdria como preparacao nos meétodos educacionais, o que o
autor chama de uma educacdo baseada em resultados, cujo objetivo € integrar a
crianca a sociedade, pois sob esta perspectiva, ela ndo € um membro social.

O segundo conceito apresentado pelo autor é a infancia enquanto categoria
permanente, que diz respeito ao periodo vivenciado por todas as criancas; este se
transforma de acordo com os valores sociais existentes, ou seja, “a infancia existe
enguanto um espaco social para receber qualquer crianca nascida e para inclui-la
por todo periodo da sua infancia” (QVORTRUP, 2010, p. 637). Ainda de acordo com
0 apontado por este autor, € preciso buscar uma interacao positiva entre adulto(a) e
crianga — e ndo apenas tolera-la em relacdo aquilo que viria a se tornar —, bem como
dar visibilidade a esta fase do desenvolvimento e promover uma escuta que
considere sua voz atualmente, e ndo apenas fazendo referéncia a um futuro, ou

seja, olhar para elas enquanto membros sociais natos, presentes e capazes.
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Sob esta perspectiva, encontramos no adultocentrismo — conceito que traduz
a sociedade organizada de acordo com os interesses dos(as) adultos(as) — uma
relacdo nao igualitaria, visto que tal conceito se baseia no poder mantido pelo
primeiro, uma forma de colonialismo que desqualifica os saberes das criancas, uma
pratica que se mantém nas diferentes esferas sociais, principalmente nas

instituicdes escolares.

O adultocentrismo é um dos preconceitos mais naturalizados pela
sociedade contemporanea. Ele atribui capacidades e fazeres as criancas
para que se tornem adultas no futuro, desconsiderando os aspectos
singulares da propria infancia, tornando esse momento da vida apenas uma
passagem, apenas um vir a ser, em que aprendemos a nos relacionar e a
nos integrar a sociedade. (SANTIAGO; FARIA, 2015, p. 73)

Assim, nessas condicdes, o ideal de crianca e de infancia permanecem, de
maneira a gerar acdes que buscam, nos diferentes processos de socializagao,
“produzir criangas e configurar infancias” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 50), o
gue acarreta no ndo reconhecimento de suas singularidades.

Entretanto, em oposicao a essa crianca ideal, pensamos as infancias em suas
complexidades reais, desconsiderando as generalizagdes que limitam e excluem as
diferentes identidades presentes na sociedade, mas considerando o0 contexto
histérico e social brasileiro a partir de relagées presentes, as quais envolvem aportes
étnico-raciais, de género, sexualidade e de classe social, atentando para o fato de
que “as tematicas da diferenca, da diversidade e da alteridade sdo essenciais para
entendermos o que vem sendo chamado de ‘cultura da infancia’, bem como a
crianga enquanto ‘ator social’ no Brasil” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 51).

Portanto, faz-se necessario reconhecer na constituicdo da infancia e nas
vivéncias proporcionadas as criancas o Vviés racial®, pois como pontuam Abramowicz
e Oliveira (2012):

O componente “cor da pele” continua sendo usado para classificagbes
raciais, ndo existindo ragas biolégicas, mas sim racas sociais que s&o
epifendmenos permanentes que organizam a experiéncia social humana e
que tem chances de desaparecer. (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 53)

3 Corroboramos o apontado por Abramowicz e Moruzzi (2016) quando destacam que a raga é uma
discussdo social que traz consigo a identidade e o pertencimento cultural para além das
caracteristicas fenotipicas.
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Desta forma, abordar as infancias e as criangas com énfase nas relacdes
étnico-raciais* implica compreender que as desigualdades e idearios de
branqueamento afetam também as constituicdes de pertencimento e identidade, ja
gue estabelecem relagbes hierarquizadas nos espacos de Educacéo Infantil, sendo
a creche um dos primeiros espacos de interagdo social da crianca fora do seio
familiar. Tal espaco segue produzindo, reproduzindo — mas também resistindo — o
racismo que atravessa nossa sociedade e que configura as relacbes de poder

existentes, hierarquizando os diferentes grupos étnicos®.

2.2 Acrianca e o pertencimento étnico-racial

A seguinte metéfora nos da o mote para iniciarmos nossa reflexdo sobre a

constituicdo do sujeito e seu pertencimento étnico-racial:

A diversidade é ponto de origem da presenca dos seres rio-escola, que
carregam particularidades que constituem sua individualidade e pode
determinar seu conhecimento de pertenca no admbito coletivo. Ser peixe,
boto ou iara em constante relacdo é a condi¢do para fazer-se rio. Mas é
preciso que cada um se visualize como parte de um contexto maior, sem
perder o que lhe é especifico. (FREIRE, 2009, p. 88)

Maria do Céu Bessa Freire (2009), em sua pesquisa, ao tratar das mdultiplas
identidades que constituem seu campo de investigacdo, ressalta a importancia da
construcdo do pertencimento racial que é forjado nas criancas a partir das relacdes
entre diferentes culturas. A autora explicita o choque entre a cultura de origem e a
cultura ocidental — ou como se refere em seus textos, a cultura do branco — e os
mecanismos de transformacdo aos quais as criangcas sdo submetidas para se
sentirem incluidas ou pertencentes a esta sociedade eurocéntrica.

Segundo a pesquisadora, pertencimento € sentir-se parte integrante; logo, o

étnico, sob este contexto, reforca a condigdo de grupo. De acordo com o Dicionério

4“0 termo étnico-racial designa um grupo que partilha de uma mesma experiéncia e que é possuidor
de uma pertenca racial e étnica como um mesmo universo simbdlico” (ABRAMOWICZ; MORUZZI,
2016, p. 202).

> Entendemos a importancia de discutir e evidenciar o racismo como um elemento estruturante da
sociedade, responsavel por configurar as relagcbes de poder em nivel institucional e politico
(CARDOSO, 2020, 2021). Ao refletirmos sobre o racismo, € preciso escaparmos do senso comum
para que a expressdo Racismo estrutural (ALMEIDA, 2019) ndo seja banalizada ou se torne uma
justificativa para que acdes racistas sejam perpetuadas.
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de Direitos Humanos®, a palavra pertencimento esta relacionada ao fato de que “os
individuos pensam em si mesmos como membros de uma coletividade na qual
simbolos expressam valores, medos e aspiracdes. Esse sentimento pode fazer
destacar caracteristicas culturais e raciais” (AMARAL, 2006, s/p).

Portanto, identificar-se, reconhecer-se como pertencente a um determinado
grupo com caracteristicas fenotipicas e culturais é um processo que nos acompanha
ao longo de nossa trajetéria social e cultural na convivéncia com outros(as), ou seja,
trata-se de uma construcdo que perpassa pelas relacdes que sdo estabelecidas e
pelas vivéncias que nos diferenciam.

De acordo com Silva (2014):

Em geral, consideramos a diferenca como um produto derivado da
identidade. Nesta perspectiva, a identidade é a referéncia, é o ponto original
relativamente ao qual se define a diferenca. Isto reflete a tendéncia a tomar
aquilo que somos como sendo a norma pelo qual descrevemos ou
avaliamos aquilo que ndo somos. Por sua vez, na perspectiva que venho
tentando desenvolver, identidade e diferenca sdo vistas como mutuamente
determinadas. (SILVA, 2014, p. 75-76)

E precisamente na diferenca que o individuo se afirma um n&o outro(a), ja
que “a identidade depende da diferengca, a diferenca depende da identidade.
Identidade e diferenca séo, pois, inseparaveis” (SILVA, 2014, p. 75). Sob esta
perspectiva, enquanto individuos, articulamo-nos em um processo de aquisi¢do de
referéncias que nos orientam na forma de agir e de nos relacionarmos com o0s(as)
outros(as), com a sociedade e conosco, sendo nossas experiéncias pessoais
disparadoras destas aprendizagens.

Nessa mesma otica, Nascimento (2003, p. 31) destaca que “a identidade
envolve mdltiplas dimensées, formas e niveis de operacdo. E uma categoria
complexa, pois trata-se de um processo que ocorre tanto no amago do individuo
guanto no nucleo central de sua cultura coletiva”, sofrendo modificagdes de acordo
com a sociedade a qual se referencia.

Silva (2014), ao conceituar identidade, remete ao seu carater ndo linear,

instavel e de construcdo permanente frente as relacdes sociais:

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado fato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade néo é fixa, estavel, coerente, unificada,

6 Texto escrito por Ana Llcia Amaral (2006). Dicionario virtual sobre Direitos Humanos. Disponivel
em: http://escola.mpu.mp.br/dicionario/tiki-index.php?page=pertencimento. Acesso em: 15 mar. 2022.
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permanente. A identidade € uma construcdo, um efeito, um processo de
producdo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade € instavel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a
estruturas discursivas e narrativas [...] a representacdo. A identidade tem
estreitas conexdes com relagdes de poder. (SILVA, 2014, p. 96)

No tocante a formacdo da identidade negra, Bento (2012) assevera que a
representacdo do(a) negro(a) € marcada pela associacao a inferioridade e ao atraso
cultural; desta forma, aponta que o processo de construcdo da identidade racial
perpassa pelo torna-se negro(a) a partir das diferentes vivéncias ao logo de sua

formacgao.

As experiéncias de vida dos negros com o patriménio cultural de seu grupo
e com o do “outro”, do grupo branco, o grau de miscigenagao e a presencga
de tracos negroides em seu fendtipo, as experiéncias de discriminagao
racial que vivenciou, a consciéncia de seus direitos enquanto povo fundante
do Brasil, estdo entre os elementos centrais que definirdo a maneira como
vai reconhecer ou nao. Também o influenciardo a manifestar seu
pertencimento racial — muitas vezes afastando-se ostensivamente do
movimento negro, dado o grau de tensdo que esse processo provoca, e
noutras, levando-o a envolver-se na luta politica pela igualdade racial.
(BENTO, 2012, p. 99)

A esse respeito, Gomes (2002, p. 39) destaca que a construcdo desta
identidade esta atrelada as interacfes sociais, a ideia que um individuo faz de si
mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo reconhecimento obtido dos(as) outros(as)
em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao
contrario, € negociada durante a vida toda por meio do dialogo, parcialmente
exterior, parcialmente interior, com os(as) outros(as). Tanto a identidade pessoal
guanto a identidade social sdo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relacdes dialdgicas estabelecidas com os diferentes sujeitos. Esse
€ um movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario, por isso diz
respeito, também, a construcdo da identidade negra.

Destarte, entendemos que esta construcéo identitaria e este reconhecimento
social sdo permeados de conflitos e didlogos que envolvem nossa relacdo com o
grupo de pertenca, e que, ao nos confrontarmos com o(a) outro(a), reconhecemo-
nos, pois “s6 o outro interpela nossa identidade” (GOMES, 2002, p. 39).

Freire (2009) afirma que as diferencas que nos constituem podem ser
consideradas obstaculos para uma convivéncia alteritaria, haja vista que

representam as marcas sociais da hierarquizacdo e as relagbes de poder de um
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grupo sobre o outro. Nesse mesmo sentido, Barbosa (2018) chama a atencdo ao
pontuar que somos influenciados a compreender essa diferenca — em especifico, em
relacdo ao povo negro — como sendo caracteristicas negativas, 0 que revela o
racismo existente socialmente, dificultando o didlogo entre os diferentes grupos
sociais brasileiros.

Dessa forma, identidade e diferenga estao vinculadas a uma “diferenciagao”
enguanto classificacdo social, e ambas consolidam as relacbes de poder existentes,
sob as quais se envolvem recursos simbadlicos e materiais que separam e demarcam
0S sujeitos, garantindo acesso aos(as) privilegiados(as) e negacdo aqueles(as)

considerados(as) diferentes.

Podemos dizer que onde existe diferenciacdo — ou seja, identidade e
diferenca — ai esta presente o poder. A diferenciacdo € o processo central
pelo qual a identidade e a diferenca séo produzidas. H4, entretanto, uma
série de outros processos que traduzem essa diferenciagcao, ou que com ela
guardam uma estreita relacdo. S&o outras tantas marcas da presenca do
poder: incluir/excluir (este pertence, aqueles ndo); demarcar fronteiras (nds
e eles); classificar (bons e maus; puros e impuros; desenvolvidos e
primitivos; racionais e irracionais); normalizar (n6s somos normais, eles sdo
anormais). (SILVA, 2014, p. 81-82)

Ainda sobre essa diferenciacao, Fleuri (2003, p. 57) ressalta que a “identidade
muda de acordo com a forma como o sujeito é representado”, corroborando o
apontado por Silva (2014), que concebe a representacdo como um sistema de
significacao cultural, uma marca ou traco visivel, da qual a identidade e a diferenca
estdo interligadas e sao dependentes, sendo por meio desta representacdo que
passam a existir.

Dessa mesma forma, a identidade negra segue uma representagcao social que
marca a construcdo destes(as) diferentes sujeitos. E caraterizada por uma historia
resultante da colonizagdo e escravizagdo, ou seja, de um processo de
subalternizacdo e desumanizagao que reduziu estas vidas a mercadoria ou objeto a
serem explorados. Por consequéncia, impfe-se neste processo historico a
normalizacdo, responsavel por transformar as diferencas em desigualdades, que
exprimem valor e lugar a estas pessoas.

A “identidade do negro brasileiro” deve ser concebida, conforme salientam
Carvalho e Souza (2021), a partir de rotas contracoloniais, sendo decorréncia do
afirmar-se, do dizer de si mesmo, de ocupar os lugares dos quais foram excluidos.

Para tal, a representacdo do(a) negro(a) necessita ser reconhecida sob a otica da
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ancestralidade expressa no candomblé, que “se fundamenta na cosmopercepcao da
reexisténcia, logo, de todo modo de ser, marcando o devir-negro como excorporagao
do processo global de colonialidade do poder, do saber e dos modos de ser’
(CARVALHO; SOUZA, 2021, p. 17).

Diante de todo o exposto até aqui, consideramos que sao por meio das
interacdes sociais que as identidades negras, amarelas ou brancas sao forjadas e
séo constantemente expostas as barreiras que encontramos nos contextos sociais
brasileiros que inferiorizam negros(as) e povos indigenas, de modo a estabelecer
relagdes hierarquicas que partem destas diferencas étnico-raciais, de grupos sociais
gue estdo resistindo e reivindicando seu lugar.

Esta diferenciacdo também € pautada nos estudos das relacdes raciais e nas
diferentes discussdes propostas pelo Movimento Negro Brasileiro quanto ao uso dos
termos raca e etnia. Corroboramos o apontado por Gomes (2001), quando esta usa
o termo raca para se referir a diferentes grupos étnicos que estdo presentes na
sociedade, sendo que “raga € aqui entendida como um conceito relacional que se

constitui histdrica, politica e culturalmente” (GOMES, 2001, p. 85). Para esta autora:

Raca e etnia apresentam dimensdes diferentes em uma mesma questao.
Mesmo que vejamos a populacdo negra como um grupo étnico, ndo
podemos desconsiderar as suas singularidades, as quais remetem a
descendéncia africana, aos padrdes fisicos e estéticos especificos. A
existéncia dessas particularidades interfere na forma como o racismo, a
discriminacgdo e o preconceito racial incidem na vida dos diferentes sujeitos.
Interfere também, na forma como se da o processo de construgdo da
identidade racial de negros, mesticos e brancos em nosso pais. (GOMES,
2001, p. 91)

Ja Almeida (2019) destaca que o uso do termo raca como referéncia para
diferenciar os sujeitos em sociedade € fendmeno da modernidade, sendo atrelado as
circunstancias em que é utilizado, uma vez que representa o conflito e as relacbes
de poder existentes, refletindo, portanto, um conceito relacional e historico.
Consequentemente, versar sobre a histéria das racas € abordar a historia da
constituicdo politica e econdmica das sociedades contemporaneas.

Ao conceituar raca, racismo e etnia, Munanga (2004) diferencia raca como
conteudo morfo-biolégico e etnia como conteddo sociocultural, histérico e
psicologico. O autor pontua que um conjunto populacional dito da raca negra pode

conter em sua formacéo diversas etnias, sendo esta:
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Um conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um
ancestral comum; tém uma lingua comum, uma mesma religido ou
cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territério. Algumas etnias constituiram sozinhas nacfes. Assim 0 caso de
varias sociedades indigenas brasileiras, africanas, asiaticas, australianas
etc., que sdo ou foram etnias nagdes” (MUNANGA, 2004, p. 12)

Sob esta perspectiva, dissertar sobre o pertencimento racial do(a) brasileiro(a)
com base na expressdo étnico-racial implica reconhecer as relagdes conflituosas
existentes devido a diferenca da cor da pele, tracos fisiondmicos, -cultura,
ancestralidade e visdes de mundo que se diferenciam e, desta forma, “determinam o
destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira” (BRASIL,
2004, p. 13).

Logo, definir conceitos de raca e etnia nesta pesquisa — que versa sobre a
compreensdao de docentes sobre a importancia das relacfes étnico-raciais nos
espacos da creche, visando a constituicdo da identidade e do pertencimento étnico-
racial das criangas — também tem por objetivo atentar quanto a constatacédo de que:

O racismo hoje praticado nas sociedades contemporéneas ndo precisa mais
do conceito de raca ou de variante bioldgica, ele se reformula com base nos
conceitos etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas as vitimas de
hoje sdo as mesmas de ontem e as racas de ontem séo as etnias de hoje.
O que mudou na realidade sdo 0s termos ou conceitos, mas o esquema
ideolégico que subentende a dominacdo e a exclusdo ficou intato.
(MUNANGA, 2004, p.12-13).

Portanto, estes conceitos fazem parte da formacdo social de todos os
sujeitos, que em suas experiéncias, durante a formagao do seu “eu” junto ao meio
social, poderdao considerar “Se isso € sobre vivéncia, ou se estdo resumidos a
sobrevivéncia — tal como nos provocam Belchior, Emicida, Felipe Vasséo e DJ Duh
em sua composicao.

E as criangas, onde se encontram neste processo?

Finco e Oliveira (2011) asseveram que:

No convivio social, as criancas pequenas constroem suas identidades,
aprendem desde pequenas o significado de serem meninas ou meninos,
negras e brancas e experimentam nas relacdes do cotidiano da creche e
da pré-escola a condicdo social de ser crianca. (FINCO; OLIVEIRA,
2011, p. 62)

Destacam, desta maneira, que as criancas, desde bem pequenas, aprendem

a diferenciar-se do(a) outro(a); e quando relacionado ao processo de construcdo do
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pertencimento racial, as pesquisas feitas denunciam praticas que segregam e
influenciam no desenvolvimento da autoconfianca e da autoestima das criancas. Em
consonancia, Silva Jr., Bento e Carvalho (2012), em sua publicacdo intitulada
“‘Educacao Infantil e praticas promotoras de igualdade racial”’, asseguram que “a
formacdo do pensamento racial comeca muito cedo, ao contrario do que pensa o
senso comum. As criancas percebem as diferencas fisicas, principalmente a cor da
pele e o tipo de cabelo” (p. 29).

Gomes (2003) propde como reflexdo o fato de que a formacédo da identidade
negra nas criangas perpassa pela presenca da cultura e dos elementos cotidianos
gue fazem parte desta etnia. Elementos estes que dizem respeito a estética, a
corporeidade, a musicalidade e as vivéncias marcadas por um processo de
recriacdo cultural que tem como centro os aspectos afro-brasileiros, possibilitando,
assim, o contato com a prépria historia e a sua ancestralidade.

Entendemos, portanto, que ha a necessidade da presenca dos elementos
culturais na formacédo da identidade e do pertencimento étnico da crianca desde a
creche. Reavivar estas culturas é permitir o encontro de meninas e meninos com sua
histéria, com sua origem e, por conseguinte, valorizar sua formag¢&o humana e social.

Bento e Dias (2012) destacam a importancia de trabalhar a igualdade racial
com as criancas na formacdo de suas identidades, ressaltando que “a identidade
tem mil faces, mas ha duas caracteristicas que contribuem de forma decisiva para a
sua formacao: a relagdo com 0 nosso corpo e a relacdo que estabelecemos com o
grupo ao qual pertencemos” (BENTO; DIAS, 2012, p. 9).

Para Bento (2012):

A identificacdo € o mecanismo fundamental pelo qual se constitui uma
pessoa, ou melhor, um sujeito. Ha varias identificacbes simultaneas, que
podem ser contraditérias umas com as outras; identificagbes comuns a
todos os seres humanos e especificas de certos grupos, assim, como
identificagbes absolutamente individuais, que nos constituem como pessoas
singulares, Unicas. (BENTO, 2012, p. 110)

Com apoio dos(as) autores(as) aqui destacados(as), podemos afirmar que a
construcdo da identidade ou do pertencimento racial na infancia perpassa pelos
processos de aprendizagens das criangas, negras ou brancas. Processo este que é

complexo e esta atrelado as relagbes socioculturais, sendo considerados,
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simultaneamente, alguns marcadores sociais, tais como o de género, classe,
sexualidade, idade e raca/etnia.

Por conseguinte, estas relacdes estabelecidas geram imagens e sentimentos
— positivos ou negativos — de acordo com as experiéncias vividas pelas criangcas no
tocante ao seu grupo de pertencimento, em um processo de identificacdo e
desidentificacdo que envolve a valorizacdo e a discriminacdo de acordo com a sua
raca/etnia, englobando também a participacéo familiar e o contexto educacional.

Cavalleiro (1998, 2001, 2003) chama a atencéo para o siléncio predominante
no que tange ao tema das rela¢des raciais na formacdo das criancas e ao carater
multiétnico, tanto no campo familiar quanto no educacional. Ademais, destaca a
falacia da igualdade de oportunidade aos diferentes grupos sociais no ambito das
escolas, o que resulta em uma formacgé&o negativa e de baixa autoestima nas criangas
negras e indigenas. Neste sentido, sd0 necessarias praticas educacionais que
possibilitem a estas criangas se perceberem como individuos potentes e capazes.

Ainda de acordo com essa autora, um olhar superficial para o cotidiano das
escolas nos leva a acreditar que as relacbes estabelecidas entre adultos(as) e
criangas, ou entre as criangas, sao harmoniosas. No entanto, ao langcarmos um olhar
investigativo, é possivel perceber a auséncia de referéncias, livros ou imagens que
expressem a existéncia de criancas ndo brancas na sociedade, o que
perversamente reforca o modelo de beleza branca predominante na comunicacéo e
na vida social. Estes acontecimentos nas instituicdes educacionais reforcam aos(as)
pequenos(as) uma falsa superioridade do modelo humano branco, o que faz com
gque, desde bem pequenos(as), percebem as diferencas e a hierarquizacéo
presentes na sociedade, de maneira que “interiorizam que ser branco é uma
vantagem e ser preto, uma desvantagem” (BENTO, 2012, p. 102).

Freire (2009), em sua pesquisa, atenta para o que denomina de limbo
identitario, ao qual criancas indigenas, que vivem em zonas urbanas, estdo
expostas. E reflexo de trés tipos de exclusdo, quais sejam: a social, a econdmica e a
cultural. A autora destaca 0 sentimento de destribalizacdo e marginalidade
vivenciado por estarem na “sociedade do branco [...], sociedade urbana, da qual eles
também deveriam se sentir parte” (p. 57).

Este sentimento de inferiorizacdo se contrapde ao direito de bem-estar e

cidadania apresentado por Bento (2012) como constituinte dos processos formativos
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da identidade e de pertencimento racial, sendo este aporte um direito legal’, mas
gue percebemos ser negado as criancas nos processos de homogeneizacao social

gue vivenciam.

Nesse sentido, as experiéncias de discriminacao vividas pela crianca negra
podem explicar a persistente tendéncia a sentir-se desconfortavel com seu

corpo e a desejar um corpo branco [...] E o corpo branco vai sendo
reforcado como norma, como belo, como corpo humano universal. (BENTO,
2012, p. 112)

Historicamente, vivenciamos a manutengdo do “ndo lugar” destinado as
criancas negras e indigenas, bem como a associacao destas a inferioridade social, a
falta de oportunidades e a necessidade de tutela e normalizacdo, a fim de que,
guando crescerem, possam se tornar adultos(as) disciplinados(as) e adequados(as)
ao convivio social.

Gomes e Teodoro (2021) evidenciam como o0 processo de racializacdo e
hierarquizacao, resultantes tanto da colonizacdo brasileira quanto da escravizacao
dos povos afro, separa os(as) pequenos(as) em criangas e “menores”, ao tragarem
um percurso histérico que associa a estas caracteristicas politicas, econdmicas e
fenotipicas.

De acordo com estas autoras, o termo “menor” — que surge, inicialmente, para
designar uma fase etaria, dos nove aos quatorze anos — passa a ser associado a
delinquéncia e a criminalidade por meio das praticas discursivas juridicas, de modo
a ganhar solidez e se constituir enquanto sinbnimo para os corpos das criangas
pobres, deixando de serem reconhecidas as condicdes econbmicas e sociais em
gue viviam.

As criangas pobres — e, portanto, vistas como possiveis infratoras — passam a
serem reconhecidas e consideradas como sujeitos de direito a partir da Constituicao
de 1988 que, em sua elaboracdo, durante a Assembleia Nacional Constituinte
(ANC), procura discutir uma representacdo social da criangca em que se constata
uma separacao existente entre a denominacao crianga, para as brancas da classe
média e consideradas promessas para o futura, e “menor”, para crianga negra,

excluida, pobre e vista como um problema social futuro (GOMES; TEODORO,

7 Bento (2012, p. 99), ancorada nos estudos de Silva Jr. (2012), apresenta: “Constituigdo Federal, a
Convencéo sobre os Direitos das Criangas, a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a LDB alterada pela Lei 10.639/03 - que
tratam da identidade como elemento da constituicdo da crianca”.
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2021). Ao se vincular pobreza ao fator racial, vemos emergir a crianga negra
enguanto sinénimo de delinquéncia e criminalidade, o que atualmente ainda esta no
imaginario social.

Dessa forma, a crianga “ndo branca®’ passa ser representada pelo “outro”,
sendo marginalizada nos contextos sociais e culturais e tendo suas origens negadas
e suas diferencas colocadas como sinénimo das desigualdades.

Bento (2012) afirma que a construcao da identidade e do pertencimento racial
€ um processo continuo, sobre si e sobre o outro, fazendo-se necessario oportunizar
contextos para que este processo se dé de forma positiva, de maneira a permitir a
convivéncia com a diferenca racial/étnica, o compartilhamento pelas criancas dos
diferentes patrimonios culturais, compreendidos aqui como “lugar de herancga, tao
diferente para cada um de nds, da consciéncia de que fazemos parte de diferentes
grupos, com histérias diversas” (p. 105) e o reconhecimento dos saberes produzidos
pelos diferentes grupos étnicos. Portanto, conhecer a historia da populacdo negra,
bem como estudar documentos que tratem da igualdade racial sdo primordiais para
elaborar o planejamento de contextos que reconhegam o “pertencimento racial como
questdo importante para a construgdo da identidade” (SILVA JR., BENTO;
CARVALHO, 2012, p. 13).

Ainda mais, podemos olhar para a crianca negra partindo de outras
epistemologias ou cosmopercepcdes que permitam a reexisténcia dos modos de ser
e de estar no mundo. Carvalho e Souza (2021) nos convidam a considerar a
poténcia do devir-crianga negra partindo da compreenséo yoruba deste ser que é e
estd em constante movimento, experienciando e inserido nos diferentes contextos
sociais. Apontam a perspectiva do eré® como aporte para a construcdo de uma
infancia potente, pois este transgride e rompe com a presente imagem do que é ser

negro(a), que atualmente é associada a coisificacédo e a degradacao.

Se educacédo permite aflorar o seu lado eré, os educadores, talvez, dar-se-
iam conta de que os valores-reflgios da educacdo sdo ferramentas Uteis na
manutencdo das mesmas perspectivas mortiferas de outros imaginarios,
possibilidades relacionais distintas, modos variados de simbolizar a vida e
de desejar a vida. No lugar de repetir o carrego colonial porque educacgéo e
as escolas ndo se transformam em terrenos povoados de erés?
(CARVALHO; SOUZA, 2021, p.26)

8 Adota-se aqui o termo n&o branca para nos referirmos as criangas negras e indigenas, tendo em
vista que o ser branco € uma vantagem e um privilégio social.

9 0 eré é considerado, na pesquisa de Souza (2016), como expresséo da ancestralidade e ato politico
de reexisténcia.
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Assim sendo, outras epistemologias se fazem necesséarias no cotidiano
educacional, a fim de que as criangas possam construir positivamente suas

identidades e pertencimentos étnicos.

2.2 A educacdao da criangca pequena

Ao observarmos a historia da Educacao Infantil, encontramos a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) como referéncia fundamental as politicas sociais,
pois € a partir desta que esse segmento educacional e, em especial, a creche, é
reconhecido como instituicdo publica e direito da crianca, resultado de lutas sociais

de mulheres e mées trabalhadoras, como afirma Rosemberg (2012):

No Brasil, o reconhecimento da educacéo infantil, particularmente o da
creche, como instituicdo publica no ambito da educacéo foi sancionado pela
constituicdo federal de 1988, a denominada constituicdo cidadad que, além
do reestabelecimento da ordem democratica, conferiu direitos a segmentos
sociais negligenciados até entdo: as mulheres, os/as negros/as, os/as
indigenas, os/as portadores/as de necessidades especiais, as idosas, as
criancas e os adolescentes passaram a receber atencdo especial. Além
disso, reconheceu o pais como plurirracial e multilinguistico, incorporando o
aporte de negros/as e indigenas ao patrimdnio nacional. (ROSEMBERG,
2012, p. 18)

Esse direito é reafirmado ao se caracterizar a Educacgéo Infantil como primeira
etapa da educacao basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN, n°® 9394/96 (BRASIL, 1996). Organizada em creche, com
atendimento as criangas de 0 a 3 anos, e em pré-escola, que atende a faixa etaria
de 4 a 5 anos, Educacdo Infantii passa a ser considerada essencial ao
desenvolvimento e aprendizagem de meninos e meninas, sendo um dever do
Estado e direito da crianca.

A LDBEN, que altera a Lei de 1971 (BRASIL, 1971), tem como principal
objetivo organizar o sistema educacional brasileiro. Nela se amplia a autonomia das
redes publicas, de escolas e de professores(as) com base na Constituicdo de 1988,

tal como explicitado em seu artigo 3°:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| — Igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
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pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de idéias e de concepc¢des
pedagodgicas; IV — respeito a liberdade e apre¢co a tolerancia; V —
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VIl — valorizacdo do
profissional da educagdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX —
garantia de padréo de qualidade; X — valorizacdo da experiéncia extra-
escolar; XI — vinculagéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais. Xll — considera¢do com a diversidade étnico-racial; Xlll — garantia
do direito a educacédo e a aprendizagem ao longo da vida; XIV — respeito a
diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas,
surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 1996)°

Como se pode notar, por meio da LDBEN, a Educacéo Infantil passa a ter
uma proposta pedagogica com atencao as especificidades desta etapa e também as
diferencas culturais, sociais e étnicas presentes na sociedade.

Cabe ressaltar que, ao longo dos anos, esta lei sofreu modificacbes e
inclusbes que buscaram contemplar conquistas sociais ou mesmo demarcar
posicdes governamentais. Saviani (2016), em dossié sobre os vinte anos da LDBEN,
totaliza 39 alteracbes, com destaque a aspectos acidentais, que incluem mudancas
nos textos da lei a fim de que ela se tornasse mais objetiva; aborda também leis que
introduziram mudancas de maior alcance como, por exemplo, a Lei n°® 10.639/03. Em

suas palavras:

Comeco os destaques pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, cuja
ementa tem a seguinte redacao: “Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, e da outras providéncias”. Vé-se,
portanto, que a alteracdo ndo corresponde propriamente a algum tipo de
modificacdo, mas ao acréscimo dos seguintes artigos: Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. § 1° O
contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e politica
pertinentes & Histéria do Brasil. § 2° Os conteudos referentes & Histéria e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras. “Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™” (SAVIANE, 2016, p.
387).

10 O art. 3° da LDBEN aqui mencionado ja traz a Gltima modificacdo realizada no ano de 2021, com a
inclusdo do inciso XIV, que diz respeito a Lei n° 14.191/2021, que insere a Educacédo Bilingue de
Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 20 mar. 2022.
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N&ao podemos nos esquecer da Lei n° 11.645/08 que, ao complementar a Lei
n°® 10.639/03, agrega a tematica indigena as diretrizes curriculares. Esta conquista é
resultado da luta dos diferentes povos indigenas pelo reconhecimento de suas
culturas, historia e participacdo na formacéo social brasileira.

Apés a LDBEN, a Educacéao Infantil ganha espaco em féruns nacionais sobre
educacdo, como por exemplo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que discute
metas, estratégias e diretrizes em vista da melhoria da qualidade e do atendimento
as criancas. Atualmente, o PNE (2014/2024) possui vinte metas em que se discute
tanto a busca pela garantia dos direitos a educacao, como a ampliacdo do acesso e
a valorizacao das diversas culturas.

A creche, como direito de bebés e criancas bem pequenas, incorporada ao
sistema educacional como parte integrante da educacéo basica, obtém em 1998 um
documento norteador para a formulagdo de seu curriculo, o Referencial Curricular
Nacional para Educacao Infantil (RCNEI), publicado pelo Ministério da Educacéo
(MEC). Em suas primeiras paginas, encontramos uma carta do Ministro da
Educacao aos(as) professores(as) de Educacao Infantil como apresentacdo desse
documento, ressaltando a busca por uma educacgédo de qualidade que respeite as

diferentes identidades presentes nas instituicées escolares.

[...] Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para
gue as criancas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades,
capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia séo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas
instituicbes, o objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes
gue propiciem o acesso e a ampliacdo, pelas criangas, dos conhecimentos
da realidade social e cultural. (BRASIL, 19984, p. 6)

A creche, reconhecida entdo como instituicdo de direito da crianga pequena,
passa a ter metas de qualidade que precisam respeitar as diferentes criancas e
infancias que fazem parte de seu contexto como um todo. Logo, nota-se a
preocupacao acerca da formacédo da crianca pequena, bem como sobre direcionar
os(as) profissionais responsaveis que atuam com esta faixa etaria especifica,
ampliando-se discussdes e gerando o surgimento de novas documentacoes.

Como documento norteador para Educacao Infantil foram implementadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010).
Em seu texto, € destacado o reconhecimento do direito da crianca pequena ao

acesso a Educacao Infantil, bem como a necessidade de valorizacdo e de
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reconhecimento das diferentes culturas, principalmente a afro-brasileira e a
indigena, elementos que sdo apresentados como principios para o planejamento das
creches e pré-escolas. As DCNEI discutem as definicbes de crianca, educacao e
curriculo, de modo a coadunar as préticas pedagogicas e contextos que devem ser
ofertados as criangas nesta etapa da educacdo basica, compreendendo a crianca

como.

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relagbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Em 2014, iniciam-se os debates sobre uma base nacional curricular para
educacao e seus diferentes segmentos, proposta esta que surge juntamente com a
alteracéo da LDBEN por meio da Lei n°® 12.796 (BRASIL, 2013b) que, dentre as suas
inclusbes significativas, ha as consideracoes sobre diversidade étnico-racial
incluidas no art. 3°, bem como a educac¢éo obrigatdria a partir dos quatro anos e a

inclusédo do art. 26°, o qual dispde que:

Os curriculos da educacgédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 2013b)

A elaboracédo desde documento ja era prevista desde a Constituicdo de 1988,
tendo sido também retomado dentre as metas do PNE (2014/2024) que discutem a
gualidade da educacdo, em que encontramos quatro delas que tratam da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC (BRASIL, 2017) organiza a Educacao Infantil em cinco campos de
experiéncia, compreendendo-os enquanto capacidades construidas pelas criancas
em situagdes de experimentagao e de vivéncia de mundo. S&o estes: o Eu, o Outro
e o0 Nos; Corpo, Gestos e Movimentos; Tragos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacdo; Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e
Transformacgdes. Este documento também estabelece os direitos de aprendizagem

enquanto norteadores da pratica educativa, de maneira a reafirmar a concepcao de
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crianca ativa e protagonista de sua aprendizagem. S&o eles: Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se.

Cabe ressaltar que este documento, durante a sua elaboracao, foi redigido
em quatro versdes, considerando-se o contexto politico-social e econémico brasileiro
e tendo a participacdo da sociedade civil e de professoras(es) de todas as
modalidades de educacéo. Sobre este processo Barbosa, Silveira e Soares (2019, p.

81) relatam:

Em setembro de 2015 foi divulgada a versao preliminar da BNCC,
elaborada por comissdes de especialistas de cada area de conhecimento e
da educacéo infantil, aberta a contribuicdo de professores/as, instituicbes
educacionais, gestores/as, grupos de pesquisa, associa¢des cientificas e
movimentos sociais. Varias contribuicdes foram realizadas e encaminhadas,
porém, ndo se pode garantir que de fato a nova versao tenha incorporado
importantes contribuicdes de instituicbes publicas e privadas do Pais. No
caso da educacdo infantii houve colaboracGes de diferentes grupos
envolvidos com o campo, porém, o argumento apresentado pelas
comissfes organizadoras em relacdo aos cortes na redagédo foi de que o
texto deveria ser de natureza operativa, ndo cabendo aprofundamentos
tedricos e metodolégicos.

Campos e Durli (2020), ao analisarem essas quatro versbes da BNCC,
chamam a atencdo para uma visdo tecnicista de formacdo do sujeito, que se
contrapbe as DCNEI, mas que vai ao encontro dos objetivos governamentais a
época de sua implementacdo, principalmente no que diz respeito a sua terceira

versao:

Este documento, que na sequéncia foi objeto de ajustes atendendo
indicacdes de especialistas, consultores e leitores criticos, deveria ser
encaminhado para apreciacdo do CNE até julho de 2016. No entanto, com o
golpe juridico-parlamentar que destituiu a presidenta Dilma Rousseff e a
consequente reestruturacdo do governo, apenas em abril de 2017 o
Conselho recebeu o documento da BNCC, ou seja, uma terceira versao,
com modificacdes substanciais com relacdo as duas versdes anteriores,
evidenciando a interven¢do do MEC, com vistas ‘corrigir os rumos do que
vinha sendo feito [...] e adequar a base ao enfoque dos novos ocupantes do
ministério. (CAMPOS; DURLI, 2020, p. 255)

Ainda de acordo com as analises de Campos e Durli (2020, p. 257):

Ao analisarmos as quatro versbes da BNCC Educacéo Infantil, podemos
constatar um recrudescimento nas concepc¢des e orientadoras derivadas de
uma abordagem tecnicista de curriculo e de educacdo. Destacamos em
primeiro lugar, sua subordinacdo a nocdo de competéncias, pois embora
nao oriente de forma direta esta etapa, tal como se constata com relacéo ao
ensino fundamental, de fato, sua légica encontra-se imiscuida nos objetivos
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de aprendizagem definidos para cada campo de experiéncia e faixas etérias
e nas paginas introdutdria, em que as concepc¢des orientadoras da BNCC,
no seu conjunto, sdo apresentadas.

Podemos, entdo, constatar que a educacao da crianca pequena é um campo
de disputas de poder, em uma sociedade que ainda enxerga a crianga como um “vir
a ser”, de forma a utilizar a escolarizacdo como prerrogativa de efetivacdo de um
projeto social, o que resulta em um distanciamento da crian¢ca enquanto agente

social. De acordo com Cypriano (2021, p. 83):

Com o0 objetivo de conquistar esse alinhamento com a economia, sdo
elaboradas ferramentas como calendéario previamente definido, horarios e
rotinas. O sistema escolar limita tempos e espacos delineados para a
infancia com um referencial determinado pelos adultos para aprender,
refletir e construir as relagfes interpessoais. O mundo adultocéntrico
impede o livre processo de criacdo das criancas, pois sdo diariamente
ensinadas a conviver, introjetar e aceitar valores e experiéncias
determinadas pelos universos adultos.

Nas palavras de Silva (2021), essa mesma sociedade nega as vozes infantis,
expressando uma das formas de opressdo imposta por adultos(as) as criancas. Isso
caracteriza o que Paulo Freire chamou de “invasdo cultural’, em uma relagao de
dominagdo que nega a meninos e meninas “sua capacidade de criagao e recriacao,
e afogando neles e nelas o desejo de, curiosa e coletivamente, aventurarem-se no
conhecimento de si, do outro e do mundo” (SILVA, 2021, p. 361).

Ao direcionarmos este olhar para a presenca da tematica das relagdes étnico-
raciais na BNCC, notamos que h&d um ocultamento das diferencas, da diversidade
cultural, mas esta presente o refor¢co de estratégias formativas generalizadoras, que
perpetuam uma educacdo conveniente a precarizacado e ao racismo.

Souza e Carvalho (2022) evidenciam este apagamento da criangca negra ao
guestionarem os processos formativos apresentados neste documento. Por meio do
questionamento “cadé a crianga negra que estava aqui?” tecem uma reflexado acerca
dos processos historicos que intentam a manutencéo dos valores do colonialismo,
fortalecendo, assim, os processos de exclusao e o “abuso social” de negros(as).

Dado que a primeira infancia é fase primordial ao desenvolvimento humano,
negar uma Educacdao Infantil que conceba a criangca negra como sujeito de direitos —
dentre eles, o direito & educacdo — € impossibilitar a estas criangas a construgéo de
uma identidade e pertencimento racial positivos, é portanto, naturalizar o racismo

presente nas diferentes esferas sociais e perpetuar em criangcas brancas o
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sentimento de superioridade, resultando em relacbes que, sem duvida, serdo
pautadas na discriminacao.

Ainda de acordo com Souza e Carvalho (2022), o abuso social vivenciado
pelos(as) negros(as) estd ancorado na estratégia de infantilizagcdo desta, o que
advém dos processos escravocratas, e os(as) assimila como aqueles(as) que estdo
em “fase eterna de desenvolvimento, isto €, incompletos, dependentes,
demandantes de cerceamento e incapazes de responsabilidade” (SOUZA;
CARVALHO, 2022, p. 9). Esta perspectiva esteve presente também nas politicas
publicas higienistas que futuramente passam a conceber a crianca negra como
menor (GOMES; THEODORO, 2021), sendo esta sinbnimo de delinquente e, até
mesmo, criminosa, Visdo que, consequentemente, reverbera atualmente na
construcdo imagética de criancas negras como inferiores a qualquer outra crianca
nao negra.

Ainda nas indagacoes presentes nestes estudos, Souza e Carvalho (2022)
explicitam a importancia das reivindicacdes do Movimento Negro na busca pela
equidade desde a infancia, fase em que a educacgéo é considerada como a melhor
possibilidade de combate ao racismo e as desigualdades sociais, mas que ainda ndo
considera as especificidades das criangas negras, tampouco as das indigenas.

Desse modo, fazem-se necessarias desconstrucbes e quebras de
paradigmas, bem como rompimento de estereodtipos e a concep¢do de novos
conceitos e olhares para as estruturas educacionais, de modo a resultar em uma
relacdo respeitosa entre crianca e adulto(a), para que, de fato, possamos consolidar
0 que dispdéem as Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil (BRASIL, 2010), as
guais definem as criangcas como sujeitos histéricos e de direitos.

Sob esta concepcéo, as acdes pedagdgicas necessitam de praticas baseadas
na horizontalidade, na escuta atenta, no olhar sensivel, nos gestos, que precisam,
com efeito, serem carregados de amorosidade (FREIRE, 2005). A partir desses
preceitos, é possivel um didlogo com esses(as) pequenos(as) que, por meio das
interacbes que lhe s&@o oportunizadas, podem explorar suas potencialidades,

descobrir o mundo e transforméa-lo.

Desse modo, escutar as criancas, é reconhecer que precisamos delas, uma
vez que sao capazes de dar ideias, opinides e fazer propostas; é considerar
suas vozes nas decisdes que envolvem suas vidas e também as nossas,
seja no ambito familiar, escolar ou na comunidade, visando a construcao de



68

uma sociedade mais democrética, mais justa e mais humana (SILVA, 2021,
p. 361-362).

Em suma, podemos afirmar que as diferentes concepc¢des de crianca e de
infancia, ao longo da historia, cruzam-se em constantes disputas que se refletem na
organizacéo e na documentacéo que rege a Educacao Infantil, ora marcada por uma
visdo de criangca enquanto ser social, construtora de cultura e de identidade, ora
como um “vir a ser”, que necessita, portanto, ser moldado e preparado para a
sociedade atual.

Neste sentido, pensar na educacdo da crianga pequena, enguanto
educadoras e educadores, € questionarmos constantemente as praticas
desenvolvidas e buscar caminhos que possibilitem mudancas a educacéao, tendo em
vista as transformacdes que o0 ser crianca apresenta ao longo de seu
desenvolvimento. Logo, ndo basta ensinar, € preciso que esta pratica pedagogica
reflita nos processos de desenvolvimento e aprendizagem presentes nas diferentes
infancias, de maneira a escutar e buscar compreender as vozes das diferentes

criangas presentes nas instituicdes escolares, sobretudo daquelas bem pequenas.

2.4  Cultura, interculturalidade e relagdes raciais

Ao pesquisarmos sobre as relacdes raciais na educacéao, e, em especifico, na
creche, deparamo-nos com conceitos que transversalizam os temas sobre formacao
da identidade, diferenca, pertencimento étnico e relagdes sociais, sendo estes
conceitos: cultura, multiculturalismo, interculturalidade e diversidade étnica. No
intuito de entendermos a complexidade existente, retomamos o conceito de cultura.

Clifford Geertz, em seu livro intitulado “A Interpretagdo das Culturas” (1978),
convida-nos a pensar a cultura “enquanto uma teia de significados construidos pelos
homens” (p. 15), a qual, portanto, precisa ser interpretada e analisada de acordo
com a sociedade a qual nos referimos. Segundo este autor, “a cultura esta
localizada na mente e no coracdo dos homens [...] € composta de estruturas
psicologicas por meio das quais os individuos ou grupo de individuos guiam seu
comportamento” (GEERTZ, 1978, p. 21); a entendemos, desta forma, como um
sistema de simbolos significantes pelos quais homens e mulheres norteiam suas

acoes.
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Veiga-Neto (2003), ao citar Hall (1997), destaca que a cultura é central em
nossa sociedade, pois perpassa tudo o que acontece em nossas vidas e todas as
representacdes que fazemos desses acontecimentos.

Ao buscar a compreenséo deste conceito em relacdo as experiéncias sociais,
encontramos em Laraia (2001) um compéndio de diferentes afirmagdes sobre o

conceito de cultura analisadas pelo autor, sdo estas:

A cultura, mais do que a heranga genética, determina o comportamento
do homem e justifica as suas realiza¢Bes. 2. O homem age de acordo
com os seus padrfes culturais. Os seus instintos foram parcialmente
anulados pelo longo processo evolutivo por que passou. 3. A cultura é o
meio de adaptacdo aos diferentes ambientes ecolégicos. Em vez de
modificar para isto 0 seu aparato biolégico, 0 homem modifica o seu
equipamento superorganico. 4. Em decorréncia da afirmacgéo anterior, o
homem foi capaz de romper as barreiras das diferencas ambientais e
transformar toda a terra em seu habitat. 5. Adquirindo cultura, o homem
passou a depender muito mais do aprendizado do que a agir através de
atitudes geneticamente determinadas. 6. Como ja era do conhecimento
da humanidade, desde o lluminismo, € este processo de aprendizagem
(socializagé@o ou endoculturagéo, ndo importa o termo) que determina o
seu comportamento e a sua capacidade artistica ou profissional. 7. A
cultura é um processo acumulativo, resultante de toda a experiéncia
historica das geragBes anteriores. Este processo limita ou estimula a
acdo criativa do individuo. 8. Os génios s&o individuos altamente
inteligentes que tém a oportunidade de utilizar o conhecimento existente
ao seu dispor, construido pelos participantes vivos e mortos de seu
sistema cultural, e criar um novo objeto ou uma nova técnica. (LARAIA,
2001, p. 48- 49)

Apds reunir estas caracteristicas, o autor destaca a necessidade de
pensarmos sobre a cultura enquanto “ofuscamento dos instintos humanos”, ao
declarar que nem todos o0s instintos sdo suprimidos, ja& que, ao nhascermos,
buscamos institivamente o seio materno, o que refuta a afirmagdo citada. Laraia
(2001), ao tratar da caracteristica transitoria da cultura, permite-nos compreender as
mudancas sociais existentes na atualidade, diferenciando geracodes e explicitando as
modificacdes e ressignificacdes resultantes da interacdo sociedade e cultura.

Corroborando estes aspectos, encontramos em Morgado (2014) a cultura
vista como um processo dinamico, que sofre influéncias das transformacgdes
historicas ocorridas socialmente, mas estas ndo alteram sua esséncia, sendo, a
cultura, desta forma, “parte de uma memoria coletiva da sociedade, impossivel de se
desenvolver individualmente” (MORGADO, 2014, p. 3).

Outro aspecto mencionado da cultura, o qual consideramos importante, faz

referéncia a socializagdo ou a endoculturacdo, sendo este o ato de transmitir a
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cultura entre geragdes. Nas palavras de Laraia (2001, p. 20): “o comportamento dos
individuos depende de um aprendizado, processo que chamamos de
endoculturacao”.

Esse processo de aprendizagem ocorre de duas formas, a saber:
assistematica, a partir da familia e de experiéncias sociais cotidianas com diferentes
grupos; e sistematica, quando ocorre por meio de instituicbes e mecanismos formais,
como a instituicdo escolar, que, obedecendo a um sistema e a um planejamento, “se
encarrega de completar a transmissdo da cultura iniciada na familia e em outros
grupos sociais” (MORGADO, 2014, p. 2), sendo, portanto, uma heranga social.

Gomes (2003) destaca que a cultura diz respeito as vivéncias concretas dos
sujeitos e as suas formas de conceber o mundo, as regras convencionadas nas
sociedades, seus valores e significacdes presentes na comunicacdo entre seus
individuos, de modo que viver em sociedade significa viver sob a dominacéo de uma
I6gica simbdlica na qual moldamos nosso comportamento, por vezes, sem nem
mesmo ter consciéncia desse processo.

De acordo com esta autora, é preciso destacar a presenca da diferenca como
elemento de classificacdo na cultura, pois € a partir dela que nos tornamos “mais
semelhantes, ou mais humanos”. Gomes (2003), apoiada nos estudos de Denys
Cuche (1999), ressalta que estas diferencas ndo estdo presentes apenas em nossa
constituicdo biolégica, mas também na forma como lidamos com as diversas
situacdes impostas pela vida em sociedade ao longo da histéria. Para tanto,
compreende-se que as diferengas sao construidas pelos processos culturais, “é nesse
campo que foram construidas as diferengas étnico/raciais” (GOMES, 2003, p. 78).

Sob esta perspectiva, considera-se a relacdo entre negros(as) e brancos(as)
construida ao longo da histéria, em que esta mesma diferenca opera como forma de
hierarquizacdo entre os individuos e seus grupos de pertencimento, principalmente

no que se refere a sociedade brasileira.

No caso do negro brasileiro a classificacdo e a hierarquizacdo racial hoje
existentes, construidas na efervescéncia das relacBes sociais no contexto
da escraviddo e do racismo passaram a regular as relacdes entre negros e
brancos como mais uma ldgica desenvolvida no interior da nossa
sociedade. Uma vez constituidas sao introjetadas nos individuos negros e
brancos pela cultura. (GOMES, 2003, p. 76)
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E preciso mencionar que, no processo histérico de diferentes sociedades, a
cultura constroi a corporeidade de seus individuos. O corpo, nesse sentido, torna-se
uma representacao social que pode ser manipulado de acordo com 0 meio no qual o
individuo esta inserido, representando um determinado status ou hierarquia. Por
consequéncia, temos expressos no corpo as particularidades da cultura, de modo a
simbolizar as diferentes identidades que passam da dimensdo individual para a
dimenséo coletiva.

Em uma sociedade como a brasileira, que se utiliza de estratégias para
discriminar os individuos considerados diferentes, principalmente o povo negro, 0S
aspectos corporais destes sdao tomados pela cultura e recebem tratamento
discriminatorio. Logo, as diferencas inscritas nestes corpos transformam-se em
marcas de inferioridade (GOMES, 2003).

Neste processo, homens e mulheres negros(as) ou indigenas forjam sua
corporeidade em um aprendizado que engloba um movimento de rejeicdo e
aceitacdo, de negacdo e afirmacédo destes corpos, ndo bastando passar de um
extremo ao outro para a valorizagdo de suas culturas; assim, aceitar-se negro(a) ou
indigena implica ressignificar seu processo de pertencimento étnico-racial no plano
individual e no coletivo.

Ainda de acordo com Gomes (2003), este processo de moldar os corpos €&
transmitido por meio da educacao, que transfere, por meio de geracdes, as técnicas
de manipulacdo destes, desenvolvendo-se uma pedagogia corporal presente nas
instituicoes educativas.

Socialmente, passamos a compreender estas diferencas em um sistema de
representacdes conflituosas, em que a escola, enquanto instituicdo social, é
responsavel pela organizagéo, transmissao e socializacdo desta cultura, enunciando
as representacdes negativas do que é diferente da cultura dominante, porém, esta
mesma escola configura-se como um importante local para superacdo destas
desigualdades. Sendo assim, € preciso rever o0 seu posicionamento frente a
construcdo de praticas pedagogicas que perpetuam a naturalizacdo da diferenca
entendida como desigualdade. Cabe, portanto, ao(a) educador(a) entender este
conjunto de representacdes negativas, suas origens e salientar as representacoes
positivas construidas da cultura negra.

Relacionar cultura e educacao é, neste caso, compreender que “ndo ha

educacdo que nao esteja imersa na cultura da humanidade e, particularmente, do
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momento histérico em que se situa” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 159); logo, néo
€ possivel desvincular a experiéncia educativa da experiéncia cultural, ou seja, “a
escola €, sem davida, uma instituicdo cultural” (p. 160).

Neste interim, Forquin (1993, p. 10) afirma que:

Incontestavelmente, existe, entre educacéo e cultura, uma relagdo intima e
organica. Quer se tome a palavra “educagdo” no sentido amplo, de
formagédo e socializacdo do individuo, quer se restrinja unicamente ao
dominio escolar, é necesséario reconhecer que, se toda a educacdo é
sempre educacdo de alguém, por alguém, ela supde também,
necessariamente a comunicagdo, a transmissdo, a aquisicdo de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, cren¢as, habitos, valores, que
constituem o que se chama precisamente de “conteudo” da educagéo.
Devido ao fato de que este conteddo parece irredutivel ao que ha de
particular e contingente na experiéncia subjetiva ou intersubjetiva imediata,
constituindo, antes, a moldura, o suporte e a forma de toda experiéncia
individual possivel, devido, entdo, a que este contetdo que se transmite na
educacdo é sempre alguma coisa que nos procede, nos ultrapassa, nos
institui enquanto sujeitos humanos, pode-se perfeitamente dar-lhe o nome
de cultura.

Podemos, entdo, afirmar que cultura e educacdo sado fenbmenos que estdo
intrinsecamente interligados, tornando-se elementos de socializacdo capazes de
direcionar o modo de pensar dos diferentes sujeitos.

Ainda em Forquin (1993), na relacdo entre educacéo e cultura, observa-se
que a transmissao desta Ultima é realizada por meio de crencas, habitos e valores
gue sao repassados as criancas por meio das préticas escolares. Neste contexto,
Veiga-Neto (2003) chama a atencdo ao modo como a cultura é tratada no ambiente
escolar, tendo-se como referéncia o conjunto de tudo aquilo que foi produzido de
melhor pela humanidade, sendo, desta forma, concebida como Unica e universal,
dando margem, portanto, para a diferenciacédo e classificacdo entre alta e baixa
cultura, ou superior e inferior, de acordo com o grupo ao qual se refere. “Em
gualguer desses casos € evidente o0 recurso ao conceito de cultura como um
elemento de diferenciacdo assimétrica e de justificacdo para a dominacdo e a
exploragao” (VEIGA-NETO, 2003, p. 8).

Assim, sob esta perspectiva, a instituicado escolar é responsavel por difundir a
cultura dominante e as ideias de uma cultura etnocéntrica, resultando em uma
cultura homogeneizadora, com concep¢do de ideal, permeada por iniumeros
esteredtipos. Para Veiga-Neto (2003), o conceito de cultura passa a ser

guestionado ao se evidenciar que, na préatica, ndo observamos experiéncias
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monoculturais, portanto, ha a necessidade de falarmos de culturas na educagéao ao
invés de cultura.

Para Gomes (2003), esta mesma escola também pode ser responsavel pela
superacao dessa Vvisao negativa sobre outras culturas, principalmente no que se
refere as culturas negra e indigena, presentes em diferentes esferas sociais,
cabendo ao(a) educador(a) um posicionamento politico que efetivamente rompa
com a naturalizacdo das diferencas.

Dentre o0s conceitos apresentados, adotamos a definicho de Morgado
(2014), que conceitua a cultura como um “conjunto complexo de cdédigos e padrdes
que regulam a acado humana individual e coletiva” (p. 1), que simboliza o que é
partilhado pelos individuos e por seu grupo de pertencimento; portanto, ndo se
pode classificar em superior ou inferior, pois diferem em valores, normas e
principios que regem os fazeres sociais de cada grupo.

Pensar em culturas e diferencas nos remete aos conceitos de
multiculturalismo e interculturalidade, bem como a suas implicagcdes no cotidiano
escolar. De acordo com Freire (2009), multiculturalismo e interculturalismo s&o, por
vezes, tratados como sinbnimos, mas precisam ser diferenciados ao pensarmos as
relagdes culturais que estes conceitos envolvem.

Para essa autora, o multiculturalismo esta envolto de tolerancia e respeito para
com a diversidade, ndo sendo suficiente aos questionamentos que surgem em uma
pedagogia critica, sendo o interculturalismo a ultrapassagem desta visao reducionista,
pois é resultado das lutas sociais contra 0s processos de exclusao, lutas estas que

estimulam a interagao e a reciprocidade entre os diferentes. Sendo assim:

A interculturalidade se expressa na énfase ao conflito, no rompimento da
naturalizacdo de preconceitos e discriminacdo e na dinamicidade que surge
em consequéncia desse dialogo, levando a elaboracdo de estratégias
adequadas para o enfrentamento das diferengas como componente positivo
a sobrevivéncia (FREIRE, 2009, p. 40)

Pode-se, entdo, afirmar que a interacdo entre as culturas é necessaria e
primordial para que cada um dos sujeitos possa dar sentido & sua vida coletiva. E
essencial também para evolucdo da propria cultura, isso porque, ao se relacionarem
e interagirem com contextos culturais distintos, cria-se a possibilidade de
guestionarem padrdes e a logica etnocéntrica.

De acordo com Fleuri (2013, p. 13):



74

Neste sentido, a relacdo entre pessoas € uma relagdo entre projetos,
propostas, significados. E a relacdo entre culturas, que ocorre no encontro
entre pessoas de culturas diferentes, coloca em questdo todos os aparatos
simbdlicos a partir dos quais cada sujeito se orienta. E € nisso que consiste,
ao nosso ver, a relacdo intercultural. Sujeitos, pessoas de -culturas
diferentes, que atribuem significados diferenciados as suas acfes, ao
interagirem colocam em questdo ndo s6 o sentido de sua acao ou de seu
discurso, mas colocam em cheque todo o seu referencial cultural, que lhe
permite dar sentidos a cada uma de suas acdes, escolhas, palavras,
sentimentos.

Assumindo que, em geral, atores de diferentes culturas convivem na
sociedade e que principalmente em instituicbes escolares — dentre estas, a creche —
as criancas sdo educadas por meio da interacdo e do dialogo com o diferente,
guestionamos o0 conceito homogeneizador presente nas praticas curriculares. 1sso
porque, de acordo com esse padrdo, o processo de aprendizagem € o mesmo para
todos e todas, seguindo um uUnico modelo obrigatério de ensino, um padrdo de
propostas atribuidas e modelos a serem seguidos.

Candau (2013) corrobora esta afirmacéo ao ressaltar que esta cada vez mais
evidente a consciéncia do carater homogeneizador das instituicdes escolares, sendo
necessario, portanto, romper com esta e buscar acdes e praticas questionadoras
gue incluam a diferenca e a interculturalidade.

Acerca do multiculturalismo, Candau (2013) apresenta trés perspectivas. A
primeira relacionada a uma abordagem “multiculturalismo assimilacionista®, que
parte da afirmacédo da diferenca no sentido descritivo, em que ndo ha equidade, ja
gue os diferentes grupos — como por exemplo, indigenas, negros, homossexuais ou
sujeitos de determinadas regides brasileiras — ndo acessam bens e servi¢cos sociais
da mesma maneira que brancos, considerados “normais”, fazem. Diante de um
determinado padrédo de crianca e de proposta de aprendizagem, aqueles(as) vistos
como diferentes passam a se tornar inadequados(as) ou incapazes, precisando de
orientacao e de esforcos para alcancar o padrédo desejado.

A segunda abordagem que a autora discute € denominada de
“‘multiculturalismo diferencialista”, que intenta dar énfase ao reconhecimento da
diferenca, permitindo a expressdo cultural dos sujeitos tidos como diferentes em
determinados contextos, gerando a segregacao entre estes. Nesta Otica, 0S grupos

sociais devem ter um lugar préprio em que podem se expressar e expressarem sua
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cultura para que possam manter suas bases. Privilegia-se a formacédo de
comunidades culturais homogéneas, cada qual com suas caracteristicas.

Porém, é sob a perspectiva da “interculturalidade” que, tal como Candau
(2013), buscamos nos referenciar, pois esta promove a inter-relagéo entre diferentes
grupos e “concebe as culturas em continuo processo de elaboragéo de construgéo e
reconstrucdo. Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas sao historicas e
dindmicas. Nao fixam as pessoas em determinado padrdo cultural engessado”
(CANDAU, 2013, p. 22).

Nesta abordagem, tem-se clareza dos mecanismos de poder que permeiam
as relacbes sociais, tendo-se ciéncia, portanto, de que estas sdo atravessadas e
marcadas pelo preconceito e pela discriminacdo de diferentes grupos. Nos termos
de Candau (2013, p. 23):

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacdo para
o reconhecimento do outro, para o dialogo entre diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacado para negociacao cultural que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgéo
de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
incluidas.

Isto posto, uma educacdo que possua suas bases na interculturalidade traz
em seus processos praticas simultaneas que respeitam o todo e o cada um(a),
suplantando os modelos hegemonicos e, por conseguinte, promovendo diferentes
percursos gque afetam os contextos atuais, sendo, portanto, este o desafio que se

coloca como necessario as instituicdes educacionais.

2.5 Encontros e confrontos na creche: a diversidade étnica e cultural nos

espacos da primeirissima infancia

Desde muito cedo, as criancas sao expostas a rotulos e a discriminagao, pois
vivenciam a hierarquizacéo dos diferentes grupos sociais, 0s quais sao valorizados
ou marginalizados de acordo com 0 modelo a ser seguido.

As creches, enquanto instituicbes educacionais inseridas na sociedade,
recebem diariamente familias com culturas, condi¢cdes sociais e etnias diferentes,

principalmente a creche publica. E sabido que estas instituicdes educacionais
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surgiram como espagos assistenciais para filhos(as) de familias pobres, em sua
maioria negros e negras, sendo resultado de inimeras lutas sociais.

Ao observarmos atentamente estes espacos, notamos “que a maioria das
criancas atendidas é preta e parda, devendo ser reconhecidas como negras [...]
pertencentes aos segmentos populacionais que sofrem com as desigualdades
sociais e raciais” (GOMES, 2019, p. 1017). Silva Jr. (2012) ressalta que é preciso
lembrar que a diversidade que caracteriza nossa sociedade leva para a creche
diferentes modelos estético-corporeos e culturais que constituem a identidade de
bebés e de criangas pequenas, modelos estes que ndo podem ser ignorados.

Estas instituicdes, sob este contexto, ttm como principio o acolhimento da
crianca pequena, o que significa respeitar a sua cultura e presenca no mundo.
Destarte, deve ser entendida como “[...] instituicdo qualificada de natureza educativa,
bem como um ambiente de aprendizagem da diversidade étnico-racial como pré-
requisito para a construcdo de uma educacdo e uma sociedade igualitarias” (SILVA
JR., 2012, p. 71). Para tanto, faz-se necesséario conhecer a diversidade cultural e
promover a reflexdo sobre a imagem das criancas, apoiando, assim, a pratica
dos(as) educadores(as), bem como compreendendo as singularidades e
potencialidades de cada crianca, contribuindo, deste modo, para sua formagao.

Neste caminho de descobertas e de formacdo da identidade, o ambiente
escolar — e, em especifico, a creche — é um dos espacos responsaveis pelas primeiras
socializacdes fora do ambiente familiar. Faz parte da etapa da Educacao Infantil e é

considerada primordial para o desenvolvimento e aprendizagem da criancga:

[...] o papel da educacéo infantil é significativo para o desenvolvimento
humano, para a formacéo da personalidade e aprendizagem. Nos primeiros
anos de vida, os espacgos coletivos educacionais que a crianca pequena
frequenta séo privilegiados para promover a eliminacdo de toda e qualquer
forma de preconceito, discriminacdo e racismo. As criancas deverdo ser
estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em atividades que
conhecam, reconhecam e valorizem a importancia dos diferentes grupos
étnico-raciais na construgéo da histéria e da cultura brasileiras. (BRASIL,
2004, p. 47).

As Orientacbes e Acbes para a Educacido das Relagdes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2006) destacam a importancia da socializagdo e da convivéncia que séo
estabelecidas nestes espacos entre criancas de diferentes grupos sociais e étnico-
raciais. O documento chama a atencéo para o respeito ao pertencimento de cada

um(a) e a qualidade deste acesso, ao terem como pratica educativa a possibilidade
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de explorar o mundo com vivéncias que envolvam diferentes culturas e ao terem
acesso, de forma igualitaria, a materiais como livros, brinquedos e jogos que
ampliem suas potencialidades.

Esta importancia também é ressaltada por Cavalleiro (2003), que salienta o
papel da familia na condugdo da crianga para o viver social, afirmando que “[...]
nesse inicio de vida, a familia e a escola serdo os mediadores primordiais,
apresentando/significando o mundo social” (p. 16). Porém, este acesso, bem como
suas experiéncias, ndo se dao de forma equivalente entre criangas brancas e nao
brancas, principalmente no que se refere ao ensino publico.

Cavalleiro (2003), Rosemberg (2012), Oliveira (2004), Abramowicz e Oliveira
(2012), Braga e Gongalves (2020), Santiago (2014, 2019b) e também Souza, Dias e
Santiago (2017), concomitantemente com documentos oficiais — Orientagdes e acdes
para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais (BRASIL, 2006), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) e o Plano Nacional de
Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdao das Relacdes
Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL,
2004) —, evidenciam as desigualdades entre brancos e negros na educagao.

Estes documentos supracitados, bem como os(as) autores(as) dissertam
sobre as probleméaticas que envolvem a infraestrutura educacional no que tange
aos materiais disponibilizados, ao acesso por parte das criancas negras e de suas
familias a Educacéo Infantil e as rela¢cdes que sédo desenvolvidas nestes espacos.

Abramowicz e Oliveira (2012) mencionam que as pesquisas revelam a
crianca negra como aquela que possui problemas de relacionamento no ambiente
escolar, decorrentes das rejeicOes que sofrem ocasionadas por seus atributos
fisicos e/ou culturais. Destacam que, neste processo de formacao da subjetividade,
as relagbes entre criangcas negras e brancas sdo marcadas por submissdo e
conformidade, em que as criancas negras se veem como ruins e feias, atributos
estes designados aos diferentes, ao “outro”.

Neste contexto, a permanéncia da criangca na creche, principalmente da
crianca negra, € pautada por situacbes cotidianas de discriminacéo,
comprometendo seu desenvolvimento e a construcdo de seu pertencimento étnico.
Tal discriminagdo compromete a “socializacdo e interacdo tanto das criancas

negras quanto das brancas, mas produz desigualdade para as criangcas negras a
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medida que interfere nos seus processos de constituicdo de identidade, de
socializacao e de aprendizagem” (BRASIL, 2006, p. 36).

Trinidad (2012), corroborando o supraexposto, ressalta que a Educacao
Infantil € um espacgo oportunizado para que a crianga possa aprender e apreender
as regras para uma convivéncia pautada no respeito por si e também pelo(a)

outro(a).

Quando a crianca adentra o espa¢o da educacgdo infantil traz, consigo
experiéncias ricas aprendidas com os seus familiares e a comunidade em
que vive. Entretanto, € nesse espago que passa a conviver com outras
criancas e adultos até entdo desconhecidos. Por meio das interacGes
construidas em seu cotidiano, sao aprendidas novas situaces que,
necessariamente, passam a fazer parte da sua vida. Esse aprendizado deve
ser por via de uma educacgéo de qualidade que contemple véarias dimensdes
da vida: a educativa, a social e a cultural. Cabe, ainda, a esse espaco de
educacao cuidar do bem-estar da crianca, desde sua higiene até de seu
emocional. Cuidar e educar nesta etapa da vida sdo dimensdes
inseparaveis e fundamentais para o pleno desenvolvimento e realizagdo do
ser humano. (TRINIDAD, 2012, p. 120)

No que diz respeito a creche, em especial, a constituicdo da identidade e do
pertencimento étnico da criangca até os trés anos de idade, encontramos como
elemento principal o desenvolvimento emocional, tal como destaca Silva (2004), que
chama a atencéo para o processo da construcéo da autoimagem da crianca em uma

sociedade ideologicamente embranquecida, na qual:

Ao nascer num mundo cultural e simbdlico, até os trés anos de idade,
dependera completamente da interpretacdo dos seus outros sociais para
compreender as coisas do mundo. Sdo esses outros que dardo formato e
expressbes as suas acbes e aos seus movimentos, estando entdo, desde
cedo, sensivel a disposi¢cao dos que a cuidam. Nesse processo, através de
imagens e palavras, vao incorporando os afetos e desafetos, as
representacdes e as ideologias presentes no mundo que a circula. (SILVA,
2004, p. 67)

Em face ao exposto, indagamos: frente as diferencas existentes nas esferas
educacionais, resultantes de uma sociedade diversa, bem como a importancia de se
evidenciar as relacbes étnico-raciais tanto nos contextos escolares, quanto na
constituicdo dos sujeitos e na busca de uma formacao que possibilite uma imagem
positiva de si, por que ainda nos deparamos com praticas educativas que
marginalizam as diferentes culturas?

Silva (2014) responde a este questionamento problematizando a diferenca

expressa nas relacdes de poder que permeiam as classificacdes sociais perante as
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quais as identidades e diferentes culturas se organizam. Destaca que, ao
determinarmos uma identidade como norma, privilegiamos a hierarquizacdo desta,
ou seja, ao normalizarmos, atribuimos caracteristicas positivas a esta identidade, ao
passo que as outras s6 podem ser avaliadas como negativas, como estando fora da
norma em questdo. Portanto, em uma “sociedade em que impera a supremacia
branca, por exemplo, ser branco, ndo é considerado uma identidade étnica ou racial”
(SILVA, 2014, p. 83), é considerado ser normal.

Assim, a estas outras identidades e culturas marcadas como diferentes e que
adentram os espagos da Educacao Infantil desde a creche, lhes é reservada apenas
a normalizacdo de comportamentos, a fim de que se “encaixem” nesta sociedade,
possam ser aceitos como normais e, por conseguinte, ndo sejam vistos como estes
outros em relagdo aos quais se diferenciam, perpetuando, desta forma, uma
identidade hegemonica.

Ainda consoante Silva (2014), é preciso problematizar estas diferencas
culturais nos curriculos da pedagogia, pois este “outro” que se apresenta no
cotidiano escolar — incluindo o da creche — confronta-se com a identidade tida como
normal, e quando ignorado ou reprimido, pode explodir em conflitos e confrontos.

No cotidiano da Educacado Infantil, as criangcas vivenciam processos de
internalizacdo da cultura e de praticas sociais que refletem os valores vinculados de
acordo com os contextos em que vivem. Dessa forma, em uma sociedade marcada
pelo racismo, as préticas, em sua maioria, sdo fundadas em uma ideologia em que a
cultura eurocéntrica € tida como superior e dominante, logo, aprendem que ser
diferente, ser o “outro”, é ser posto a margem.

Santiago (2020) assevera a necessidade de pensarmos as criancas, sob
estes contextos, como agentes de transformacgdo social, pois “ndo sao sujeitos
desligados dos emaranhados de diferenciagao, identificagdo e estratificagdo social,
constituindo-se enquanto meninas, meninos, negras, brancas, filhas/os de
trabalhadoras ou herdeiras/os de grandes impérios do capital” (p. 3, grifos do autor),
gue vivenciam, assimilam e até mesmo resistem a estes processos.

Partindo da compreensdo da diversidade étnico-racial, as instituicbes
educacionais devem reconhecer as diferencas e valorizar as culturas, o corpo e o
modo de vida de cada crianga, de maneira a reconhecer “0 seu papel e fungéo
social” (BRASIL, 2006, p. 35); ou, ao contrario, quando se calam diante da

diversidade, estas instituicbes tendem a discriminar.
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Arroyo (2013) corrobora este pensamento afirmando que, assim como as
criancas, adolescentes ou jovens que sao afetados(as) pelas dindmicas sociais nao
se tornam passivos(as) a estes processos de normalizacdo, ja que se fazem
presentes na luta por seus direitos e protagonismo. A identidade dos(as) docentes
também s&o afetadas, pois, de acordo com esse autor, “essa diversidade de lutas
postas na sociedade em tantas fronteiras e territorios por direitos, por acdes
afirmativas terminam afetando e reconfigurando a cultura e as identidades docentes”
(ARROYO, 2013, p. 11).

Assim sendo, esses(as) mesmos(as) docentes também se fazem presentes
nos espacos da creche, entram em contato com a diversidade expressa nas
criancas que a frequentam, bem como se confrontam com um curriculo ainda
normatizador de corpos e de comportamentos, o qual rejeita estes saberes, culturas,
valores e leituras de mundo. Trata-se, portanto, de um curriculo monocultural,
“proveniente dos valores do homem branco europeu de classe alta, que se tornou
dominante nos sistemas de educagao” (TEXEIRA; BEZERRA; 2007, p. 56),
desprezando a diversidade existente em nossos contextos sociais e fazendo do
curriculo escolar um campo de disputas entre a producdo e a apropriacdo do
conhecimento.

Arroyo (2013) reflete sobre esta dindmica de normatizacdo presente nas
instituicdbes de educacao, a qual se da por meio de um curriculo centrado em um
conhecimento Unico que categoriza os saberes e as culturas, classificando-as em
legitimas ou ilegitimas nos cotidianos escolares.

O curriculo educacional representa a centralidade da funcdo escolar, mesmo
nos espacos da primeirissima infancia, com a funcédo de normatizar este territorio,
por isso, cercado politicamente. Ao considerarmos as documentagcdes que versam
sobre a normativa educacional em suas diferentes etapas e modalidades,
deparamo-nos com uma gama de diretrizes, grades, estruturas e carga horaria que
configuram uma politica de poder (ARROYO, 2013), o que torna o curriculo um
territorio disputado por aqueles outros conhecimentos que estdo a sua margem.

Segundo Arroyo (2013, p. 14, grifos nossos):

A producéo e apropriacdo do conhecimento sempre entrou nas disputas das
relacbes sociais e politicas de dominacdo-subordinagdo. Em nossa
formacgédo histérica a apropriacdo-negacdo do conhecimento agiu e age
como demarcacao-reconhecimento ou segregacdo da diversidade de
coletivos sociais, étnicos, raciais, de género, campo, periferias. Ndo apenas
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foi negado e dificultando seu acesso ao conhecimento produzido, mas
foram despojados de seus conhecimentos, culturas, modos de pensar-
se e de pensar o mundo e a histéria. Foram decretados inexistentes a
margem da histdria intelectual e cultural da humanidade logo seus saberes
culturas modos de pensar ndo foram incorporados no dito conhecimento
socialmente produzido e acumulado que as diretrizes curriculares legitimam
como nucleo comum.

Compreende-se, desta forma, o porqué da presenca apenas de uma versao
histérica no ambito dos curriculos escolares, das disputas de poder presentes, da
representacdo de uma cultura e de um modelo a ser perseguido, ou seja, de uma
Gnica voz, sendo esta a do branco europeu, seguindo, portanto, a légica da
colonizacdo, na qual a crianca esta imersa desde muito pequena.

Perante as diversas identidades que se fazem presentes nas creches, é irreal
pensarmos em um Unico conhecimento presente nos curriculos. Logo, € necessario

reconhecer que:

Todo conhecimento € uma producdo social, produzido em experiéncias
sociais e que toda experiéncia social produz conhecimento pode nos levar a
estratégias de reconhecimento. Superar visdes distanciadas, segregadoras
de experiéncias, de conhecimento e de coletivos humanos e profissionais.
Reconhecer que ha uma pluralidade e diversidade e ndo de hierarquia de
experiéncias humanas e de coletivos, que essa diversidade de experiéncia
€ uma riqueza porque produzem uma rica diversidade de conhecimento e
de formas de pensar o real e de pensar-nos como humanos. (ARROYO,
2013, p. 117)

Concordamos com Gomes (2019) quando destaca a importancia do estudo
sobre as diferentes infancias e criangas presentes na Educacédo Infantil, j& que este
impacta os curriculos que ndo sédo pensados, orientados e concebidos para atender
as especificidades de todas as criangas. Assim, € preciso compreender as diferentes
criangcas — sejam estas negras, indigenas ou brancas — como sujeitos de
conhecimento e de direitos. Desta forma, “colocar a relagc&o entre infancia e questao
racial como um dos eixos centrais de um curriculo emancipatoério implica reconhecer
a diversidade racial na sua dimensao afirmativa, como parte da existéncia humana”
(GOMES, 2019, p. 1022).

Esta constatacdo permite considerar as vozes formadoras de nossa
sociedade enquanto principio educacional, de estudo e de planejamento, permeando
nossos fazeres e os curriculos educacionais, bem como valorizando a cultura e a

histéria destes tidos como “outros” sujeitos sociais, grupos étnicos e raciais, de
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maneira a reagir ao seu silenciamento e as diferentes formas pelas quais sao
pensados e tratados nas relacdes de poder (ARROYO, 2014, p. 25).

Neste sentido, Gomes (2003) destaca como primordial que o(a) educador(a)
compreenda o modo como os diferentes povos, ao longo da historia, foram
hierarquizados sob um contexto de racismo que impede a construgdo de uma
educacdo democratica. E também tarefa destes(as) educadores(as) entender o
conjunto de representacbes sobre esses povos, enfatizando imagens positivas
construidas politicamente pelos diferentes movimentos sociais que intentam a
valorizag&o de suas culturas.

J4 ndo cabe mais a aceitacdo da falacia da democracia racial, a qual
perpetua o padrao da cultura europeia e criminaliza ou inferioriza as outras culturas,
reforcando os padrbes sociais marcados pelo racismo que, segundo Almeida (2019,
p. 23):

[...] ndo se trata, portanto, de apenas um ato discriminatério ou mesmo de
um conjunto de atos, mas de um processo em que condicbes de
subalternidade e de privilégio que se distribuem entre grupos raciais e se
reproduzem nos ambitos da politica, da economia e das rela¢gdes cotidianas.

Dessa forma, conhecer outras culturas e vivenciar a propria cultura familiar
ndo deve ficar a cargo de datas comemorativas, faz-se necessario praticas
norteadas por diferentes aportes culturais, com diferentes protagonistas, em que
os(as) pequenos(as) possam se reconhecer enquanto pertencentes ao espacgo

escolar, pois como nos lembra Ostetto (2000, p. 182):

O trabalho com datas comemorativas baseia-se numa histéria tomada como
Unica e verdadeira: a histéria dos heréis, dos vencedores. Histéria que, na
verdade privilegia uma visdo ou concep¢do dominante em detrimento de
tantas possiveis, ignorando e omitindo, na maioria das vezes as diferentes
facetas da realidade.

Corroborando o exposto, Melo, Ribeiro e Dominico (2020) apontam o trabalho
pedagogico pautado em datas comemorativas como “folclorizagdo” da cultura
daqueles(as) considerados(as) como outros grupos sociais, 0 que acaba por
perpetuar preconceitos e esteredtipos. Destacam o “dia do indio”, por ser esta data
marcada por uma comemoracado que desvaloriza a cultura indigena, ao partir de

uma Visdo genérica e intimamente associada a hierarquizacdo da populacdo nos
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critérios de raca e género, construidos nos alicerces de um conhecimento ocidental
“que justifica a dominagao e exploracdo daqueles e daquelas que néo fazem parte
do mesmo modo de ser e de pensar dos colonizadores” (MELO; RIBEIRO;
DOMINICO, 2020, p. 2).

E preciso, portanto, pensar uma abordagem pedagdgica que problematize
esta hierarquizacdo como questdo politica, colocando a diferenca e a identidade
como producdes sociais a serem questionadas, pois como afirma Silva (2014, p.
100), “antes de tolerar ou respeitar e admitir a diferenga € preciso explicar como ela
€ ativamente produzida”, ndo bastando celebrar a diferenca, mas questiona-la,
tornando os espacos da primeirissima infancia um lugar de encontro com o(a)

outro(a).
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3 A PRATICA PEDAGOGICA COMO PROMOTORA DE
IGUALDADE NA CRECHE

Por fim, permita que eu fale,

N&o as minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me definem

E o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néis sumir, ai.
(Composicao: Felipe Vassédo / DJ Duh / Emicida / Belchior)

As préticas pedagogicas na Educacdo Infanti devem favorecer o
desenvolvimento integral de todas as criancas. No entanto, observa-se que, quase
sempre, as situacdes de discriminacdo que se manifestam nas instituicbes escolares
sdo normalizadas ao perpetuarem o pensamento essencialistal! ainda arraigado no
imaginario social, enaltecendo os(as) brancos(as) e marginalizando os(as)
negros(as).

Estas acfes sdo pautadas por praticas pedagogicas configuradas por
marcadores raciais e culturais e, na maioria das vezes, sdo carregadas de
preconceitos, acabando por excluir as criangas que nao se encaixam nos modelos
sociais propagados; séo identidades e pertencimentos desconsiderados por meio de
esteredtipos enraizados, que buscam desqualificar negros(as) e, por vezes, silenciar
suas culturas.

Silva Jr. (2012), ao chamar a atencdo para diversidade étnico-racial que
caracteriza nossa sociedade — e, nela, as instituicdes de Educacéo Infantil — remete-
nos para os diferentes modelos estético-corpdreos e culturais que constituem a
identidade de bebés e criancas pequenas, os quais, sob nenhuma hipétese, devem
ser descriminados, ignorados ou negligenciados pela politica educacional.

Nesta se¢do discorremos sobre a importancia das praticas pedagodgicas na
construcdo de uma educacao antirracista, descolonizadora, e do papel do(a)
professor(a) de creche enquanto mediador(a) das tensfes existentes no contexto

escolar, contribuindo com uma formagcao emancipadora e intercultural.

11 pereira, Alvaro e Dantas (2011) discorrem sobre o pensamento essencialista, sendo este uma
caracteristica usada na teoria de categoriza¢cdo das racas, do positivista Pereira Barreto (1880) que,
em seus estudos, afirma que a cor da pele ndo € o Unico fator a inferiorizar os(as) negros(as), mas
também o tamanho de seus cérebros, sendo estes tidos como menores e inferiores. Neste sentido,
defendia o branqueamento da populagcdo ao propagar a crenga de “que negros e indigenas seriam
responsaveis pela ma formagao ou involugéo da populacgao brasileira” (p. 145).
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3.1 A educacdo nas relagdes étnico-raciais: avangos e retrocessos

A educacdo € o componente social por meio do qual a cultura € transmitida,
vivenciada e modificada em diferentes etapas de nosso desenvolvimento, tendo um
importante significado na constituicdo da identidade de criangas negras, indigenas e
brancas.

As DCNEI (BRASIL, 2010) classificam os espacos destinados a formacéao de
bebés e criancas pequenas na qualidade de instituicbes de formagéo cultural, de
encontro dessas diferentes culturas e, sobretudo, de lugar de bem-estar para a
formacdo integral e o crescimento dos sujeitos, sob todos os aspectos.

Ao tratar da Educacao Infantil para e nas relagdes étnico-raciais, temos como
objetivo um processo educacional permeado por estas relacdes que se dao entre os
diferentes atores sociais, com a preocupacdo de combater a discriminagdo e
enfrentar o preconceito. Sob esta perspectiva, “homens e mulheres dedicados a
combater o racismo na sociedade brasileira apontam a educacéo escolar [...] como
importante para o fomento de valores nos quais a discriminacao racial ndo esteja
presente” (DIAS, 2012, p. 179).

Apds anos de luta por parte de diferentes movimentos sociais, em especial,
do Movimento Negro, em janeiro de 2003 foi sancionada a Lei n°® 10.639 (BRASIL,
2003), que objetiva estabelecer novas diretrizes que valorizem a presenca africana
na formacdo de nossa sociedade. A referida lei, desta forma, altera a LDBEN,
incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do ensino da
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira.

Ja em seu primeiro paragrafo, a lei destaca enquanto conteudo a luta de

negros(as) no Brasil, a cultura e a formagao da sociedade:

Art. 1°A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 0Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras. (BRASIL, 2003)
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A partir deste reconhecimento, € aprovado em 2004 o Parecer n° 03/2004,
gue estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004). Por meio desse documento, € possivel que as equipes
pedagogicas se orientem e elenquem principios para o planejamento e a execucgao
de praticas que considerem, em seu contexto, os fundamentos e a valorizacdo do
conteudo afro-brasileiro na formacao de criangas, jovens e adultos(as).

Em sua apresentacdo, o documento destaca a importancia da educac¢éo no
combate ao racismo, evidenciando a dificuldade enfrentada pelas comunidades

negras no que se refere ao acesso e a permanéncia nas escolas.

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promog¢do do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacéo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as
diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim a
educacao € essencial no processo de formacao de qualquer sociedade e abre
caminhos para ampliagdo da cidadania de um povo. (BRASIL, 2004, p. 7)

Por meio desse documento, é possivel entender a importancia da acao
educativa na formacdo da crianca negra. Ja na introducdo sédo ressaltadas as
politicas de a¢Oes afirmativas enquanto necessidade de reparacéo, reconhecimento
e valorizacdo da populacdo negra e de sua cultura e, sobretudo, a desconstru¢céao do
mito da democracia racial.

Entende-se por democracia racial a igualdade plena entre as pessoas,
independentemente de raga, cor ou etnia, fato este que inexiste em uma sociedade
em que a segregacdo da populacdo é presente no cotidiano. No Brasil, a
democracia racial nega a existéncia do racismo e perpetua uma imagem positiva da
sociedade, difundido a crenca de que os(as) negros(as) e os(as) indigenas nao
alcancam os patamares dos(as) brancos(as) “por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria” (BRASIL, 2004, p. 12).

Abdias Nascimento, em sua obra “O genocidio do negro brasileiro: processo
de um racismo mascarado” (1978), aponta como origem deste mito os escritos do

socidlogo Gilberto Freyre que, em diferentes obras, afirma que a populagéo
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brasileira possui uma relagdo cordial, que resultou na miscigenagdo, nao
considerando que esta relacdo entre escravizados(as) e seus senhores eram
mantidas por meio do medo e de violéncias, como o estupro das mulheres negras.
Ao tratar do mito da democracia racial, este autor destaca o uso desta
expressao como marca brasileira que ndo podia ser questionada, uma vez que, ao
fazé-lo, poderia chamar a atencéo para uma realidade social diferente da propagada

pelo conceito.

Devo observar de saida que este assunto de “democracia racial” esta
dotado, para o oficialismo brasileiro, das caracteristicas intocaveis de
verdadeiro tabu. Estamos tratando com uma questdo fechada, terreno
proibido, sumamente perigoso. Ai daqueles que desafiam as leis deste
segredo! Pobre dos temerarios que ousarem trazer o tema a atencdo ou
mesmo & andlise cientifica! Estardo chamando atencéo para uma realidade
social que deve permanecer escondida, oculta. Certamente como sugeriu o
antropélogo Thales de Azevedo, para que ndo despertemos as supostas
vitimas. (NASCIMENTO, 1978, p. 45, grifos do autor)

Nascimento (1978) ressalta, ainda, que o privilégio de decidir ou de
transformar as estruturas sociais permanece nas maos dos propagadores e
beneficiarios do mito da democracia racial, ou seja, os brancos.

Assim, ao considerarmos a existéncia desta relacdo cordial — ou da
democracia racial — nas instituicbes educacionais, estamos afirmando que todas as
criancas sdo igualmente tratadas na escola, que suas culturas e pertencimentos sao
respeitados e possuem a mesma representacao nos curriculos; entretanto, sabemos
gue esta igualdade n&o ocorre, mesmo sendo papel da educacéo possibilitar um
ambiente igualitario. Dias e Bento (2011) asseveram ndo serem suficientes
afirmacdes de educadores(as) no cotidiano escolar — tais como, por exemplo: “eu
nao percebo a cor nos meus alunos, ou eu trato todos do mesmo jeito” — para
garantir que o respeito e a valorizagdo necessarios as criangas e a suas origens
estejam presentes.

Um ponto a ser ressaltado no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana é a atencdo as relacfes estabelecidas nas instituicoes
escolares; desta forma, as diretrizes evidenciam a necessidade de qualificar
professores(as) de diferentes areas de conhecimento para direcionar as interacdes
gue ocorrem entre pessoas de diversos pertencimentos raciais, “no sentido do

respeito e da corregado de posturas, atitudes, palavras preconceituosas” (BRASIL,
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2004, p. 17). Sendo assim, defende a construgdo de uma relacéo dialégica, por meio
da ampliacédo dos curriculos escolares, visando a diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira.

Pesquisas como a de Cavalleiro (2003), Dias (1997, 2007), Silva (2004) e de
Oliveira (2004) mostram a importancia destas relagbes na formacéo da identidade e
do pertencimento étnico das criancas, desde a mais tenra idade.

Cavalleiro (2003) relata que, no decorrer de sua pesquisa, foi possivel notar a
auséncia de referéncias que expressassem a existéncia multiétnica de nossa
sociedade, mesmo as criancas tendo sido diferenciadas pela cor de suas peles
pelos(as) educadores(as), destacando que “isto ndo seria problematico se nao
vigorasse no pais uma hierarquia étnica” (p. 44). Evidencia, ainda, a interiorizagao
pelas criancas destas caracteristicas apontadas de forma pejorativa e as relacdes de
conflito existentes entres as criangas negras e brancas, bem como o tratamento
diferenciado a partir de suas caracteristicas fenotipicas.

Silva (2004), em consonancia com Cavalleiro (2003), chama a atencao para a
importancia desta socializacéo e do tratamento dispensado as criancas durante sua

formacgé&o social com os(as) adultos(as) a sua volta:

A crianga nasce num mundo simbdlico, onde os significados das “coisas”
sdo usados pelos individuos para controlar seu ambiente e a si préprios. Na
interagdo estabelecida com os outros de sua cultura — familiares, colegas,
professores —, a crianca vai construindo seu préprio sistema de significacéo
e a sua autoimagem. A interacdo, portanto, tem um papel fundamental na
construcéo destes significados culturais. (SILVA, 2004, p. 15)

Diante do exposto, podemos destacar a importancia da ressignificagdo das
praticas escolares a partir das relagdes étnico-raciais, desde a Educacao Infantil,
junto a bebés e criancas bem pequenas, tal como afirmam as Orientacdes e A¢des

para Educacéo das Relacbes Etnico-raciais (BRASIL, 2006), que tém por objetivo:

Cumprir o detalhamento de uma politica educacional que reconhece a
diversidade étnico racial em correlagdo com a faixa etaria e com situacdes
especificas de cada nivel de ensino [...], sendo um importante subsidio para
o tratamento da diversidade na educacéo (BRASIL, 2006, p. 9)

Esse documento apresenta um breve histérico sobre a educacéo no Brasil e
relaciona cada modalidade de ensino a tematica racial, tendo nas instituicdes
escolares, por meio de seus(suas) gestores(as) e educadores(as), um importante
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papel a ser cumprido, o de combate a discriminacdo racial e ao racismo. Em seu
conteudo, encontramos principios direcionados a creche e a pré-escola, salientando
a relacdo existente entre o cuidar e o educar, bem como as formas de afeto
construidas nesses espacos, chamando a atencdo também para a formacdo da
subjetividade nas criancgas.

Em atencdo ainda as questdes étnico-raciais, em marco de 2008 foi
sancionada a Lei n° 11.645 (BRASIL, 2008), com o intuito de incluir a tematica
indigena junto a tematica africana e afro-brasileira nos curriculos do Ensino
Fundamental e Médio das redes de ensino. Neste ambito, temos no Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais a base para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira;

trata-se de um novo documento na busca pela igualdade racial na escola.

O presente Plano Nacional tem como objetivo central colaborar para que
todo o sistema de ensino e as instituicdbes educacionais cumpram as
determinacdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de
preconceito, racismo e discriminacdo para garantir o direito de aprender e a
equidade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e
solidaria (BRASIL, 2004, p. 27)

Esse Plano de Implementacdo destaca em seu conteudo a atribuicdo de cada
setor educacional, incluindo os conselhos de educacdo como responsaveis por
construir politicas publicas e praticas pedagdgicas que efetivamente validem as Leis
n°® 10.639/03 e n° 11.654/08.

Podemos considerar como avan¢co a presenca da tematica étnico-racial no
gue tange a cultura afro-brasileira e indigena em diferentes leis, documentos e
pesquisas que, na elaboracdo de novos conhecimentos, intentam por meio da
educacao a igualdade racial e a interculturalidade critica em nossa sociedade.

Considerando esta tematica na Educacao Infantil, encontramos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) principios éticos de
respeito as diferentes culturas, identidade e singularidades, os quais devem nortear
as acOes de professores(as) dessas faixas etarias. Dessa forma, compreendemos
gue este respeito envolve a valorizacdo das diferentes matrizes culturais presentes
em nossa sociedade.

As DCNEI ressaltam que os estabelecimentos de educacdo devem promover

a igualdade de oportunidade e de acesso a bens culturais e a construcdo de novas
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formas de sociabilidade que rompam com relagdes de dominancia, seja esta etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa (BRASIL,
2010). Sendo assim, ndo pode ser aceita a perpetuacao do racismo ou de atitudes
de discriminagéo por parte dos(as) educadores(as) ou gestores(as) das instituicbes
de Educacéo Infantil.

O documento, em seu item 8, torna mais efetiva a temética: Proposta
pedagogica e diversidade, que determina que as instituicbes de Educacéo Infantil
devem assegurar “o reconhecimento, a valorizagédo, o respeito e a interagdo das
criancas com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagao” (BRASIL, 2010, p. 21), reafirmando, dessa
maneira, as diferentes identidades étnicas e dando continuidade as tradicbes
familiares.

Este documento, portanto, reforca os principios basilares da educacéo voltada
a ancestralidade, que € um dos eixos norteadores de diferentes culturas. Para os
povos africanos, a ancestralidade é destacada ressaltando-se a acao de olhar para
0s ensinamentos do passado a fim de construir novos caminhos, principio este
expresso pelo Sankofa (Sanko = voltar; fa = buscar ou trazer), simbolo adinkra
tradicional entre diferentes povos africanos (NASCIMENTO, 2008).

De acordo com Trindade (2008), a ancestralidade traz consigo as marcas
inscritas em nossa memoria, em nosso modo de ser no mundo. Marcas estas
presentes na musica, na oralidade, na circularidade, na corporeidade e na
cooperatividade presente nos valores civilizatérios que representam a tradigdo
cultural afro-brasileira.

Em 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Béasica —
DCNEB (BRASIL, 2013a) foram atualizadas, devido as mudancas que ocorreram na
educacao durante os anos anteriores. Dentre estas, o Ensino Fundamental de nove

anos'? e a matricula obrigatéria aos quatro anos de idade na Educacéo Infantil®3,

12 A Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
dispondo sobre a duracado de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a
partir dos 6 (seis) anos de idade. Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2006/1ei/111274.htm. Acesso em: 20 maio 2022.

13 Lei n° 12.796, de 4 de abril de 201 altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacéo e dar outras providéncias, torna obrigatério o ensino a partir dos 4 anos de
idade e organiza a educacao basica em trés etapas, Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/112796.htm. Acesso em:
20 maio 2022.
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estabelecendo a educacédo — desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio — como
essencial ao desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos. Em seu texto, afirma
que uma educacdo de qualidade envolve “respeito as diferentes condicdes sociais,
culturais, emocionais, fisicas e étnicas” (BRASIL, 2013a, p. 4) de criangas,
adolescentes e jovens nos espagos escolares.

Podemos afirmar, com base nessa documentacdo, que a educacado para e
nas relacdes étnico-raciais devem acontecer de forma continua no cotidiano das
instituicdes educativas, desde a creche, de modo a proporcionar experiéncias e
aprendizagens gque valorizem as diversas culturas e, sobretudo, as culturas africanas
e indigenas, as quais fazem parte da constituicdo da sociedade brasileira, e que
combatam e intervenham em diferentes manifestacdées que expressem o preconceito
étnico-racial.

Silva Jr. (2012) chama a ateng&o para o reconhecimento legal do racismo
contra criancas negras e para a nogao de intervencgao preventiva, sendo, neste caso,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) uma das leis de protecéo citadas pelo

autor:

A nocéo de intervencédo preventiva ganha especial significado no campo da
politica educacional se considerarmos, por exemplo, que o ECA assegura a
toda crianca o direito de igualdade de condi¢cdes para a permanéncia na
escola, de ser respeitadas pelos educadores, de ter sua identidade e
valores preservados e ser posta a salvo de qualquer forma de
discriminacgdo, negligéncia ou tratamento vexatério. (SILVA JR., 2012, p. 67)

O autor adverte que a intervencdo nao deve ser confundida com o combate a
discriminacdo, por entender que esta pressupfe uma postura propositiva que
compromete todo o sistema educacional, ja que contempla curriculos, materiais,
educadores(as) e politicas educacionais. Salienta, ainda, a educacao escolar como
meio para a valorizacdo da diversidade étnico-racial e para a construgcdo de uma
sociedade igualitaria. Ademais, enfatiza o art. 29 da Convencgdo sobre os direitos da
crianca, promulgada por meio Decreto n° 99.710/1990, reconhecendo que a
educacao da crianca devera ser orientada no sentido de imbuir nela o respeito a sua
prépria identidade cultural, idioma e seus valores, de maneira a educa-la na
assuncao de uma vida com compreensao, paz, tolerancia e amizade entre 0s povos
e diferentes grupos étnicos (SILVA JR., 2012).
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Dias e Bento (2011) apontam o avanco na educacdo no que se refere as
relacdes raciais ndo serem mais silenciadas nas politicas publicas, o que demonstra
a necessidade de enfrentamento das desigualdades por meio das praticas
educativas, levando gestores(as) e educadores(as) a se mobilizarem, mesmo que
este movimento atualmente ainda seja considerado insuficiente.

Contudo, apesar das bases legais apresentadas, verificam-se no cotidiano
escolar praticas que manifestam o preconceito racial. Bento e Dias (2012) salientam
que os(as) educadores(as) que atuam com criangcas possuem, em seu imaginario, a
ideia de que a Educacdo Infantii € um espaco harmonioso e sem conflitos. No
entanto, € possivel constatar em suas pesquisas, dentre as de outros(as)
autores(as), que o preconceito racial encontra-se presente mesmo na primeirissima
infancia, jA& que desde pequenas as criancas comparam-se umas as outras,
percebendo suas diferengas, bem como as atitudes dos(as) adultos(as) para com
elas, revelando, assim, o preconceito. Desse modo, “ao reivindicarmos que é
necessario abordar na educacao infantil aspectos que tratem das relacfes raciais, é
porque as marcas sado elementos presentes no cotidiano” (DIAS, 2011, p. 7).

Tal como ja apontado anteriormente, é também no cotidiano escolar que a
crianca constroi seu pertencimento étnico, tendo como base a maneira como € vista
pelo(a) outro(a), pelos(as) os(as) professores(as), pelas criancas com as quais se
relacionam e pelos(as) demais adultos(as) da instituicdo. Nesse processo, a creche
“pode auxiliar as criancas a valorizarem suas caracteristicas étnicas e culturais, ou
pelo contrario, favorecer a discriminagdo quando é conivente com preconceitos”
(BRASIL, 1998b, p. 13).

Entretanto, como sinaliza Gomes (2019), vivemos atualmente um retrocesso
no que se refere a educacado e as questdes que abarcam as desigualdades sociais,
de género e raciais. Vemos tramitar no Congresso Nacional projetos para aprovagao
do ensino domiciliar, o que reflete um ideéario neoliberal e descarta os avancos
obtidos nas politicas voltadas a educacéo.

O Projeto de Lei n° 1.338 de 2022 (BRASIL, 2022) — que altera as Leis n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional) e n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente)
— dispbe sobre a possibilidade de ofertar a educacdo basica em ambito domiciliar.
Este PL, que foi aprovado pelo Senado no dia 19 de maio de 2022 e se encontra na

Comissdo de Educacao para analise e devidas providéncias, tem como principal
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objetivo regulamentar a pratica do ensino domiciliar, ou o homeschooling como é
conhecido. De acordo com informacdes do Senado'4, o projeto traz como normas a
serem respeitadas: a matricula do educando em instituicdo de ensino para que haja
0 acompanhamento do aprendizado feito em casa; 0s pais ou responsaveis terem
escolaridade superior reconhecida, a ser comprovada no momento da matricula da
criancga; e, por fim, os pais ou responsaveis devem apresentar certidées criminais da
Justica federal ou estadual para poderem desfrutar desta possibilidade.

No entanto, a regulamentacdo do PL 1.338/2022 (BRASIL, 2022) representa a
desvalorizacdo das conquistas educacionais obtidas por meio de politicas publicas
de valorizacdo da educacdo e da cultura dos(as) educandos(as). Dentre as
desvantagens e impactos negativos, podemos citar a limitacdo de interacdo e
socializacdo com diferentes pessoas e culturas, entre adultos(as) e criancas da
mesma idade e de idades distintas, o que contribui para a discriminagédo e a
perpetuacdo do preconceito, uma vez que a essas criancas 0 convivio com a
diferenca sera negado.

Ademais, testemunhamos posturas conservadoras, setores privatistas
ganharem forca e fundamentalistas politicos e religiosos assumirem o
direcionamento das decisdes politicas educacionais, negando o Estado laico e
igualitario. “Aquilo que antes era prioridade na construcdo de um Estado de Direito e
da democracia, [...] torna-se uma questao descartavel” (GOMES, 2019, p. 1018).

Também assistimos aos ataques a educacdo e a seus(suas) professores(as)
por estes(as) se posicionarem contrarios a desconstrucdo de direitos, ao
denunciarem injusticas sociais e criminalizacdo de criancas, jovens e adultos(as)
rotulados(as) como ameaca a ordem social e aos valores morais.

Ao relacionar justica e educacao, Arroyo (2019) questiona o pensamento
politico que perpetua os “outros” — indigenas, negros(as), quilombolas,
ribeirinhos(as) — como descartaveis a sociedade; também reflete sobre a retomada
de uma historia de negacdo dos direitos e de criminalizacdo dos(as) que séo
injusticados(as) e tratados(as) como desiguais ao afirmar que estamos em tempos
de “vidas ameacadas”’, mas ndo qualquer vida, somente aquelas tidas como
desiguais e sem valor. Vidas estas que se sabem injusticadas e que chegam as

instituicOes escolares na tentativa de entender estes mecanismos sociais que 0s(as)

14 Agéncia Senado. Disponivel em: www12.senado.leg.br/noticias/materias/2022/05/26/projeto-que-
autoriza-educacao-domiciliar-comeca-a-ser-discutido-no-senado. Acesso em: 20 nov. 2022.



94

marginalizam e os(as) segregam. Neste sentido, resistem e provocam resisténcias,
guerem se libertar das injusticas e serem reconhecidos(as) como seres de valores.
Em face ao supraexposto, faz-se urgente a necessidade de construirmos uma

educacéo igualitaria que vise a justica social e curricular:

O conceito de justica curricular, ao pautar-se na justica social, possibilita a
compreensao nao somente do curriculo como produto e processo, mas,
principalmente, da vida dos sujeitos que estdo na escola na sua diversidade
de classe, de género, de raca e de orientacdo sexual. Considera a relacao
de tensdo que essas identidades ocupam na conformacdo do
conhecimento, no cotidiano, nas imagens e nas autoimagens que oS
docentes e discentes constroem uns dos outros e de si mesmos. (GOMES,
2019, p. 1026)

Estamos perante o desafio proposto por Arroyo (2019), o de ir além da
formacdo de valores, autonomia e liberdade em nossos(as) educandos(as); somos
desafiados(as) a reconhecer as “vidas ameagadas” e a articular ética as injusticas
que estes “outros” sofrem no presente, pois “quando as infancias sao Outras, como
educadores somos obrigados a ser outros” (p. 241). E preciso avancar em relacio
as estratégias e acdes nas instituicdes de Educacao Infantil, construindo praticas e
posturas por meio de discussdes que vao ao encontro da tematica étnico-racial,

contemplando a igualdade e o respeito a diversidade.

3.2 Préticas pedagdgicas e aigualdade racial: descontruindo estereétipos

As instituicbes de Educacdao Infantil possuem como principio norteador de seu
trabalho o bindmio cuidar-educar, necessérios ao atendimento da crianca muito
pequena, cabendo ressaltar aqui que este é um direito expresso na Constituicdo de
1988 e reforcado pela LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica — DCNEB
(BRASIL, 2013a) reafirmam a educacdo enquanto direito universal e alicerce
indispensavel para a formacédo humana, associada a construcdo e reconstrucéo da
identidade dos diferentes sujeitos em meio as experiéncias socioemocionais,
cognitivas e socioculturais que vivenciam em ambito educacional, o que implica
respeitar e valorizar as diferencas, destacando a pluralidade como premissa para o
projeto educativo.
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Esse mesmo documento ressalta a indissociabilidade das dimensdes cuidar e
educar, trazendo a crianca para a centralidade da educacdo, desde a creche,
orientando para que haja a implementacdo de acfes que respeitem as diversas
manifestagdes culturais, bem como as incluam no cotidiano das criangas como
forma de enriquecer o seu desenvolvimento e de apoiar a sua insergao social.

Souza, Dias e Santiago (2017) chamam a atencdo para a expressao
“‘educagao para e nas relagdes étnico-raciais”, enfatizando que educar exige um
determinado fim, sendo este a reorganizacdo de tais relagdes, de forma a promover
uma educacgao que reconheca os reflexos da colonizag&o europeia nas concepgoes
que ainda permeiam as praticas educacionais. E necessario, portanto, rever
conceitos como criancas, infancias, espaco e conhecimento, pois a percepcao
destes presente em nossa sociedade ainda é pautada em experiéncias do que é ser
uma crianga branca.

Logo, € preciso também entender que uma educacdo delineada nas relacdes
étnico-raciais compreende que os privilégios de uns/umas tém como base a
segregacao de outros(as). Além disso, deve-se combater o tratamento diferenciado
gue existe entre criancas negras, indigenas e brancas, bem como a reproducéo do
racismo presente nas instituicbes de educacéo desde a creche, de modo a construir
propostas respeitosas de convivéncia e a elaboracdo de um projeto educativo que
permita a comunicacao e a defesa das especificidades étnicas-raciais por todos(as).
“‘Assim sendo a educagao das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto
conjunto para a construcao de uma sociedade justa, igual e equanime” (BRASIL,
2004, p. 14).

Esta educacdo nao é possivel de forma dissociada do cuidar, o qual se faz
necessario para esta faixa etaria. Partimos, portanto, da premissa de um cuidar e
educar que compreendem a educagdo como meio para a formagao da pessoa em
sua esséncia, considerando estes em seu sentido mais profundo, qual seja, o do
acolher a todos(as) com respeito e atencédo adequados, compreendendo que educar

exige o cuidar e, portanto:

[...] cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido
de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da
escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o
desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis e
diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia
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das relagdes humanas, neste mundo complexo. Educar com cuidado
significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade
humana na relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situacdo que requer cautela em busca da
formacdo humana plena. (BRASIL, 2013a, p. 18)

Assim sendo, para educar exige-se respeito, zelo e atencdo para com os(as)
pequenos(as) no cotidiano da Educacéao Infantil, um olhar atencioso para com o(a)
outro(a), um sentido de responsabilidade com a formacéo das criancas por parte
dagueles(as) que séo responsaveis por conduzir o processo formativo.

Em uma sociedade formada por diferentes etnias, o cuidar é influenciado por
diferentes crencas e valores construidos socialmente, relacionando acdes de
preservacdo da vida como: alimentacdo, saude e seguranca, bem como as

necessidades afetivas.

As relacBes de afeto e cuidado sdo construidas em diferentes momentos do
cotidiano da educacéo infantil: ficam expressas nas relacdes entre docente
crianca entre crianga e criancas e ndo se restringem a manutencdo das
condicdes basicas de higiene alimentacdo e seguranca [...] contém
aspectos relativos a subjetividade e contribui diretamente com a construcéo
das identidades. (SOUZA,; DIAS; SANTIAGO, 2017, p. 49-50)

Entre o cuidar e educar, € preciso considerar as singularidades de cada
crianca, suas dimensfes culturais, familiares e sociais, reconhecendo suas
diferencas e considerando o seu pertencimento étnico-racial.

Ainda em Souza, Dias, Santiago (2017), verifica-se a importancia de se
observar as singularidades de cada crianca expressas em seus atributos fisicos e
nas escolhas pautadas nestas caracteristicas. 1sso porque o simples ato de pentear
0s cabelos pode revelar a segregacao que ocorre nos espacos de Educacao Infantil,
pois nota-se a falta de objetos especificos para atender aos cabelos crespos ou
cacheados, caracteristicos das criancas negras, sujeitando-as a cuidados
inadequados e ofertando as criangas brancas as condi¢cdes basicas de humanidade
que, de acordo com as Orientacdes e Ac¢Bes para a Educacdo das Relacbes Etnico-
raciais (BRASIL, 2006), sdo direito de ambas.

Gomes (2002b) afirma que as experiéncias vividas durante a trajetéria escolar
possuem grande impacto na formacdo da identidade da menina negra, e neste
sentido, o cabelo um icone importantissimo. Relacionar o curriculo, o

multiculturalismo e as relacdes raciais e de género na educacdo é compreender que
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0 corpo, suas caracteristicas, dentre estas, o cabelo, e a representacdo que lhe é
dada, comunica nossa posi¢cdo no mundo.

Privilegia-se socialmente um padrdo de beleza representado pelo branco
europeu, justificado pela colonizacdo que atualmente nos persegue e esta presente

nas instituicbes escolares.

O discurso pedagdgico proferido sobre o negro, mesmo sem referir-se
explicitamente ao corpo, aborda e expressa impressdes e representacdes
sobre esse corpo. O cabelo tem sido um dos principais simbolos utilizados
nesse processo, pois desde a escraviddo tem sido usado como um dos
elementos definidores do lugar do sujeito dentro do sistema de classificacéo
racial brasileiro. Essa situacdo ndo se restringe ao discurso. Ela impregna
as praticas pedagodgicas, as vivéncias escolares e socioculturais dos
sujeitos negros e brancos. E um processo complexo, tenso e conflituoso, e
pode possibilitar tanto a construcao de experiéncias de discriminacdo racial
guanto de superacédo do racismo. (GOMES, 2002b, p. 43)

Chamar a atencéo para os cuidados com o cabelo de uma crianca negra €
considerar a relacao existente entre corpo, cabelo e a identidade negra, relagcéo esta
gue é expressa socialmente de forma conflituosa, evidenciando sentimentos que
podem acentuar a rejeicdo, aceitacdo ou a negacao do pertencimento étnico-racial.

Estes mesmos cuidados sédo apontados na pesquisa de Braga e Goncalves
(2020), que apontam que as praticas desenvolvidas com criangas bem pequenas
interferem na formacdo de uma identidade pautada na confianga, na imagem
positiva de si e no bem-estar. As autoras apontam que “é por meio do corpo, dos
gestos e agdes que educamos, marcamos e imprimimos sensacdes” (BRAGA;
GONCALVES, 2020, p. 35), bem como formamos habitos, moldamos e controlamos

0s corpos infantis, mesmo que estes corpos sejam de bebés.

Partindo desse principio sabemos que a educacdo, como uma técnica, é
responsavel pela educacdo dos corpos e pela construcdo identitaria do
sujeito. O comportamento dos adultos influéncia, portanto, a educacdo
corporal dos pequenos. Um dos fatos relacionados a isso tem a ver com a
percepcdo dos bebés em relacdo ao tratamento dado a outros bebés. Uma
menina, Rita, percebia quando sua colega (loira branca e com olhos verdes)
era recebida com sorrisos e tomada ao colo logo que expressava choro ou
insatisfacdo. Quando chegava o momento da entrada, a menina punha-se a
chorar e a olhar para as auxiliares e, por vezes, para mim. O seu
comportamento retratava o desejo de colo e de atencdo. Rita é negra, tem
cabelos bem curtos e, segundo a professora, ja foi confundida com um
menino por alguns pais de outras criancas. A educadora a achava muito
esperta e dizia que ela era uma das criancas mais inteligentes, apesar de
ndo ser uma das mais paparicadas. (BRAGA; GONCALVES, 2020, p. 36)
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Esses cuidados sdo traduzidos em atos de afeto com o(a) outro(a), ndo
permitindo que os fazeres pertinentes a Educacéao Infantil, e em especifico, a creche,
possam ser vistos e executados como uma simples tarefa a ser “ticada”, tal como
feito ao final de um dia letivo. E preciso rever constantemente as escolhas e
planejamentos realizados com e para as criangas pequenininhas que frequentam
este espaco, pois todos(as) possuem o direito de serem respeitados(as) neste

ambiente, portanto:

O toque de afeto entre os/as adultos (as) e as criancas sdo alguns
elementos que contribuem para a formacéo do sentimento de pertencimento
e representatividade no coletivo da creche e sdo experiéncias que devem
ser vividas por todas as criancgas, independentemente de seu pertencimento
racial. (SOUZA; DIAS; SANTIAGO, 2017, p. 49)

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Africana assevera que:

O papel da educacdo infantil é significativo para o desenvolvimento
humano, a formacéo da personalidade, a construcdo da inteligéncia e a
aprendizagem. Os espacgos coletivos educacionais, nos primeiros anos de
vida, sdo espagos privilegiados para promover a eliminacdo de qualquer
forma de preconceito, racismo e discriminacdo, fazendo com que as
criancas, desde muito pequenas compreendam e se envolvam
conscientemente em agfes que conhegcam, reconhegam e valorizem a
importancia dos diferentes grupos étnicos raciais para histéria e cultura
Brasileira. (BRASIL, 2004, p. 49)

Deve-se, portanto, salientar o papel do(a) professor(a) atuante na Educacéao
Infantil, pois este é responsavel pelo planejamento das acbes cotidianas com seu
grupo, ofertando contextos que articulam a relacdo da crianga com a diversidade e
construindo praticas pedagogicas por meio das relacdes étnico-raciais.

Cabe pontuar que pratica pedagodgica € compreendida, no presente trabalho,
como o conjunto de a¢des intencionais baseadas em um curriculo central que define o
cotidiano de bebés e criangas pequenas no espaco da creche (FRANCO, 2016).
Dessa forma:

Quando se fala em préatica pedagdgica, refere-se a algo além da prética
didatica, envolvendo: as circunstancias da formacdo, 0os espacos-tempos
escolares, as opg¢bes da organizacdo do trabalho docente, as parcerias e
expectativas do docente. Ou seja, na préatica docente estdo presentes nao
s6 as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e
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expectativas profissionais, além dos processos de formacdo e dos impactos
sociais e culturais do espaco ensinante, entre outros aspectos que conferem
uma enorme complexidade a este momento da docéncia. (FRANCO, 2016,
p. 542)

Pensar praticas pedagobgicas que respeitem as diferentes culturas que
chegam no ambiente da creche é pensar na valorizagcdo das diversas identidades
que formam nossa sociedade e, principalmente, na inclusdo daqueles(as) que,
culturalmente, sao distinguidos como os “outros”, sendo estes(as), segundo Arroyo
(2014, p. 123), os “desiguais, porque inferiores, subcidadaos, sub-humanos porque
diferentes. Eles carregam as desigualdades porque como diferentes em etnia, raca,
classe séo inferiores”. Ainda de acordo com esse autor, estes “outros” sujeitos
sociais, quando presentes em acOes coletivas e em escolas e universidades,
demandam um repensar no fazer pedagdgico, de modo que seja desconstruido esse
aspecto inferiorizante em relagcdo aos ditos diferentes. Consequentemente, iSso
implica na necessidade de tragar novas fronteiras, sobretudo dentro do campo da
educacado e dos curriculos escolares, que atualmente vivencia a “disputa histérica
por negacdo ou reconhecimento de outros saberes, outras historias e outros modos
de pensar e de ler o mundo” (ARROYO, 2013, p. 15).

A pratica pedagodgica precisa ser entendida como acdo transformadora e
humanizadora, sendo exercida com rigorosidade e seriedade a fim de que a
tematica das relacGes étnico-raciais se faca verdadeiramente presente nas acoes
educativas cotidianas. Freire (1997) destaca esta seriedade ao pontuar que,
enquanto professores(as), participamos diretamente da formagcdo das criancas,
sendo responsaveis pelo percurso trilhado pelos(as) educandos(as), ajudando-
os(as) ou prejudicando-os(as) em sua formacao social.

O autor defende um fazer pedagogico afetuoso, alegre, amoroso, uma
educacdo humanizadora que, atrelada a formacdo e a capacidade cientifica, torna-

se um instrumento importante para uma real mudanca social.

N&o se pense que a pratica educativa vivida com afetividade e alegria,
prescinda da formacéo cientifica séria e da clareza politica dos educadores
ou educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanga ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje. (FREIRE, 2005, p. 142)

Ainda de acordo com Freire (1997), a prética educativa exige: humildade para

reconhecermos que nao sabemos de tudo e, portanto, precisamos refletir
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constantemente sobre nossos saberes e fazeres e, sobretudo, sobre nossa postura,
amorosidade, a fim de que possamos lidar com as injusticas presentes, sendo esta o
que denomina de “amor armado”, que se afirma no dever de lutar, denunciar e
anunciar, precedida da coragem; tolerdncia, pois, sem ela, ndo ha trabalho
pedagogico sério ou uma democracia auténtica, destacando que “ser tolerante néo é
ser conivente [...], ndo é acobertar o desrespeito [...]. A tolerancia é a virtude que nos
ensina a conviver com o diferente, a aprender com o diferente, a respeitar o
diferente (FREIRE, 1997, p. 59); e o dialogo, que deve se fazer presente nos
contextos educacionais, ou seja, falar a e com os(as) educandos(as) é contribuir
para uma formacdo cidada critica, rompendo com 0s processos de opressdo nos
guais as criancas negras estdo submersas.

Encontramos também em Candau (2013) a necessidade de se romper com
esta visdo “[...] carregada de esterestipos e ambiguidade” (p. 28) presentes nas
representactes daqueles(as) que consideramos diferentes, relacdes estas marcadas
por conflitos, principalmente de negacéo e excluséo.

Bento (2012) traz como reflexdo o fato de que essa hierarquizacdo da
diferenca, apds ser adquirida por meio da familia, em espacos publicos e religiosos,
é reforcada em creches e escolas, contribuindo para a formag¢éo de uma identidade
negativa em criancas ndo brancas, que ndo se percebem em seus grupos de
origem. A autora pontua a “importancia de que sejam criadas condi¢gbes para a
convivencia com a diferenca racial, bem como para a importancia do
compartilhamento, pelas criangcas pequenas, do patriménio cultural construido
historicamente pelos diferentes grupos” (p. 105).

Consequentemente, praticas que se mostrem promotoras de igualdade
devem incluir o respeito a estas diferentes culturas no cotidiano escolar, a fim de que
possamos ver, escutar, reconhecer e valorizar esse “outro” presente no espaco
pedagodgico, mesmo quando pequeno(a), no espacgo da creche.

Silva (2014) chama a atencdo para a pedagogia como diferenca na
construcdo destas identidades que adentram o0s espacos educacionais, uma
pedagogia de respeito que permita ao(a) outro(a) ser diferente do que eu sou.
Assim, educar para este autor significa “introduzir a cunhada diferenga em um
mundo que sem ela se limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico um mundo

parado, um mundo morto” (p. 101), refletindo, portanto, sobre a necessidade de
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rompermos com a homogeneizagao e permitir que o(a) outro(a) seja o(a) outro(a) e
acolhé-lo(a) como tal.

Isto posto, o(a) professor(a) de bebés e criancas bem pequenas possui 0
papel fundamental de construir “relagdes interculturais positivas” (CANDAU, 2013, p.

31), sendo que:

O desafio estd em promover situacdbes em que seja possivel o
reconhecimento entre os diferentes, exercicio em que provocamos o
colocar-se no ponto de vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja
minimamente, descentrar nossas visdes e estilo de afrontar as situacdes
como os melhores, os verdadeiros, 0os auténticos, os Unicos validos. Para
iSSO é necessario promover processos sistematicos de interagdo com o0s
“outros”, sem caricaturas, nem estereétipos. (CANDAU, 2013, p. 31)

Paulo Freire (2005) nos ensina que a pratica educativa deve ser democratica
e para tal, “Faz parte do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de
discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia” (p. 36).
Educacao se faz com o(a) outro(a), sendo um ato coletivo, e néo isolado, um aporte
para defender aprendizados com base em diferentes contextos culturais.

Este mesmo autor nos leva a refletir sobre o respeito perante o(a) outro(a) no
ato de educar, sobre as diferentes identidades culturais presentes nos espacos
educacionais que marcam nossa presenca no mundo, ensinando-nos que “E na
pratica de experimentarmos as diferengcas que nos descobrimos como eus e tus. A
rigor, € sempre 0 outro enquanto tu que me constitui como eu na medida em que eu,
como tu do outro, o constituo como eu” (FREIRE, 1997, p. 96, grifos do autor).

Neste sentido, efetivar acdes e praticas pedagogicas que reconhecam as
relagcbes étnico-raciais enquanto principios para o planejamento cotidiano nos
espacos da creche é garantir este respeito ao(a) outro(a) do qual nos fala Paulo Freire
(1997). Logo, a inclusdo da tematica das relacdes étnico-raciais no curriculo da
creche ndo representa apenas a formalizacdo das DCNEI ou a aplicacdo das Leis n°®
10.639/03 e n° 11.645/08 no cotidiano da Educacado Infantil, mas também a
valorizacdo dos diferentes grupos étnico-raciais que fazem parte deste contexto
institucional, possibilitando uma educacéo igualitaria que, como afirma Silva Jr. (2012,

p. 79), é sintetizada pelo:
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Valorizar a diversidade racial, dentre outras que caracterizam a sociedade
brasileira e dispensar tratamento igualitario aos diversos marcos culturais
formadores da nacionalidade, contribuindo assim para a erradicacdo do
racismo e qualquer forma de discriminacao ilicita — isso no que se refere a
educacao basica.

As relacdes étnico-raciais ndo devem ser tratadas na creche como um
projeto a ser realizado, com a apresentacdo de um produto que o finde, mas sim
como um curriculo que é trabalhado durante todo ano letivo, juntamente com o0s
diferentes segmentos, nao ficando a cargo apenas do(a) professor(a), mas de cada
integrante da instituig&o.

Maria do Céu Bessa Freire (2009), ao citar Jose Ribamar Bessa Freire (2000),
elenca equivocos ao mencionar o combate a estereotipos na educagao; o primeiro
deles estd relacionado a reducdo dos diferentes povos e etnias — sejam estes
africanos ou indigenas —, de suas linguas matrizes e de suas culturas ao ser Unico,
categorizando todos como iguais. Outro equivoco € veicular as diferentes culturas
como atrasadas, uma concepgdo que a autora coloca como etnocéntrica, que nega
a validade das culturas que constituiram o povo brasileiro. O principal equivoco esta
relacionado a negacéo, por parte do(a) brasileiro(a), da existéncia e contribuicdo de
diferentes culturas na formagao da nossa identidade, ressaltando, ainda, que, “das
trés matrizes que deram origem ao povo brasileiro (europeias, africanas, indigenas)
além dos imigrantes, evidencia-se a marca europeia por ter sido dominadora politica,
econdmica e culturalmente nestes ultimos 500 anos de formagéao” (FREIRE, 2009, p.
45).

Nota-se a importancia de combatermos 0s equivocos que marginalizam
diferentes culturas e as classificam como inferiores, de maneira a perpetuar o
modelo eurocéntrico como o ideal socialmente.

Gomes (2019) ressalta que € preciso lutar por uma educacdo democratica e

com justica social, para tanto, faz-se necessario:

Uma tomada de posicdo que, a despeito de vivermos historicamente em
uma estrutura social pautada nas tensas relacdes de poder e nos violentos
processos de colonizacdo, escraviddo e patriarcado se recusa a
permanecer na inércia social e politica e busca a emancipacdo social.
(GOMES, 2019, p. 1019)

E preciso aceitar que os coletivos historicamente tratados como diferentes
séo os que mais sofreram — e ainda sofrem —, pois s&o marcados pela desigualdade,



103

exclusdo e negacdo da diferenca. A partir deste posicionamento, € preciso propor
uma mudanca de paradigmas que afete o dia a dia das instituicbes escolares, desde
a creche, e, neste sentido, construir um curriculo que reconheca o direito a
educacdo dos(as) negros(as) e brancos(as) de todas as idades, sobretudo das

criangas.

Construir um curriculo emancipatério na Educacao Infantil que compreenda
a raca como um dos seus eixos epistemolégicos e pedagdgicos significa
compreender os sujeitos da educacdo inseridos no mundo. O direito a
saude, ao trabalho e a seguranca estdo intrinsicamente articulados a
educacéo. Se eles falham, também falhara a educacédo. Se a auséncia da
garantia desses direitos afeta todos os sujeitos da educacdo em toda e
qualquer categoria de idade, a infancia sera a mais prejudicada. E se a
infancia sera a mais prejudicada, sofrerdo ainda mais as criancas negras
pela ja constatada vivéncia do racismo e da confluéncia das desigualdades,
das injusticas e seus impactos que recaem sobre a sua diferenca racial
inscrita na pele, no corpo, na ancestralidade. (GOMES, 2019, p. 1024)

Trindade (2008) propbe a construcdo da pratica pedagodgica cotidiana
centrada no que denomina de valores civilizatérios afro-brasileiros, de forma a
evidenciar a diversidade das culturas africanas presentes atualmente na sociedade
brasileira por meio dos(as) descendentes de africanos(as) trazidos(as) ou vindos(as)
para o Brasil. Valores estes marcados na memoria, nos modos de ser, na muasica, na
pele, ou seja, principios que corporificam aspectos e caracteristicas existenciais,
intelectuais, objetivas e subjetivas, de um povo que, apesar do racismo e das
desigualdades, “sempre afirmou a vida e, consequentemente, constitui o/s modo/s
de sermos brasileiros e brasileiras (TRINDADE, 2008, p. 31).

A autora reforca a responsabilidade social que temos na educacéao de todas as
criancas, bem como a responsabilidade especial ao se tratar da educacdo das
criancas negras, pois € justamente a elas que foram negados os direitos basicos a
sobrevivéncia e de valorizacdo a vida. Ademais, questiona a falta de preocupacao
existente, nas instituicbes de educacédo, em se ofertar bonecas(as) negr(as)os, livros
com imagens e personagens negros(as) em posicdo de destaque e o trabalho
pedagogico com as histoérias e a Historia da cultura africana.

Ao contextualizar os valores civilizatorios, a autora “pinga” alguns aspectos a
serem considerados, a saber: a Energia Vital, principio do axé, componente da vida,
gue propfe o olhar as criancas enquanto seres sagrados e divinos. O trabalho

pedagdogico com base neste principio constréi praticas que possibilitam a crianca se
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reconhecer importante, bela, e permitem que meninas e meninos se olhem e se
habituem a serem olhadas com carinho e respeito em seu cotidiano.

Oralidade, outro valor apontado por Trindade (2008), expressa a fala
carregada de sentidos, assim, faz-se importante criar oportunidades para que as
criancas se tornem contadoras de historias, que possam compartilhar saberes, pois
falar e escutar podem ser atos libertadores, como propde a autora. Destaca-se
também a Circularidade, na qual a roda com as criancas, que podem ser por meio de
brincadeiras de roda e cirandas, representa a coletividade, todos(as) juntos(as) em
comunhdao, fala também do movimento e dos processos de renovacao. H4, ainda, o
respeito a Corporeidade das criancas, valorizando esta como um patrimoénio
importante ao sujeito, ja que possibilita trocas, encontros com os(as) demais e a

construgéo de saberes coletivos e compartilhados.

Cuidar do corpo, aprender a massagea-lo, toca-lo, senti-lo, respeiti-lo € um
dos nossos desafios no trabalho pedagégico com a Educacéo Infantil.
Dancar, brincar, rolar, pular, tocar, observar, cheirar, comer, beber, escutar
com consciéncia. Aparentemente nada de novo, se nédo fosse o desmonte
de corpos idealizados e a aceitacdo dos corpos concretos. (TRINDADE,
2008, p. 34)

A Musicalidade é outro valor fundamental: € preciso problematizar a musica,
ofertar os diferentes ritmos e dancgas que fazem parte de nossa cultura, abandonar o
gue autora denomina de sons “enlatados” e musicas estereotipadas. Ha também a
Ludicidade enquanto componente de celebracéo a vida; brinquedos e brincadeiras na
Educacao Infantil sdo fundamentais e, para tanto, € necessario que as culturas
africanas e a afro-brasileira também sejam representadas nestes elementos. E, por
fim, h4 a Cooperatividade: a cultura negra é a cultura do plural, da cooperacéo, do
compartilhar e do se preocupar com o “outro”.

Incorporar os valores civilizatorios africanos na educacéo ocidental é valorizar
nossa cultura, nossa historia, € permitir que as criangas — negras e brancas — possam
se relacionar respeitosamente, uma vez que as posicdes hierarquizantes da
sociedade ndo estardo presentes na formacao de suas identidades.

Desta forma, a creche enquanto espaco formal de educacdo inserida na
sociedade atual, reconhecida como um direito das criangas, necessita que seus/suas
profissionais assumam suas responsabilidades como formadores(as) de identidade,

bem como estes firmem o compromisso de fazer da creche um espacgo qualificado,
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acolhedor, que efetivamente promova o pleno desenvolvimento de todas as criangas.
Gomes (2019) afirma que uma Educacéo Infantil emancipatoria articula raca, classe e
género em seus principios pedagogicos e epistemoldgicos, de modo a associar em
seu curriculo e em suas praticas “a luta por direitos sociais coletivos e individuais, o
trato justo digno e de reconhecimento da diversidade” (p. 1024). Trata-se, portanto, de
construir contextos, de oportunizar ambientes que envolvam, além das diferencas
fenotipicas, as pluralidades culturais, garantindo um espaco educacional que auxilie
de modo efetivo o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas,

respeitando seus pertencimentos étnico-raciais.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa, ao constatar a existéncia de dificuldades em se propor
um trabalho educativo nos ambientes de creches que valorize as diferentes culturas
gue formam nossa sociedade, principalmente no que diz respeito a cultura africana e
afro-brasileira, buscou investigar 0 modo como a tematica das relacdes étnico-raciais
se inserem nas praticas pedagdgicas de creches municipais de Santo André, segundo
a percepcao de professoras(es) e de assistentes pedagogicas(os).

Dessa forma, para a investigagao, este estudo adotou a abordagem qualitativa,
visto que esta “[...] contrapde ao esquema quantitativista de pesquisa [...] defendendo
uma visao holistica dos fendmenos, isto €, que leve em conta todos 0s componentes
de uma situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas” (ANDRE, 2012, p. 17).

Diante deste propésito, esta se¢do apresenta 0 campo de pesquisa e suas
caracteristicas, bem como a opcdo metodologica adotada e os sujeitos que fizeram

parte desta investigacao.

41 O campo de pesquisa

A investigacéao foi realizada na Rede Municipal de Educacao de Santo André,
cidade situada na regido metropolitana do Grande ABC'®, no estado de Sdo Paulo.

A historia deste municipio esta atrelada ao periodo colonial datado do século
XVI, quando a Coroa Portuguesa intensificou a invasédo e colonizagdo das costas
brasileiras, regido litoranea, com receio de perder suas supostas terras para outros
paises que ndo pertenciam ao Tratado de Tordesilhas. Assim, foi enviado ao Brasil
Martim Afonso de Souza, com a incumbéncia de fundar vilas, fortificando o litoral
(SANTO ANDRE, 2013). Aliado a invasdo e a dominagdo dos povos indigenas,
havia a pessoa de Jodo Ramalho, portugués que, em sua vinda definitiva ao Brasil,
a pedido da coroa portuguesa, requisitou que o lugar onde vivia fosse nomeado
como vila, como forma de pagamento aos seus servicos, fato este que ocorreu em
1553, sancionado pelo Governador Geral Tomé de Souza (IBGE, 2020); nasce,

entdo, Santo André da Borda do Campo.

15 A regido do Grande ABC paulista é constituida por setes cidades, sendo elas: Santo André, Sdo
Bernardo do Campo, Séo Caetano do Sul, Diadema, Maua, Ribeirao Pires e Rio Grande da Serra.
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Conforme consta no portal da prefeitura de Santo Andrél®, foi devido a
ferrovia instalada para interligar as cidades de Sao Paulo e Santos, em funcéo da
intensificacdo do comércio e da producdo de café, que a cidade surgiu, tendo sido
povoada principalmente por imigrantes europeus durante a expansao ferroviaria.
Sob este contexto, o desenvolvimento da cidade ocorreu por meio da expansao
industrial, uma vez que a ferrovia facilitava o transporte de produtos agricolas,
atraindo, assim, novas industrias, operarios e suas familias.

Em conformidade com Granjo (2003), foi em 1875 que se instalou a primeira
escola em Santo André. A época, a cidade contava com 2.000 habitantes. A Fabrica
Ipiranguinha foi a responsavel por sua constru¢cdo, com 0 objetivo de instruir e
ensinar os filhos de seus operarios.

O primeiro grupo escolar no municipio de Santo André foi inaugurado em
1914, tendo sido a reunido de nove escolas que funcionavam na rua Senador
Flaguer. Foi inicialmente chamado de Grupo escolar de Sdo Bernardo e, em 1938,
passou a se chamar Grupo escolar Professor José Azevedo Antunes.

O crescimento da cidade de Santo André estd atrelado aos grandes
proprietarios de terras e a expansao de suas riquezas, pois a partir dos anos 30,
grandes propriedades foram loteadas e vendidas a outras familias. Granjo (2003)
assevera que a forma pela qual os bairros foram constituidos na cidade de Santo
André mostra a divisdo entre suburbio e periferia, bem como evidencia o preconceito
ja existente entre os donos de terra, operarios e trabalhadores de baixa renda. Em

suas palavras:

Nos jornais da época eram publicadas propagandas dos lotes, dirigidas
explicitamente a “operarios diligentes, honestos e com visdo de futuro”.
Esse fato originou na camada média local preconceito em relagdo aos
bairros. Quem morasse “do outro lado da linha” do trem, era considerado
socialmente inferior (GRANJO, 2003, p. 5).

Ainda de acordo com a autora, esta diferenca refletia-se nos loteamentos
devido aos tamanhos destinados aos trabalhadores nos bairros de subdrbio e
periféricos, onde o primeiro era formado por terrenos grandes que permitiam a
construcdo de casas confortdveis e havia a possibilidade de ter um quintal, e o

segundo era marcado por terrenos pequenos em condicdes precarias.

16 prefeitura de Santo André. 2013. Disponivel em: www2.santoandre.sp.gov.br/index.php/cidade-de-
santo-andre/historia. Acesso em: 10 maio 2022.
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A expansao da cidade nos anos 30 € lembrada como a época “em que criangas
eram forgadas a trabalhar desde muito cedo” (GRANJO, 2003, p. 5), em razédo de sua
classe social, o0 que revela o papel das criancas no crescimento da cidade, algo que nédo
se diferenciava do momento histérico pelo qual passava toda a sociedade brasileira.

Com o eminente aumento de méo de obra na cidade, crescem também os
grupos escolares, mas foi somente em 1986 que a educacdo no municipio de Santo
André foi regulamentada, por meio do Decreto 6.235 de 28 de agosto de 1986, que
apos a promulgacdo da LDBEN de 1996 foi alterado e adaptado (SANTO ANDRE,
1992). No que se refere a creche especificamente, observa-se que sua histéria no
municipio de Santo André esta vinculada a luta das mulheres, da mesma forma
como se deu em todo pais.

Rosemberg (2012) aponta os anos 1970 como a década em que houve o
aumento do numero de instituicdes destinadas aos cuidados de bebés, cujo intuito
era suprir a necessidade da classe popular, ja que as mulheres passaram a
trabalhar para aumentar a renda de sua familia, necessitando, desta forma, de um
lugar em que pudessem deixar seus filhos e filhas. Em 1979, é fundado o
“Movimento de Luta por Creches”, que ocorreu no Estado de Sao Paulo.

A Educacao Infantil tem sua estreia no municipio em 1987, com a Escola
Municipal de Educacédo Infantil (EMEI), que atendia prioritariamente as criancas de
seis anos, como um preparatério para o Ensino Fundamental.

De acordo com Silva (2018), inicialmente, o municipio estabeleceu trés
equipamentos destinados a criancas de zero a seis anos, em terrenos particulares
gue, adaptados as necessidades dos(as) pequenos(as), buscavam suprir a
demanda das familias em relacdo a um local seguro para deixarem as criancas, a
fim de que pudessem exercer alguma atividade laboral. Contudo, estas unidades
realizavam um atendimento de caréter assistencialista, abarcando concepcdes
higienistas, com foco nos cuidados com a saude e a alimentag&o, funcionando sob a
responsabilidade da Promocéo Social de Santo André (PROSAN).

Segundo Schifino (2016), foi nos anos 80 que a fundacédo da Associacédo de
Mulheres de Santo André definiu como principal pauta de reivindicacao a oferta de
creches publicas e também a qualidade do atendimento as criangas. Foi em 1989,
com o governo do Prefeito Celso Daniel, do Partido dos Trabalhadores (PT), que a

cidade de Santo André comecou a discutir a expanséo deste atendimento; ampliava-
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se a demanda e outros equipamentos foram construidos, jA sob a responsabilidade
da Secretaria de Educacéo.

Em 1990 foi inaugurada a quarta unidade destinada aos cuidados de bebés e
criangas bem pequenas, nomeada como Creche Jodo de Deus, sendo esta
resultado das iniUmeras reivindicagfes realizadas pela comunidade local. Foi a partir
deste ano que a construcdo de novas creches passou a fazer parte dos planos de
governo do municipio.

A Secretaria de Educacédo da Prefeitura de Santo André atualmente possui 95
unidades escolares de Educacao Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais, sendo
43 creches e 52 EMEIEF (Escola Municipal de Educacédo Infantii e Ensino
Fundamental)'’. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica
(IBGE) de 2020, estdo matriculadas um total de 30.782 criangas na Educagéo
Infantil do municipio, sendo 14.847 em creches e 15.935 em EMEIEFs.

A cidade de Santo André, no intuito de implementar as Leis n° 10.639/03 e
11.645/08, promoveu palestras, formacdes e trocas de experiéncias a docentes de
sua rede, com o objetivo de evidenciar a importancia das relagdes étnico-raciais no
cotidiano da educacdo. Porém, tais acfes ndo sdo constantes, o0 que as tornam
pontuais; logo, esta tematica termina por ter pouca Vvisibilidade aos(as)
educadores(as). Nesse processo formativo, destacam-se duas formacdes de maior
relevancia, quais sejam: “Género e Raga”, que aconteceu no ano de 2005; e “A Cor
da Cultura”, ocorrida em 2006.

A formacédo “Género e Raca” emergiu da necessidade de qualificar as
propostas levadas a docentes com atencdo as necessidades de convivéncia
igualitaria sob a perspectiva étnico-racial. Saraiva (2009), em sua pesquisa, destaca
gue esta demanda surge em todas as secretarias do municipio, ndo somente no
setor educacional, o que fez com que a participagdo do municipio acontecesse por
representatividade, de maneira que cada secretaria indicou duas pessoas para a
participacdo no programa “Género, Racga, Pobreza e Emprego” (GRPE), promovido
pela Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)'8, sendo esta a fonte para a

realizacao da formagao “Género e Raca” promovida no municipio de Santo André.

7 Dados retirados do site www2.santoandre.sp.gov.br/index.php/departamentos-seduc/31-
secretarias/educacao, de acordo com a lista de unidades que este apresenta. Acesso em: 10 maio 2022.

18 A OIT possui representacio no Brasil desde 1950, com o objetivo de promover justica social. O
Programa GRPE foi aplicado em diferentes municipios e atualmente constitui um livro, publicado em
2006, com o histérico das formacgdes realizadas e descrigdo dos mddulos de capacitagdo. Disponivel
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Assim, por meio das representantes da Secretaria de Educacédo, o referido
programa foi adaptado e multiplicado aos(as) docentes. A etapa inicial foi um
guestionario a ser respondido pelas equipes das unidades escolares, envolvendo
questdes como: ser o Brasil um pais racista; a existéncia de a¢des ou de projetos
voltados a tematica racial e a necessidade destes, de acordo com as unidades. Apos
identificadas as necessidades, a formagao “Género e Raga” teve inicio com as
equipes diretivas, responsaveis por multiplicar estes conhecimentos a suas equipes
docentes. Como organizacdo metodolégica, a formacdo foi estruturada sob as
seguintes etapas: sensibilizacdo, resgate histérico, conceituacdo e ampliagdo
cultural. A formacgéo obteve a participacdo de representantes indigenas e de povos
ciganos, mas nédo se aprofundou nestas tematicas.

A segunda formacao envolveu o Projeto “A Cor da Cultura”, criado em 2004
como fruto da parceria entre a Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial (SEPPIR), TV Globo, Petrobras e o MEC. Teve por objetivo a valorizacado das
culturas africana e afro-brasileira, de modo a reconhecer a contribuicdo destas na
sociedade brasileira. Sua metodologia envolveu a implementagdo de um Kit
pedagdgico e a capacitacdo de docentes. Tal kit possuia programas audiovisuais,
cadernos para apoio docente e jogos educativos.

A metodologia envolveu quatro momentos formativos, com 0s seguintes
eixos: fundamentacdo teodrica, oficina pedagdgica, planejamento de propostas e
avaliacdo, e o acompanhamento presencial dos(as) professores(as) participantes, o
gual foi feito por amostragem dos projetos que estavam sendo desenvolvidos. Para
a realizacdo deste projeto, o municipio teve como participantes formadores(as)
representantes do Movimento Negro.

Foram obtidos, neste periodo, diversos niveis de participagdo e envolvimento
de professores(as) representantes e suas unidades nessa formagao. Houve
instituicbes que se destacaram na criagdo de projetos para a efetivagcdo da
implementacdo da LDBEN n° 9394/96, alterada pela Lei n® 10.639/03, dispositivo
legal que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, a fim de incluir no
curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Isto
para tornar esta tematica e seus conceitos norteadores das praticas pedagogicas

expressas nos Projetos Politicos Pedagogicos dessas instituicbes, bem como

em: www.ilo.org/wecmsp5/groups/public/---americas/---ro-lima/---ilo-
brasilia/documents/publication/wecms_226572.pdf. Acesso em: 27 maio 2022.
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promover a multiplicacdo da formagdo para os(as) colegas da unidade; porém,
houve aqueles(as) que ndo dispuseram de espaco para compartilhar os
conhecimentos obtidos, pois ndo era interesse de seu grupo.

Apbés o encerramento dessas formacdes, os(as) participantes ficaram
responséveis por multiplicar esses conhecimentos nos espacos formativos de suas
unidades, por meio das Reunides Pedagogicas Semanais (RPS) e das Reunibes
Pedagogicas Mensais (RPM). Saraiva (2009) aponta que as formacdes que levam
em conta o processo de multiplicacdo séo deficientes, uma vez que tal multiplicacao
depende da percepcéo particular que o(a) professor(a) tem sobre a temética e como
este(a) lida com ela.

Em decorréncia destas formacbes, a Creche Heitor Villa Lobos recebeu o
prémio “Educar para a lgualdade Racial’, este em sua 42 edigdo, organizado pelo
Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigualdade — CEERT, com o
projeto “Mala da Diversidade — a viagem em busca de nossas raizes”. Seu objetivo
era propiciar aos pequenos e pequenas, de forma ludica, o contato com diferentes
culturas, bem como a valorizagdo da identidade negra e a promoc¢ao da igualdade
entre as criangas. O projeto envolveu a confecgdo, pelas familias, de bonecos com
as caracteristicas das criancas e também a visita da mala de bonecos(as) as casas
das familias. Tratou-se de uma proposta coletiva com seis turmas, totalizando 197
criancas envolvidas.

Outra iniciativa do municipio em relacao a temética étnico-racial foi a adocao,
em 2017, do material intitulado “Educacdo e Relagdes Raciais: apostando na
participacdo da comunidade escolar”. A formagdao que permeia este material foi
oferecida pela Rede Municipal de Educacdo em carater de escolha, tendo por
critério as unidades escolares que gostariam de desenvolver um trabalho
relacionado a temética. Por tal formacao ter sido apresentada no final do ano letivo,

poucas unidades se escreveram para participar.

Atualmente, as acdes do municipio estao referenciadas em palestras e em
trocas de experiéncias envolvendo a temética das relagbes raciais,
caracterizando-se, portanto, como discussfes pontuais que ndo abordam a
realidade de cada unidade escolar, tampouco as vivéncias do professorado
ou 0s contextos histéricos que esta tematica necessita. Logo, tornam-se
formacdes transmissivas de conteldos que proporcionam pouca reflexao
por parte do corpo docente, uma vez que sao planejadas para
professores(as) e ndo com estes(as) e, portanto, ndo permitem uma leitura
de realidade ou uma reflexdo que permita transformar a prética.
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4.2 Opcéao metodoldgica

O vocabulo pesquisa, tal como informa Gatti (2012, p. 9), € empregado pelas
pessoas em instituicbes educacionais com diferentes sentidos, sendo uma
referéncia para o “ato pelo qual procuramos obter conhecimento”. Porém, ao se
buscar a producdo de conhecimento, o ato de pesquisar deve apresentar

caracteristicas especificas, pois:

N&o buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento
que ultrapasse o nosso entendimento imediato na explicacdo ou na
compreensao da realidade que observamos. Um conhecimento que pode
até mesmo contrariar esse entendimento primeiro e negar as explicacdes
Obvias a que chegamos com nossas observagBes superficiais e nao
sistematicas. Um conhecimento que obtemos indo além dos fatos,
desvendando processos, explicando consistentemente fenébmenos segundo
algum referencial. (GATTI, 2012, p. 9)

A educacdo, enquanto campo cientifico, ndo escapa ao contexto das
preocupacdes com relacdo a validacdo do conhecimento produzido, sendo a
pesquisa em educacdo caracterizada pela diversidade de teorias e metodologias.
Lidke e André (2020, p. 2) reforgam que realizar pesquisa “é promover o confronto
entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto
e o conhecimento teorico construido a respeito dele”.

Neste sentido, consideramos que pesquisar em educacdo é confrontar o
conhecimento existente buscando a compreensdo da realidade observada. E
justamente por este caminho que o presente estudo se guia, tendo o espaco da
Educacao Infantil, mais precisamente a creche, como ambiente de inquietacdo, em
gue as relacfes entre adultos(as) e criancas se fazem.

Ainda de acordo com Gatti (2012, p.12), “em educacéao, a pesquisa se reveste
de algumas caracteristicas especificas porque pesquisar em educacado significa
trabalhar com algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos em seu préprio
processo de vida”. No caso da presente investigacdo, o tema proposto, qual seja,
‘relagbes eétnico-raciais na creche: praticas que incentivam o respeito ao outro”,
apresenta a possibilidade de reflexdo acerca da imagem que é vinculada as diferentes
culturas no d&mbito do contexto educacional; quando de maneira positiva, proporciona
uma construgao positiva pelas criangcas no que se refere ao seu pertencimento racial,

ou, quando de maneira negativa, reforga os esteredtipos sociais.
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Com o objetivo de identificar os fatores que contribuem ou né&o para a
compreensao da importancia deste tema, desde a creche, optou-se por uma
metodologia de pesquisa de cunho qualitativo, pois sua abordagem permite o estudo
tanto de fendmenos sociais quanto do comportamento humano, e, de acordo com Gil
(2019), tal metodologia permite entender os fenémenos estudados por meio da
interacdo com as pessoas e 0s processos pelos quais estes fenbmenos acontecem.

Corroborando este conceito, Godoy (1995) salienta que a pesquisa qualitativa:

Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacéo
estudada, procurando compreender os fenbmenos segundo a perspectiva
do sujeito, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo. (GODOY,
1995, p. 58)

A fim de abordar as concepc¢des existentes ao tratar das relagdes étnico-
raciais com criancas de zero a trés anos nas creches, € preciso considerar os
aspectos historicos, culturais e sociais presentes nas acdes das(os) educadoras(es)
no cotidiano escolar. Desta forma, tenciona-se uma pesquisa exploratoria que, como
elucida Gil (2019, p. 26), “[...] tem como propdsito proporcionar maior familiaridade
com o problema”. Optou-se, entdo, por procedimentos metodolégicos que
favorecessem o compartiihamento de experiéncias e concepcdes acerca das
relacdes étnico-raciais entre educadoras(es) e assistentes pedagogicas(os), pois,
além de tratar-se de um fendbmeno social atual no contexto educacional, parte do
pressuposto de que a auséncia desta tematica na creche reforgca o tratamento nédo
equanime para com criangcas negras, indigenas e brancas em espacos
educacionais.

Isto posto, elegeu-se enquanto técnica de coleta de dados o grupo focal, que,
segundo Gatti (2005, p.11), “permite compreender praticas cotidianas, acbes e
reacfes a fatos e eventos [...] constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacdes e percepcdes no trato de uma dada questao”.

A autora explicita que:

A pesquisa com os grupos focais, além de ajudar na obtencdo de
perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite também a
compreensdo de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos modos
pelos quais os individuos sao influenciados pelos outros. (GATTI, 2005, p. 11)
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O procedimento de grupo focal pode ser utilizado com diferentes grupos de
pessoas com caracteristicas relacionadas a tematica pesquisada, pois, “0 emprego
de mais de um grupo permite ampliar o foco da analise e cobrir variadas condi¢des
que possam ser intervenientes e relevantes” (GATTI, 2005, p. 22). Logo, para a
realizacéo da presente pesquisa, foram organizados dois grupos focais, quais sejam:
0 primeiro é composto por professoras da Rede Municipal de Educacdo de Santo
André que atuam em creches; e o segundo é formado por assistentes pedagogicas
que também atuam em creche. Considerou-se a interacdo e a intencdo de uma
discussdo que abordasse as praticas realizadas com maior profundidade nas
unidades escolares.

O numero de participantes em cada grupo focal, conforme proposto por Gatti
(2005, p. 22), deve ser, preferencialmente, entre seis a dez, pois “[...] grupos maiores
limitam a participacdo, as oportunidades de trocas de ideias e elaboracbes, o
aprofundamento do tema e também os registros”. No caso desta pesquisa, 0 grupo
docente contou com a participacdo de 04 professoras, e o0 grupo de assistentes, com
04. Tal organizacao sera devidamente detalhada mais adiante.

A fim de definir os critérios de selecdo e composi¢cao dos grupos, bem como o
namero de participantes em cada um destes, considerou-se a organizacdo da Rede
Municipal de Educacdo de Santo André, que distribui as creches em diferentes
setores para o0 acompanhamento da Coordenadora Educacional. Tal Rede possui 43
unidades divididas em nove setores; assim, pretendeu-se a participacdo, em ambos
0s grupos focais, de um(uma) representante por setor, podendo, desta forma, analisar
também os dados de acordo com a localidade.

Os(as) participantes foram convidados(as) via e-mail, enviado as equipes
gestoras das creches do municipio de Santo André, que, por sua vez, o divulgaram
junto aos(as) docentes. No corpo do e-mail constou uma breve apresentacdo acerca
dos propositos da pesquisa, a escolha metodoldgica do grupo focal e a informacéo de
gue a realizacdo deste dar-se-ia fora do horario de trabalho; também constou a
informacé&o sobre o registro do encontro por meio de gravacdo em audio e acerca do
sigilo de sua participagdo na pesquisa. Ainda no corpo do e-mail foram apresentados
os dados pessoais da presente pesquisadora, a fim de que os(as) voluntarios(as)
entrassem em contato diretamente com esta, caso assim 0 quisessem.

Devido aos(as) poucos(as) participantes interessados(as) em contribuir com a

pesquisa, apos o envio do e-mail as creches, foi elaborado um convite digital enviado
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via WhatsApp as(aos) gestoras(es) de diferentes unidades escolares e divulgado para
0s grupos de educadoras(es), junto foram enviados links para a inscricdo e

participacdo na pesquisa.

Figura 1 — Convite enviado via WhatsApp

VAMOS CONVERSAR SOBRE AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA CRECHE?

Sou Aline Ap. S.de C. Veiga, professora e atualmente
atuo como Assistente Pedagbgica da rede municipal de
Santo André.

Mestranda pela USCS estou realizando a pesquisa de
titulo, Relacdes Etnico-raciais na creche: praticas que
incentivam o respeito ao outro.

Venho por meio deste, convidar professoras(es) e
assistentes pedagégicas(os) a participarem de um encontro
para discussdo desta tematica.

Sera um encontro formativo com duragdo de 1h30 e no dia
apontado no momento de preenchimento da inscrigdo.
Para os interessados a participarem da pesquisa, por
favor preencher o forms abaixo.

Desde ja agradego a sua participagdo.

- P

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023).

Os(as) participantes, que assim o desejaram, responderam a um formulario, via
Google Forms, elaborado e gerenciado pela pesquisadora, para manifestacdo de
interesse, indicando melhor dia e horario para a conducdo do grupo focal. Oito
assistentes pedagdgicas e sete professoras demonstraram interesse em participar da
pesquisa, recebendo a confirmacéo via WhatsApp particular.

Realizaram-se dois grupos focais em diferentes datas, sendo o primeiro encontro
com as assistentes pedagogicas, em 8 de outubro de 2022, as 11h30, cuja duracao foi
de 2h, e segundo grupo com professoras, em 15 de outubro de 2022, as 13h, com
1h30min de duragdo. Ambos 0s encontros ocorreram em uma sala particular de
reunides no bairro central da cidade, alugada pela pesquisadora com o intuito de
facilitar o acesso das participantes. Foram discutidas questfes relacionadas aos
objetivos da presente pesquisa, como, por exemplo, a presenca de diversidade cultural
nos planejamentos das(os) educadoras(es) e nas propostas de formagdes realizadas
pelas(os) assistentes pedagdgicas(os). Para tanto, elaboramos dois roteiros (Apéndice

A e B) que permitram estimular o debate sem que se perdesse 0 obijetivo,
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possibilitando a flexibilidade e a realizacdo de ajustes necessarios ao longo da
discussao (GATTI, 2005).

O roteiro utilizado, com o proposito de estimular a participacdo de todas, em
sua base contempla imagens, frases e palavras-chave que representam as seguintes
categorias, levantadas a partir do referencial teérico, visando a uma analise posterior:
formacdo da identidade e pertencimento racial na crianca pequenininha; preconceito
racial e infancia; cuidar e educar nas e para as relacdes étnico-raciais; e a presenca
da interculturalidade na creche.

Para registro dos encontros, a pesquisadora fez uso de gravadores de audio —
pois, tal como sugere Gatti (2005, p. 26), a gravacdo em audio faz com que as
pessoas “se sintam mais a vontade” —, bem como foram realizadas anotacdes

consideradas pertinentes para a andlise de dados, que permitiram:

[...] sinalizar aspectos ou momentos importantes, falas significativas
detectadas no instante mesmo, na vivéncia do momento, para registrar
trocas e mondlogos, dispersdes, distracdes, cochilos, aliancas, oposicdes
etc., ou seja, pontos cuja importancia pode passar despercebida no registro
geral (GATTI, 2005, p. 27)

Concomitantemente a realizacdo do grupo focal, realizou-se uma investigacao
documental, pois como asseveram Ludke e André (2020, p. 46), o uso de
documentos pode, com efeito, complementar as informacdes obtidas por outras
técnicas de coleta. Os documentos podem ser empregados “como uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaragdes do pesquisador’, sendo, desta forma, “uma fonte natural” de dados e
informacdes (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 45).

A escolha dos documentos utilizados esta ancorada nas praticas educativas na
creche, pois estas sédo o objeto de estudo da presente pesquisa. Desta forma, nao se
tratou de uma escolha aleatdria, como indica Ludke e André (2020), pois o propésito
fundamental estd em confrontar ou confirmar os dados obtidos por meio dos grupos
focais. Para tanto, os documentos investigados foram: o curriculo da Rede Municipal
de Educacdo de Santo André e uma amostra dos planejamentos das educadoras
participantes da pesquisa.

Para esta amostra, foi solicitado as participantes do grupo de docentes que
compartilhassem com a pesquisadora, de forma voluntaria, um més de seus

planejamentos descritos em semanarios anteriores ao encontro realizado. As



117

docentes participantes cederam seus planos de trabalho, os quais consistem em
organizacfes semanais — individuais, ou seja, somente de sua turma — dos contextos
educativos elaborados. Estes planejamentos compreendem os meses de junho a
primeira quinzena de outubro. Cada professora contribuiu com quatro semanas de
seus planos em sequéncia. Tais planejamentos foram analisados e compdem o0s
dados que revelam a percepcéo que as educadoras possuem sobre a importancia da
tematica das relagbes étnico-raciais em suas praticas pedagogicas cotidianas. Para
gque se pudesse entender a realidade tal qual ela se apresenta, optou-se por
investigar um periodo que nédo fosse tdo curto, como apenas uma semana, mas que
permitisse revelar a presenca ou nao da interculturalidade no fazer pedagogico das
docentes.

Severino (2007, p. 124) aponta como caracteristica de um documento que este
“transforma-se em fonte duravel de informacédo sobre os fenbmenos pesquisados”.
Para a presente pesquisa, 0os documentos investigados deram visibilidade as
concepcdes que docentes de creche possuem, como a tematica das relacdes étnico-
raciais esta inserida em seus planejamentos, e se as orientacbes expressas no
documento curricular do municipio de Santo André contemplam tal tematica.

Apoés a realizacdo dos grupos focais, procedeu-se a transcrigdo das discussoes
(Apéndice C e D), iniciando a analise do material coletado. Para tanto, comecamos
por retomar os objetivos do estudo (GATTI, 2005), sendo estes 0s guias para a
elaboracao das analises realizadas.

Assim, para a andlise dos dados, optou-se pela andlise de conteudo expressa

nos pressupostos de Bardin (1977), que envolvem:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/ recepgao destas
mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42)

A andlise foi realizada em trés etapas, permitindo as inferéncias de
conhecimentos. A primeira etapa correspondeu a ordenacdo dos dados, nomeada
como pré-analise; em seguida, realizou-se a segunda etapa, a exploracdo do
material; e, por fim, chegou-se a terceira, o tratamento dos resultados obtidos e a

interpretacao.
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Efetuou-se o método das categorias, que segundo Bardin (1977), podem ser
interpretadas como gavetas, permitindo, assim, a classificacdo dos elementos
constitutivos da mensagem. Logo, quatro categorias foram pré-elencadas de acordo
com o referencial tedrico levantado na etapa de revisdo sistemética de literatura.
Contudo, esta organizacao foi revista, haja vista que emergiu dos grupos focais outra
categoria que contemplava os objetivos da pesquisa.

Cabe ressaltar aqui que esta analise ocorreu sobre opinides, falas e conceitos
surgidos durante a realizagcdo dos grupos focais, pois estes fazem parte “do jogo de
influéncias mutuas que emergem e se desenvolvem no contexto dos grupos
humanos” (GONDIM, 2002 apud GATTI, 2005, p. 43).

Desse modo, o referencial tedrico, os grupos focais e a investigacao
documental possibilitaram realizar a ordenacdo dos dados sob as seguintes
categorias de analise:

e Percepcéo docente sobre a formacédo da identidade e pertencimento

racial na crianca pequenininha — categoria na qual se dialoga sobre a
construcdo da identidade das diferentes criancas que frequentam o espaco
da creche, refletindo sobre como praticas cotidianas interferem no
pertencimento racial, tendo como foco as relagbes que séo estabelecidas
entre as criangcas com seus pares e com os(as) adultos, evidenciando os
aspectos pertinentes ao cuidar e educar, bem como a dimensao do afeto
neste processo;

e A presenca da interculturalidade na creche — nesta categoria sao
abordadas quais acdes e possibilidades se efetivam no cotidiano da
unidade escolar que tratam das relacbes étnico-raciais e da
interculturalidade nos planejamentos e formacgdes ofertadas;

e Educacao e o mito da democracia racial — categoria em que se discutem
as percepcdes de docentes e assistentes pedagogicos(as) acerca da
presenca do preconceito e da discriminacdo racial no cotidiano da creche,
refletindo sobre préaticas pedagogicas que evidenciam as diferencas
presentes na instituicdo escolar, valorizando-as ou corroborando a
perpetuacdo da discriminacao;

e O papel do(a) professor(a) e a formagéo continuada na construcao de
praticas decoloniais — categoria em que se discute a importancia da

formacéo docente, incluindo a formacao continuada em servico, visando a
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construcdo de saberes e fazeres pedagOgicos que permitam o
planejamento de contextos antirracistas na educacéo, bem como se discute
a importancia do posicionamento docente no combate a descriminacgao,
desde a creche.

Assim, partindo do ponto de vista ético, cabe salientar que esta pesquisa foi
devidamente aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Municipal
de S&o Caetano do Sul (USCS) — Parecer n° 5.410.855 (Anexo A), bem como buscou-
se assegurar a garantia do sigilo as participantes por meio da utilizacdo de nomes
ficticios e da omissdo de quaisquer informacBes que possam, de alguma forma,

revelar suas identidades.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

Conforme dados do IBGE (2020), o municipio de Santo André possui 1.954
docentes atuantes na Educacdo Infantil, destes, 1.082 atuam em creches com
criancas de zero a trés anos de idade. Para a presente pesquisa, buscou-se a
participacdo de docentes, bem como de assistentes pedagdgicos(as) que atuassem
em creches com criancas de zero a trés anos.

As 43 unidades de creche municipais encontram-se divididas em 9 setores
diferentes, a fim de que haja um melhor acompanhamento por parte das
Coordenadoras de Setor Educacional, que constituem um elo entre a unidade escolar
e a Secretaria de Educacéo. Cada setor possui de cinco a seis unidades, de maneira
a formar um conjunto, e este € acompanhado por uma coordenadora, responsavel
pelo suporte administrativo e formativo da equipe gestora de cada creche. Esta
organizacdo se mostrou importante para a constituicdo dos grupos focais, haja visto
ter sido um critério para inclusdo ou exclusao das(os) participantes.

Inicialmente, formaram-se dois grupos, sendo um com o0ito assistentes
pedagogicas e outro com sete professoras, tendo estas manifestado seu interesse na
participacdo das discussOes. Foram respeitados o0s seguintes critérios: i) a
representatividade das diferentes etnias que compdem o coletivo docente e de
assistentes pedagdgicas(os); i) atuarem em creches; e iii) serem de diferentes
setores da rede municipal de ensino. Mesmo todas as participantes tendo confirmado

a participacdo, apenas quatro assistentes pedagogicas e quatro professoras
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compareceram ao grupo focal; as demais justificaram a auséncia alegando questdes
particulares e problemas de saude.

A seguir, no Quadro 4, ha a identificacdo dos grupos focais realizada por meio
de esquematizacdes elaboradas pela pesquisadora. Ressalta-se que 0os nomes sao
ficticios, como ja mencionado anteriormente; portanto, foram utilizados nomes de

pessoas que lutaram — e ainda lutam — pela igualdade racial.

Quadro 4 — Identificacdo das Assistentes Pedagdgicas

Tempo de Temp9 d?
I experiéncia
experiéncia
com a como
Designacdo | Idade Raca/ Sexo Formacéo educacgéo ASS|st,en_te
etnia . Pedagogica
Infantil na na Prefeitura
Prefeitura de
. de Santo
Santo André .
André
Graduacdo em pedagogia;
Aqualtunel® 29 Branca | Eem. Pos—graduag:ao lato sensu 6 anos 2 anos e 10
em Gestao escolar e meses
Alfabetizacéo e Letramento
Graduacdo em Pedagogia;
Pdés-graduacéo lato sensu
Tereza dSO 37 Parda | Fem. em Alfabetizacdo e 5 anos lanoe3
Benguela meses
Letramento e
Neuropedagogia.
Graduacdo em Pedagogia;
N& Pés-graduacéo lato sensu
Agontimé2L 39 Branca | Fem. em Psicopedagogia 8 anos 10 meses
9 Institucional e Clinica e
Educacéo Especial

19 Aqualtune, princesa africana escravizada e trazida para o Brasil no séc. XVI, tem sua histdria vinculada
a batalhas pela liberdade em Recife. E responsavel por uma grande aldeia e av6 de Zumbi dos Palmares;
desaparece dos registros histéricos em 1677, quando seu quilombo foi atacado (SANTOS, 2007).

20 Tereza de Benguela viveu durante o século XVIII na fronteira entre Mato Grosso e a Bolivia, no
Quilombo do Quariteré, que abrigava em torno de cem pessoas entre negros(as) e indigenas.
Durante vinte anos, sob sua lideranca, a comunidade também conhecida como Quilombo do Piolho
resistiu a escraviddo. Em sua homenagem, no dia 25 de julho é comemorado o Dia Nacional de
Tereza de Benguela e da Mulher Negra, instituida pela Lei n° 12.987/2014. (TEREZA DE
BENGUELA, 2018).

21 N& Agontimé, nascida entre o povo Mahi, viveu entre o final do século XVIII e inicio do século XIX.
Foi escravizada ap6s a morte de Agonglo, rei de Daomé. Seu destino permanece rodeado de
incertezas devido a auséncia de fontes. Costuma-se pensar que ela tenha fundado no Brasil uma
comunidade onde se cultuam as divindades ancestrais da familia real do povo fon, por ter muitos
conhecimentos religiosos e de magia de cura. A casa das Minas, como é conhecida a comunidade,
atualmente € patriménio histérico de Sdo Luis do Maranh&o, aberta apenas a visitagdo, preservando
tradicdo e cultura africanas (CAVALCANTI, 2019).
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Graduacdo em Pedagogia
Pés-graduacéo lato sensu
36 Parda | Fem. em Psicomotricidade 9 anos 5 anos
e em Ciéncias Naturais e
Novas Tecnologias

Luisa
Mahin??

Fonte: elaborado pela pesquisadora
Este grupo de participantes é formado por mulheres que se autodeclaram

brancas e pardas, graduadas em Pedagogia e com especializacdo nas areas de
Neurociéncia e Educacdo, Psicomotricidade, Alfabetizagdo e Letramento,
Psicopedagogia e Gestdo Escolar. Todas sdo concursadas na Rede Municipal de
Educacdo de Santo André, sendo professoras em funcdo gratificada atuando como
assistente pedagogicas. O tempo de atuagdo na gestao varia de 10 meses a 5 anos,
com diferentes niveis de experiéncias no planejar e executar a formacdo de
professores(as).

Duas das participantes, Aqualtune e Tereza de Benguela, relataram ter em
suas unidades, junto ao grupo, discussdes que envolvem a tematica das relacdes
étnico-raciais, sendo que em uma creche as discussdes sao lideradas pelo grupo de
professores(as) — e dessa forma, um desafio para a assistente pedagdgica na
formacdo e possivel contribuicdo junto a educadoras(es) — e, em outra, € uma
iniciativa da equipe gestora, com estudos durante as RPS e RPs e desafios
pedagdgicos, como ressaltado pela participante.

Durante a realizacdo do grupo focal, fica evidente a diferenca nos relatos e
apontamentos feitos pelas assistentes pedagdgicas no tocante aos conceitos
discutidos. Aqualtune e Tereza de Benguela vivenciam, junto ao grupo de docentes
da unidade onde atuam, momentos de estudos sobre a tematica das relacdes
raciais; desta forma, seus relatos despertaram nas demais participantes interesse

em conhecer e buscar mais possibilidades para o trabalho cotidiano na creche.

22 | yisa Mahin é reverenciada na cultura negra como exemplo de resisténcia. E mée de Luiz Gama,
poeta e advogado abolicionista, uns dizem que é nascida no Golfo da Guiné, outros que nasceu e
viveu no Brasil como uma negra livre. Quituteira de profissdo, tem sua histéria envolvida na Revolta
dos Males, de 1835, e na Sabinada, de 1837, na Bahia, pois em seu tabuleiro distribuia mensagens
para a articulagdo destes levantes (GONCALVES, 2011).
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Quadro 5 — Identificacdo das Docentes

Tempo de
experiéncia
Raca/ coma
Designacdo | Idade ¢ Sexo Formacéo Educacéo
etnia .
Infantil na

Prefeitura de
Santo André

Graduacgdo em Pedagogia e Letras
44 Negra Fem. Mestre em Educacéo 4 anos
Sociocomunitéria

Antonieta
de Barros®

Graduacao em Pedagogia. P0os-
Dandara® 34 Negra Fem. graduacdo lato sensu em Gestéo 8 anos
Educacional e Arte-Educacéo.

Graduacdo em Pedagogia e Artes

Carolina Visuais; Pés-graduacéao lato sensu em
Maria de 40 Negra Fem. T 9 a0 o 9 anos
Jesus? Psicopedagogia In~st|tu0|ona_1l e Clinica
e Educagéo Especial
Graduacdo em Pedagogia e Letras;
Lélia 37 Branca | Fem Pés-graduacao lato sensu em 9 anos
Gonzales?® ' Alfabetizacdo e Letramento e em

Neurociéncia aplicada a Educacgéo

Fonte: elaborado pela pesquisadora

23 Antonieta de Barros, professora e jornalista, nascida em 1901 em Floriandpolis — SC, fundou em
1922 um curso particular destinado a alfabetizagdo, o qual ministrou até meados de 1952, quando
faleceu. Militante pela educacao, ficou conhecida por expressar seus ideais em uma época em que a
mulher néo tinha liberdade de expressdo. Em 1934, na primeira eleicAo com participacdo das
mulheres, Antonieta concorreu a uma vaga como deputada para Assembleia Legislativa do Estado de
Santa Catarina (ALESC), ficando como suplente. Devido ao fato de Lednidas Coelho de Souza néo
tomar posse, foi convocada e assumiu seu primeiro mandato, na legislatura de 1935-1937, sendo a
tnica mulher no parlamento. E de sua autoria a lei que institui, no dia 15 de outubro, o Dia dos
Professores (MEMORIA POLITICA DE SANTA CATARINA, 2023).

24 Dandara, simbolo da resisténcia africana, conhecedora das técnicas de capoeira, lutou ao lado de
seu esposo, Zumbi dos Palmares, pela liberdade do povo negro. Tem sua histdria contada em
cordéis, mas ha poucos registros histéricos que comprovem sua existéncia. As lendas e tradicGes
orais sobre Dandara contam que ela gerou trés filhos e apds anos de luta, suicidou-se para néo ser
capturada e escravizada (GARCIA, 2018).

25 Carolina Maria de Jesus, nascida em 1914 no estado de Minas Gerais, cursou a escola regular até
o terceiro ano formal. Mesmo sendo pouco tempo de estudos, desenvolveu uma paixao pela leitura e
escrita; viveu em S&o Paulo, trabalhou como doméstica, lavadeira e tentou ser artista de circo.
Quando gravida, perdeu emprego e moradia e mudou-se para a favela de Canindé; passou a ser
catadora, ocupacdo responséavel pela construcdo de sua casa, que chamava de barracdo, e pela
criacdo dos filhos. Lia e treinava a escrita a partir de revistas e livros que encontrava no lixo; ao longo
de sua vida, escrevia seus diarios em que ndo apenas escrevia sobre questdes pessoais, mas
também denunciava questbes de classe. Teve sua primeira publicagdo em 1960, intitulada “Quarto de
Despejo: diério de uma favelada” (ROSA; SILVA, 2020).

%6 Nascida em Belo Horizonte e criada no Rio de Janeiro, Lélia Gonzales foi ativista e intelectual
negra que, em suas obras e atuacBes, denunciava o racismo e o sexismo presentes na sociedade.
Foi uma das fundadoras, em 1978, do Movimento Negro Unificado contra a Discriminagdo e o
Racismo (MNUCDR), atualmente chamado de Movimento Negro Unificado (MNU), principal
organizag&o de reivindicagéo e lutas do povo em ambito nacional (GONCALVES, 2011).
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O grupo de professoras é formado, em sua maioria, por mulheres que se
autodeclaram negras, sendo que somente uma participante se declarou branca.
Formadas em Pedagogia e com especializacdo nas areas de Neurociéncia Aplicada
a Educacéo, Artes Visuais, Alfabetizacdo e Letramento, Psicopedagogia e Gestédo
escolar. Antonieta de Barros € Mestre em Educagdo Sociocomunitaria, com sua
pesquisa voltada ao publico adulto (EJA), sendo esta a Unica participante — tanto do
grupo de professoras como do grupo de assistentes pedagodgica — a possuir uma
formacéo relacionada a teméatica abordada no presente estudo.

Durante o grupo focal, Antonieta declarou dificuldade em trabalhar com a
tematica das relagBes étnico-raciais com as criangas, uma vez que seu rol de
autores(as) sao voltados a formacéo de adultos(as). Mas salientou que em sua creche
h& um grupo de professoras ativas nesta discusséo, sendo este seu primeiro ano de
trabalho nesta unidade; desta forma, sente-se amparada para planejar a temética das
relacdes étnico-raciais como ponto central de seu cotidiano de praticas pedagdgicas.

Todas as professoras sado concursadas na Rede Municipal de Santo André,
cujo tempo de atuacdo na Educacéao Infantil varia entre 4 e 9 anos.

Carolina Maria de Jesus também declarou ter contato com a temética em sua
unidade de atuacgéo, por meio de formacgbes propostas pelas gestoras em reunides
pedagogicas. Ela estuda individualmente sobre a tematica, a fim de que seu
planejamento possa contemplar a todas as criancas de sua turma. As discussfes
com este grupo também mostraram a relevancia dos estudos sobre tal tematica nas
creches, pois as professoras expressaram diferentes percepcdes sobre o tema e
sobre o papel do(a) educador(a) no cotidiano de criangas negras e brancas.

Destaca-se, nesta pesquisa, a escuta e o dialogo como principios para a
compreensao da percepcdo que docentes e assistentes pedagdgicas possuem sobre
a relevancia da temética acerca das rela¢des étnico-raciais no cotidiano da creche. O
carater formativo do encontro foi ressaltado por todas as participantes ao final deste,
ao destacarem a oportunidade de trocas e reflexdes sobre a igualdade racial e
interculturalidade na educacdo, bem como ao conhecerem acfes existentes no
municipio que intentam a construcdo de uma educacao igualitaria e antirracista.
Escuta-las e proporcionar visibilidade aos seus anseios e expectativas, levando-as a
uma reflexdo sobre as agbes cotidianas na formacdo das criangas, foi um passo
importante para que se sentissem seguras e pudessem, de forma descontraida e

espontanea, ter contribuido com dados relevantes para a tematica abordada.
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5 EDUCACAO PARA E NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
CRECHE NAS VOZES DE PROFESSORAS E ASSISTENTES
PEDAGOGICAS

O propésito aqui nao é impor uma epistemologia de
verdade, mas contribuir para o debate e mostrar
diferentes perspectivas. (RIBEIRO, 2019, s/p)

Esta secao inclui apresentacao, discusséo e analise dos dados coletados por
meio dos grupos focais realizados com quatro professoras e quatro assistentes
pedagodgicas que atuam em creches da Rede Municipal de Educagdo de Santo
André; da investigacdo documental, utilizando-se dos planejamentos cedidos pelas
professoras participantes da pesquisa; e do Documento Curricular do municipio.

A presente secao foi organizada em quatro temas concernentes as categorias
de andlise, a saber: Percepcdes docentes e de assistentes pedagogicas sobre a
formacdo da identidade e pertencimento racial na crianca bem pequena; Educacao
Infantil e mito da democracia racial; A presenca da interculturalidade na creche; O
papel do(a) professor(a) e a formacdo continuada na construcdo de praticas
decoloniais.

5.1 Percepcbes docentes e de assistentes pedagdgicas sobre a formacgédo da

identidade e pertencimento racial na crianca bem pequena

Pensar a crianga e a infancia enquanto uma construgdo social, tal como
proposto nesta pesquisa, implica compreender que meninos e meninas sao sujeitos
singulares e coletivos que se formam e sdo formados(as) por meio das mdultiplas
experiéncias vivenciadas. A este respeito, intentou-se compreender qual a
percepcao de professoras e assistentes pedagdgicas acerca da formacgédo identitaria
das criangas que frequentam a creche e como as praticas cotidianas interferem em
relacdo ao pertencimento racial.

Para iniciar a conversa no grupo focal, foi solicitado as participantes que
comentassem a charge intitulada “A pele, limite entre eu e o mundo” (TONUCCI,
2003, p. 34) (Apéndice A e B), com o objetivo de conhecer 0 que as assistentes
pedagdgicas e as docentes pensavam sobre as relacbes que as criancas

estabelecem com a sociedade na qual estdo inseridas. Assim, ao analisarmos as
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suas falas, pudemos encontrar a compreensao de que a crianga tem sua identidade
construida de acordo com o contexto social em que esta inserida, em constante
interacdo com o(a) outro(a), ndo sendo, portanto, possivel pensa-la isoladamente de

sua realidade, conforme se verifica nos relatos:

Aqualtune: Primeira coisa que eu penso é que, na realidade, a crianca e o
mundo é uma, € uma coisa s6, digamos assim, né? Apesar de ter esse
limite do corpo aqui né, essa fronteira € uma coisa s6 né, entdo, a crianca
esta obrigatoriamente inserida, e nessa troca de saberes de existir né, de
ser junto com o mundo. Entdo, para mim, é isso, a gente ndo da para
pensar a crianca fora de um contexto, ndo da para pensar em uma crianca

gue nao é parte dessa sociedade.

Tereza: E. A gente ndo consegue pensar na crianga isolada, né. Ela
isolada, ela ta ali né, é a bagagem dela né, ela traz uma bagagem, ela é
inserida né em tudo isso [apontando os detalhes das figuras]. E pensando
na nossa crianga na creche né, € o estimulo, a crianga precisa de tudo isso
ali dentro da creche, ela precisa de tudo isso para se desenvolver
plenamente, para ela conviver, para ela interagir, ela precisa de tudo isso,
ela ndo pode estar aqui isolada sozinha.

Luisa: O que me chama a atengéo é o titulo que recebe né, “A pele, limite
entre eu e o mundo”. Pra crianca ndo tem essa separagido né, mas para o
adulto tem essa, esse limite, ele estabelece essa ruptura, e pra crian¢a néo.
Ela td& o tempo todo inserida, interagindo, ela em contato com o outro, &
isso, € 0 que 0s autores trazem também né, que é a partir de tal fase, de tal
idade que ela vai se reconhecer como é€... um individuo, uma separacao, e
isso fica muito forte na nossa pratica, no nosso cotidiano, nas relacdes e
ndo, e néo é isso, € um contexto sG, um ciclo so.

N& Agontimé: Um individuo.

Luisa: Um individuo, uma separacdo, e isso fica muito forte na nossa
pratica, no nosso cotidiano, nas relacdes e ndo, e nao € isso (mostrando a
separagéo), € um contexto s6, um ciclo sé.

Carolina: E eu no mundo, eu... Somos um s6. Cada um no seu lugar, mas
todos somos um, ndo sei.

Lélia: Isso, meio perdido, assim, misturado.

A identidade enquanto construcdo social que se da na interacdo do sujeito
consigo mesmo(a), com o meio e com o(a) outro(a), tal como apontada pelas
participantes, reitera a defesa feita por Elisa Larkin Nascimento (2003), que destaca
este processo como uma relacdo entre individuo e sociedade, relacdo esta mediada

por fatores intrapessoais, interpessoais e culturais. Nas palavras da autora:

A identidade pode ser vista como uma espécie de encruzilhada existencial
entre individuo e sociedade em que ambos vdo se constituindo
mutuamente. Nesse processo, o individuo articula o conjunto de referenciais
gue orientam sua forma de agir e de mediar seu relacionamento com o0s
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outros, com o mundo e consigo mesmo. A pessoa realiza esse processo por
meio da sua propria experiéncia de vida e das representagbes das
experiéncias coletivas de sua comunidade e sociedade, apreendidas na sua
interacdo com os outros. (NASCIMENTO, 2003, p. 31)

Logo, entender a identidade como um conjunto de aspectos que caracterizam
um individuo é compreendé-la como sendo concebida a partir das relagées sociais
em um movimento constante, que se ressignifica a cada experiéncia vivida pela
pessoa, ndo sendo, portanto, estanque. Essa compreenséo encontra-se presente no
depoimento da assistente pedagdgica Luisa, ao destacar a diferenca entre adulto(a)
e crianga no perceber-se em sociedade e na relagdo que estabelece com o mundo.
Na perspectiva de Luisa, a crianca esta em constante interacdo com tudo e com
todos(as) a sua volta; ja o(a) adulto(a), a partir das diferencas existentes entre ele(a)
e o(a) outro(a), estabelece um limite para essa interagao.

Desta forma, compreende-se a constituicdo da identidade como um processo
gue ocorre por meio das experiéncias culturais vividas por cada pessoa, de modo
gue envolve relacdes étnico-raciais, politicas, econbémicas e sociais, tal como
explicitado por Hall (2006). O autor defende que a identidade cultural — ou identidade
nacional, como denomina — é um conjunto de caracteristicas provenientes da
interacdo entre homens e mulheres e de como estes(as) interagem com o mundo.

Encontramos esta diferenciagcdo entre adulto(a) e crianca nas falas das
docentes Dandara e Lélia, ao refletirem sobre os limites impostos entre o “eu e o

mundo” ao conviverem em sociedade:

Dandara: Para mim, me trouxe mais uma inquietagéo a frase “A pele, limite
entre eu e o mundo”, porque, &, parece que nao, que realmente assim... eu
penso muito nas criancas. Assim, quando, enquanto a crianca quer
realmente, ela quer explorar o mundo, ela quer ser o0 mundo, mas é como
vocé falou, quando a gente é crianga, a gente ndo consegue perceber, se
aperceber que a nossa pele vai trazer barreiras no mundo. Esse limite vai
existir exatamente pela nossa cor de pele. E claro que na creche a gente faz
esse trabalho para as criancas conseguirem fazer o que for preciso, e ser
até mais, muitas vezes, porque eu seria hipécrita de falar que, muitas vezes,
eu ndo puxo o0 saco, porque eu puxo sim. Mas é existencial esse limite, ele
€ existencial. E ele vai... para cada ser, ele vai ser de uma forma, vai ser na
construcéo do ser, realmente, até o0 momento que a gente acordar e se
aperceber “nossa, isso aconteceu comigo por conta da minha cor de pele.
Eu néo consegui fazer aquilo por conta da cor da minha pele. Eu fui tratada
assim por conta da cor da minha pele”, e vocé vai vendo todas as barreiras
gue ja foram colocadas na sua vida por conta da sua cor de pele. Entdo, eu
acho que, enquanto crianca, € muito magico o sonho assim que a gente
tem, a visdo que a gente tem € uma visédo totalmente distorcida de quando a
gente percebe que foram colocados assim, esses limites.
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Lélia: Eu também senti isso [...] o que a Carolina falou. Parece uma coisa
gue é misturado, que ndo tem muito limite, que a gente ndo consegue meio
qgue dividir. Mas, ao mesmo tempo, ouvindo a Lélia, € uma coisa que a
gente vai se percebendo, que tem realmente um limite, e que eles vao se
descobrindo ai ao longo do tempo. Mas é uma coisa, parece que € meio
junto, misturado, que ndo tem muito... vai indo. Vai fluindo. Senti isso.

Nota-se uma preocupacdo expressa na formacdo da subjetividade das
criangas, em que a distingdo da cor da pele é caracterizada como diferenca, que
marca o lugar de pertencimento de pequenos e pequenas e, simultaneamente,
torna-se uma caracteristica impositiva de limites.

A identidade marcada pela diferenca, intrinseca aos aspectos da
subjetividade humana, bem como sua distingdo em relagdo ao meio, é explicada por
Silva (2014), que caracteriza a diferengca como simbolo concreto que, nas relacées
sociais, ajuda a identificar qual o papel de cada individuo e o seu lugar na

sociedade.

A construcdo da identidade é tanto simbdlica quanto social e a luta para
afirmar uma ou outra identidade ou as diferengas que o cercam tem causas
e consequéncias materiais [...] A identidade é marcada pela diferenca, mas
parece que algumas diferengas - neste caso entre grupos étnicos - sdo
vistas como mais importantes que outras especialmente em lugares
particulares e em momentos particulares. (SILVA, 2014, p. 10-11)

Observa-se, desse modo, que as relacbes de poder estabelecidas e
demarcadas por meio da “cor da pele” se tornam fatores que contribuem diretamente
para a constituicdo da identidade das criangas; e, ao se tratar de criangas negras, a
cor da pele torna-se uma caracteristica limitadora de suas interacdes e acfes sobre
0 mundo.

A fim de entender o limite expresso pela docente Dandara ao destacar a cor
da pele como fator de segregacado nas relacGes estabelecidas entre a crianca e seu
meio social, questionamos se as docentes acreditavam que as criancas se viam

limitadas em suas relacfes devido a suas caracteristicas fisicas.

Dandara: As criangas, ndo. Eu acredito que ndo. Elas ndo veem esse limite,
ndo veem esse limite, mas na construgdo da histéria e do ser, eu acho que
eles vao perceber. Mas enquanto crianca, nao.

Lélia: Eu acho que elas, ndo... ndo sei. Eu acho que quando... Eu percebo
muito assim nas criancas, que eles conseguem... Quando eu tenho uma
distincdo de alguma coisa assim, sabe, até com relagdo a cor mesmo, eles
percebem. Eu acho que eles tém esses... ja tem esse sentimento. Eu néo
consigo dizer assim como que... sabe? Mas eu acho que eles... o tempo



128

todo, eles tentam se afirmar assim, eu tenho um aluno negro, ele tem 4
anos e eu sou muito... como a Dandara falou. Sou muito puxa saco dele,
porque eu quero sempre que ele esteja... sabe? Tipo, e eu percebo que as
criancas brancas, quando ele quer se envolver nas brincadeiras, parece que
ele comecga a... Ele comeca a chamar, comeca a falar e as criangas, tipo
meio que ndo estdo ouvindo assim, sabe? Estdo ouvindo, mas ndo estou
ouvindo. Entdo, eu fico sempre colocando ele ali e ele percebe que alguma
coisa diferente tem ali, de que ele parece que ele ndo consegue entrar
naquele grupo, sabe? E eu fico desesperada, porque eu fico o tempo todo...
Entdo, tem o Imani?’, que é loiro do olho verde, e todo mundo fica... é o
centro da atencdo. Ele é muito... superinteligente, ai fica todo mundo... e o
Akin fica sempre querendo ficar com ele, ficar com ele, e eu percebo que
ele estd sempre botando para escanteio, e eles percebem, é nitido.

Antonieta: Entdo, eu também percebo isso. Criancas que poderiam exercer
as liderangas, e elas séo... por conta do tom de pele, elas vdo sendo
sempre jogadas de escanteio.

Lélia: Silenciadas.

Antonieta: Entdo, elas vao sendo silenciadas. E ai, daqui uns dias, ela nem
quer mais falar, porque ela ndo sera ouvida. Entdo, isso aconteceu comigo,
posso dizer, ao entrar na educacgdo. Entdo, eu sempre fui uma crianga muito
falante, minha mée... entdo, sempre amada pela familia e tudo, mas vocé
chega na sala, ninguém mais quer te ouvir. Entdo para que eu vou falar?

Lélia: E, e o Akin ele fica assim, ai ele fica: “fulano, fulano”. Ai eu deixo,
assim. E eu falo: “Imani, o Arthur esta falando com vocé”. Ai eu fico sempre
naquela... d4 vontade de pegar ele e falar assim: “mas nao ta percebendo?”
E meio...

Antonieta: Ai, e quando que a gente ndo percebe esse sentimento? Hoje
eu t6 na creche, e eu percebo [que] se a crianca negra tem um certo poder
aquisitivo quanto a branca, ela fica branca. Entendeu? Entdo, se ela vai
usar o ténis muito mais legal, se ela usa uma roupa muito mais legal, as
pessoas esquecem que elas sdo negras.

Lélia: E meio desesperador, né? Eu fico assim... também fico meio
desesperada com essas coisas, assim, que eu... sei la.

Nos relatos supratranscritos, verificamos que, na visdo dessas docentes, as

criancas percebem que sao tratadas de modo diferente, em comparagdo com as

criancas brancas, mas que, a0 mesmo tempo, as criangas negras nao atribuem essa

diferenciacdo a suas caracteristicas fisicas, passando a fazé-lo ao serem

interpeladas por outras vivéncias, nas quais essas caracteristicas sdo apontadas e

destacadas como inferiores, o que reforga as relagcbes humanas como base para a

formacgéo da identidade social e do pertencimento racial.

Ja para as educadoras Carolina Maria de Jesus e Antonieta de Barros, essa

percepcéao da crianca vai depender de sua idade:

27 Os nomes aqui apresentados sio ficticios, de modo a preservar a identidade de todos(as) os(as)
envolvidos(as) na pesquisa.
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Carolina: Direto, direto. Direto. Dependendo da idade da crianca, jA comeca
a ser um pouco consciente, porque ela vai se comparar. Aquela pessoa,
aquela crianga, € mais acolhida. “Estdo sempre arrumando o cabelinho
dela, porque o cabelinho dela é liso, o cabelo dela deve ser mais bonito que
0 meu. Por isso estdo sempre arrumando o dela. Estdo sempre la
penteando ela, porque o dela é mais bonito que o meu. O meu nao é. O
meu nao é legal. Eu ndo sou bonita”. Aquela criangca que estd sempre no
colo, todo mundo esta sempre falando: “que olho lindo”, “ai, que pele linda
vocé tem”, “ai essas bochechinhas rosadinhas”, e eu ndo tenho isso. As
vezes, sO escuta em casa: “esse nariz atarraxado”. E ai vocé vai criando

essas concepgdes de beleza ou ndo beleza sua.

Antonieta: A primeira vez que eu vi uma consciéncia negra de uma crianca,
estava com a turma do inicial?®, e tinha umas gémeas negras. E ai a gente
estava naquela producado de troca de fralda e a menina falou assim... ai eu
falei assim: “vem, minha princesa, vem, Jana. A pro esta aqui”’. Ai ela falou
assim, ai quando eu percebi que ela tinha feito cocd, falei assim: “eu vou
primeiro trocar os demais e vocé fica aqui. A prd ja vai trocar, cuidar de
vocé”. Ai ela s6 olhando para mim. Ai eu fui 14, peguei ela no colo e falei
assim: “agora, a pro vai poder cuidar de vocé tranquilamente, a pro vai
poder dar um banho em vocé. Vem, minha princesa”. Quando eu coloquei
ela, ela falou assim: “prd, eu ndo sou princesa, olha minha cor”. Gente,
aquilo acabou comigo. Eu falei assim: “gente, ela acabou de fazer 3 anos.
Como que ela pode falar que nao pode ser princesa por causa da cor?”.
Entdo, vai muito mais além do que a gente pensa... Eles percebem.

Gomes (2002a) explica que, ao se tratar da identidade negra, sua formacgao

se da nos diferentes didlogos e conflitos que sédo estabelecidos com o(a) outro(a):

E nesse sentido que entendo a identidade negra como uma construgio
social, historica e cultural repleta de densidade, de conflitos e dialogos. Ela
implica a construgcao do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da
relacdo com o outro um olhar que quando confrontado com o outro volta-se
sobre si mesmo, pois s6 0 outro interpela a nossa propria identidade.
(GOMES, 20024, p. 39)

Ainda de acordo com essa autora, a educacédo e a identidade negra estao
imersas na conjuncéo individuo e sociedade, em que diferentes olhares se cruzam e
se chocam, tornando os espacos educacionais mediadores diretos que interferem
positiva ou negativamente neste processo, de modo a valorizar, estigmatizar ou
negar a cultura negra.

Ao compactuar da mesma perspectiva, Bento (2012) pontua a identidade

racial enquanto mecanismo para constituicdo do sujeito e, por conseguinte, das

28 Antonieta se refere a organizacio adotada pela Rede Municipal de Santo André para a formacéo
das turmas. Na Educacédo Infantil do municipio, as criancas sdo organizadas em ciclos, de acordo
com sua faixa etaria. Na creche, encontramos as seguintes idades e ciclos: Berc¢éario (de 4 meses a 1
ano e oito meses); 1° ciclo inicial (de 1 ano e nove meses até 2 anos e oito meses); e 1° ciclo final (2
anos e nove meses a 3 anos e oito meses). Considera-se essa faixa etaria para 0 acesso no inicio do
ano letivo.
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relacOes estabelecidas, as quais geram representagdes positivas ou negativas, de
acordo com a experiéncia vivenciada.

Nos depoimentos supracitados das professoras, os contextos que vém sendo
vivenciados por criangas negras na creche reforcam a imagem negativa que se faz
do(a) negro(a) na sociedade brasileira, ao pontuarem a segregacgao destas criancas
e a exclusdo em momentos de brincadeiras; por exemplo, como o fato de uma
crianca branca, Imani, ndo perceber — ou fingir ndo perceber — a presenca de Akin e
a sua vontade de ser aceito pelo grupo.

Segundo Cavalleiro (2001, 2003), relagGes conflituosas entre criangas negras
e brancas, bem como tratamento diferenciado, sdo constantes nos espacos
educacionais e, muitas vezes, passam despercebidas pelos(as) profissionais que
atuam na educagao, o que contribui para a negacao de sua cultura, de si mesmo(a)
e de sua identidade. A autora ressalta ainda que as criangas, mesmo pequenas,
percebem as diferencas de trato devido a suas caracteristicas bioldgicas.

As pesquisas de Barbosa (2018), Santiago (2014; 2019b) e de Braga e
Goncalves (2020) reafirmam estas relacdes conflituosas que ocorrem nos espacgos
da Educacao Infantil. No estudo de Barbosa (2018), em especial, h4 relatos de
discriminagdo entre as criangcas em diferentes momentos da rotina, como por
exemplo, em brincadeiras nos espacos externos ou em momentos de refeicdo, nos
guais a autora presencia a exclusdo de criangcas negras por outras criangcas nao
negras.

Nao obstante, o documento “Educacéo Infantil e praticas promotoras de
igualdade racial” (SILVA JR.; BENTO; CARVALHO, 2012) salienta que a
discriminacdo e a concepc¢ao do pensamento racial comecam desde muito cedo, 0
que reforca a necessidade de préaticas educativas que celebrem e valorizem as
diferencas étnicas-raciais presentes na sociedade.

Lélia e Antonieta, em seus relatos, atribuem também aos(as) educadores(as)

essa postura de segregacao das criancas:

Lélia: [a crianca] Percebe. Pelo carinho que a gente tem, que as pessoas
tém. Eu vejo muito dentro das escolas a questdo de vocé agradar mais a
crianga branca do que a crianca preta, é visivel assim. Eu trabalhei em uma
unidade, la tinha uma professora e tinha uma crianga preta na sala dela, e
eu percebia que ela nunca se aproximava daquela crianca, ela nunca
brincava com aquela crianga. E eu sempre falava para ela, falava “fulana”. E
ele ficava sempre assim, sabe? Tipo esperando, ele estava sempre na
expectativa. Ele tinha 2 anos. Ele estava sempre na expectativa de ganhar
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um abraco, de ganhar um carinho e ela nunca se aproximava dele, e ele
sentia. E era muito triste assim. Eles sentem, é visivel, é visivel e é visivel
gue acontece das preferéncias que tém dentro da escola, das criangas
brancas para as criancas pretas.

Antonieta: Eu percebi que tem uma professora branca, e ela tinha uma
crianga negra na turma... la na creche quase ndo tem preto. Entdo eu sou
apaixonada pelos [pelas criancas negras] que eu vejo pelos caminhos,
entdo eu decorei o nome dela logo, quando eu vi a mée, eu falei assim:
‘nossa mae, que menina linda. Qual o seu nome?”, e ali a gente comegou
uma amizade. Eu vi essa menina chorando no parque, vi essa menina
chorando no parque, e a professora la numa boa, conversando com todo
mundo. Beleza, eu fui 14 acolher a Nubia, ai quando ela viu a Nubia no meu
colo, assim: “pr6, o que aconteceu, ela se machucou?”, falei assim: “nao.
Ela s6 estava chorando. S6 estou conversando com ela”. A Nubia se
integrou, tudo bem. Sé que ai um dia entrou um garoto lindo na minha sala.
Olhos azuis, e ele chorou. Ai eu falei assim, “ta bom”, eu falei assim, 6, a
gente acolheu 0 menino, sé que ele queria muito que a mae tivesse ali perto
e eu falei que a mée ia trabalhar e que naquele contexto ndo ia dar. Mas
rapidinho teve trés professores, pro: “quer que eu leve para minha sala,
quer que eu leve para minha sala?”. Ai eu olhei para minha ADI e falei
assim: “a Nubia estava chorando, estavamos todos ndés no parque, mas
quem acolheu a Nubia?”. Ninguém acolheu a Nubia. Mas quando tem um
loirinho dos olhos azuis chorando, néo falta abraco para ele.

Os relatos das docentes exemplificam a diferenca de trato destinada as
criancas brancas e as criancas negras. E, ao analisarmos com atencdo, esta
diferenca também é expressa por meio das palavras de Antonieta, em que ela,
curiosamente, nao se refere a Nubia como uma crianga bonita.

A diferenca de tratamento entre criancas bem pequenas é também
comprovada na pesquisa de Braga e Goncalves (2020), realizada em uma creche na
cidade do Rio de Janeiro. As pesquisadoras constataram que, mesmo as
educadoras tendo relatado que né&o realizam divisdes entre as criancas da turma, as
preferéncias sao visiveis por meio dos afagos que sdo destinados, em sua maioria,
as criangas brancas, bem como pela preocupag¢do com seu bem-estar e socializacéo
com 0 grupo.

Estas experiéncias reforcam a meninos e meninas a falsa superioridade das
criancas brancas, uma vez que as atencdes sao voltadas, em sua maioria, a estas,
sendo que tais “diferengas implicam processos de aproximagido e distanciamento.
Nesse jogo complexo, vamos aprendendo, aos poucos, que a diferenca estabelece
os contornos da nossa identidade” (GOMES, 2002a, p. 40).

A reflexdo acerca das relagcdes estabelecidas no cotidiano da creche — entre
criancas e adultos(as), criangas com criancas — e sobre a forma como docentes e

assistentes pedagogicas(os) compreendem e descrevem meninos e meninas nas
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diferentes interacdes que realizam diz respeito, também, as dimensdes do cuidar e
educar, as quais sdo parte integrantes da Educacao Basica, perpassam a formacéao
humana e séo, portanto, indissociaveis neste processo (BRASIL, 2013a).

Cuidar e educar, principalmente na etapa da Educacao Infantil, significa
compreender que as relagcbes estabelecidas nos espacos da creche devem,
fundamentalmente, considerar o acolhimento, o respeito e a atencdo adequada a
todos e todas que estdo inseridos(as) neste contexto, e, como tal, devem considerar
neste processo também as relagcfes étnico-raciais.

O educar, indissociado do cuidar, significa proporcionar as criangas
explorarem de diferentes maneiras o ambiente, construindo sentidos pessoais e
significados coletivos; para tanto, as(os) docentes devem ter a sensibilidade e a
delicadeza no trato com cada crianca, de modo a assegurar atencdo as
necessidades que venham a identificar em meninas e meninos, tendo a clareza de
gue as praticas que, na Educacéo Infantil, desafiam bebés e criancas bem pequenas
a se apropriarem dos conhecimentos produzidos por seu grupo cultural e pela
humanidade s&o articuladas ao entorno e ao cotidiano, delineando possibilidades no
combate ao racismo e as discriminagdes étnico-raciais, sendo que estas acbes
“‘devem ser objeto de constante reflexdo e intervengao no cotidiano da Educacgao
Infantil” (BRASIL, 2013a, p. 89).

Intrinseca a formacéao/constituicdo de uma identidade e pertencimento racial
positivo, encontramos a presencga deste(a) “outro(a)” que nos interroga e interroga
nosso lugar no mundo. Sobre essa questdo, as participantes foi solicitado que
analisassem a charge intitulada “Armandinho, empatia” (BECK, 2016, p.19) (Anexos
B e C). Dentre os relatos, destacamos a fala de Na Agontimé, que traz a
preocupagao, por parte da crianga, de “enxergar o outro” que faz parte de seu grupo
de convivio, 0 que, segundo Tereza de Benguela, ndo é visto no fazer dos(as)

adultos(as):

Na Agontimé: Assim, € uma discussao que eu ja fiz muitas vezes comigo
mesma, pensando sobre se colocar no lugar do outro, sentir a dor do outro,
perceber o outro. Eu vivenciei isso muito tardio, eu acho, na minha infancia
nao se ouvia falar: “olha pro outro, o que ele pensa? Olha, ele é diferente de
vocé”. E hoje eu me vejo falando isso tanto para as criangas na creche
quanto para os meus filhos, entdo, eu vejo isso muito novo, e assim, € uma
fala diaria que faz parte hoje da minha vida, da minha familia. Qualquer
situacdo, assim, olhando, eu fico feliz, porque eu acho que essa nova
geracgdo percebe o outro. Olhando isso aqui agora, me veio ha memoria,
mas antigamente ndo, ndo se via o outro. Mesmo por desconhecerem.
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Pesquisadora: Mas vocé acha que essa empatia, esse olhar para o outro
com 0S pequenos e pequenas ocorre? Essa distingdo do eu sou, ele é,
dentro da creche ocorre?

N& Agontimé: Acho que em diferentes situacdes eles conseguem, em
situacBes de dor, de ver algum amigo assim, eles conseguem visualizar:
“ah, ele esta triste, ele chorou”. Eu acho que pequenas coisinhas as
criangas conseguem, e o didlogo faz elas perceberem, porque elas podem
falar do sentimento, daquilo que elas conseguem sentir, como dor, tristeza.
Eu acho que, pelas emocgdes, elas conseguem se colocar no lugar do outro.
Ha coisas que elas ndo vdo saber sentir [nomear] ainda por serem
pequenas, mas eu acho que é possivel, eu vejo possibilidades de nés,
enquanto adultos, proporcionarmos isso.

Tereza: Principalmente das nossas criangas bem pequenas né, é eu tenho
exemplos assim, a minha creche é um campo rico em relacdo a isso, e nés
iniciamos com a mudanca da Asservo?® e iniciou um dos auxiliares é trans,
né, a auxiliar de limpeza que é transexual, com uma vida muito dificil e que
agora ela consegue se reerguer, e as nossas criangas sdo completamente
apaixonadas por ela, nés nunca tivemos que falar isso pra elas, as criangas
sempre se dirigiram a ela, como ela, e a gente pegou assim alguns né,
infelizmente, alguns episddios ndo tdo legais quanto esses, mas sempre
partindo do adulto. Por exemplo, uma crian¢ca chegando e apontando,
mostrando para a mée, olha mae é a Ju, e a mae diz: “ndo é ela, é ele, é um
mogo”. A gente ja pegou familias assim, e a crianga ndo tem isso, a crianca
tem essa empatia, esse acolhimento. Nés temos também esse aumento
significativo, que eu tenho certeza de que foram em todas as unidades, por
exemplo, das criangas [com] TEA, e l& na creche nds temos criancas que
realmente estdo naquele grau severo, e esse trabalho, nessa relagdo
crianga X crianga, nés ndo temos esse problema, mas quando chega na
relacdo crianca x adulto, barra tudo. Eu ja presenciei, por exemplo,
episddios onde a crianga [com] TEA so foi acolhida pelo grupo, e nao foi
acolhida pelos educadores, e a familia percebe, a familia vem questionar o
porqué, mas as criangas, as criangas amam, criangca ama crianca. E ai,
guando parte para essa parte de nos, os adultos, fica mais complicada
essas relacbes, a gente comeca a ver essas barreiras, a gente comeca a
ver essa empatia escorrendo pelo ralo, de se colocar no lugar do outro. Eu
ja presenciei a crianga chegando e falando pra mae: “olha a Shay, ela ajuda
na limpeza, e ela € minha amiga”. E a mée fala: “ndo, ela ndo é sua amiga,
é ele”. A crianga, com todo esse processo de que esta, um ser humano com
outro ser humano, e ai vem a familia, ao invés de estimular, a familia vai
para um outro lado, né? E ai a gente fica assustado em relacdo, bem
assustado.

Arroyo (2014) nos questiona, enquanto educadores(as), sobre a presenca
destes outros sujeitos, grupos sociais e étnico-raciais nos espacos educativos, ao
mesmo tempo em que explicita ser necessaria a mudanca de uma pedagogia
desumanizante e normatizadora para uma pedagogia “outra”, a qual permita a
afirmacdo da existéncia destes coletivos, ha tanto marginalizados e segregados na

histéria da educacéao.

29 Asservo, a que Tereza se refere, € uma empresa terceirizada, contratada pela prefeitura de Santo
André, que fornece a méo de obra responsavel pelo servico de limpeza e de asseio dos espacgos
publicos da cidade.
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A invisibilidade desses “outros sujeitos” é denunciada por Tereza de
Benguela, que evidéncia o modo como a postura dos(as) adultos(as) frente as
criancas pode reforcar a construcdo de uma identidade negativa. Essa dendncia
também se encontra presente nos relatos das assistentes pedagdgicas, ao
pontuarem sobre a presenca da “diferenca” nos espacgos da creche:

Tereza: O diferente [ao se referir as criangas tidas como diferentes] ja esta
la, a gente tem essa realidade na nossa rede. Por exemplo, nés temos as
creches que atendem um numero grande de refugiados, e que é feito esse
trabalho, mas ai a gente pensa que esta la o diferente, e por que s6 la?
Como a EMEIEF, que tem um trabalho direcionado aos haitianos, mas por
gue que esse trabalho s6 acontece 14, esse trabalho poderia ser um
trabalho de rede. Mas ai a gente fica pensando: “todo mundo sabe que
existe, tém unidades que vivem essa realidade, mas por que que ele nédo é
feito em todos os lugares?”. Entéo, para e fala: “ué, mas é que tem Ia, aqui
eu ja nao tenho”. Tudo bem, aqui vocé ndo tem, mas existe no mundo onde
vocé esta inserido. Vocé atravessou a rua, tem |4, pode ser o vizinho de
alguém.

N& Agontimé: Até ja falando, é isso mesmo. Eu, por exemplo, moro em um
condominio, e l4 tem uma familia de haitianos, meu marido desconhece, eu
que falei pra ele, eu que comentei, mas ia passar batido. Ele passa por nés,
aquele francés crioulo, né? Passa assim, timido, parece ndo querer
proximidade, assim, de conversar. Eles sdo muito timidos, ndo conversam
muito.

Tereza: Timidos ou reprimidos?

N& Agontimé: E, tem essa também, ndo sabemos. E ninguém fala sobre,
s6 quem convive, ou no ambiente escolar talvez, um ambiente de trabalho,
fora isso é, parece normal, assim, é uma pessoa que esta la e pronto. E isso
mesmo. E precisava falar mais mesmo, ndo sé na escola. Eles existem, é
um trabalho que poderia ser feito em toda a rede [...] entdo existe essa
diferenca, mas ela nao é trabalhada da forma que ela deveria ser.

A presenca destes “outros sujeitos”, reconhecidos nas e pelas criangas e
invisibilizados pelos(as) adultos(as), remete-nos a busca por “outras pedagogias”, as
guais desestabilizem as politicas atuais, bem como as formas de pensa-los e educa-
los, em direcdo a reconhecer, celebrar e valorizar as diferencas de tal modo que
estes deixem de ser “outros” para serem apenas sujeitos.

Acerca das particularidades presentes na formacédo da identidade e do
pertencimento racial de criangas que frequentam os espacgos da creche, a docente

Lélia Gonzalez relata a importancia do papel da familia nesta construcéo:

Lélia: O gente, e como que as familias também tém esse lugar de
negligenciar a cor das criancas. A mae do, nossa, gente, fugiu o nome, eu
t6 aqui viajando, Daren, eu fui fazer a caracterizacdo. Ela é branca, a mée é
branca, mas o pai é negro e o menino € negro, gente. Ai eu perguntei: “qual
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a cor?”. “Moreno”. Gente, fiquei olhando para a cara dela, tipo assim, que
cor moreno? De onde ela tirou cor moreno?

Lélia € uma professora que se autodeclara branca, que lida no cotidiano
escolar com diferentes pessoas negras e nao negras. Ela demonstra, por meio de
seu relato, ser importante haver esta identificacdo por parte da familia, dando a
entender que, se a mée deste menino nao declara a cor/ragca de seu filho(a), ela
também estara sendo racista com a crianca.

Rosenberg (2012) chama a atencdo para esta autodeclaracdo no que diz
respeito as criangas e seus familiares, ao questionar se esta se refere apenas a “cor
da pele” ou ao pertencimento e a identificacdo cultural do declarante, partindo da
necessidade de se diferenciar a categoria analitica da categoria identitaria, que
engloba diferentes experiéncias vividas e as estratégias adotadas para
fortalecimento das identidades no campo educacional.

No que concerne a dimenséo da experiéncia como fator para autodeclaracao,
a professora Antonieta de Barros, autodeclarada negra, amplia a compreensao a

esse respeito:

Antonieta: Entdo, deixa eu explicar uma coisa para vocé. Estando ali no
mundo de educacdo de jovens e adultos, e conversando com, fazendo a
pesquisa nesse sentido, muitas vezes, o adulto, ele ndo se identifica. E por
ele ndo se identificar, ele fala assim: “se eu falar que eu sou negro, que
vantagem que tem o negro na nossa sociedade?”. Entendeu? Entéo, muitas
vezes, pra vocé ter uma ideia, vocé fala assim pro adulto: “Que cor que
vocé se declara?’. Ele fala assim: “eu sou pardo”. Gente, pardo, foi assim
gue as pessoas se identificaram para conseguir os primeiros diplomas no
Brasil, porque se ela colocasse la mulato ou negro, ndo ia conseguir
diploma. Isso é histéria. Entéo, ele vai crescer, é a mesma historia... ele ndo
sabe nada dessa historia, mas ele se declara pardo, pensando: “se eu me
declarar pardo, pode ser que eu ndo seja discriminado, s6 que isso é um
fato. Eu vou ser discriminado”. E ai, sempre que eu converso, que eu
identifico isso na familia, isso depois de um certo... converso com a crianga.
Eu j4 chego para a mae e falo assim: “entdo, méae, quando a gente
identifica, o primeiro caminho € a identificagao”. A partir do momento que a
gente tem essa identificacdo com essa criangca, que essa crianca se
identifica, ela vai sempre ter o seu lugar de fala e vai falar assim: “eu sou
negra”’. Quando ela vé uma injustica com negro, vocé pode ter certeza de
que ela vai... o sangue vai ferver, porque ela fala assim: “nao, ali € comigo”.
Entendeu? Agora, quando eu vou me identificando com a branquitude, ndo
aconteceu comigo. Nao, imagina, entdo vocé vai vendo, vai conversando
com adulto, vocé ouve assim: “prd, eu nunca fui discriminada”. Olha minha
cor, gente, eu sou parda. Ai eu falo assim: “quantas vezes vocé foi parado
pela policia?”. Ai a pessoa... “Vocé estava com quem? A pessoa foi parada
também? Como ela foi abordada? Como vocé foi abordado?”. Ai: “Nossa.
Eu sofri racismo. Ai, eu ndo quero falar mais sobre isso. A gente pode
conversar sobre isso outro dia?”. E nisso que ele vai comecando a se
identificar. E uma construcdo. Entdo, quando vocé vé um pai assim, uma
mée assim, € porque ela ainda ndo se identificou. Pode ser que isso
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aconteca quando ela vé o filho sendo discriminado pela primeira vez,
quando o filho chega em casa e fala assim: “mae, hoje, vocé acredita que a
policia me parou?”’. Ai pode ser que ela acorde, sério. “Como vocé foi
abordado?”. Pode ser que ela acorde, entdo, muitas vezes, a sociedade, ela
ndo tem essa identificacdo. E lembrando que ser preto na nossa sociedade
ainda néo é privilégio, € privilégio ser branco. Entendeu? A gente ainda esta
no espaco de luta.

Por meio de sua fala, fica evidente o processo de construcdo da identidade
negra e o quanto a “identificacdo” resultara das vivéncias sociais que atribuem a
valorizagdo ou a marginalizagdo a uma determinada “raga/etnia” neste processo de
pertenca. Piza e Rosemberg (2014) ressaltam que a classificacdo de cor/raca em
nossa sociedade € confusa, uma vez que o padrao de classificacdo racial utilizado é
o fendtipo, porém as autoras salientam que a atribuicdo de raca/etnia se baseia em
um contexto que agrupa uma diversidade de elementos, tais como: a cor da pele, os
tracos corporais, a origem regional, a postura e o status social.

Corroborando os pressupostos supracitados, Silva (2017) assevera que a
autoidentificacdo ndo € apenas como um apontamento social, mas um discurso
entrecruzado pelo pertencimento, pela discriminac&o vivenciada e pelo afastamento
de identidades ndo desejadas, tal como exposto no relato de Antonieta Barros.

Ao questionarmos as participantes da pesquisa sobre a contribuicdo da
creche e dos(as) educadores(as) no processo de construcdo das diferentes
identidades, observa-se que a instituicdo educacional e seus(suas) profissionais séo
agentes que podem tanto contribuir com uma identidade positiva, quanto reforgar as
diferencas enquanto desigualdades, conforme aduzem os depoimentos:

Aqualtune: Vocé diz... se a gente contribui? Ah, o tempo todo né? Na
realidade, eu penso assim, que ele [o limite] faz parte da nossa cultura né,
gue compartilhamos aqui, principalmente ocidental, esse repartimento né,
do que é eu e o outro, acho que faz parte muito do que a gente pensa.
Entdo, a gente, n6s enquanto educadores, a gente carrega isso né, e a
gente, desde o principio, seja a familia em casa, sejam os circulos sociais
em gue a crianga esta inserida, €, a todo momento, a gente faz questéo de,
é, reafirmar esse limite né, que ndo pode assim, é, aqui sou eu, aqui é o
outro, é, aqui € meu, aqui é seu. Entdo, assim, é pelo menos o que eu
percebo, e € uma critica que a gente precisa fazer né, penso que é
interessante refletir a respeito da forma com que a gente conduz, €, assim
essa formacao de nés e da sociedade. Pra mim, penso que pra mim, esta
intrinsecamente ligado né, e a gente, dentro da creche, pensando que a
gente, é, também contribui né, diretamente para a formacéo da crianga. E o
guanto a gente se questiona sobre isso, né? Serd que a gente também néo
é um reforcador dessa fragmentacdo, né? Dessa infancia fragmentada,
mesmo distante.
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Dandara: Mas eu vejo que é muito legal. Assim, na creche atual que a
gente t4 1a, a gente ndo atende tantas criancas negras la. Mas quando a
gente trabalha em lugares que atende uma grande maioria de criangas
negras, o quanto € para... até para as familias, ai a gente vé a diferenca
para as familias, elas até nos valorizam enquanto professora também.
Lembro que teve um ano que eu dava aula para uma menina negra e ela
ndo gostava muito do cabelo dela, mas, as vezes, eu fazia uns penteados
diferentes em mim, e ela comegou a falar para a mée dela que ela queria
fazer o penteado igual da Pré. E no outro dia, pra ela chegar e mostrar o
penteado, eu: “ai, Mel, vamos tirar uma foto, entdo é vocé com o penteado
igual”. E ai ela foi tendo essa aceitagéo do proprio cabelo, porque também,
vamos falar, € uma realidade dificil. Se vocé parar pra pensar, ela vendo...
gue nem, as criancas em destaque nas salas sdo sempre o branquinho, a
branquinha, o loirinho, a loirinha. Para ela se aceitar, aceitar o seu modo de
ser, também ¢é dificil. Entdo, assim, eu vejo que as familias, meio que
inconscientemente, elas até contam com a gente nessa parceria. Acho isso
bem legal também.

Ambas as respostas supratranscritas aludem a importancia da creche e de
seus(as) educadores(as) no processo constitutivo da identidade de pequenos e
pequenas, tanto de forma positiva, quanto reforcadora dos padrdoes sociais
eurocéntricos, corroborando os relatos ja citados anteriormente, em que a postura
do(a) professor(a) fara diferenca no pertencimento racial destas criangas.

Dandara reforca relevancia da parceria com a familia, mas agora com o viés
de apoio junto a postura do(a) professor(a) no auxilio a este reconhecimento,
compactuando com a fala da docente Antonieta, em que ela afirmava ser importante
estar proximo das familias e ajuda-las a se reconhecerem enquanto negros e
negras.

Barbosa (2018, p. 75), em sua pesquisa, aponta que “o(a) educador(a) podera
tomar iniciativas para mudar este quadro, inclusive juntamente com a familia”, ao
tracar possiveis contextos que reforcam uma identidade positiva. Na Otica desta
pesquisadora, € preciso pensar a crianca negra inserida em um contexto, uma vez
gue a concepcao do pensamento racial comeca desde quando sdo bem pequenas,
sem desconsiderar as marcas raciais que estdo presentes socialmente, de modo
gue o espaco educativo assuma, em dialogo com as familias, o papel de auxiliar as
criangas a valorizarem suas caracteristicas étnicas e culturais.

Os modelos de representacdo de negros e negras no cotidiano da creche
também foram pontuados como importantes no contexto da construcdo da
identidade e do pertencimento racial das criancas. As assistentes pedagdgicas, ao
refletirem sobre a charge “Armandinho pinte com a cor de pele” (BECK, 2015, p. 87)

(Apéndice B), trouxeram os seguintes relatos:
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Aqualtune: Isso é algo que a gente tem discutido né? Foi discusséo ai
nessas Ultimas semanas em relagdo a representatividade sabe, e isso é tdo
necessario. Talvez seja uma ponta, sabe? A gente viu o video da Ariel
negra né, que saiu, e as reacdes, gente, aquilo é chocante! E ndo é nada
gritante, assim, é uma atriz negra interpretando uma personagem, sabe? A
gente nao t4 falando nada muito transgressor, mas € importantissimo, né?
Al eu adorei essa. Que é isso, né? N&o importa se, assim, a questdo ndo é
retratar uma realidade Unica, mas existem diferentes realidades, né? Isso é
muito importante.

Luisa: E, eu penso ali, naquela tirinha também da crianga que n&o
encontrou a cor da pele. Porque, entdo, a minha pele ndo tem ali, ndo esta
representada ali? E ai vamos buscar aqui representar quem tem ai,
enguanto vocé esta se negando o tempo todo, né, como é dificil.

Tereza: Ou quando minha aluna preta vai pra escola com aplique da
Frozen, loiro, né? Entdo ela ndo se vé, ela ndo tem outro aplique de
princesa pra colocar, entdo coloca o aplique da Frozen, que é loiro, mesmo
ela sabendo que ndo é igual. Mas ela quer colocar porque ela se identifica
daquele jeito, porque daquele jeito que a midia impde, reforca, daquele jeito
é aceitavel, é bonito, é o padrao de beleza.

As representacfes de beleza presentes na sociedade se apresentam também
nos territérios da Educacdo Infantil, e tal como constatado nos relatos, fazem-se
presentes nas creches com as criancas de zero a trés anos de idade, ora refor¢cando
os padrdes de beleza midiaticos, os quais excluem a beleza negra e negam a
possibilidade de a crianca negra se sentir representada, ora como pauta de reflexao
sobre o fazer pedagogico.

Bento (2012, p. 111) destaca que a consciéncia que meninas negras e
meninos negros adquirem sobre seus corpos conforme 0s contextos vivenciados
provocam a aceitagdo ou a rejeicao do ser “negro(a)’, sendo que a associacao da
cor preta a inferioridade € apresentada em diversas situacdes de discriminacao.
Dessa forma, o corpo negro € sentido como “um corpo que traz dor, indesejado, que
precisa ser modificado”.

Ainda de acordo com esta autora, a importancia do corpo na construcdo da
identidade retrata os diferentes papéis sociais que sdo exercidos pelos individuos
em sua interacdo social, que podem ser ou ndo valorizados, explicitando o desejo
relatado pela assistente pedagodgica Teresa de Benguela, ao se referir & crianca que
usava um aplique de princesa branca, mesmo ela sendo preta, ou mesmo a
constatacéo relatada pela professora Antonieta de Barros, em que a pequena nega

ser chamada de princesa em razao de sua cor de pele.
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Sob este contexto, destacamos as ag0es expressas nos planejamentos das
professoras Carolina Maria de Jesus e Antonieta de Barros, que em seus fazeres
pedagogicos trazem a preocupacao de proporcionar as criancas de suas turmas a
valorizagdo do fenotipo negro e da cultura afro-brasileira e da africana, tanto na
construcdo de suas identidades quanto no reconhecimento de si e do(a) outro(a) na

convivéncia social.

Figura 2 - Fragmento 1 do planejamento da docente Carolina
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Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.

Figura 3 - Fragmento 2 do planejamento da docente Carolina
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Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.

Verifica-se que vivéncias que propiciem a valorizagcdo de corpos negros estéo
presentes na intencionalidade da docente Carolina, e, para tal, ela se utiliza de
contos com personagens negros e da valorizacdo de suas caracteristicas, bem
como proporciona as criangas momentos para se expressarem sobre a cor de sua
pele.

Neste sentido, Silva e Santos (2020) reiteram a necessidade de serem

apresentadas as criancas negras referéncias positivas do que € ser negro(a); e sob
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esta conjuntura, a literatura infantil torna-se uma importante aliada do trabalho que

tenha como principio as relacfes étnico-raciais. Desse modo:

O trabalho com a literatura afro-brasileira na educacgéo infantil possibilita,
por meio do enredo da histéria e das ilustracdes, que as criangas negras se
reconhecam e valorizem a sua autoimagem e as criancas ndo negras que
conhecam e respeitem a cultura negra, bem como a diversidade étnico-
racial. (SILVA; SANTOS, 2020, p. 673)

Figura 4 - Fragmento 1 do planejamento da docente Antonieta®°
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s

Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.

A entrevista com escuta atenta as criangas, planejada pela professora
Antonieta de Barros, foi compartilhada durante a realizagdo do grupo focal. A
docente relatou e apresentou as docentes Lélia, Dandara e Carolina, também
participantes desta pesquisa, um video que mostra a conversa tida com as crian¢as
utilizando-se de bonecas, uma branca e outra preta, fazendo referéncia ao “teste da
boneca”. Ela perguntou aos pequenos e as pequenas qual boneca era boa, qual era
bonita, qual era feia e qual era m4, constatando que, mesmo na creche, criancas de
trés anos ja aludem as qualidades positivas como sendo da boneca (de pele)
branca.

A docente utiliza a leitura da histéria “Lapis cor de pele”, de autoria de Sueli
Ferreira de Oliveira, ap6s as entrevistas realizadas, a fim de conversar com as
criancas sobre o identificar-se, de forma positiva, na construcdo da imagem de si e
do(a) outro(a).

Barbosa (2018), em sua pesquisa, discute a necessidade de construir
contextos em que as criangas negras enxerguem de forma positiva sua imagem.

Dessa forma, propfe trés experiéncias a serem realizadas com as criangcas da

%0 Os planejamentos compartilhados pela docente Antonieta de Barros ndo apresentam datas de sua
realizacdo, portanto, ndo é possivel aludir a uma sequéncia temporal.
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instituicdo educativa na qual se deu a sua pesquisa, a saber: uma contacdo de
histéria, na qual utiliza o livro de titulo “O cabelo de Lelé€”, de autoria de Valéria
Belém; uma proposta de desenho, que intitula “lapis cor de pele de quem?”, cujo
intuito era o de conhecer a autoimagem das criangcas; € uma proposta do jogo
simbolico “Brincando de Saldo de Beleza: a crianga negra e a liberdade de quebrar
paradigmas”.

Assim, ao avaliar as diferentes propostas realizadas com uma turma, Barbosa
conclui que estas foram significativas, uma vez que possibilitaram que as criancas
se sentissem pertencentes, e, para algumas, significou também a aceitacdo de suas
caracteristicas fisicas.

N&o foram encontrados nos planejamentos das docentes Lélia Gonzalez e
Dandara vivéncias que propiciassem uma construcdo identitaria positiva para
criangas negras.

De acordo com o Documento Curricular da Rede Municipal de Santo André
(SANTO ANDRE, 2019), a Educacéo Infantil deve favorecer o desenvolvimento

integral das criancas e, para tanto, orienta a construcao de:

Uma Educacdo Infanti que considere as especificidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas das criancas de 0 a 5 anos, mediante um
olhar sensivel, uma escuta atenta e com clareza acerca do desenvolvimento
infantil, primando pela qualidade das experiéncias oferecidas as criancas.
(SANTO ANDRE, 2019, p. 13)

Porém, a fim de que tal qualidade seja experienciada pelos pequenos e
pequenas e efetivamente reverberem um desenvolvimento afetivo emocional
positivo, faz-se necessario rever as relacdes estabelecidas no cotidiano das creches,
bem como, no planejamento, pontuar contextos educacionais como estratégia para a
superacao da hierarquizagcao ou da falsa superioridade de ser branco.

Esse documento aborda a cultura afro-brasileira como um dos principios
norteadores das acdes educativas, tanto na Educacao Infantil quanto no Ensino
Fundamental, defendendo, por meio do “reconhecimento” destas culturas — tal como
expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(BRASIL, 2004) —, a superacao do racismo e a possibilidade de constru¢cdo de uma
identidade positiva por parte das criancas.

Cabe ressaltar que o reconhecer, de acordo com essas Diretrizes, implica na:
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Justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem como
valorizacdo da diversidade daquilo que distingue negros dos outros grupos
que comp8em a populacéo brasileira. E isto requer mudanga nos discursos,
raciocinios, l6gicas, gestos, posturas e modos de tratar as pessoas negras
(BRASIL, 2004, p. 11)

Dessa maneira, é importante compreender que a acdo educacional de
docentes que atendem as criancas que frequentam os espacgos das creches precisa
estar voltada a préaticas afirmativas e de valorizacdo da identidade negra em
diferentes momentos da rotina na creche.

No tocante a formacédo identitaria das criancas, o Documento Curricular da
Rede Municipal de Santo André (SANTO ANDRE, 2019), que tem suas bases
epistemologicas amparadas na BNCC (BRASIL, 2017), reconhece os direitos de
aprendizagem como pilares para o planejamento de professoras(es) na creche,
sendo os direitos de conviver e de conhecer-se como norteadores para o convivio
com a diferenca, o respeito a diversidade e a constituicdo de uma imagem positiva
de si.

Ao realizarmos uma leitura atenta do documento curricular de Santo André,
verificamos que, mesmo tendo a cultura afro-brasileira sido elencada como principio
norteador da acado educativa, a tematica racial ndo consta como ponto a ser
considerado nos direitos de aprendizagem ou nos objetivos que permeiam a
valorizacdo da identidade e do pertencimento étnico-racial, tendo sido citada apenas
nas orientacdes para o trabalho com a leitura, ampliagdo de repertério linguistico das

criancas em faixa etaria de creche.

5.2 Educacao Infantil e o mito da democracia racial

A infancia configura-se como uma etapa de formacéo de inUmeros conceitos
gue serdo assentados ao longo da vida. As diferentes interacdes das criangas com
os demais sujeitos, sejam estes coetdaneos ou ndo, nos diferentes espacos
educacionais constituem os meios pelos quais tais conceitos sdo apreendidos por
meninos e meninas.

Nesse sentido, e de maneira a reconhecer a complexidade que reveste a
formacdo da subjetividade da crianca negra, torna-se fundamental compreender

como os(as) professores(as) e gestores(as) percebem a presenca do preconceito e
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da discriminacao racial no cotidiano da creche — isto é, como tém refletido sobre os
seus impactos para uma formacao positiva ou para a perpetuacdao do racismo —,
bem como o modo como relatam e compreendem as relagdes interpessoais entre
eles(as) e os demais individuos no universo educacional.

Durante a realizacdo dos grupos focais, foram apresentadas as participantes
charges de Alexandre Beck (2015, 2016, 2019), que retratam a empatia, 0
preconceito e a diferenca, e também de Francesco Tonucci (2003), que retratam os
espacos educacionais com os “olhos de crianga”. O intuito era conversarmos sobre a
presenca do preconceito e do mito da democracia racial na creche. Dentre o0s

relatos, observam-se as seguintes falas:

Tereza: Entdo, ele ja tem né, infelizmente, ele j4 tem essa visdo de que ele
ndo pode correr, agora, nesse momento né, e é bem triste isso.
Principalmente aqui na tirinha, onde a gente percebe que sdo criancas
pequenas. E a crianca pensar dessa forma, que ndo € seguro para ela
correr, porque a interpretacdo de uma crianca negra correndo, a
interpretacao sempre vai pro lado marginalizado, é muito triste.

N& Agontimé: Mas ela tdo pequena pra pensar dessa forma, né?

Tereza: Tao pequena pensando dessa forma, exatamente, mas se ela
pensa dessa forma é porque isso daqui € a realidade pra ela. A realidade
vivida, a realidade falada, mas essa é a realidade dela, que é bem triste,
mas assim, na minha realidade, né?

Luisa: E um direito da crianca, né?
Tereza: Exatamente.

Luisa: Cultura infantil, a brincadeira.
Tereza: A brincadeira.

Luisa: A brincadeira impedida, por conta de um, de um racismo mesmo, um
racismo estrutural que existe.

Tereza: E, exatamente, é muito triste. E, é aquilo né, puxando o gancho, é
na nossa realidade ali, em relacéo a crianca. Crianga com crianga, n0s ndo
enxergamos isso, dentro da creche ndés ndo enxergamos isso. Mas a
crianca néo esta ali s6 dentro do murinho da creche, a crianga ndo brinca sé
na creche, ela brinca na pracinha na frente da creche. Talvez, ela brincando
dentro da creche, ela esteja segura, isso daqui ndo é a realidade dela, mas
ali na frente da creche, naquela pracinha, a realidade mude, mude muito
rapido né, muito perto. Ali, um do lado do outro.

Luisa: E a preocupacdo da crianca ndo deveria ser essa, ela apenas
deveria se preocupar em brincar.

Tereza: Exatamente.
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No diadlogo ocorrido entre as assistentes pedagdgicas Tereza de Benguela e
Luiza Mahin, fica nitida tanto a preocupacéo em relacdo a exposicao das criancas a
situacfes de preconceito e discriminagdo social, as quais resultam no cerceamento
da brincadeira e da livre expressdo, quanto fica reconhecido como o racismo esta
presente na sociedade, algo verificado por meio dos relatos descritos. Tereza de
Benguela, ao discorrer sobre a creche em que atua, aponta ndo presenciar
situacbes de preconceito nas brincadeiras das criancas, enfatizando que nas
relacoes estabelecidas entre — e exclusivamente — as criancgas, ela ndo enxerga este
tipo de conflito. Cabe ressaltar aqui que, em seus relatos anteriores, descreveu
como nao afetuosas as interacbes de adultos(as) e criancas que ndo se encaixam
nos padrées, em que as criancas negras e/ou deficientes ndo eram acolhidas
pelos(as) adultos(as), mas sim por outras criangas do grupo.

Logo, as contradi¢cbes presentes na fala de Tereza nos apontam que ainda ha
muito por se fazer a fim de que os espacos da creche possam ser classificados
como realmente acolhedores, pois, mesmo que em seu depoimento afirme nao
haver discriminacdo entre as criancas, 0 mesmo nao € constatado em relagcao
aos(as) adultos(as), sendo necessario, portanto, um olhar mais atento as questdes
raciais (CAVALLEIRO, 2003; SANTIAGO, 2014, 2019b; MARTINS, 2017;
BARBOSA, 2018).

Tereza € assistente pedagogica de uma creche que apresenta em seu
cotidiano contextos educacionais antirracistas planejados por alguns(mas) de
seus(as) educadores(as). Trata-se de um trabalho que, se realizado em conjunto
com todos(as) os(as) seus(as) profissionais, torna-la-ia um ambiente protegido de
preconceitos e da discriminacao racial, tal como sugere em sua fala, mas que é algo

nao constatado:

Tereza: Mas eu também, assim, no meu [grupo], por exemplo, eu ndo vejo
um avanco coletivo.

Na Agontimé: E, tem o coletivo e o individual.

Tereza No meu grupo é o individual. E exposto, é colocado para o grupo
todo, mas elas ndo caminham de méos dadas.

N& Agontimé: Mas o coletivo, é coletivo?

Tereza Nao, nao é coletivo, ndo. La nés temos essa especificidade, de que
0 coletivo na unidade, por exemplo, quase ndo funciona. Eu tenho um
periodo que trabalha superbem esse coletivo, estdo caminhando juntas e é
notério, a gente vé semanalmente esse avanco, mas também temos um
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outro que ndo trabalha em grupo, entdo assim, tem um individuo que vai
estar |14 avancado e que trabalha, expde muito bem né, porque entre vocé
expor, entre a sua teoria e a sua pratica tem uma coisa. E € o0 que eu vejo
bastante Ia, entdo, la eu vejo muito essa parte da teoria da pratica né, sao, é
um grupo que nessa parte tedrica é bem... eu, as vezes, penso, &, quando
eu entrei foi um dos questionamentos que eu pensei, 0 que eu vou
acrescentar com esse grupo que ja sabe tudo, mas ai a gente comega a
perceber que esse grupo sabe bastante da teoria, mas e a préatica né? Foi ai
gue eu comecei 0 meu trabalho, exatamente, de onde pega essa pratica,
essa teoria, as falas e transforma em pratica, porque é o que falta também.

Nestes relatos supratranscritos, € possivel perceber o antagonismo que existe
entre a equipe de professores(as) de periodos distintos — manha/tarde — em relacéo
a compreensdo que estes(as) possuem sobre a importancia do trabalho com a
tematica das relacbes raciais. Além disso, percebe-se também o silenciamento
presente em suas agOes cotidianas (CAVALLEIRO, 2001, 2003), uma vez que
estas(es) educadoras(es) sao instigadas(os) e “convidadas(as)” a realizarem, em
seus planejamentos, propostas que envolvam as questdes raciais e efetivamente
ndo o fazem, negando, portanto, a urgéncia de proporcionar as criancas elementos
gue as facam se sentirem representadas e pertencentes a este ambiente.

Martins (2017), ao realizar sua pesquisa em duas creches do municipio de
Santo André, identifica a necessidade de serem criados espacos formativos a fim de
gue educadores(as) possam refletir e desenvolver uma consciéncia critica acerca
dos impactos do branqueamento na formacdo da identidade das criangcas negras.
Constata que, mesmo que os(as) profissionais estejam dialogando com a tematica
da educacao étnico-racial, a partir do discurso de respeito a diversidade, o
silenciamento ainda se faz presente na postura destes(as) educadores(as). Tal
silenciamento se da tanto pelo fato de ndo saberem o que fazer, como por ndo
enxergarem as atitudes negativas exercidas no ambiente educacional.

A presenca do preconceito racial também € apontada pela professora

Dandara:

Dandara: Estava até pensando, nesses dias, que me apareceu uma
recordacdo, que em 2018 eu dancei com as criancas da educacéo infantil
uma musica da Mariane de Castro, que falava sobre Cosme e Damido, que
€ uma roda de crianga. E eu fiquei pensando assim: “nossa, acho que como
que eu fui louca”. E dancei Luiz Gonzaga também. Porque se vocé for parar
pra pensar no contexto que hoje a gente vive, eu seria massacrada. Eu
acho que falta muito isso ainda na sala de aula, na escola, esse olhar
mesmo de se colocar. Pra gente que é negro, as vezes, € até mais facil de
se colocar na visdo ali da crianca. Mas para uma pessoa branca se
desconstruir, ter esse olhar, é diferente, é dificil. E também sem excluir os
outros ali, o olhar do professor, do educador ter essa empatia é
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fundamental, mas, muitas vezes também a gente se depara com familias
preconceituosas. A crianga traz isso da prépria casa. Entdo, assim,
trabalhar com isso é um tema bem delicado. Infelizmente, ainda € dificil no
Brasil, no atual cendrio que estamos vivendo é delicado, mas eu vejo que é
fundamental ter empatia.

Estes trechos demonstram a ndo aceitacdo da comunidade escolar — sob a
interpretacdo de Dandara — no que se refere ao trabalho com a tematica racial. Em
um primeiro momento, Dandara explicita 0 seu temor em apresentar as criancas
musicas que facam alusédo a elementos da cultura afro-brasileira, e, em seu segundo
relato, ao abordar a empatia, explicita o preconceito expresso pelas criancas
brancas e por suas familias, o qual se manifesta no ambiente da creche.

Ainda no tocante ao preconceito:

Pesquisadora: E voltando nas falas sobre a religido, essa expressao, por
exemplo, da liberdade religiosa, dessa fala aberta na escola enquanto laica;
a creche, enquanto laica. A gente consegue ouvir das nossas crian¢cas
quando elas trazem essas experiéncias de outras religides?

Dandara: Sempre mudam de conversa.
Lélia: Eu escuto.

Dandara: Professores ndo, ndo escutam.
Lélia: Eu escuto, porque eu sou bem assim...

Dandara: A escola € laica até um ponto. Se vocé tem um curriculo como
Santo André, que ainda permite datas comemorativas... ndo, a escola ainda
ndo é laica. Eles tém comunidades que sdo laicas. Quando vocé tem um
curriculo que vocé pode trabalhar, por exemplo, contos gregos, e que vocé
pode abordar deuses gregos, mas vocé nao pode trabalhar deuses
africanos, ndo. A escola ndo é laica. Existe uma desconstrugdo... € muito
facil falar. Como a professora aqui disse: uma coisa é s6 praticar na sala de
aula, outra coisa é o que vocé faz na sua casa. Entdo, com os outros, eu
faco dessa forma, porque aparentemente isso é superlegal, e dentro de
casa ndo é bem assim com o meu... Nao € bem assim. Entdo, assim,
precisa existir essa desconstrugdo. Infelizmente, eu tive professoras, por
exemplo — claro que ja faz mais de 20 anos —, mas que rezavam o Pai
Nosso. Eu vim de uma época que professoras rezavam dentro da sala, e
vocé tinha que se ocultar ali. Vocé néo podia falar. Eu ndo posso falar em
qualquer lugar que eu sou umbandista, eu ndo posso falar em qualquer
reunido de pais, a gente ndo pode falar. A gente precisa se esconder, e
esses gue precisam se esconder, eu consigo olhar e acessar? Talvez néo.

Lélia: Mas sera que a gente precisa esconder mesmo, de fato? Por que
vocé nao poderia falar?

Dandara: Exatamente, por que eu ndo posso falar? Mas a escola, a
comunidade, a sala que vocé da aula, os pais que vocé conhece, que vocé
ja tem, te olhariam com o mesmo olhar?
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Lélia: Ah, mas dai... Eu entendi, entendo qual que € assim o... Mas eu vivo
agora, assim, eu tento... sabe, assim, tipo, meio que desmascarar um pouco
as coisas também, por que que de repente? E ai, ta, tudo bem, eu sou e se
ele ndo gostou vai ficar sem gostar, problema dele, né? Tipo assim...

Dandara: Mas é isso, sempre foi.
Lélia: Mas ainda é muito dificil, € muito complicado.

Dandara: A questdo é: o seu julgamento que as pessoas vao ter... vai ter
sempre a partir do momento que vocé falou aquilo, o seu julgamento vai ser
diferente.

Antonieta: Sim, as suas praticas, elas vao ser todas direcionadas.

Dandara: Vocé é uma 6tima professora até tal ponto. A partir disso, agora
vocé ndo presta mais. Infelizmente, é isso. Assim, como acontece de vocé
chegar na sala la: “Eu sou a professora”. Mas “Ah, vocé é professora? Ah,
pensei que fosse ela”, apontando para minha ADI que é branca.

Carolina: Isso mesmo, aconteceu iSso comigo.

Dandara: Entéo, assim, € diferente, é diferente, ndo tem como. SO0 quem
esta ali para saber. E claro que a nossa luta é de desconstru¢cdo, mas nés
vivemos... que nem estou falando numa prépria rede que nao é bem assim.

Lélia: E que a rede ndo da o suporte que a gente precisa. A gente fica
vendido nessas questfes. Porque, eu acho assim: as vezes, a gente entra
la em Ribeirdo, a gente acaba tendo uns embates assim mais complicados,
porque la trabalham as datas comemorativas e tudo. Entdo, eu acabo
arrumando umas brigas assim mais complicadas, mas eles tém muito essa
guestdo: “ah, mas nao pode”. “Ué, por que ndo pode?”. Eu vou falar e eu
vou segurar 0 BO. Vocé entendeu? Mas é dificil. A gente fala assim, mas na
realidade é bem complicado mesmo.

Carolina: Ai quando sdo... é que sdo teméticas que envolvem... ndo
envolvem o individuo, envolvem a sociedade. Entéo, por isso que enquanto
rede, enquanto espaco, escola publica... escola publica é uma escola que
envolve a sociedade, entdo, deveriam ser a¢des que envolvam, que tem um
carater coletivo, individualizado ele ja é. E ai, individualizado, cai nisso que
vocé falou: as vezes vocé ndo pode se autodeclarar realmente; declarar a
religido que vocé pratica, declarar a sua fé, porque vocé tem medo de como
aquela familia vai comecar a agir. Talvez até ndo aceite mais algumas
coisas que vocé propde, como aceitava antes.

Lélia: Fica procurando coisa.

Carolina: Porque, individualmente, ja existem acdes isoladas para combater
essa questdo do racismo dentro das escolas. Mas ela precisa vir em carater

de rede, em carater coletivo, porque isso é que tem a forca de
transformacéo.

Dandara: Eu lembro que ha um tempo, ndo sendo partidaria, mas ja sendo,
ndo era a sugestdo, mas a gente tinha até uma Secretaria de Relacbes
Raciais. E isso ndo tem mais. Nés tinhamos formacdes em relagéo a esse
tema, e isso também ndo tem mais. E se a gente vive numa época hoje, em
gue religido se mistura com politica, que existem bancadas religiosas no
Congresso, no Senado... Ta tudo baguncado. E para ordenar isso
novamente vai um tempo. Entdo, assim: ainda vamos precisar ter acbes
individuais, quando deveriam ter a¢des coletivas.
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Carolina: Substituidas no curriculo, né?

Dandara: Exatamente, mas a luta esta ai. A luta esta ai para os estudiosos,
para os que estdo na linha de frente no dia a dia da batalha, t&? E uma luta.
Nés precisamos achar os meios e nos armar.

O didlogo estabelecido entre as professoras apresenta o conflito constante
existente em nossa sociedade sobre ser negro(a), declarar sua ancestralidade e
expressar a cultura de seu grupo de pertencimento, uma vez que os padrées aceitos
s&o eurocéntricos.

Inicialmente, tais relatos trazem “o medo”, expresso por Dandara, professora
negra e umbandista, ao revelar que no ambiente escolar ndo pode se expressar
livremente ou declarar sua fé, uma vez que as manifestacfes religiosas de matriz
africana ndo séo aceitas socialmente, o que, em suas palavras, pode fazer com que
as familias brancas questionem suas acfes com o grupo de criancas. Tal fato é
corroborado por Carolina Maria de Jesus, professora também preta, e questionado
por Lélia Gonzalez, professora branca, que, em um primeiro momento, discorda do
posicionamento de Dandara, mas que, durante o dialogo, reconhece o sentimento
de desaprovacéao social quanto a tematica.

As opinides expressas durante este trecho da conversa nos levam a observar
o “lugar do qual” cada participante profere suas opinides (RIBEIRO, 2019), uma vez
gue cada individuo ocupa um lugar distinto do outro na sociedade, o que faz com
gue tenha experiéncias diferentes, com perspectivas diversas, elaborando opinides
gue nédo corroboram entre si.

Por ser o Brasil um pais construido por meio de politicas eugenistas e
higienistas, em que a miscigenacdo foi articulada a fim de embranquecer a
populacao, as interpretacdes sobre liberdade de expressdo e opinido serdo distintas
entre pessoas negras e brancas, como nos evidenciou o diadlogo supra.

Um outro aspecto a ser ressaltado nesse didlogo € a afirmacdo de que
existem apenas acgOes pontuais e individuais na construgcdo de uma educacao
antirracista, as quais sao realizadas por diferentes professoras em distintas unidades
escolares, 0 que vai de encontro com os relatos ja mencionados das assistentes
pedagdgicas, bem como € preciso salientar a necessidade de intensificarmos estas
acOes e, tal como afirmado pelas participantes, estas devem ser realizadas “em

carater de rede”, ou seja, devem se tornar uma acao da Secretaria Municipal de
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Educacao, a fim de que as unidades educacionais tenham em seus planejamentos
acOes em prol de uma educacao antirracista e nao discriminatoria.

Porém, da mesma forma que Dandara exterioriza sua preocupacdo em
relacdo ao preconceito oriundo por parte das familias brancas quanto ao seu
pertencimento racial, o grupo de professoras relatou a diferenca de tratamento

destinado as familias negras e as familias brancas no atendimento da creche.

Carolina: A familia branca que negligencia, ela é vista de uma forma
diferente da familia negra que negligencia.

Antonieta: Sim. Eu também concordo.

Carolina: A familia branca, quando ela negligéncia, vocé dialoga; a familia
negra, vocé aponta. Entdo, isso € muito comum. Infelizmente, a gente faz
essa comparacdo constante. A minha sala, embora a gente esteja nesse
processo, € um processo bonito de desconstrucédo, de descolonizagao do
curriculo no espaco de creche. Falando de creche, algumas coisas ainda
sdo muito visiveis, sd@o visiveis principalmente para mim que sou negra,
para eu que ja consigo ter uma consciéncia maior de algumas coisas, nao
s6 por ser negra, mas por jA conseguir ter. Estar em processo dessa
consciéncia, de que algumas familias brancas, quando negligenciam, as
vezes, sem perceber, mas por uma construcao social, historica, é tratada de
outra forma. Ela é chamada para conversar. E uma familia que vocé trata
com dialogo: “algo pode estar acontecendo, vamos acolher”. E ai, em
situagbes que envolvem familias negras que tem essa negligéncia, e
guando envolve a familia negra, envolve também a questdo social, a
questdo de pobreza, ja tem os apontamentos: “Olha, a familia tem o
usudrio, a fulana é usuaria, fulano bebé”.

Lélia: O pai ta preso.

Carolina: E. Entfo, vai ter algumas questdes em que é tratado diferente, a
rispidez de responder para o branco e para 0 negro que negligenciou é
outra. E, as vezes, é inconsciente, mesmo estando nesse processo de
desconstrucdo, a pessoa estd nesse processo, mas, as vezes,
inconscientemente, ela faz isso, ela faz a separacéo na hora de lidar.

A dinamica social que engloba a¢cdes preconceituosas contra a populacao
negra se reflete tanto nos ambientes educacionais da creche, quanto nas
abordagens realizadas com as familias e nos acompanhamentos que se destinam a
acolher as dificuldades destas. Nos relatos de Carolina Maria de Jesus, no que se
refere as familias assistidas pela unidade, quando estas sao pretas, sao julgadas por
seu comportamento, mesmo que este seja fruto das desigualdades sociais, expondo
0 racismo que estrutura a sociedade brasileira, de modo a gerar instituicbes
igualmente racistas. Segundo Almeida (2019), esse modo operante do racismo é a
base das relacdes sociais que geram a reproducdo sistémica de praticas racistas

gue estdo enraizadas nas organizacdes politicas, econdmicas e juridicas de nossa
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sociedade; na presente pesquisa, mostram-se na esfera educacional, com criangas
bem pequenas.

No tocante as desigualdades de classes sociais, existem estereotipos que séao
atribuidos quase que instantaneamente a populacdo negra, os quais ficam
explicitados tanto por meio das falas de Carolina Maria de Jesus que, ao relacionar a
diferenca com a desigualdade, que socialmente sdo vistos como sinénimos, de modo
a reforcar a imagem marginalizada da populacdo negra como um todo, quanto pela
concordancia de Lélia Gonzalez — “olha, a familia tem o usuario, a fulana & usuario,

o

fulano bebé” e “o pai ta preso” —, ao exemplificar 0 que esta arraigado no imaginario
social. Tais estereétipos sdo provenientes de teorias raciais disseminadas durante o
século XIX pelos grupos dominantes, que contribuiram diretamente para formar uma
imagem de inferioridade, desumanidade, miséria fisica, moral e intelectual aos
agrupamentos de negros brasileiros (SANTOS; GEBARA; GONZAGA, 2017).

Carolina Maria de Jesus também denuncia a discriminacdo sofrida pelas
criancas negras no ambiente educacional ao responder que o tratamento dado a
pais/maes infere diretamente o cotidiano das crian¢as, demonstrando o quem vem
sendo apontado em diferentes estudos — tais como os de Oliveira (2004), Santiago
(2014, 2019b), Barbosa (2018) e Santos (2021) —, bem como constatado nos
diferentes relatos da presente pesquisa: o ideal de branqueamento, o preconceito e
0 mito racial, os quais se fazem presentes nos espac¢os educacionais da primeira
infancia, gerando relacbes desiguais, e que, assim como vem demonstrando 0s
dados desta pesquisa, as ac¢bOes pontuais que ocorrem, de acordo com as
participantes do estudo, ndo suprem a urgéncia na construcdo de praticas
decoloniais.

A respeito do mito da democracia racial, expresso na creche por meio da
consideragao de que criancas bem pequenas ainda ndo compreendem o racismo ou
possuem atitudes discriminatérias, tomemos como foco de analise os seguintes

depoimentos:

Pesquisadora: Para a gente encerrar nossa discussao, aqui estdo algumas
afirmag0bes, séo trechos de documentos e frases cotidianas. Cada uma de
vocés vai pegar uma dessas frases, ler e fazer os comentarios. Fiquem a
vontade para concordar, discordar, comentar.

Tereza: Posso comecgar?

Todas: Sim.
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Tereza: E como, é que hoje, eu tinha pontuado isso né: “ndo ha
discriminagdo entre as criangas bem pequenas”, e foi o que? O exemplo
gue eu dei l& na creche, né? Eu, na minha experiéncia, dentro de sala de
aula, eu concordo que ndo ha essa discriminagdo, a crianga comega a
discriminar a partir do momento que ela comeca a ter exemplos, né? Ela
comeca a ouvir, mas ali dentro, né? Observando as nossas criangas bem
pequenas, do bercario ao final, da minha experiéncia, eu nunca presenciei

essa discriminacdo entre as criancas, €, eu sempre vi partindo dos mais
velhos, do adulto. Dentro da minha experiéncia.

Aqualtune: La, a gente ja tem relatos que sim.
Tereza: Que tem essa discriminacao?

Aqualtune: Sim, de preferéncias de brincar, ah, ndo quer dar a méo, ou
entdo assim, na hora de brincar com o cabelo, sabe? Nao querer se
aproximar, tem crianga que, claro, ndo gosta.

Luisa: Mas Aqualtune, sera que vem da crianca ou sera que é alguma coisa
gue ela esta ali, ouvindo sempre?

Aqualtune: Certamente, provavelmente, provavelmente n&o, ela foi
ensinada, mas essa discriminagdo ja esta nela, entende? E ela reproduz,
sem saber e sem entender, mas assim, ja esta ali. Sabe, assim, essa coisa
de tirar a mao, de vocé perceber a preferéncia, as vezes, ndo é oralmente,
nao é verbalmente, mas vocé percebe...

Tereza: E na atitude.

Aqualtune: Mas, vocé percebe ali, que ela nunca, nunca brinca com
criancas de cor de pele diferente, né? Ela olha para o amigo e fala que o
cabelo é feio, entende? Nao é que, ai, necessariamente, ela... né? Ela esta
reproduzindo.

Tereza: Ela, ela reproduz, exatamente.

Tereza de Benguela, em sua experiéncia, expressa que as crian¢cas ndo sao

capazes de discriminar, que “reproduzem” aquilo que veem, ou seja, ela os enxerga

como sendo incapazes de agir por si, diferentemente do que foi relatado por Aqualtune

gue, mesmo concordando que as criangas, em um primeiro momento, reproduzem as

acoes dos(as) adultos(as) a sua volta, pontua posteriormente que as preferéncias para

0 brincar ou os padrbes de beleza com os quais comparam os cabelos de outras

criancas de seu grupo refletem os padrdes sociais pautados na discriminacao racial, 0os

guais estao sendo apreendidos pelas criancas nesta fase de suas vidas.

A compreensdo de que as criangas ndo apenas reproduzem o racismo, mas

aprendem a ser racistas também se verifica na fala de Lélia de Gonzalez:

Lélia: A minha é [referindo-se a frase disparadora da discussao): “a crianga
ndo nasce preconceituosa, ela aprende a ser’. E verdade. Ela ndo nasce
preconceituosa.
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Pesquisadora: E como que ela aprende?

Lélia: a familia, com a sociedade, com, as vezes, pequenas coisas que a
gente faz no dia a dia. Ela pega aquelas coisas que a gente faz e,
inconscientemente, as vezes, e ela vai... esses pouquinhos de coisas que
ela vai pegando, ela vai construindo esse preconceito. Entdo, elas néo
nascem mesmo, mas elas vao construindo ai, com a nossa colaboracéo.

Lélia Gonzalez expressa que, em sua opinido, as criangcas aprendem a
discriminar de acordo com as experiéncias que vivenciam nos espacos que
frequentam e também com os diferentes atores sociais com 0s quais convivem (seus
pares, adultos(as) da familia, adultos(as) da escola ou de outros grupos sociais de
seu convivio). Assim, as criancas ndo estdo alheias as representacfes de seu
cotidiano, percebendo as diferencas de tratamento que sdo destinadas as pessoas
negras, bem como as representacdes que se fazem presente destas, inclusive com
a colaboracéo dos(as) professores(as).

Desta forma, podemos entender que as criangas negras, consoante estes
relatos, possuem poucas referéncias positivas para a constituicdo de suas
identidades étnico-raciais, uma vez que, ao terem referéncias negativas de trato ao
interagirem em seus diferentes grupos sociais, seus aspectos fisicos sdo pouco
valorizados, ao passo que 0s aspectos fisicos das criancas brancas séo tidos como

exemplo de beleza e aceitacdo. Sob este aspecto:

[...] a socializagdo que se inicia na familia e se amplia com o convivio
escolar, ao invés de ser uma experiéncia positiva no desenvolvimento da
crianca negra, acaba sendo um fator negativo na constituicio de sua
autoimagem. E o siléncio que envolve a questdo racial nas diversas
instituicbes sociais favorece que se entenda a diferenca como
desigualdade, como desvio, como anormalidade. (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA, 2012, p. 56).

Ao se reconhecer, portanto, que todas as formas de comunicacao presentes
nas instituicdes educativas sao relevantes, haja vista que remetem a construcéo e a
reproducdo de padrbes, faz-se necessario propiciar ambientes e propor contextos
em que a crianca negra possa se reconhecer positivamente, e as criangas nao
negras possam construir relacdes equanimes que, de acordo com Gomes (2011),
dizem respeito a valorizacao das diferencas étnico-raciais. Para tanto, é preciso que
haja a presenca da interculturalidade nas creches como meio de celebragdo das

diferencas.
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5.3 A presencadainterculturalidade na creche

A reflexdo sobre como docentes vém construindo seu fazer pedagdégico para
a valorizagdo das diferentes culturas — e aqui ressaltamos a afro-brasileira e a
africana — perpassa pela andalise das a¢cfes que sao efetivadas no cotidiano da
creche, ou seja, de como abordam a tematica das relacfes étnico-raciais em seus
planejamentos ou nas formacgbes e discussbes que ocorrem nas reunides
pedagdgicas das unidades.

A fim de incentivar as participantes de ambos os grupos focais a conversarem
sobre as propostas planejadas nas creches que envolvessem diferentes culturas, foi
Ihes apresentada a charge “Armandinho, pluricultura e diversidade” (BECK, 2019, p.
21) (Apéndice A e B):

Aqualtune: [inicia lendo a charge] “Nao gosto de monocultura, nem no
campo nem na cidade, prefiro a riqueza de cores, de vida, sonhos, de
pensamentos multiculturas pluripensares”. Diversidade, é, eu s consigo
pensar que € muito mais facil conviver com um igual, né? E muito mais facil
essa monocultura. Ela € mais confortavel, s6 que a gente precisa, porque as
pessoas existem, entdo, quando a Tereza fala da funcionéria trans, quando
a gente pensa em diversas formas de existir, elas estdo ai. A gente precisa
conviver com essa riqueza de vida, de cores, de sonhos, de pensamentos.
E é muito complicado, ndo é facil essa disputa de territério, ndo é facil
compartilhar espacos, mas a gente precisa fazer porque estamos todos
inseridos, todos presentes no mesmo espaco.

N& Agontimé: E temos os mesmos direitos, né?

Aqualtune: Eu néo sei se a gente tem conseguido [referindo-se a garantia
dos direitos]. Eu ndo sou tdo otimista assim, ndo. E, pensar nessas
multiculturas, nesses pluripensares, gente e diversidade, eu ndo sei se
temos conseguido, ndo. Eu acho que existe, sim, iniciativas, e &€ gostoso ver
isso. A gente ta aqui em um sdbado, no meio do dia, discutindo isso. Eu
acho que é pontinho de esperanca, mas, se a gente olhar para o todo, e
olhar a realidade que a gente ta, o periodo eleitoral inclusive, que tenciona
tudo isso. Como é dificil essas multiculturas conviverem pacificamente, ou
pelo menos coexistirem.

No relato de Aqualtune, chama a atencédo a critica sobre ser mais confortavel
o trabalho baseado em uma cultura Unica, padronizado, que ainda predomina nas
instituicdbes educacionais, mesmo diante das mudltiplas culturas e diferencas
existentes que ocupam o0s espacos das creches, o que demonstra, tal como aponta

Candau (2013), que educadores(as) estdo conscientizando-se acerca do carater



154

homogeneizador e monocultural que a escola apresenta, bem como da necessidade
de se construir contextos que sejam pluriculturais.
Na leitura desta mesma charge, agora realizada pelas professoras, temos o

seguinte depoimento:

Lélia: A minha é: “ndo gosto de monocultura, nem no campo, nem na
cidade. Prefiro riqgueza de vida, cores, sonhos e pensamentos. Multiculturas,
pluripensares, gente e diversidade”. Penso... € a mistura de tudo aquilo que
a gente quer, que a gente... E assim: eu vejo que € um sonho, a construcéo
de um sonho. Que a gente ndo quer uma cultura s6, nem no campo, nem na
cidade. A gente quer essa construcdo da gente tudo junto, sem essa
distincéo de cor, de raca, de género. Acho que quer dizer tudo isso, uma
rigueza de todas as coisas juntas e ndo essa separacao que a gente ainda
vivencia muito. E isso. E o sonho.

Pesquisadora: Mas quando a gente fala dessa pluridiversidade? Gente,
diversidade? Ela esta dentro das creches?

Dandara: Ainda também... Acredito que néo.
Lélia: Muito pouco.
Dandara: Bem pouco.

Lélia: Eu acho que é mais assim nessa questdo das palavras bonitas
mesmo, diferentes. Muitas coisas, assim, que a gente vé, muitas palavras
diferentes que as pessoas gostam muito de usar, mas, na prética, elas ndo
sdo, de fato, usadas. Entdo, a gente, é... tem muito essa questdo do ah,
existe. Tem, mas e ai, cadé? Vamos, cadé? Vamos colocar em prética.
Como que a gente vai trabalhar? Vamos! Ai, quando vamos trabalhar,
[quando] vamos pbr em pratica, as coisas ndo acontecem; ai, cai na
mesmice. A gente fica tipo, a ver navios. E ai eu falo que eu tenho essa
questéo de ficar sempre nesse embate. As pessoas falam, mas cansa. Eu
falo, entdo, cansa, mas a gente tem que continuar, porque cansou, vai
deixar por isso mesmo? Vai ficar do jeito que esta? E assim, as coisas vao
ficando. Vai empurrando com a barriga e ta tudo certo. Na verdade, ndo ta.

Em sua fala, Lélia retrata que o didlogo entre as culturas no chdo da creche é
algo distante, inexistente, sendo, portanto, um objetivo ainda a ser alcancado, e que,
para tanto, faz-se necessario rompermos com a segregagdo existente entre os
grupos sociais, buscando o que nos torna iguais perante as diferencas existentes,
mas ela ressalta que isso é algo que estd presente apenas nos discursos
educacionais. Sua percepcdo compactua com a de Santos (2018, p. 342), que
afirma termos “o direito a ser iguais quando a diferenga nos inferioriza, temos o
direito a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”, implicando na
necessidade de assumirmos uma postura de celebrag&o das diferencas; e, portanto,

€ preciso romper com a Visdo eurocéntrica sobre a qual construimos os padrbes
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sociais, hierarquizamos as diferencas e ignoramos as pluralidades culturais
presentes nos espacos educacionais.

Destarte, Santos (2018) explica que, para alcancarmos esse dialogo entre as
diferencas, as culturas e os diferentes grupos que formam nossa sociedade, faz-se
necessario descolonizar o conhecimento e abandonar o que denomina de
conhecimento “nortecéntrico”, o qual discrimina, marginaliza e exclui os grupos
considerados diferentes, ou seja, aqueles que ndo se encaixam nos padrdes do
norte ou sob padrdes eurocéntricos — em resumo, os “outros”, como nos provoca
Arroyo (2014).

Santos (2018) elucida que devemos assumir a incorporacdo destes grupos
sociais de forma “includente”, isto é, por meio do ponto de vista dos préprios grupos,
visto que, segundo esse autor, a inclusdo atualmente acontece apenas de modo
formal, uma vez que conhecimentos e culturas produzidos por estes grupos séo
tidos como inferiores. O autor aponta para a validacdo e valorizacdo de
conhecimentos produzidos por aqueles(as) que tém sofrido com as injusticas e
opressbes, a fim de que possamos romper com o0 carater monocultural das
instituicdes educacionais.

Nesse sentido, isto é, no de encontrar possiveis fissuras neste curriculo
monocultural, procuramos analisar se, dentre os planejamentos e formacgdes que
subsidiam o trabalho cotidiano nas creches da rede do municipio de Santo Andrée, os
diferentes saberes culturais sdo valorizados, a fim de que a interculturalidade se faca
presente. Assim, a pesquisadora solicitou as participantes de ambos o0s grupos
focais, professoras e assistentes pedagogicas, que refletissem sobre algumas
afirmacdes presentes no senso comum, em que uma destas aponta a creche como
um espaco de respeito as diferencas e de valorizacdo dos diversos saberes. As
assistentes pedagdgicas, ao lerem e comentarem a frase, afirmaram que ndo, ao
exporem que os diferentes saberes nédo sdo valorizados, ao mesmo tempo em que

elegeram a afirmacéo como um ideal ainda a ser percorrido e alcancado:

Luisa: [realizando a leitura da afirmagao] A creche valoriza os diversos
saberes. E nosso desejo, né? Nossa meta. E o que queremos, estamos
aqui lutando para isso.

Na Agontimé e Tereza: E a nossa luta.

Luisa; E, nossa luta.
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Tereza: Mas que ainda esta num processo.

N& Agontimé: Mas a gente esta nesse processo, precisa elencar como
prioridade.

Tereza: E, ainda ndo esta no verdinho.3!
N& Agontimé: N&o é o verde ainda.

Aqualtune: E isso mesmo, e no ano passado, a gente finalizou com uma
avaliacéo, ai a gente colocou la no quadro, para as familias avaliarem, para
os profissionais, e uma das perguntas era: “vocé acha que a gente
ofereceu, esse ano, brincadeiras, propostas e momentos que valorizem a
diversidade, as diferentes culturas?”. Enfim, né, discussdes de género? E a
maioria respondeu que sim. Poucos disseram que precisam melhorar. Mas
a maioria falou que sim. E agora, esse ano, a gente parou e olhou, em
comparacao, a gente fez muito mais, a gente ndo fazia nada. Entdo, essa
percepcao é tao dificil, né?

Tereza: Muito.

Aqualtune: Assim, precisa fazer mais, mas assim, na pratica, a gente ndo
consegue reconhecer que a gente nao faz, € o nosso desejo.

Reconhecer a diferenca e o direito a diferenca é expresso por Moreira e
Candau (2003) como principio para a construcdo de uma instituicdo educacional em
gue se fagca presente a interculturalidade. Na perspectiva desse autor e dessa
autora, as instituicbes educacionais sempre tiveram dificuldade em lidar com a
pluralidade, e, desta forma, inclina-se a silenciar e a neutralizar os sujeitos tidos
como diferentes.

Em consonancia, no grupo focal realizado com as professoras, a valorizagéo
dos diversos saberes esta condicionada as concepcdes que regem a pratica do(a)

educador(a) que estara acompanhando as crian¢cas em seu percurso educacional:

Dandara: [realizando a leitura da frase afirmativa] A creche valoriza os
diversos saberes. Era pra ser assim. Mas, pelo menos na rede em que a
gente atua, a creche é um pouco a cara da equipe gestora. Ou nao s6 da
equipe gestora, mas de todos os funcionarios que ali trabalham, entéo,
assim, valoriza até onde nao bate de frente com o que eu acredito, com a
minha concepcéo ali de algo ou de alguma coisa. Sendo, ndo vai ser tdo
valorizado n&o. E isso que eu vejo. Eu lembro do Amar, o aluninho da Rita.
Ele é umbandista. E ele... Uma vez, assim, estdvamos num patio fazendo
um momento ali entre as turmas, e ele, do meu lado, comegou a... Tinha um
moével de madeira, ele comecou a tocar atabaque. Porque ele toca no

31 Ao afirmar que “ainda ndo esta no verdinho”, Tereza refere-se a avaliagéo institucional que as
creches realizaram no ano de 2022, a qual possuia como estratégia avaliativa o uso das cores verde,
amarelo e vermelho, a fim de indicar se as acdes realizadas pelas creches comtemplavam os critérios
de qualidade estabelecidos pelo documento “Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil”
(BRASIL, 2009); desta forma, ela indica que ainda ndo ha a valorizagdo dos diversos saberes na
creche.
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terreiro dele, apesar de ser uma crianca de 2 anos, e comecgou a cantar um
ponto. E eu, quando eu vi aquilo, eu disse: “meu Deus, eu ndo acredito que
eu estou vendo isso”. E comecei a cantar com ele. Estou dando um
exemplo, bem pequeno, dentro da imensiddo de cultura que a gente vive,
mas que outra professora ou que outro momento isso seria valorizado, isso
gue ele estava fazendo? Muitas vezes, ele seria até repreendido,
dependendo da professora que estivesse ali ao lado, entdo, depende dos
saberes. Desde que ndo va bater de frente com a minha concepcéo.
Senéo...

Dandara, em sua fala, alerta que esta valorizacao € atrelada ao pertencimento
cultural e/ou racial do(a) educador(a), da equipe gestora da creche e dos segmentos
gue atuam direta ou indiretamente com as criancas. Em seu exemplo, ela destaca a
capacidade da professora de reconhecer e dialogar com os saberes expressos pelas
criangas, provenientes das interacdes que estabelecem com outros grupos, mas ela
adverte que, em sua experiéncia, essa valorizacao € substituida pela repreensao.

A necessidade de abandonar os padrdes eurocentrados € discutida nas
pesquisas de Santiago (2014, 2019b) que, ao refletir sobre a construcdo de uma
escola emancipadora, a qual tenha como principio a educacdo das e para as
relacdes étnico-raciais, aponta a necessidade de questionarmos tais padrdes que
constroem “os pilares de sustentagao das nossas creches e pré-escolas brasileiras”
(SANTIAGO, 2014, p. 28).

De acordo com esse autor, a educacdo deve oportunizar o0 contato das
criangas com diferentes sistemas simbdlicos e estruturas conceituais, de maneira a
construir contextos em que a convivéncia respeitosa seja a base na construcéo de
uma sociedade equanime. Para tanto, propde a constru¢do de uma pedagogia da
infancia que se afirme no encontro das diferencas, repudiando quaisquer formas de
discriminacdo atrelada a diferenca, bem como negando uma visdo hegeménica dos
processos educacionais presente na educacao moderna.

Esta concepcéao tradicional da educacdo, que molda as criancas de acordo
com o0s padrdes sociais, encontra-se presente também nos depoimentos das
professoras e das assistentes pedagogicas durante a realizacdo dos grupos focais.
Ao serem questionadas pela pesquisadora se as diferencas culturais estdo dentro
das creches e se possuem um “lugar’ de aceitagdo e valorizagdo, temos as

seguintes respostas:

Carolina: Elas estfo [as criancas consideradas diferentes]. E que a gente
vai padronizando. A gente precisa padronizar, porque a gente tem um
molde de sociedade, um molde de ser humano para circular na sociedade,
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para avancar na sociedade, um molde de ser humano para ser feliz, um
molde de ser humano la pro post do Instagram. Entdo, a gente vai
padronizando. A gente vai...

Dandara: A familia tradicional brasileira.

Carolina: A diversidade, ela existe; existe dentro de quem chega nas
vivéncias que as criancas tém, que as familias carregam, mas a gente vai
padronizando. Porque a gente precisa de uma sociedade padronizada.

Aqualtune: Eu fico confusa, essa sim é uma boa pergunta. Eu coloquei
aqui, sim e ndo. Eu acho que, assim, realmente as criancas pretas e pardas
ja estéo 14, s6 que, a0 mesmo tempo, eu ndo sei se existe espaco para a
expressao do que elas sdo. E ai eu ndo sei se isso é estar, é existir, sabe?
Ai, fico me perguntando assim, porque ja estéo la.

Tereza: Sim, ja estao.

Aqualtune: E elas trazem, as vezes, até a propria, até a prépria constituicao
da sua histéria, da sua familia, que ja teve um apagamento tdo grande, que
nao sei se esta 14, sabe? Nao sei! Ao mesmo tempo, eu acho que a gente
precisa também levar algumas outras referéncias, entdo, a gente fez a roda
de capoeira! Isso foi uma provocacédo de uma professora, de o quanto que a
gente traz, por exemplo, a gente fala assim: “ah ndo, vamos contar uma
histéria de uma crianga preta, mas e a vivéncia?” Outras culturas, ndo s6
uma coisa passiva, mas ativa, né? De experimentacao, de vivenciar outras
possibilidades. Entdo, eu acho que ndo, que a gente precisa reconhecer
gue ja esta la, que sempre esteve, sempre, alias, que vem aumentando,
mas que a gente também precisa trazer, precisa recuperar algumas
praticas, narrativas, como a questéo da alimentacéo, por exemplo, habitos,
costumes e saberes. Eu ndo sei, eu acho que tem um pouco dos dois,
sabe? Esta |4, mas, ao mesmo tempo, a gente silencia.

Tereza: Anula, né?

Aqualtune: Anula.

Em sua pesquisa, Souza (2012) salienta que uma educacdo equanime é
aquela que concebe a sociedade em sua totalidade, reconhecendo as diferentes
culturas existentes e buscando um dialogo constante entre elas. Mas ressalta que
esta ainda nado € a realidade educacional, ja que os padrées eurocentrados sdo 0s
gue continuam sendo a base para os diferentes saberes e fazeres que constituem as
dimensdes educacionais, o que pode ser comprovado por meio das falas das
educadoras, ao ressaltarem que a creche, enquanto instituicdo educativa, padroniza
0S comportamentos, bem como assume um modelo social eurocéntrico como o ideal
na formacéao das criancas.

A importancia do dialogo entre as diferentes culturas é destacada por Candau
(2013), que assinala ser preciso conceber os espagos educacionais como sendo um
lugar de cruzamento de culturas, com a responsabilidade de mediar este encontro

entre os diferentes sujeitos, repensando seus componentes educacionais e, deste
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modo, rompendo com a tendéncia homogeneizadora e padronizadora que impregna
as praticas educativas.

Cabe ressaltar, como aprendido com Freire (2005, 2019), que o dialogo é
uma exigéncia existencial, sendo este o encontro entre o0s seres humanos
mediatizados pelo mundo, a fim de transforméa-lo. Sendo assim, a educagcdo como
uma pratica dialégica pode elevar o processo educacional a esfera da libertacédo
(FREIRE, 1979). Educar de modo a questionar os padrbes existentes, por meio do
dialogo, é superar uma préatica pedagdgica verticalizada que ndo considera o0s
“outros” neste processo.

Entendemos que, nos espacos da creche, a presenca das diferentes culturas
pode — e deve — ser apresentada por meio de leituras, contos orais, musicas e
brincadeiras, com uso de elementos e objetos, como, por exemplo, bonecas de
diferentes etnias, bem como com tecidos e instrumentos musicais que enriquecerao
0 contexto das criangas. Durante a realizacdo do grupo focal com as assistentes
pedagogicas, Na Agontimé relatou uma experiéncia de contexto brincante que
acompanhou na creche em que atua que exemplifica como as brincadeiras e seus
elementos podem reforcar estere6tipos e, por conseguinte, contribuir com a rejeicao
por parte da crianca no que se refere a suas caracteristicas fisicas, com a

discriminacdo e com o reforco de padrdes eurocéntricos de beleza.

N& Agontimé: Uma vivéncia, esses dias, fui a uma fala de inicial, ai a
educadora com o cabelo, alisado, né? Por conta da sua preferéncia, como
ela se identifica, se aceita, muito bonito. E as criangcas estavam em uma
brincadeira simbdlica 14, de saldo de beleza. Eu cheguei, falei: “olha, eu vim
brincar, vim para o saldo”. Ai uma crianga veio passar a chapinha, ai eu
falei: “ndo vai acabar com meus cachos, ndo pode!” Brincando, né? A
crianga olhou, falei: “6, esse é pra alisar o cabelo, entdo, vocé precisa
procurar uma crianga que tem um cabelo lisinho igual ao cabelo da
professora, pra passar a chapinha. Vamos procurar quem tem esse
cabelo?”. Fomos procurar na sala, olhamos e nao tinha! A maioria das
criangas com cabelos ondulados, cacheados, crespos. N&o tinha crianga do
cabelo liso, liso. Ai, ela ficou olhando para o meu rosto, assim, desconfiada,
a crianca. Eu falei: “a gente vai ter que voltar 14 e passar [a chapinha] no
cabelo da professora”. Ai ela voltou e fez na professora. Ai eu falei pra
crianga: “o nosso cabelo é assim, cachinho 6, é assim 6, enroladinho”, e fui
brincando, da maneira deles. Quando acabou, eu falei com a professora:
“Pro, vocé viu o que aconteceu?”. Ai ela falou: “eu vi”. “Eu fui procurar uma
crianga com o cabelo liso para a brincadeira e nao tinha”. Eu falei que até é
legal colocar isso, né, no planejamento, na brincadeira. Como os utensilios,
0S equipamentos, como eu seco um cabelo cacheado, como que eu trato, o
gue eu posso fazer, como que eu uso? Eu falei que poderia fazer uma acéo
da representatividade, sobre a identidade e comecar pelos cabelos. Porque
é algo que aconteceu ali. [...] Entdo, trazendo de alguma maneira, comecar
a provocar isso, mostrar. E como mudar a nossa pratica, o0 que podemos
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pensar. Foi um bate-papo assim, ali, aconteceu em um dia isso, e ai depois,
la no final do dia, |4 no refeitério, foi assim um bate-papo de dez minutinhos.
Mas é assim que a sementinha vai sendo plantada.

N& Agontimé, ao refletir sobre a brincadeira como uma estratégia para a
inclusdo de outras representacdes, neste caso, a de cabelos cacheados e crespos,
aponta a necessidade de apresentarmos as criangas outras referéncias, a fim de que
se sintam pertencentes. Pois como traz em seu relato, o contexto brincante n&o
permitia que as criangas presentes nesta turma se sentissem representadas, uma vez
gue nao havia dentre o grupo de criancas, uma menina que possuisse o cabelo liso.
O contexto planejado e ofertado as criancas reforcou que os cabelos lisos sdo os
aceitaveis socialmente e que, para ser bonita, é preciso usar chapinha para alisa-los.

Gomes (2002a) alerta sobre como as experiéncias escolares séo decisivas na
formacdo da identidade negra, principalmente quando atreladas a valorizacdo ou a

depreciacédo dos atributos fisicos deste grupo social. Para a autora:

A trajetoria escolar aparece em todos os depoimentos como um importante
momento no processo de construcdo da identidade negra e,
lamentavelmente, reforcando esteredtipos e representacdes negativas
sobre esse segmento étnico/racial e o seu padréo estético. O corpo surge,
entdo, nesse contexto, como suporte da identidade negra, e o cabelo crespo
como um forte icone identitario. Sera que ao pensarmos a relagédo entre
curriculo, multiculturalismo e relagBes raciais e de género, levamos em

conta a radicalidade dessas questdes? (GOMES, 2002b, p. 41)

Diante do questionamento apresentado pela autora e do relato de Na
Agontimé, podemos afirmar que as préticas e planejamentos de diferentes contextos
brincantes precisam ser constantemente repensados, a fim de que possam incluir a
diversidade de corpos, cabelos e culturas existentes nos espacos das creches.

Barbosa (2018), ao realizar um estudo por meio da pesquisa-a¢do, cujo
objetivo era desenvolver na Educacéao Infantil, por meio da utilizacdo de brinquedos
e brincadeiras, um trabalho que possibilitasse a construcdo da identidade étnico-
racial na crianca negra a partir de atividades ludopedagdgicas, reflete sobre a
importancia de se oportunizar as criancas outras referéncias com as quais elas
possam se identificar e, assim, construir suas identidades.

Dentre as propostas apresentadas em sua pesquisa, a brincadeira intitulada

“‘Brincando de saldo de beleza: a criangca negra e a liberdade de quebrar
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paradigmas” destaca-se enquanto possibilidade pedagdgica de construir outros
olhares sobre a importancia da valorizacdo da estética negra.

A pesquisadora relata sobre a mudanca de comportamento de uma crianca
gue ndo aceitava seus atributos fisicos, principalmente seus cabelos, e passa a
fazé-lo apls participar da vivéncia e das intervencgdes realizadas. Ela alerta para a
importancia de pensarmos estes contextos e, principalmente, pensa-los sob a

perspectiva étnico-racial. Nas palavras da autora:

Sabemos que o cabelo é um dos marcadores estéticos da beleza negra [...]
desse modo, a valorizagdo da representatividade e estética negra é muito
importante na formacdo das criancas desde a Educacdo Infantil, pois
guando se deparam com brancos ocupando um lugar de destaque e negros
apenas como coadjuvantes, passam a desenvolver um complexo de
inferioridade que afeta significativamente sua autoestima. Por isso, quando
as instituicbes educativas desconsideram como sendo relevantes para a
formacado identidade identitarias da crianca negra estes aspectos, nao
apenas estéticos, mas de valorizagdo do negro de modo geral, estédo
reforcando a supremacia racial e toda a sua ideologia, gerando preconceitos
e frustracbes. As criancas negras precisam sentir-se valorizadas, e os
estereotipos negativos que a sociedade constréi precisam ser combatidos.
(BARBOSA, 2018, p. 110)

Durante a realizacdo de ambos os grupos focais com as participantes, foram
poucas as vivéncias compartilhadas que objetivavam a valorizacdo das diferentes
culturas — principalmente a afro-brasileira e a africana — nas acdes desenvolvidas
nos espacos das creches em que atuam. Aqualtune, sendo assistente pedagogica,
relata que utilizou como estratégia o que chamou de desafio pedagogico, a fim de
ver reverberar nos planejamentos dos(as) professores(as) as formacoes realizadas

com 0 grupo.

Aqualtune: No primeiro semestre, a gente fez muita discussdo sobre
racismo, enfim, a gente levou, ndo sei se vocé acompanhou, mas falava
bastante pra minha parceira 14 de trabalho, que eu sentia falta disso,
reverberar |4 na sala, na préatica, né? Como que a gente transforma tudo
gue a gente leu, discutiu e falou sobre experiéncia pessoal, né? Tanta
informacdo, e a gente, na primeira RP do segundo semestre, eu falei: “a
gente vai fazer um desafio pedagogico”. E a gente fez. Nao era, ndo era
optativo, era optatorio [ela brinca com a palavra, sugerindo a
obrigatoriedade de participacdo na proposta]. Com alguma margem de
flexibilidade, entdo, a proposta era que, no més de agosto, eles usariam ali
a RP de julho para planejar agBes pra agosto, de, no minimo, 3 vivéncias
que falassem, né, que trouxessem discussdes, vivéncias e experiéncias
para as criancas em torno das questdes raciais, obrigatoriamente. E,
preferencialmente, envolvendo outros segmentos, uma delas tinha que ter
contato com as familias, para que essa discussdo percorresse e fosse para
fora também da creche. Enfim, a gente estipulou esses combinados né, e foi
muito bacana, primeiro porque essa situacdo de desafio forca a pessoa
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também a pensar em possibilidades, e no final das contas, ninguém fez
nada estratosférico. Nao é isso, mas é trazer, sabe, forcar para que vocé
veja possibilidades dentro do seu cotidiano, e o0 quanto isso ndo precisa ser
um desafio pedagdgico, sabe? Estimular para que isso seja recorrente, para
que esteja presente...

Tereza: Normalizar isso dentro da rotina.

Agualtune: Mas se a gente ndo se desafia a isso, a gente ndo desafia o
profissional, ndo acontece.

Na Agontimé: Ndo acontece.

Aqualtune: Fala a verdade. Sabe o que é a parte que mais gosto? Quando,
né, a gente fala sobre racismo, sobre lei, sobre branquitude e negritude.
Quando o povo vira o olho. Eu acho que ai a gente atinge o objetivo, sabe?
Assim, quando a gente fala assim 6: “hoje, na ROT, n6s vamos fazer uma
discussdo, a gente vai ver um video, ndo sei, da Sueli Carneiro, vamos
fazer uma discussdo, cada um vai trazer...” Ai tem gente que ja vira o olho.
E se tem gente que, se vocé ta virando o olho é por que precisa, entendeu?

Tereza: Ainda precisa.

Aqualtune: Entdo, é nesses incbmodos que a gente vai, ndo precisa ser
grandes incébmodos, mas nessas provocag¢dezinhas que a gente precisa ir
forcando sim. Que ja esta atrasado, né?

Tereza: Ta atrasado.

Aqualtune: A gente t4, td em divida, em débito.

Neste trecho do relato, € possivel perceber que ha a necessidade de provocar
os(as) docentes para a elaboracdo de contextos e planejamento de préticas
pedagogicas que englobem a temética étnico-racial, pois tal como aponta Agualtune,
com a anuéncia das demais assistentes pedagodgicas, se os(as) profissionais nao
forem “desafiados(as)”, as mudangas em suas praticas nao irdo acontecer.

O processo de mudanca na pratica de educadores(as) € possivel por meio da
reflex@o critica sobre a préatica pedagogica, acdo-reflexdo-acdo, o que Freire (2005,
2019) denomina como praxis educativa, fundada no didlogo e que tem como objetivo
a transformacédo da realidade. Para o educador, somente por meio da praxis
educativa podemos sair da consciéncia ingénua para a consciéncia critica e, assim,
intervir no mundo para transforma-lo. Nas palavras de Freire (2019, p. 93): “praxis,
implica a acédo e a reflexdo dos homens [e das mulheres] sobre o mundo para
transforma-lo”.

Em um outro momento de conversa durante o grupo focal, Na Agontimé relata
sobre a falta de registro dos(as) docentes da unidade em que atua como assistente

pedagdgica em relacdo a presenca de propostas que tragam em seus contextos a
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interculturalidade. Ao ser questionada pela pesquisadora se acompanha essas

propostas na unidade, afirma que apenas ouve os relatos dos(as) professores(as):

N& Agontimé: Os docentes, as vezes, ja fazem isso, e dizem que ja fazem,
ai, as vezes, vocé vai procurar e ndo encontra onde esta porque ndo esta
sendo documentado. Porque eu falo que ja acontece nas praticas, ja
acontece na vivéncia, se escuta muito isso, e ndo esta documentado.

Pesquisadora: Mas vocé percebe, presencia essas praticas nas diferentes
vivéncias?

N& Agontimé: Pouco, ndo muito, mas nas falas, quando vocé vai para o
grupo, questiona, a fala aparece, mas na pratica ndo aparece. Entao,
precisamos mediar isso, tentar mediar isso, sera que acontece? Sera que
ela esta compreendendo, porque, as vezes, elas ndo querem falar também.
Depois que fizemos o Indique [avaliacdo com indicadores de qualidade], viu-
se que muita coisa ndo acontece mesmo, porque vocé avalia tudo. Foi o
primeiro passo, avaliar a estrutura, avaliar material, eu vi uma diferenca no
grupo, mas ainda ndo comecou nada. Elas estdo assim, é para o préximo
ano, ndo é para agora. Pra vocé ver como que vai demorar esse processo.

Por conseguinte, quando analisamos os relatos das professoras participantes
da pesquisa, no que concerne as culturas afro-brasileiras e africana, a
interculturalidade e a acdes que tragam as relacfes raciais como principio no
planejamento, observamos que estas estdo expressas em pequenas acdes

cotidianas. Nas palavras de Dandara:

Dandara: Mas eu sempre busquei trazer isso, porque o brincar, a roda, o
sentar no chdo, andar descalgo, € de cultura afro também. Entdo, eu
sempre busquei trazer muito isso para a sala de aula. Mas ndo sou uma
pesquisadora, ndo tenho bases tedricas tdo grandes, mas essa é a minha
vida.

Ao incorporarmos o0s relatos dos grupos focais aos planejamentos
compartilhados pelas docentes, notamos que duas delas — Antonieta de Barros e
Carolina Maria de Jesus — buscam incluir diferentes culturas nos contextos ofertados
aos pequenos e as pequenas de suas turmas, ao passo que as professoras Dandara
e Lélia Gonzalez ndo possuem em seus planejamentos semanais contextos

interculturais e de valorizacao das diferencas.
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Figura 5 - Fragmento 2 do planejamento da docente Antonieta

Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.

Figura 6 - Fragmento 3 do pl

anejamento da docente Antonieta

Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.

Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadoré:
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Antonieta, nesta sequéncia, utiliza a leitura e a contacdo de histérias, bem
como a modelagem e a danca como estratégias para apresentar as criancas a
cultura do povo Pataxé. Inicia com a apresentacdo do conto para, em seguida,
explorar a danga indigena e a modelagem com argila. Esta mesma educadora, em
seu planejamento, trouxe histdrias e rodas de conversa que intentam uma formacao
positiva do eu, discutidas na presente dissertacdo sob a categoria “Percepgdes de
docentes e assistentes pedagogicas sobre a formacdo da identidade e
pertencimento racial na crianga bem pequena”.

Ja em relacéo ao planejamento semanal da docente Carolina, encontramos a
preocupacdo de ofertar as criangcas contos e elementos das culturas africanas e

afro-brasileiras, em diferentes momentos da rotina.

Figura 8 - Fragmento 3 do planejamento da docente Carolina

Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.

Figura 9 - Fragmento 4 do planejamento da docente Carolina

Data | Campos de Experig Vivéncia
Falinch (proposta principal, descravendo objetos, local, organizagao etc) (Jz.“"'{“m"ﬁdo
O v, 00utro e 0 nos : S A I ’ AT |

Tragos. sor:s, cores e formas

‘Corpo. gestos e movimentos

Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.
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Figura 10 - Fragmento 5 do planejamento da docente Carolina

Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquisadora.

Nestes fragmentos do planejamento semanal da professora Carolina Maria de
Jesus, encontramos, em diferentes dias da semana, a exploracdo de contos e de
videos, cujo intuito era o de valorizar as diferentes culturas e, assim, ampliar o
repertério cultural das criancas.

Figura 11 - Fragmento 6 do planejamento da docente Carolina
PLANEJAMENTOSEMANALDE __ /| a__|__I
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7 Fonte: Planejamento elaborado pela docente em 2022 e cedido para a pesquiéadora.

Neste ultimo fragmento de planejamento da docente Carolina, observamos a
preparacdo de uma proposta a ser realizada posteriormente junto as criangas. No
campo Vivéncia, a docente escreve que destinou um momento da rotina para
escolha do livro que sera utilizado na proposta que é nomeada de “leituraco”,
especificando que a tematica a ser abordada sera de contos africanos. Chama-nos
atencao a intencionalidade, que neste planejamento € descrita sendo a possibilidade
das criancas de expressarem suas duvidas, sensacdes e preferéncias.

A importancia de oferecer as criangas diferentes narrativas, dentre estas,
contos que tenham a tematica africana e afro-brasileira em seus enredos, é

expressa por Silva e Santos (2020, p. 665), ao afirmarem que:
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Oferecer outras narrativas, de diferentes culturas, pode vir a se constituir em
uma ferramenta de luta por um Brasil antirracista, visto que tal diversidade
possibilita as criancas desenvolverem uma consciéncia critica frente aos
discursos que definem que ha uma raga/etnia superior a tantas outras.

Ao questionar sobre como as diferentes culturas se fazem presentes nas
creches, a pesquisadora obteve, como premissa para esse trabalho com diferentes
culturas, a exigéncia de se conhecer a comunidade em que a escola esta inserida,
bem como as criancas que utilizam estes espacos e suas familias. Este foi um dos
primeiros apontamentos feitos pelas participantes do grupo focal realizado com as

assistentes pedagogicas,

Luisa: Eu penso que, para trazer essa cultura para dentro da escola, da
creche, dos espacos, 0 primeiro passo, né, digamos assim, a primeira
sensibilizac@o é vocé conhecer a cultura da comunidade local, ali que vocé
esta inserido, entdo, conhecer a cultura dessas familias, e isso a gente
consegue fazer na caracterizacao.

Tereza: Que é o primeiro passo.

Luisa: SO a partir dessa caracterizacdo, dos dados, € que pensamos o
faremos.

Tereza: Os desdobramentos disso.

Luisa: Porque, as vezes, vocé tem a caracterizacdo, mas acaba sendo um
documento por ser, mas ndo, ele vai ser, deve ser um documento muito rico
para nortear.

Tereza: Porque 0 que a gente, na maioria das vezes, vé € assim né, a
equipe docente vai, faz a caracterizagdo, e no mesmo instante, assinou.
Para onde que ela vai? Prontuario.

Luisa: Pronto, acabou.

Tereza: E acabou, e aquilo devia ser um documento de busca dela, né? O
norteador dela, para ela [professora] realmente.

Luisa: Que vocé entende né, até como que a crianca vai se portar, como
gue vai ser essa adaptacdo, esse acolhimento, o acolhimento dessa
crianga. Até como vai ser essa alimentacao, o tempo, o que ela ouve em
casa, 0 que ela gosta, vamos fazer um acolhimento ai, e na sua casa, o0 que
predomina 14? E a musica infantil? E um samba? E o rock? Entdo vamos
colocar um pouquinho ali dentro da rotina, para ele entender que ele esta
dentro do espaco que tem essa comunicagdo, com essa cultura, com essa
familia, que ndo é um espago distante. Entdo vamos trazer um pouquinho
pra cd, algumas coisas para que esse momento seja mais atrativo, mais
parceiro.

Tereza: E porque, as vezes, Vocé para e pensa, né, a rotina da crianga, o
gue se imp8e para essa crianga, dentro da creche pode ser completamente
diferente do que a realidade dela em casa, né? Entdo, tem mesmo essa



168

separacdo, e ai vai, né, esse trabalho arduo nosso, de tentar enxergar, e

ndo impor. Porque é muito dificil vocé ndo impor a sua vontade, a sua
verdade né? Vocé tem que se colocar no lugar e na realidade do outro, o
que é dificil, né? E bem dificil. Porque a maioria das praticas que eu vejo, a
minha realidade la de creche é que é muito imposto, o que eu acho que é
certo, o que eu acredito, né? Ndo o que for bom, ndo o que, na verdade,
aquela crianca esta trazendo pra vocé, ndo a realidade dela, né?

Luisa, ao apontar que a caracterizacdo® realizada com as familias é o
primeiro passo na construcdo de contextos interculturais que respeitem as criancas
e favorecam o acolhimento, reflete sobre as contribuicbes da cultura familiar no
ambiente educacional, que de acordo com Barbosa (2007), quanto mais proxima a
escola estiver das familias, maior serd a perspectiva de sucesso da crianga em sua
vida escolar. Porém, tanto nos relatos supratranscritos como nos apontamentos
dessa autora, verifica-se que as instituicbes educacionais seguem desconhecendo
as culturas familiares, e, por conseguinte, seguem ignorando as diferencas que se
fazem presentes nas salas referéncias e nos espacos educacionais.

Ainda de acordo com Barbosa (2007, p. 1072):

Quanto mais a escola conseguir apreender os modos singulares de
socializagdo nas familias, mais ela podera propor formas de agrupamentos,
de propostas e de préticas para a inclusdo das criangas e criar processos
educacionais que articulem as fronteiras das culturas familiares e das
culturas escolares. Promover habilidades de viver em dois mundos, na
interculturalidade, sem capitular frente as desigualdades sociais, pode
sugerir mudancas na cultura escolar.

Este respeito a cultura do(a) educando(a) se faz presente nos ensinamentos
de Freire (1997), configurando-se como premissa necessaria ao fazer docente. A
aproximacao de docentes a realidade das criangas, “ao mundo concreto em que
vivem”, € o que torna possivel um trabalho pedagdgico que vise a superacao das
desigualdades. Ademais, é inviavel um trabalho docente que se realize apenas no
contexto tedrico, permanecendo distante do contexto concreto dos(as)
educandos(as).

O ato de ensinar — e, a0 mesmo tempo, aprender — ndo pode ocorrer de
forma mecanica, distante. Sendo assim, os(as) educadores(as):

82 A caracterizacdo € uma entrevista realizada pelas(os) educadoras(es) com méaes, pais e/ou
outros(as) responsaveis das criangas; € feita assim que a crianca é matriculada na creche. Neste
momento, é preenchida uma ficha com questdes que envolvem o histérico de salde da crianca desde
0 seu nascimento, bem como de seus habitos em casa, nivel socioeconémico da familia, experiéncias
culturais e escolarizacéo dos(as) responsaveis.
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Precisam saber o que se passa no mundo das criangcas com quem
trabalham universo de seus sonhos a linguagem com que se defendem
manhosamente da agressividade de seu mundo o que sabem e como
sabem independentemente da escola (FREIRE, 1997, p. 98)

Consideramos o0 ato de ensinar, tal como propde Freire (1997), como um ato
de amorosidade, criatividade e rigorosidade cientifica. E um ato de querer bem, de
estar implicado com a capacidade de brigar pela liberdade de ser e de estar no
mundo.

Portanto, faz-se necessario conhecer as diferentes culturas familiares e
incentivar a participacdo das familias, a fim de que mudancas sociais e na cultura
escolar possam ocorrer. Estes apontamentos também podem ser encontrados em
diferentes pesquisas que refletem sobre a importancia da parceria entre familia e
escola para que haja o sucesso educacional de criangcas negras; autores(as) como
Oliveira (2004), Martins (2017), Barbosa (2018) e Santiago (2019b) asseveram que a
postura das familias exerce influéncia na formacdo de atitudes positivas ou
negativas das criancas, podendo, portanto, ser um apoio para o enfretamento da
discriminacdo racial ou contribuir na formacéo de identidades negativas e na falsa
hierarquizagdo dentre os grupos sociais.

A parceria entre creche e familia foi expressa pelas participantes da presente
pesquisa como uma relagdo permeada por estereétipos. Quando a analisamos pelo
prisma das relacdes étnico-raciais, tanto as professoras quanto as assistentes
pedagogicas relataram diferentes contextos em que o preconceito e a discriminagcao
racial se fizeram presentes, ora no trato da creche para com as familias, quando
relataram observar a diferengca com que os(as) profissionais abordam as dificuldades
apresentadas por familias negras em relacdo ao mesmo tratamento dispensado as
familias brancas, ora no preconceito expresso pelas familias nas experiéncias
ofertadas as criancas, quando foram compartilhadas propostas que tinham como
foco as culturas africanas e afro-brasileiras; relatos estes ja descritos na categoria
de analise anterior. Porém, cabe ressaltar que acfes avaliadas como positivas — no
gue concerne a parceria entre familia e escola na construcao de identidades negras
positivas — também foram relatadas, como aquela expressa pela assistente
pedagdgica Agqualtune, ao mencionar como conseguiu aproximar as familias da

tematica racial.
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Aqualtune: Mas uma situacdo que eu vi, que eu achei que, putz, eu acho que
a gente acertou em certa medida, assim, é pequena, mas eu acho que vale a
pena trazer. A gente exple a revista, que a gente cria, e a gente faz uma
selecdo das imagens né? E claro, a gente tem, sim, essa preocupacao de
trazer o retrato das criancas, especialmente das criangas pretas, que alias € a
maioria da nossa creche, ndo tem nem porgque ser minoria na revista, vocé
via, ai, as vezes, a mae passa, assim: “vocé viu a fulana aqui? Nossa, é
minha filha, ai que linda!”. E, assim, teve familias que vao, que foram la e
tiraram fotos, passavam todos os dias e diziam: “olha vocé, olha vocé aqui”.
E, assim, é um orgulho, um prazer de ver o seu filho ali, sabe, num espago de
destaque, de saber. Assim, eu acho que isso, as vezes, vale mais que uma
conversa. Ou entdo, de dizer assim: “mas que cabelo lindo! O que vocé faz
para cuidar?”. E a familia conta com o maior carinho do mundo, sabe, eu
acho que isso, as vezes, vale mais do que uma palestra, sabe? E, assim, a
gente fez, foi muito legal né, porque teve uma publicacdo que a gente fez, que
foi um compilado, assim, de a¢Bes que a gente fez, e teve uma parte da
revista que é “Creche indica”, e ai a gente fez sobre cuidados com cabelos
crespos, e a gente colocou uma crianga com cabelo crespo né, e todo
cacheadinho, todo gracinha, assim, e ai a gente colocou ele, o modelo, e todo
dia, assim, ai a mée tirou foto para mostrar no trabalho dela, porque o filho
dela estava 1a, na revista, nos cuidados com o cabelo crespo. Assim, sabe?
Putz, meu, que delicia, que alegria, sabe, de falar pra essa mée, que, assim,
o filho dela é lindo, entendeu, que € modelo, sim, o cabelo dele € lindo,
entendeu? E isso ai e esta exposto para todo mundo ver.

Aqualtune ressalta a necessidade de compartilhar com as familias agbes que
valorizem a identidade e a estética negra, posicionando-a no mesmo patamar de
beleza e representatividade que a branca possui, de modo a incentivar toda a
comunidade escolar a refletir sobre os diferentes papéis e representacdes que sao
atribuidos socialmente as pessoas negras e as ndo negras.

Bento (2012, p. 111) pontua que necessitamos de imagens positivas acerca
de ndés mesmos(as) para, desta forma, acreditar “que somos, ao menos em alguma
medida, bons”, para que possamos nos relacionar positivamente com nossos corpos
e, por consequéncia, construirmos uma identidade confiante. Aqualtune, ao destacar
como positiva a imagem de uma crianga negra, a0 mesmo tempo em que a elege
como modelo de referéncia no que diz respeito aos cabelos, transmite a familia
desta crianca que suas acbes sao positivas, sao “boas”, o que contribui para o
processo de identificagdo desta crianga, com referéncia a elementos positivos.

Para Moreira e Candau (2003, 2013), promover o combate a discriminacao e
ao preconceito se faz por meio de uma educacdo atenta as diferencas e as
diversidades culturais, em que o grande desafio esta na reformulacédo das praticas

pedagdgicas e, portanto, no papel que a(o) professora(o) assume em sua docéncia.
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5.4 O papel do(a) professor(a) e a formacgado continuada na construcao de

praticas decoloniais

Ao observarmos as relagcbes que envolvem a oferta de contextos
educacionais que respeitem o pertencimento étnico-racial das criangas nos espacos
das creches, dois, dentre outros elementos, chamam a atencédo, a saber: o primeiro
diz respeito a formacéo continuada, visando a construcdo dos saberes e fazeres
pedagdgicos que permitam a reconstrucdo destes contextos, de forma a incluir
todos(as) no processo educacional; e, o segundo, ao papel do(a) professor(a), que
agui relacionamos ao seu posicionamento no combate a discriminacdo ou a
perpetuacao de praticas excludentes, desde a creche.

A importancia da formacao académica € pontuada pelas docentes desde as

apresentacdes realizadas no inicio do grupo focal:

Antonieta; Meu nome é Antonieta. A minha primeira formacédo é lingua
portuguesa. E eu estou... depois, além de portugués, eu também sou
formada em pedagogia. Prestei o concurso e comecei primeiro na EJA,
depois fui para EMEIEF e depois fiquei 3 anos em outra creche, agora estou
na creche Luz. Eu tenho muitas professoras ali, muito experientes. Eu fiz
também mestrado em educacéo, fiz na tematica racismo, minha base é o
letramento racial critico, entdo, o tempo inteiro procuro adequar essa
guestdo dessa tematica para educacdo infantil, entendeu? Sempre trazendo
essa... muitas vezes, a gente ndo encontra o autor. Se vocés forem
pesquisar, sé tem uma Unica autora, que € a Keyla Oliveira, que ela vai falar
da educacdo desse processo de letramento racial critico dentro da
educacao fundamental, ndo € na creche. Entdo, muitas vezes, eu pego o
que ela fez e tento adaptar para a educacdo infantil, entendeu? E nesse
sentido, € uma coisa que, eu amo trabalhar tanto na EJA... se fosse para
escolher, teria muita dificuldade, porque eu amo a educacdo infantil e
também amo a EJA. SO ndo sei se ainda tenho salde. Que o joelho vai
arrebentando, enfim. Entdo, eu ndo sei se eu tenho salde para pegar nos
préximos anos ai uma turminha de final, mas é uma coisa que eu gosto
muito de fazer.

Dandara: Eu sou a Dandara, sou professora ha 10 anos; na prefeitura, ha
8, mas passei também pelo fundamental. Sempre trabalhei em creche. E,
apesar de ndo ser uma pesquisadora na area, eu sou uma professora preta,
sou umbandista, entéo, assim, a minha luta pela igualdade racial sempre foi
muito grande, né?

Lélia: Sou Lélia. Trabalho... minha primeira formagédo também € letras.
Trabalho ha 10 anos no total, de escola; trabalhei 4 anos com ensino médio
e gostei bastante. Ai tive a oportunidade de ir para a educacao infantil.
Comecei em Ribeirdo Pires, na creche; sai do ensino médio. Fiquei meio
desesperada e falei: “meu Deus, do 80 para o 8”, assim. E ai cheguei na
creche, me apaixonei pelas criangas, por todo aquele contexto que é muito
magico. Eu falo que trabalhar com eles é uma coisa assim, surreal. Eu
gosto muito também da tematica. Sinto muito que a gente tenha, assim, que
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ela ande a passos muito lentos, porque a gente ndo encontra... E muito
dificil vocé encontrar pessoas que incentivem a gente a trabalhar com a
guestéo étnico-racial. E, assim, é fundamental [...] também n&o tenho uma
base tedrica assim suficiente pra dizer... N&o tenho... As vezes, a gente fala:
“nao tenho muito lugar de fala”, mas a gente tenta fazer do jeito que a gente
pode e buscando pessoas que possam ajudar também, sempre na frente ali,
mostrando os melhores caminhos, colegas de trabalho, entdo, & muito bom.
E isso.

Carolina: Eu sou Carolina, trabalho na rede de Santo André desde 2013.
Trabalhei no fundamental apenas um ano na rede; o restante em creche.
Trabalho em outra rede no ensino fundamental, atualmente, em sala de
leitura. Eu acho que o tema, ele é extremamente importante desde a
creche, se a gente considerar essa formacéo integral inicial do ser humano.
Entéo, eu tenho buscado, a partir do meu lugar, primeiro do meu lugar de
fala. No lugar de fala que eu descobri j4 na educacéo, enquanto educadora;
antes disso, ndo me percebia da mesma forma. Percebia-se negra, porque
é impossivel ndo se perceber negro nessa sociedade, mas nao pelo lugar
de fala, pelo lugar de sujeito. A gente se percebe negro enquanto submisso,
enquanto subalterno na sociedade. Enquanto educadora, fui me
percebendo um sujeito diferente nessa sociedade. A partir dai, comecei a
perceber a importancia de me formar, de me reformar, de me reconstruir
para, desde a educacéao infantil, conseguir ir despertando tanto nas crian¢as
como nas familias, que eu acho que € importante a gente trabalhar também
sempre com as familias ligadas a essa valorizagdo, esse perceber-se
enquanto sujeito. Enquanto sujeito negro, enquanto sujeito humano,
enguanto sujeito de direito, de valores, de qualidades.

A professora Antonieta, ao se apresentar, salienta sua formagcédo como ponto
importante para o seu fazer docente envolvendo a tematica das relagbes étnico-
raciais no planejamento com as criancas. Ademais, acredita que, mesmo tendo
pesquisado sobre este assunto, ndo possui bases teoricas que conversem sobre as
infancias, de modo que busca adaptar suas acdes a partir da autora que possui
como referéncia. Seu relato também salienta a importancia das trocas de
experiéncia que sao realizadas entre ela e os(as) docentes em sua unidade de
atuacao; sua fala desperta nas outras participantes uma autoanalise acerca de suas
formacdes pedagdgicas e sobre a contribuicdo destas nas acdes realizadas com as
criangas bem pequenas.

Carolina também realiza uma importante reflexdo acerca de sua formacéo
académica e sobre seu pertencimento enquanto negra. Salienta o perceber-se negra
em dois momentos distintos de sua trajetOria pessoal, quais sejam: primeiramente,
ela se reconhece negra, submissa, em uma sociedade marcada pela discriminagao;
e, em um segundo momento, ela se reconhece enquanto negra e educadora, que
precisa formar-se constantemente para poder atuar na Educacdo Infantil,
construindo contextos e oportunizando situacdes para que as criangcas negras e

suas familias, com as quais atua, percebam-se enquanto sujeitos de direito. O relato
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da professora exemplifica a face transformadora que a educagao pode exercer na
construcdo de identidades negras potentes, quando esta possibilita que haja a
autonomia do pensamento, o tornar-se independente, critico(a) e reflexivo(a) no que
se refere as desigualdades (FREIRE, 2019).

Todas as docentes participantes do grupo focal possuem formacéo, em nivel
superior, em pedagogia, sendo que trés delas apresentam uma segunda graduacao.
No que tange a continuidade de suas formacgdes, as quatro docentes possuem curso
de pds-graduacdo em nivel de especializacdo e apenas uma possui pés-graduacao
stricto sensu. Porém, o que chama a atencéo séo os relatos de duas docentes, Lélia
e Dandara, ao afirmarem que mesmo nao tendo formacao especifica para o trabalho
com a tematica, suas experiéncias pessoais ou 0 apoio de outras docentes
constituem ferramentas-base para o seu fazer pedagdégico, o que aponta para uma
formacao inicial deficitaria no que diz respeito a esta tematica.

A formacdo docente é discutida por Saraiva (2009) ao pesquisar duas
formacgBes continuadas ocorridas no municipio de Santo André, as quais envolvem a
tematica das relagdes étnico-raciais. De acordo com essa autora, a formacéo de
educadores(as) para o combate ao racismo e a discriminacdo ndo deve ocorrer
apenas no nivel inicial, ou seja, no da graduacao, pois € de “extrema importancia a
construcdo de politicas de formacdo continuada de professores atentas para as
relacdes étnico-raciais, em favor da construcdo de uma sociedade mais justa”
(SARAIVA, 2009, p. 31).

A autora indica os espagos educacionais, principalmente das instituicdes de
Educacéo Infantil, como ambientes privilegiados para a formac&o continuada de
suas(seus) educadoras(es) no que tange as relacdes étnico-raciais, pois a formacéo
continuada nesses espacos permite a troca de experiéncias sobre o fazer
pedagogico entre professores(as), privilegiando, deste modo, as singularidades que
emergem do proprio contexto educacional, bem como propondo que todas(as)
as(os) envolvidas(os) facam parte da construcédo deste conhecimento.

Cabe ressaltar que a pesquisa de Saraiva (2009) se da logo apés duas
formacbes de grande importancia terem ocorrido no municipio de Santo André,
sendo essas: “Género e Raga”, em 2005, e “A cor da Cultura”, em 2006, que em sua
organizagcdo previam que a formacdo continuada ocorreria prioritariamente nos
espacos educacionais, nos momentos de Reunido Pedagodgica Semanal. Essa

organizacdo intentou, por meio do processo de multiplicacdo, a participacdo de
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todos(as) os(as) educadores(as), em ambas as formacdes ofertadas, o que foi
considerada por Saraiva (2009) uma formacdo deficiente, pois nem sempre o(a)
profissional que participou da formacéo especifica como representante conseguia
efetivamente multiplicar para os(as) demais colegas o conhecimento adquirido.
Ainda no que se refere a importancia da formacdo docente, as assistentes
pedagogicas, ao serem questionadas pela pesquisadora sobre como valorizar as
diferencas presentes nos espacos da creche, destacaram a formacdo continuada

critica como um caminho a ser percorrido.

Pesquisadora: E como que a gente pode trazer essas diferencas para
dentro da creche, ou como que a gente pode ressalta-las pensando nos
Nnossos pequenos e pequenas? Pois como vocés estdo trazendo, as
criancas estdo ali, elas dizem quem séo elas, e a gente tem a possibilidade
de mapear essas diferencas, a partir dai, como trabalha-las?

Na Agontimé: E, com planejamento dos professores, eu acho que eles até
ja sabem da preocupacdo de trabalhar isso, acho que ja se pensa numa
atuacéo, precisa pensar sobre aquelas criangas, daquelas familias, entéo,
colocar sobre essa cultura e entender o seu grupo e possibilitar que eles
falem, que eles vivenciem, acho que é pelo planejamento docente. Acho
que eles precisam entender, precisam ter essa compreensdo, para eles
fazerem, se eles ndo tém essa compreensdo (os professores), eles vao
seguindo qualquer proposta.

Aqualtune: Mas eu acho que antes de fazer, antes de chegar nessa parte
pratica, penso que é primordial que a gente se questione, porque a gente,
essa questdo de trabalho com a diversidade, com as questdes sociais,
enfim, né? Quando a gente fala em trazer os diversos, a gente precisa
reconhecer o diverso e a importancia desse diverso. E ndo € natural né, eu
acho que néo é algo dado, entéo, para gente chegar num ponto em que 0
professor, a professora traga dentro do seu planejamento outras narrativas
né, outros discursos, a gente precisa primeiro saber que isso é importante,
né? Eu acho que um dos desafios, assim, de formagdo, é isso, é esse
trabalho de desconstrucdo nosso, de centralidade da cultura branca
europeia né? Assim, é importante a gente trazer outras narrativas e a nossa
nao é mais importante, e ai, sair desse lugar, eu acho que é o mais dificil,
porque requer ndo s6 um trabalho pedagdgico como um trabalho de
formacéo individual do profissional, e que também esta para além das
possibilidades da gestdo né? Assim, eu acho que tem 0 nosso trabalho de
incentivo de dialogo, de dizer: “olha, vamos questionar isso aqui? Sera que
a nossa forma de existir € a Unica que existe? Sera que a gente ndo esta
negligenciando, cerceando e negando acesso a conhecimentos que a
crianga precisa ter e que faz parte dela?”. E é dificil, eu acho que esse, essa
brecha entre é o, é 0...

Tereza: O processo formativo.

Aqualtune: E esse processo formativo, mas essa conscientizagio que tem
gue haver é o maior desafio.

Luisa: E o afetar, né?



175

Aqualtune: Porque vocé tem que desconstruir também a histéria do
educador. Desconstruir a histéria ndo, mas desconstruir muitas crengas
cristalizadas, refeitas e néo é facil.

Luisa: E esse educador, educadora precisa estar aberto pra ser afetado,
para refletir e ter postura de “poxa, vou mudar minha pratica”.

Tereza: E 0 que a gente estava falando ontem né? A reflexdo, a
autorreflexdo é um exercicio bem dificil, né, bem dificil. E, assim, a pessoa
precisa realmente estar aberta para isso, porque sendo ela vai continuar
naquela zona de conforto dela, de que todo ano deu certo, deu certo
comigo, vai continuar dando certo, e ela ndo vai sair disso.

Aqualtune aponta a necessidade de uma formacédo critica que coloque em
evidéncia a importancia do rompimento com os padrdes culturais europeus, que
traga em seus contextos outras narrativas a serem conhecidas pelos(as)
educadores(as), que (os)as facam questionar seus habitos e crencas. Essa
formacéo a que Aqualtune se refere pode ser encontrada nos pressupostos de Paulo
Freire (2005, 2019), que enfatiza a educacao enquanto pratica critica, dialdgica, que
liberta e permite ao sujeito agir e refletir sobre 0 mundo no qual esta inserido. Para
esse autor, é preciso pensar em uma educacdo que ndo admita a reproducédo dos
padrbes sociais, a marginalizacdo ou quaisquer formas de discriminacdo e
preconceito, pois estas atitudes sdo contra uma educacdo que se pretenda
democréatica e realmente inclusiva.

Destarte, € preciso conceber uma formacdo docente que desperte nos(as)
educadores(as) a consciéncia critica em virtude de uma pratica libertadora que, por
meio de uma reflexdo constante, lute pela transformacdo social e questione os
padrbes vigentes. Isso porque sera por meio desta que professores(as) terédo
condicbes de construir contextos por meio dos quais possam “direcionar
positivamente as relagdes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais,
no sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes e palavras
preconceituosas” (BRASIL, 2004, p. 17).

No entanto, nos relatos apresentados pelas assistentes pedagdgicas, ha outra
dimensdo apontada a ser levada em consideracdo, qual seja: o papel do(a)
professor(a) no reconhecimento das diferencas. Pois tal como as participantes
salientam, é preciso questionar se os fazeres desenvolvidos na creche estdo
cerceando ou valorizando as diferentes identidades presentes nestes espacos.

Esse mesmo apontamento surge em outro relato:
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Observa-se,

Aqualtune: Eu estava aqui desenhando né, eu acho que a gente se
esquece, a gente né, eu digo, assim, coletivo da educacéo. Eu acho que a
gente esquece que a gente também esta inserido no contexto, né? E ai a
gente vivencia um momento histérico de muitas mudancas, de a gente ouvir
e perceber criticas, discursos, movimentos que nos questionam a respeito
das culturas afro-brasileira e africana, ndo sé dentro da escola, mas assim
em diversos espacos, e 0 quanto que a gente pega pra gente, sabe?
Porque, assim, a creche, ela esta Ia, ela esta situada nessa sociedade que
esta questionando diariamente, e por que, que a gente acha que néo é pra
gente ouvir isso né? E ai as criangas estdo inseridas nessa mesma
sociedade, e a gente ignora as pautas, as discussGes que estao
acontecendo diariamente, seja em relacédo, por exemplo, a democracia, seja
em relacdo as questdes raciais, seja em relacao as questdes de género, e a
gente ndo discute, e a gente tem mais um compromisso firmado com
aqueles saberes europeus ali, que embasam o nosso trabalho, e que s6
dizem pra gente do saber fazer e ndo questiona. Entdo, quando a Tereza
fala assim, ai eles sabem tudo, mas sera que a gente ja se apropriou
dessas discussdes novas? Novas nao né, que ja sdo muito é... mas sera
gue a gente ja se apropriou disso? Sera que a gente percebe a importancia
disso? Sera que ndo esta na hora de a gente questionar esse nosso peffil
de educadores, de como a gente faz e sobre o que que a gente fala, sabe?
Porque eu ndo sei, para mim, eu sinto que é ignorar as pautas sabe?
Ignorar 0 que esta acontecendo no mundo e continuar falando de cor, de
forma, de letra, entdo, assim, a gente fala: “ah, estamos inseridos”. Mas a
gente também né&o se vé inserido né, entdo, vocé entra no Instagram, bom,
pelo menos é isso que eu vejo no meu feed, ah ndo, por que tem tal perfil
falando sobre referéncias, sobre uma identidade negra positiva, sobre
cabelo, sobre historias, sobre religibes de matrizes africanas e ai vocé
simplesmente rola e isso ndo te afeta, ndo faz parte, sabe? Néao te faz falar:
“‘nossa, eu acho que eu preciso talvez pensar um pouquinho mais a
respeito, ou ter novas referéncias, ou entdo buscar por mais leituras, ou
questionar os autores que eu trabalho, ou os atores e atrizes que eu
consumo, o material que eu uso, os livros e os brinquedos”. Assim, eu acho
que a gente esta tdo desassociado dessa realidade.

Luisa: Mas eu ainda tenho esse olhar positivo, porque quando lembro |4
atras, néao tinha, ndo tinham bonecas pretas, ndo tinha, ndo existia, quando
vocé ia brincar, eram sé bonequinhas brancas, quando tinha alguma
comemoracdo, ndo se pensava em outras culturas, era aquilo né, que
estava estabelecido. Entdo, assim, hoje n6s estamos caminhando, nés
estamos caminhando naquele passo timido, mas nds estamos. Sé precisa
olhar para isso 6, temos a lei, estd ai, o documento esta ai, n6s precisamos
garantir, € pauta, é urgente, 6, precisamos mudar, e ndo € novo.

Tereza: E, exatamente, ndo é novo.

Aqualtune: ndo é novo.

pelas palavras das assistentes pedagodgicas, um certo

distanciamento do coletivo de professoras, bem como uma indiferenca frente a

importancia da temética. Mesmo quando Luisa explicita os avancos que percebeu

nos fazeres dos(as) professores(as), com relacdo a materialidade ofertada as

criangas, ela deixa evidente que estes avangos sao minimos, e que compreende a

urgéncia em implementar acées na creche que visem a uma educacéo nas e para as

relagdes étnico-raciais.
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Esse distanciamento frente a tematica das relagcbes raciais é discutido por
Cavalleiro (2001, 2003), que ao elucidar o “siléncio” dos(as) profissionais que lidam
diretamente com as criancas, conclui que tal siléncio corrobora a manutencéo do
racismo e do preconceito.

As pesquisas de Martins (2017), Barbosa (2018) e Santiago (2014, 2019b)
também evidenciam esse silenciamento por parte dos(as) educadores(as).

Barbosa (2018), ao retratar os ambientes educacionais da creche, bem como
as relacdes que nela sdo estabelecidas, aponta que, mesmo reconhecendo a
importancia da tematica, nem todos(as) os(as) professores(as) sentem a
necessidade de trabalhd-la com sua turma. Em uma de suas passagens na unidade,
presencia uma crianca brincando sozinha, afastada do grupo, e ao conversar com a
professora responsavel, esta explica que as criancas a discriminam ndo sé por sua
‘cor’, mas também por sua realidade social; ao mesmo tempo, ndo presenciou
qualquer tipo intervencao.

Neste sentido, entende-se como primordial o reconhecimento do papel
dos(as) professores(as) na construcdo de contextos em que as criangas possam
aprender sobre o respeito as diferencas, sendo que nesta fase de seu
desenvolvimento, elas estdo em processo de formacdo de suas identidades, e nos,
educadores(as) precisamos atentar-nos aos sinais enviados pelos(as) pequenos(as),
a fim de ndo nos silenciarmos perante a reproducéo do racismo e da discriminacgéo.

Tendo como foco o papel do(a) docente na construgcdo de novos contextos, e
diante do relato realizado pela assistente pedagdégica Luisa sobre 0s poucos
avancos no que tange a presenca da tematica na creche, a pesquisadora questiona
acerca do que impede as mudancas de praticas e 0 avanco da tematica das

relacdes étnico-raciais na creche.

Pesquisadora: Ok, pensando ai hesse passo a passo, 0 que vocés acham
gue barra esse avanco? Ao pensar nesta teoria que ainda ndo esta
conectada com a pratica, o que impede esse passo largo dentro da creche,
guando pensamos nos contextos com os pequenos e pequenas de zero a
trés anos?

Tereza: Eu acho que a inseguranca, elas... € aquela coisa da zona de
conforto, eu trabalho bem isso, eu sigo trabalhando isso, e pra eu mudar, e
se eu mudar e der errado né? Eu acho que a inseguranca desse primeiro
passo. A gente coloca, a gente mostra todas essas mudancas, até baseado
no que a Luisa falou, a gente traz as discussfes, as nossas pautadas
baseadas no documento curricular, nas leis, eu falo, assim, da minha
experiéncia, desde o comeco do ano, eu bato bastante nisso, que tem que
ser assim 0, essa documentacdo tem que estar ali, ser o nosso livro de
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cabeceira. O seu planejamento tem que estar ali, baseado nessa
documentacéo, e ali tem, se a gente procurar tem, tem tudo, tudo.

Pesquisadora: A qual documento, ou documentos vocé se refere?

Tereza: Aos critérios, ao documento curricular, aos parametros, as
diretrizes, eu foquei nesses quatro documentos, na nossa unidade. E, as
vezes, até saindo um pouquinho, eu tive muito problema em relacdo a
insercdo, acolhimento, que ndo sabia como fazer, mas se vocé for buscar
nessa documentacéao, ela te da um norte em relacéo a isso.

Aqualtune: Mas ai, Tereza, estava pensando aqui sobre os impedimentos,
considerando que boa parte do impedimento é nés, somos nés, é a nossa
presenca. Acho que tem a questdo da inseguranca sim, mas acho que isso
estd muito ligado ao repertério, aos nossos saberes, tem a questdo do
preconceito.

Tereza: Sim.

Aqualtune: Porque, muitas vezes, a gente vai discutir e as pessoas viram
olho, isso significa que existe um racismo estrutural.

Tereza: Existe.

Aqualtune: E existe uma negacédo da tematica né? E tem uma questéo que
perpassa por tudo isso que sdo os valores, e que, S40 esses NOSSOS
valores. E também tem a questdo de uma rede em que estamos inseridas, a
gente trabalha em funcdo de uma rede que nos orienta, que também tem
que se rever nos seus valores, porque para se falar sobre racismo, sobre
praticas antirracistas, falar sobre identidade, constru¢cdo de uma identidade
das nossas criangas, positiva, também perpassa um questionamento de
valores. Enfim, formacéo e prioridade com um compromisso maior, € isso,
vocé se comprometer com algumas mudancas que precisam ser feitas,
enguanto sociedade, tem a parte que é nossa, tem a parte que é do todo, e
tem as familias também, que tal talvez estejam em outro momento de
discussao.

Trés fatores sdo apontados pelas assistentes pedagdgicas no que diz respeito
ao avanco da tematica das relacdes étnico-raciais, a saber: a inseguranca dos(as)
educadores(as), que Tereza denomina como nao querer “sair de zona de conforto”,
e que Aqualtune atribui a falta de repertério; a negacdo da tematica por parte
dos(as) educadores; e, novamente, a postura e o compromisso do(a) professor(a).

Ao focarmos na especificidade da inseguranca, sendo esta, na visao de
Aqualtune, a falta repertorio, podemos atrelar esta causa a uma formacao deficitaria
no que concerne as relacdes étnico-raciais, formacao esta que pode ser inicial ou
continuada, que vem sendo apontada nos relatos anteriores. Esta formacéo
deficitaria pode ser explicada pelo esvaziamento no que se refere a importancia das
relacbes étnico-raciais nos curriculos de formacdo de professores(as) (SILVA,
SANTOS, 2022).
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Na perspectiva de Silva e Santos (2022), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica (BRASIL, 2019), ao
apresentarem a tematica das relacfes étnico-raciais sob o prisma da diversidade — e
nédo da diferengca —, abrem a possibilidade do risco de delimitar a discussdo a uma
simples aceitacdo destas, sem nos apropriarmos das relagbes existentes entre
diversidade, o direito a diferenca e as desigualdades existentes.

A esse respeito, Rodrigues e Abramowicz (2013, p. 18) aduzem que, ao
situarmos a diferenca no campo das diversidades culturais, estaremos negando as
desigualdades, pois 0 que denominamos social se difere das questdes econémicas,
portanto, “colocar a diversidade no plano do social € uma maneira de inventar toda
uma economia social que possibilita recortar a distincdo entre ricos e pobres, de
maneira a ndo confundir com a desigualdade”. Sob esta perspectiva, ao tratarmos a
diversidade desassociada da desigualdade, frustraremos a discussdo sobre a
diferenca, pois “o diverso contém em si a ideia de identidades que se relacionam,
compde-se e toleram-se, como se fosse possivel estabelecer diadlogos igualitarios
sem as hierarquias de poder/saber’ (RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013, p. 18).

Ao assumirmos, no ambito educacional, a diversidade ao invés da diferenca,
aceitaremos a tolerancia enquanto premissa e, por consequéncia, evitar polémicas e
guestionamentos sera uma opcao individual, comprometendo a criticidade dos(as)
educadores(as) e 0 seu comprometimento com as mudancas necessarias. Neste
sentido, acabamos por reforcar como uma opcao valida o silenciamento dos(as)
profissionais que lidam diretamente com as criancas, salientando a produc¢ao social
do outro enquanto inexistente (ARROYO, 2014).

Neste cenario, faz-se primordial elencarmos, desde a creche, a diferenca
como um elemento constitutivo do processo educativo, a fim de que possamos
compreendé-la como um direito — e ndo um marcador social da desigualdade,
reconhecendo que nos e os(as) outros(as) somos produtos da diferenca, uma vez
gue identidade e diferenca sédo inseparaveis (SILVA, 2014), ou seja, o direito a
diferenca deve ser reconhecido como direito a singularidade e reconhecimento deste
outro(a) enquanto sujeito.

Ainda no que tange a postura dos(as) profissionais que lidam diretamente

com as criancas, Aqualtune faz a seguinte denuncia:
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Aqualtune: Mas é um é um privilégio danado dizer ndo, né? No comeco do
ano, a gente comecou a conversar, na verdade, desde o ano passado a
gente esta avaliando a necessidade de fazer mais, e ai a gente pegou as
caracterizacbes, foi conversando mais, e ai a gente tem também os
indicadores do quanto homens pretos morrem. E, assim, eu digo que € um
privilégio, porque sdo os pais das nossas criangas que morrem, € um dos
paises mais violentos, e homens, diariamente, digo homens num recorte,
mas que sdo as familias das nossas criancas, entendeu? E ai, depois, a
gente fala assim: “Ai, essa familia & desestruturada, ai, porque a familia...”.
Mas a gente ndo faz a ligacdo de uma coisa com a outra, a gente ndo esta
falando de dados da Noruega, dados de um pais distante, que a gente nao
conhece, entendeu? Parece que a gente ndo tem nocdo da gravidade do
problema. Eu vejo assim, é facil quando nédo é vocé. Entende? Eu acho que
€ um privilégio muito fofo. Assim: “ai, eu ndo quero trabalhar sobre isso,
ta?!”. Mas, assim, é sobre vida, morte, sobrevivéncia, a qualidade de vida,
acesso de garantia de direitos da sua crianca.

Tereza: Dentro da sua sala.

Aqualtune: Da sua sala, sabe? A gente ndo esta falando de outras
pessoas, entende? Isso me deixa, assim, muito, muito chateada, porque a
gente ndo esta falando de outras pessoas. A gente esté falando da gente, e
do que a gente faz a respeito, entdo, assim, uma das coisas que eu aprendi,
um dos argumentos que eu venho aprendendo é: se vocé nao quer fazer
por vocé, ndo tem problema, mas faca pensando na garantia de direitos da
crianga que esta na sua responsabilidade. Vocé esta negando o direito da
crianca de se expressar, de conhecer outras culturas, de reivindicar o
espaco da sua cultura, da sua existéncia, de entender desse processo de
identidade. Tudo bem, vocé nao quer fazer por vocé, ndo faz, mas vocé tem
um compromisso para garantia de direitos da sua crianca que esta ali, na
sua méo, que vocé tem uma responsabilidade.

Tereza: E atribuicoes.

Aqualtune: Vocé pode ndo gostar, pode ndo querer, mas é a vida, a
sobrevivéncia dessas criancas, que V8o crescer e que vao Ser esses
homens que vdo morrer ou essas mulheres que v&o ter menos
oportunidades, que vao ter condi¢cdes de vida muito mais dificil do que a
nossa branca. Isso me revolta, assim, me deixa doida.

Aqualtune, ao relatar que o trabalho com a tematica das relacfes étnico-
raciais se situa no campo das escolhas pedagdgicas, podendo ou néo ser realizado,
frisa que a negativa dos(as) docentes deve ser considerada como um cerceamento
dos direitos da crianca negra a um ambiente que favoreca a construcdo de uma
identidade positiva, direito este previsto nas DCNERER (BRASIL, 2004, p. 11), que

declaram:

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagédo
e afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educacdo, passou a ser
particularmente apoiada com a promulgagdo da Lei 10.639/2003, que
alterou a Lei 9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de
histdria e cultura afro-brasileiras e africanas. Reconhecimento implica justica
e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdmicos, bem como

valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros
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grupos que compdem a populacéo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas
negras. Requer também que se conhega a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a
crenca de que, se 0s negros ndo atingem os mesmos patamares que 0S
ndo negros, é por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierdrquica cria com
prejuizos para os negros. Reconhecimento requer a adogdo de politicas
educacionais e de estratégias pedagodgicas de valorizacédo da diversidade, a
fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na educacgdo escolar
brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Dessa maneira, ndo basta, portanto, apenas reconhecer as diferencas que
habitam os espacos das creches, € preciso reconhecer efetivamente o direito as

diferencas identitarias de meninos e meninas que habitam estes espacos.

bY

Tal como salienta Silva Jr. (2012), o combate a violacdo dos direitos das
criancas, expressos no ECA (BRASIL, 1990), ou seja, de serem respeitadas
pelos(as) educadores(as) e de terem suas identidades valorizadas, requer, para
além de intervengdes pontuais, uma postura proativa, propositiva e uma obrigacao
positiva de toda a comunidade educacional — e ndo somente de seus(suas)
educadores(as).

Neste sentido, ao questionarmos as docentes acerca de qual seu papel no
desenvolvimento das relacdes étnico-raciais nos espacos da creche, obtivemos as

seguintes respostas:

Carolina: [realizando a leitura da filipeta para, em seguida, responder] “No
que se refere as questdes étnico-raciais, o papel da professora e do
professor é...”, acho que de ampliar... Acho que é de possibilitar as
criangas, aos alunos, a perceberem, a se valorizarem, a perceberem que
eles sdo respeitados, a adversidade, o espaco do outro, o direito do outro, a
enxergar o outro além de si mesmo, com toda essa amplitude, toda essa
diversidade. E acho que, antes de tudo, é formar-se e reformar-se,
continuamente. Porque como na sua pergunta, “ndo me sinto preparado”.
Entdo, normalmente, o pessoal fala: “ah, mas eu ndo estou preparado para
isso. A gente nao esta preparado, a gente precisa se formar enquanto
pessoa”, porque o curso nao forma a gente enquanto pessoa, forma a gente
enquanto intelecto. Entdo, para trabalhar questbes que envolvem o outro, o
humano, eu acho que é mais do que uma formacdo, um curso; € uma
ressignificagdo constante enquanto ser humano.

Antonieta: A enxergar o outro como pessoa, antes de tudo.

Carolina: E. Entdo, a gente precisa fazer essa ressignificagdo primeiro,

enquanto humano, para conseguir fazer isso enquanto professor, assim.

No que tange ao papel das assistentes pedagogicas, trabalhar as relagdes

étnico-raciais na creche é:
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Tereza: E um desafio, né? Porque nos temos, €, uma parte, que eu falo em
nivel rende né, nds temos uma parte desse grupo de educadoras que ainda
pensa que ndo é preciso trabalhar, ndo dao importancia pra isso. Entdo, &
bem desafiador, vocé chegar nesse individuo, nesse individuo, e sensibilizar
ele, mas néo, eu acho que ndo é sensibilizar, porque se vocé sensibiliza
uma pessoa, parece que fica como opcéo dela, e ndo €, isso ndo € uma
opcao, entdo, ndo acho que é sensibilizar, mas assim, € bem dificil chegar
nessa pessoa, vocé, realmente, é tirar ela desse lugar, de que ndo acha
necessario, né? Vocé esta lidando com, com a ideologia dessa pessoa né,
com a légica dessa pessoa, entéo, e... a gente aqui, no papel da gestao, da
formagéo, é bem dificil vocé ouvir o “ndo acho necessario”. Essa barreira &
muito, muito dificil pra gente. E, e assim, na minha construgdo como AP,
muito mais dificil pra mim ainda, de conseguir romper essa barreira, entéo,
€ bem desafiador. N&o que néo exista ac¢des, cada uma aqui contou um
pouquinho, e eu entendo que ha dois anos atras esse pouquinho que a
gente estd contando ndo existia, né? Ou existia, mas bem mais &, é...
Desafiador mesmo, porque vocé esta lidando com a concepgdo e a
construcdo dessa pessoa, que vem desde quando ela nasceu, né? Entéo, é
bem desafiador, mas é muito necessario, a gente precisa disso, a gente nao
pode desistir desse desafio dirio, que eu entendo que é um desafio diério.
A gente ndo pode desistir, para que isso aconteca, e tem que acontecer,
tem que acontecer, mas é bem desafiante.

Na Agontimé: Mas acho que o que vocé falou, Tereza, eu acho quando a
gente pensa que a crianca € um sujeito de direito, que quando temos que
ter de cabeceira os documentos, a legislacéo, o que tem que ser feito, muda
um pouco, quando a gente tem que falar, € para acontecer por causa disso,
disso e disso, continuando o que vocé estava falando.

Luiza: E, uma pauta necessaria, urgente, s6 que, as vezes, nos esbarramos
na falta de apropriagcédo, no: “eu nao tenho propriedade pra falar, que, eu
ndo estou no lugar de fala, eu ndo tenho o embasamento necessario,
fundamentagao”. Por vezes, eu penso que nds, com essa responsabilidade
de formadores que somos, penso que, €... falta. N&o que ndés néo
busquemos, mas em nivel de rede, pensando em nivel de rede, falta

formacé&o, falta incentivo.
Todas: E, é.

Aqualtune: Eu acho que trabalhar as questdes raciais na creche é uma
necessidade, € uma questdo de garantia de direitos, € uma questdo de
respeito, de compromisso, e ai vocé falou né, desse lugar de fala né, e é
complicado assim, eu acho que € muito complicado, é realmente fazer um
trabalho de qualidade. Ha uns anos, eu estava em sala, e ai eu queria falar,
fazer um trabalho em torno disso, né? E eu confesso que, assim, errei muito
né, e ai, um belo dia, eu me sentei com meu AIE pra conversar, e eu estava
pesquisando muito sobre essas questdes raciais, porque putz, € zoado a
gente falar de uma coisa que a gente ndo sabe, que a gente, e assim, é um
territorio que a gente precisa pisar em ovos, sabe? Porque a gente tem uma
histéria, um movimento negro que é extremamente atuante, extremamente,
sabe? Entdo, assim, a gente precisa pensar um pouco antes de falar sobre
aquilo que a gente ndo tem propriedade. Ai, ele me falou uma coisa, assim,
foi fundamental, ele também é preto, uma pessoa sensacional, o fulano, e
ele falou: “Ah, prd, mas é melhor, vocé nao acha que é melhor vocé tentar e
fazer com erro, com equivoco, do que vocé ndo fazer nada? Por que, assim,
ano que vem vocé pode fazer de novo, se ver errada e melhorar”. Entéo, eu
acho, que também esse trabalho com as questdes raciais, nesse meu lugar
que ocupo, é também de tentativa e erro, e de busca por uma
autoformagéo, pelo acerto, sabe? Entdo, eu acho que a gente vai cometer
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erros sim, e esse medo de errar é muito grande, nosso, né? SO que a gente
precisa caminhar, a gente precisa. E, entdo, na época, eu fiz um trabalho
com base naquele livro “Menina bonita”, hoje eu ja ndo escolheria, hoje tem
muito mais livros muito melhores pra fazer essa discussao, mas foi esse o
passo inicial. Hoje, eu olho pra tras, vejo que poderia ter feito diferente,
poderia ter levado de outra forma, mas ndo deixei de falar naquela ocasiéo,
entendeu? A gente ndo pode ser omisso, sabe? Eu acho que entre erros e
acertos, a gente precisar fazer.

Todas as participantes — docentes e assistentes pedagdgicas — declararam a
importancia do envolvimento de todos(as) da comunidade escolar para que ocorram
as mudancas das praticas e a efetivacao do direito das criancas na constituicdo de
uma identidade positiva.

Docentes se reconhecem enquanto mediadoras deste processo, a0 mesmo
tempo em que declaram que nem sempre possuem 0 apoio de suas equipes
diretivas, tal como podemos constatar nos relatos apresentados nas categorias
anteriores. Assistentes pedagodgicas apontam seu apoio as formacdes que realizam
com as docentes como sendo primordiais para esta mudanca, porém, sinalizam
como um grande desafio a falta de interesse por parte dos(as) docentes que
acompanham em suas creches.

Tanto as docentes quanto as assistentes pedagogicas sdo educadoras que se
relacionam com as criancas e contribuem de forma direta nos processos de
constituicdo de suas identidades, e, portanto, seus saberes e fazeres precisam ser
direcionados por um pensar certo (FREIRE, 2005), que articule suas acbes a
praticas educativas que repudiem toda e qualquer forma de discriminacéao.

Este pensar certo exige dos(as)educares(as) a capacidade de corporificar o
“fazer certo”, de tal modo que nao haja distancia entre seu discurso e sua prética;
portanto, este pensar certo e fazer certo constituem premissas para a construcao de
contextos que permitam as criancas a estarem no mundo e com o mundo como
sujeitos historicos que séo e, dessa forma, poderem intervir (FREIRE, 2005).

A importancia do envolvimento de todos(as) da instituicdo educacional na
construcdo de contextos antirracista € expressa nas pesquisas de Saraiva (2009) e
de Martins (2017). Para Saraiva (2009), a presenca da tematica das relacfes étnico-
raciais nas creches depende de trés fatores, quais sejam: conscientizacdo e
sensibilizacdo do(a) professor(a); estimulo da equipe gestora; e a ado¢do de uma
politica publica permanente por parte da Secretaria de educacédo. Neste sentido, a

juncédo concreta destes fatores pode, com efeito, contribuir de forma significativa
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para que o trabalho com a tematica das relagbes étnico-raciais ndo seja um
modismo passageiro, mas um trabalho consistente e presente nas instituicdes
educativas.

Martins (2017), corroborando este pensamento, certifica a necessidade de
problematizarmos as préticas pedagdgicas por meio de um olhar critico sobre a
reproducdo ou superacdo do racismo e branqueamento nos diferentes espacos de
formacdo e discussdo que as instituicbes possuem. Pois, nas palavras dessa
pesquisadora: “falar sobre o tema ajudou na reflexdo e percepgéo sobre as praticas.
Algumas dessas educadoras chegaram a mudar de opiniao” (MARTINS, 2017, p.
170).

Logo, a necessidade do dialogo, enquanto estratégia (formacdo por meio do
dialogo, trocas de experiéncias, necessidade de didlogos entre as diferentes
culturas), fez-se presente em todos os apontamentos durante a realizacdo do grupo
focal, tanto nas palavras das docentes quanto das assistentes pedagogicas.

Como nos ensina Freire (2019, p. 109, grifos do autor):

O dialogo ¢é este encontro dos homens [e das mulheres], mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagao eu e tu.
Esta é a razdo por que nao é possivel o didlogo entre os que querem a
pronincia do mundo e 0s que nao a querem; entre 0S que negam aos
demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados neste
direito. E preciso primeiro que 0s que assim se encontram negados no
direito primordial de dizer a palavra reconquistem esse direito, proibindo que
este assalto desumanizante continue. Se é dizendo a palavra com que,
pronunciando o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde
como o caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto
homens. Por isto, o dialogo é uma exigéncia existencial. E se, ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se hd um ato de depositar ideias de um sujeito no outro nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes.

Assim, tal como esse educador e autor, entendemos que a educacdo deve
contribuir para a transformacdo social, e no que tange as relacdes étnico-raciais,
colaborar para que a acdo educativa supere a pratica de dominagcdo que

desumaniza, desde bem pequenas, as criangas negras.
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6 UMA CRECHE PARA TODOS E TODAS: CONSTRUINDO
PRATICAS ANTIRRACISTAS

A insercao das culturas africanas e afro-brasileira no cotidiano educacional —
determinada, inicialmente, pela Lei n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2003), que em 2023
completa vinte anos — € uma das grandes conquistas do Movimento Negro e de
diferentes segmentos sociais que intentam o combate as desigualdades sociais no
Brasil.

Publicacbes como o Parecer 03/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), as Orientacbes e A¢des para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2006) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 2010) reforcam a necessidade de se
trabalhar esta tematica por toda a Educacéo Basica, desde a creche. No entanto, tal
como foi possivel evidenciar nesta pesquisa, € em outras apresentadas ao longo
desta dissertacao, apenas a determinacao legal ndo se mostrou suficiente, é preciso
que esta tematica ganhe vida nos espacos das creches.

A necessidade de se repensar os saberes e fazeres de educadores(as) e
gestores(as) da creche fez-se presente nos resultados desta investigagéo. Todas as
participantes da pesquisa pontuaram a urgente necessidade de dialogos formativos
em suas unidades educacionais, bem como em toda a rede de ensino do municipio
de Santo André, envolvendo a tematica das relagdes étnico-raciais, suas
especificidades e principios a serem considerados em seus planejamentos na
construcdo de contextos que nado s6 apresentem as diferentes culturas, mas que
também celebrem estas diferencas existentes na sociedade. Algumas das
participantes relataram dificuldade de pbr em pratica acbées que tenham como
principio a equidade, expressando suas incertezas e classificando suas praticas
como sendo um processo de tentativas, erros, pesquisas e pequenos acertos.

Em face das necessidades, anseios e sugestdes das professoras e
assistentes pedagogicas que acompanham as criangas em seus primeiros anos de
vivéncias educacionais, € de modo a intentar romper com a cultura do siléncio diante
das formas de discriminagao e exclusao que também sao reproduzidas no chao da

creche, o produto educacional da presente investigacdo sera um caderno de apoio
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pedagodgico e formativo destinado aos(as) educadores(as) da primeirissima infancia.
Por meio deste caderno, objetivamos ndo somente instrumentalizar os(as)
professores(as), mas também fomentar mudangas educacionais por meio da
insercao de praticas decoloniais e emancipatorias que possibilitem a constru¢ao de
identidades negras positivas, ancoradas no respeito, na escuta, no dialogo, na
participacado e na reflexao coletiva. A intencéo é que estes(as) profissionais sintam-

se mobilizados(as) e convidados(as) a repensar e transformar suas praticas.

6.1 Descricdo da proposta do produto

Com o intuito de visibilizar, de forma positiva e consistente, as culturas de
matriz africana e afro-brasileira — seus conhecimentos, valores, costumes, as
historias e praticas como expressdo de criatividade e resisténcia, manifestacdes
estas permeadas por diferentes formas de ser, viver, sentir e compreender o mundo,
a sociedade e a si mesmo(a) —, elaborar-se-a um caderno de apoio pedagogico
composto por sugestbes para o planejamento de contextos educacionais e
formativos, com base na tematica das relagdes étnico-raciais, sob uma perspectiva
decolonial critica, criativa e cuidadosa. Tais contextos envolverao a literatura infantil,
a musicalidade e o universo dos brinquedos e das brincadeiras, bem como temas
que poderao ser discutidos entre o grupo de educadores(as), a fim de provocar
reflexdes e possiveis mudancas no chao das creches. Para tal intento, na
elaboragao deste material, consideraremos os valores civilizatérios afro-brasileiros
(TRINDADE, 2005; 2010) como principio para pensarmos agdes que possam
contemplar uma educacao diversa e decolonial.

Ressaltamos que o caderno de apoio pedagdgico sera composto por temas
para reflexdo, bem como por propostas, sugestbes e indicagdes; contudo, é
importante destacar que o material ndo se constituira como uma receita ou um
modelo a ser obedecido; trata-se de um convite para que educadores(as), a partir de
suas experiéncias culturais, possam incluir em seu cotidiano pedagogico agdes que
valorizem e celebrem as culturas afro-brasileira e africana, entendendo a
importancia desta tematica na constituicdo da identidade negra positiva das criangas
em dialogo com as identidades n&do negras.

O caderno, que sera intitulado “Uma creche para todas e todos: construindo

praticas decoloniais”, tera um layout de revista, pois se pretende uma linguagem
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textual mais acessivel ao cotidiano educacional e aos(as) professores(as), bem
como a possibilidade de construgdo de outras edi¢gdes e atualizagbes. O material
sera composto das seguintes segdes:

e Apresentacao: sera redigido um breve texto em que sera apresentado o
material, bem como a justificativa para sua elaborag¢ao e o publico-alvo a
que se destina, contextualizando-o como produto educacional oriundo da
pesquisa de mestrado profissional intitulada “Relagdes étnico-raciais na
creche: praticas que incentivam o respeito ao outro”;

e Aya: conhecer para resistir®3: a fim de que seja possivel construir novos
contextos, € preciso educar nosso olhar para as relagbes que sao
estabelecidas no cotidiano dos espacgos educacionais; € necessario
pesquisar, conhecer e compreender os conceitos que estdo envoltos na
tematica das relagbes étnico-raciais; € preciso formar-se. Com este
proposito, esta secdo sera destinada a fundamentagao tedrica sobre a
importancia da presenca das culturas afro-brasileiras e africanas na
constituicdo da identidade negra e a apresentacdo de conceitos que
podem ser trabalhados com docentes em formagbes continuadas em
servigo, tendo em vista que estes espagos sao destinados a didlogos
pedagogicos entre professores e professoras, mediados pela gestédo
escolar a partir da realidade da comunidade em que a creche esta
inserida e das criangas que a frequentam. Serao abordados temas como
raca e racismo (ALMEIDA, 2019), identidade negra (GOMES, 2002a;
BENTO, 2012), educagao decolonial e antirracista (GOMES, 2012;
BENTO, 2012; SILVA JR., 2012), diadlogo intercultural (MOREIRA,;
CANDAU, 2003, 2013; OLIVEIRA; CANDAU, 2010) e as bases legais que
respaldam a presenca de tal tematica nos espagos educacionais. Dado
que o proposito aqui € que docentes da educacao possam refletir sobre a
pratica, partindo de suas realidades “agao-reflexdo-agéo” (FREIRE, 2005),
indicamos que as formagdes com os grupos de educadores(as) sejam

realizadas por meio dos “Circulos de Cultura” (FREIRE,1979), que tém

33 Aya € o nome dado a um dos simbolos adinkra, que faz parte da cultura Akan, presente em paises
africanos como Gana e Costa do Marfim, dentre outros. Esta relacionado a resisténcia, superacao e
perseveranca, trazendo a ideia de coragem e ousadia. Elegemos este simbolo para nomear a primeira
secdo do produto educacional — a qual se refere a fundamentagcdo tedrica e as sugestdes para
formacéo continuada de educadores(as) —, pois acreditamos no conhecimento e na pesquisa como
ferramentas necessarias as mudancas educacionais para a superagao da discriminacéo e do racismo.
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como pressuposto a construgao do conhecimento por meio do dialogo, da
escuta, do respeito as diferencas e da horizontalidade nas relagbes entre
os(as) participantes. No material, sera elucidada a proposta com os
“Circulos de Cultura”;

E pela palavra: ao nos reportarmos as culturas africanas, encontramos
na palavra, no verbo, um simbolo sagrado. Escutar contos, histérias e
ensinamentos dos(as) mais velhos(as) € um meio pelo qual os
ensinamentos sao passados entre as geragdes, de maneira a representar
a cultura destes povos. Nesta secao sera apresentado como os contos de
tradicdo oral e a literatura infantii podem ser aliados nas praticas
educativas decoloniais. A escolha dos livros que sao lidos nas rodas de
historias e os contos que sdo dramatizados por docentes no cotidiano da
creche também devem ter a questdo racial como critério, uma vez que
oferecer outras narrativas de diferentes culturas contribui na construgao
de um Brasil antirracista (SILVA; SANTOS, 2020). Nesse sentido, seréao
apresentadas sugestdes de livros e de autores(as) de protagonismo
negro, a fim de compor o acervo literario das salas referéncia, das salas
de leitura e das bibliotecas da Educacéo Infantil. Ressaltamos a oralidade
enquanto valor civilizatorio afro-brasileiro (TRINDADE, 2005; 2010),
representada pelas vozes de nossos pequenos e pequenas presentes no
cotidiano da Educagao Infantil, que devem ser escultados(as) e
acolhidos(as), possibilitando-lhes que compartilhem conosco a sua
‘palavra”, que possam contar a seus pares e aos(as) educadores(as)
diferentes acontecimentos de sua rotina, expressando-se e participando
dos diferentes contextos;

Ritmos e batucadas: a musica também é uma linguagem que precisa ser
trabalhada junto a pequenos e pequenas na Educagao Infantil,
considerando-a enquanto repertério cultural a ser apresentado nas salas
referéncias e demais espacos da creche e das pré-escolas. Portanto, esta
secao trara sugestdes a serem exploradas pelos(as) educadores(as), bem
como apresentara ritmos e dancgas que fazem parte de nossa cultura, tais
como o0 samba, 0 maxixe, o baido e o maracatu, assim como instrumentos
que fazem parte das culturas afro-brasileiras e africanas. A premissa sera

refletir sobre uma “concep¢ao de educagcdo musical que considere, que
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dialogue, que se inspire nas existéncias afrodiasporicas” (BESSA, 2022,
p. 12);

e Brincando com as Africas: sendo o brincar um direito de aprendizagem
das criangcas na Educagdo Infantii (BRASIL, 2017), esta secgao
apresentara o brinquedo e a brincadeira como uma importante estratégia
na construgdo de uma identidade negra positiva, intentando a
representatividade das culturas africanas e afro-brasileiras em diferentes
momentos da rotina educacional. Sabe-se que o brinquedo faz parte da
cultura infantil e produz efeitos no jeito de ser crianga, moldando a
subjetividade de pequenos e pequenas, influenciando também em seus
comportamentos, atitudes e valores (DORNELLES, 2004).

O que se pretende, ao longo deste caderno, é celebrar as diferengas culturais
existentes na sociedade, possibilitando contextos interculturais por meio de contos,
musicas e brincadeiras, em didlogo com uma educagdo emancipatdria que
reconhece e respeita os tantos “outros” que crescem e se constituem no chao das
creches.

Sob esta perspectiva, descolonizar as praticas pedagogicas implica
considerar as lutas do povo negro e de outros povos subalternizados e oprimidos, os
quais resistiram — e ainda resistem — pela existéncia e construcdo de novos modos

viver e constituir-se enquanto sujeitos de direito.
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UM DIALOGO QUE NAO SE ENCERRA

Vivemos em uma sociedade hierarquizada que classifica seus diferentes
grupos por meio de marcadores sociais, sendo eles de classe, género, etnia e raca,
ou como o0 senso comum denomina, a “cor da pele”.

As representacdes sociais do(a) negro(a) e do(a) ndo negro(a) continuam a
moldar as relacdes que sdo estabelecidas socialmente, e por consequéncia moldam
as interagOes entre adultos(as) e criancas dentro das creches. Desde zero ano,
meninos negros e meninas negras sao considerados(as) como diferentes e
apontados(as) como os “outros sujeitos” nos diferentes espacos que frequentam,
podendo viver experiéncias positivas ou negativas que irdo contribuir para a
constituicdo de sua identidade e de seu pertencimento racial.

Identificar-se, reconhecer-se e sentir-se pertencente a um determinado grupo
€ um processo que nos acompanha desde o nascimento, ao longo de nossa
trajetoria social e cultural. Trata-se da formacédo de nossa subjetividade e perpassa
pelas relagcbes que sao estabelecidas e pelas vivéncias que nos diferenciam.

Sob esta perspectiva, a infancia, enquanto uma construgcdo social, ndo se
refere apenas a uma sucessdo de etapas do desenvolvimento, mas a um tempo
vivido intensamente pelas criangcas. A compreensao dessa pluralidade das infancias
faz-se fundamental, sobretudo quando a relacionamos a temética das relacbes
étnico-raciais, dada a necessidade e importancia de penséa-la a partir desses
contextos vividos pelas criangas.

Neste sentido, a identidade negra vem sendo caraterizada por um processo
de subalternizacdo e desumanizacao, responsavel por transformar as diferencas em
desigualdades, que exprimem valor e lugar a populagdo negra.

Na busca por romper com esta padronizacdo, entendemos que a “identidade
do(a) negro(a) brasileiro(a)” precisa ser reconstituida, reconhecendo-se os reflexos
da colonizacédo, o racismo que estrutura nossa sociedade e compreender 0 negro e
a negra sob a Gtica da ancestralidade.

O reduzido numero de estudos que trazem a baila a tematica das relagcbes
étnico-raciais e dao destaque as préticas pedagodgicas de docentes atuantes em
creches, bem como a urgéncia em romper com o0s padrdes que desconsideram as

diferencas e perpetuam uma educacédo voltada a uma infancia universal, genérica e
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homogenia, que ao generalizar perpetua a discriminagédo e o racismo, nos leva a
considerar a relevancia em discutir as relagdes étnico-raciais no campo educacional
em geral e na creche em particular. 1Isso nos remeteu a reflexdo sobre a importancia
do papel de professores e professoras em planejarem contextos educacionais
antirracistas e emancipadores no atendimento de bebés e criangas bem pequenas.

A ideia central que direcionou esta pesquisa foi investigar como docentes e
assistentes pedagogicas(os) compreendem a importancia da tematica das relacbes
étnico- raciais e as incluem em seus planejamentos diarios e formac¢des ofertadas no
cotidiano da educacédo infantil. Para tanto realizamos a analise dos relatos de
professora e assistentes pedagogicas atuantes em creches do municipio de Santo
André, coletados por meio da realizacdo de dois grupos focais em consonancia aos
planejamentos semanais disponibilizados pelas docentes. Embora esta secéo seja
destinada as consideragfes finais, ndo almejamos encerrar nosso dialogo, mas
possibilitar que este continue em outras esferas, bem como possa ser disparador de
novos dialogos a partir dos resultados desta investigacao.

Um dos caminhos utilizados nesta pesquisa para pensar as relacdes étnico-
raciais no chao da creche diz respeito ao didlogo intercultural, a um processo
educacional permeado por um compartilhar de ideias, reflexdo sobre as diferentes
culturas, respeito para com as criancas e seus grupos de origem e tradicdes étnicas.

Os relatos docentes e das assistentes pedagodgicas, possibilitados pelo grupo
focal, revelaram que muitas contradicdes ainda se fazem presentes no chédo da
creche quando discutimos as relagBes étnico-raciais. Tais paradoxos perpassam
pelo reconhecimento da tematica e a distancia entre o discurso e sua efetivacdo na
pratica cotidiana da creche.

A importancia do trabalho com a teméatica das relacdes étnico-raciais se fez
presente nos depoimentos de todas as participantes, em que se observa que as
creches do municipio estdo incorporando essa tematica em seus espagos de
formacédo e discussdo, como foi possivel verificar quando docentes e assistentes
pedagogicas pontuam pequenas acOes que sao realizadas em suas unidades,
porém o fato de ainda serem pequenas a¢des se sobressai.

Quando afirmamos que docentes e assistentes pedagogicas “compreendem”
essa importancia, nos referimos a sua percepcdo e discernimento sobre as
especificidades desta tematica e o impacto que a mesma pode causar na educacao

das criancas negras. Contudo, mesmo que a tematica venha ganhando forca nestes
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coletivos, tal compreensdo ainda ndo pode ser afirmada, haja vista os varios
depoimentos que demonstram a necessidade de espacos formativos que
problematizem esse trabalho com bebés e criancas bem pequenas.

A responsabilidade sobre a reflexdo da importancia desta tematica ainda se
concentra, na maioria das vezes, nos fazeres de docentes e assistentes
pedagogicas que se autodeclaram pretas e pardas. Como pudemos constatar, sdo
poucos(as) educadores(as) brancos(as) que acreditam que esta discussdo também
diz respeito a eles(as). Durante a realizacdo da pesquisa de campo, tivemos apenas
duas participantes que se autodeclaram brancas, das oito que estiveram presentes.
E em uma das falas da assistente pedagogica Na Agontimé, o imaginario de que
apenas as professoras pretas sao responsaveis por articular acées que incentivem a
valorizag&o da cultura afro-brasileira e africana se fez presente.

Outro fator que nos leva a afirmar tal resultado, se faz nas constantes
denuncias realizadas tanto pelas docentes quanto pelas assistentes pedagdgicas;
denuncias que dizem respeito a diferenca de trato para com as criancas negras, a
abordagem que utilizam nas diferentes conversas e atendimento das familias negras
e as representacdes imagéticas que 0s corpos pretos ainda possuem.

As docentes, ao relatarem o0s tratamentos destinados as criangas,
demonstram perceber que meninos negros e meninas negras nao recebem colo ou
o direito de serem acolhidos(as) em seu choro, diferente do que acontece com
relacdo as criancas brancas, e que esta postura de outros(as) educadores(as) as
incomodam, porém esta diferenca de trato também aparece nas palavras da maioria
das docentes, como, por exemplo, ao se referirem as criancas brancas utilizando
adjetivos para descrevé-las, como “branquinho lindo” ou ‘“inteligente”, mas ao
falarem das criangas negras apenas se referiam a elas como “aluninho negro” ou
‘menina negra”, o que nos leva a uma indagacdo: Criangas negras nao possuem
beleza ou caracteristicas positivas a serem compartilhadas em suas descricbes?
Ademais, estas diferencas de tratamento relatadas pelas participantes mostram que
as criancas negras ainda experienciam situagbes em que se sentem
inferiorizados(as) e aprendem que o corpo negro é indesejado.

No que tange a investigacdo documental, ao pesquisarmos nos semanarios
compartilhados pelas docentes proposta ou contextos que trouxessem as relacdes
étnico-raciais como principio de trabalho, encontramos em dois planejamentos

distintos, propostas que envolviam a construcdo de uma identidade negra positiva,
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sendo estes o0s planejamentos da docente Antonieta e da docente Carolina,
confirmando que o trabalho com esta tematica ainda € uma op¢ao que o(a) docente
realiza no seu cotidiano, quando deveria ser uma obrigacdo, como determinam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil (BRASIL, 2010).

A constatacdo de que a tematica das relacdes étnico-raciais € optativa,
também se faz presente ao direcionarmos nossas observacdes para as formacdes
realizadas pelas assistentes pedagodgicas. Nos relatos fica evidente um
comprometimento em ofertar possibilidades de discussado sobre a importancia de
incluir a cultura afro-brasileira nas diferentes experiéncias ofertadas as criancas da
creche e até instrumentalizar os(as) profissionais de suas unidades educacionais de
atuacao, porém apenas uma assistente pedagogica relata sobre as formacdes que
realizou e as propostas que foram concretizadas apés estas formacdes, que em
alguns momentos chama de “desafio pedagogico”. No entanto, o comprometimento
apresentado pelas assistentes pedagodgicas € marcado pela inseguranca e a
angustia do nao saber como afetar esses(as) educadores(as) e dessa forma abrem
mao de fazé-lo.

Em relacdo ao Documento Curricular da Rede Municipal de Santo André
(2019), constatou-se que a tematica se faz presente sendo abordada como um dos
principios para as a¢fes educativas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental
da rede, contudo nado traz direcionamentos especificos para estas acfes nas
creches. O trabalho com a tematica é pautado em poucos objetivos que ancoram o
trabalho com a leitura e ampliacdo de repertério linguistico por meio dos contos.

O documento curricular do Municipio reflete o padrdo hegemdnico encontrado
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), distanciando-se das
diferencas culturais presentes em nossas creches e por consequéncia reproduz uma
infancia genérica e universal. A teméatica das relagcfes étnico-raciais é compreendida
sobre a Otica da diversidade, incentivando a tolerancia, para com 0s outros sujeitos
gue sao classificados como diferentes, ao passo que nao ha o que tolerar, ha que se
criar condicdes para que o respeito se faca presente e a diferenca uma afirmacao
sobre quem somos. Portanto, mesmo que o “conhecer-se” se faca presente como
um direito de aprendizagem, as criangas negras terdo esse direito suprimido em sua
jornada educacional, pois ndo podem conhecer ou explorar suas origens nos

contextos ofertados.
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Nossa hip6tese inicial de que a maioria dos(as) docentes e dos(as)
assistentes pedagodgicos(as), atuantes na educacdo de criancas bem pequenas,
possuem um olhar hegemdnico em seus fazeres, assentando-se na crenca de que
ndo ha discriminacdo ou preconceito nesta etapa da educacdo infantil, foi
confirmada. O mito da democracia racial ainda esta presente nos espacos da
primeirissima infancia. Tanto no grupo focal realizado com as docentes quanto no
grupo focal realizado com as assistentes pedagogicas, colhemos relatos que
afirmam que as criancas bem pequenas ndo sao capazes de discriminar, e se 0
fazem estédo apenas reproduzindo a¢fes, sem intencao.

Acreditamos que mesmo muito pequenas, as criancas sao capazes de
perceber as diferencas de tratamento, reconhecer quais atributos fisicos sao
valorizados ou desprezados, os modelos de beleza que sdo aceitaveis ou nao.
Mesmo que ndo possam atribuir esta diferenga de tratamento ao racismo que
estrutura nossa sociedade, elas apreendem que 0 corpo negro nao possui valor e a
partir desta relacdo marcada por conflitos se percebem e constroem seu
pertencimento, desejando, no caso das criancas negras, que seus aspectos fisicos
mudem.

Outra questdo que se tornou presente nesta pesquisa foi a necessidade de
criarmos espacos voltados a formacdo continuada de professoras e professores,
bem como suporte aos(as) assistentes pedagogicos(as) na realizacdo destas
formacdes, porém, destaca-se a necessidade de uma formacao que seja capaz de
sensibilizar os(as) educadores(as) e que possibilite a valorizacdo de suas
identidades para que entdo possam valorizar as diferentes identidades destes
meninos e meninas.

Um ponto positivo que devemos ressaltar aqui € a compreensdo de que o
trabalho voltado as relagBes étnico-raciais parte da necessidade de conhecermos as
criangas que fazem parte dos grupos ao qual somos responsaveis. Nao é possivel
realizarmos um trabalho de respeito e valorizagcdo se ndo conhecemos quem séo ou
as origens destas criancas.

A vista disso, uma das implicagdes mais importantes que podemos destacar
com esta pesquisa, partindo da perspectiva da necessidade de ofertamos contextos
gue promovam uma identidade racial positiva, diz respeito a pratica pedagodgica e a

postura dos(as) educadores(as).
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Logo, faz-se necessario que professores e professoras que atuam com
criancas de zero a trés anos de idade, bem como os que atuam em todas as
modalidades da educacdo, reconhecam a diferenca e sua transformacdo em
desigualdade, percebendo os processos historicos, culturais e politicos que os
permeiam, para entdo serem capazes de propor acdes que incidam contra toda e
qualquer discriminacgao, pois € imprescindivel ao(a) educador(a) o “pensar certo” em
seu fazer cotidiano.

Reconhecidas as deficiéncias presentes no que se refere ao tratamento dado
a temética das relacbes étnico-raciais nos espacos da creche, a partir das
contribuicBes das participantes, e uma vez apontada a necessidade de terem um
norteador para a implementacdo da tematica, elaborar-se-4 um caderno de apoio
pedagdgico com o objetivo de permitir que os(as) educadores(as) conhecam alguns
conceitos relacionados a tematica racial, entre eles: identidade, pertencimento
étnico-racial e o dialogo intercultural nas propostas pedagdgicas. Em suas paginas,
professoras e professores, poderdo se referenciar com sugestdes de contos e
histérias que tragam o protagonismo negro, brincadeiras da cultura afro-brasileira e
africana e sugestdes de como trabalhar com a musicalidade.

Para além das demandas educativas, intentamos que estes professores e
professoras possam olhar para todas as criancas, principalmente as negras com
carinho e respeito, reconhecendo nelas sua “energia vital”, suas singularidades e
diferencas.

A realizacdo deste estudo nos possibilitou refletir, ainda que imersas no
cotidiano da educacéo infantil e dos debates acerca das questdes étnico-raciais, que
ainda temos muito o que fazer para que o cenario educacional se transforme. A
insercao da interculturalidade enquanto didlogo entre as diferentes culturas e
tradicbes étnicas no contexto educacional, mais precisamente na creche, é um
passo importante para emancipagdo das multiplas identidades que se entrelagcam
nesse espaco. Deste modo, conceber a creche a partir da perspectiva da diferenca,
requer mudancas de postura e de praticas pedagogicas, além da abertura e
sensibilizacdo de todos(as) profissionais que nela atuam.

Compreendemos a urgéncia de uma educacdo dialdégica se almejamos
mudancgas no cenario educacional, tendo em vista que o ato de educar sé é possivel
por meio do encontro de diferentes sujeitos, em um ato amoroso e humanizado, de

luta por um pais antirracista, cuja marca seja a justica social e cognitiva.
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APENDICE A

Roteiro para grupo focal - Professoras e professores

Discutiu-se o tema relagbes étnico-raciais na creche com uso de um roteiro
pré-estabelecido, que segundo Gatti (2012) permite orientar e estimular a discusséo.
Usou-se como base imagens e palavras-chave que abordaram as seguintes
categorias para andlise posterior: Percepcdo docente sobre a formacdo da
identidade e pertencimento racial na criangca bem pequena; cuidar e educar nas
relacdes étnico-raciais; a presenca da interculturalidade na creche; educacédo e o
mito da democracia racial; o papel do(a) professor (a) e a formagcao continuada na
construcdo de préticas decoloniais;

Iniciou-se 0 encontro com a apresentagéo e esclarecimentos ao grupo, leitura
e assinatura do TCLE.

Realizada a etapa de consentimento passamos a apresentacdo de cada
participante, tendo como questdes:

o Tempo de atuacado com Educacéao infantil
o Tempo de atuacao em creche
o Tempo de atuacao no municipio de Santo André

Com foco na primeira categoria descrita acima, foi apresentado ao grupo a

primeira imagem, sendo esta a charge de Tonucci, foi pedido ao grupo para analisar

€ comentar a mesma:
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Figura 1 - A pele: limite entre eu e 0 mundo.

(1975) A pele: limite entre eu e 0 mundo

Deu-se continuidade a discussao com a proposta de falarem livremente sobre
as palavras-chave (conceitos):
e Infancia,
e Diferenca e relacbes étnico-raciais.
A cada palavra o grupo foi incentivado a falar sobre o que pensam em relacao
a este conceito.
Seguimos com a andlise reflexiva de diferentes imagens (charges) que foram
entregues aos(as) participantes com o intuito de analisa-las e compartilhar suas
impressdes com 0 grupo.

Usou-se as seguintes charges:

Figura 2 - Tirinhas de Armandinho - 2016

CAMILO, VAMOS DINHO, NAO POSSO PRA MiM, NAO
APOSTAR CORRIDA ESPERA... CORRER AGORAI | — E SEGUROI
ATE A FE?
< | UE? POR
QUE?
/ .
MRO. ﬁ
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Figura 3 — Armandinho Empatia - 2017

*...ABANDONAR "...E SE PERCEBER | « At SER CAPAZ /
PRECONCEITOS, NA REALIDACE DO | pE SENTIR © QUE EMPATIA,
AERIR A MENTE..." OUTRO... O OUTRO SENTE...” FiLHO...
/ /

Figura 4 — Armandinho Va com Deus 2017
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Figura 5 — Uma creche para estar juntos
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Figura 6 - Se ignorarmos nossos limites, ndo podemos manter rela¢cdes com os outros.

(1975) Se ignorarmos nossos limites,
nac podemos manter relagcoes com 0s outros

Figura 7 — Ponto de vista — Armandinho 2017
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Figura 9 — Conhecimentos plurais — Armandinho — 2017
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Para a dinamica final, a proposta consistiu na caixa das reflexbes. Foi

entregue as(aos) participantes uma caixa com filipetas onde haviam descritas

diferentes afirmac@es sobre a teméatica das relacdes étnico-raciais, sendo estas:

1.
2.

3.
4.

© N

10.“No que se

Criangas nao nascem preconceituosas, aprendem a ser.

“E com o outro, pelos gestos e palavras, pelos toques e olhares que a
crianga constituira sua identidade” (BRASIL, 2006, p. 29)

N&o ha discriminagdo entre as criangas bem pequenas.

“O acolhimento da crianga implica o respeito a sua cultura,
corporeidade, estética e presenga no mundo”. (BRASIL, 2006, p. 37)

A diferenga ndo esta na cor, mas no coracao.

N&o precisamos de um Dia da Consciéncia Negra, mas da consciéncia
humana.

A creche valoriza os diversos saberes.

Para mim, as criancas sao iguais. Eu trato todas do mesmo jeito.

N&o me sinto preparada(o) para trabalhar as questdes raciais com as
criancas.

refere as questdes étnico-raciais, da
professora/professor é...”

o papel

Cada professora leu uma tirinha e realizamos a discussao sobre a mesma.
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APENDICE B

Roteiro para grupo focal - Assistentes Pedagogicas(os)

Discutiu-se o tema relagbes étnico-raciais na creche com uso de um roteiro pré-
estabelecido, que segundo Gatti (2012) permite orientar e estimular a discusséao.
Usou-se como base imagens e palavras-chave que abordaram as seguintes
categorias para andlise posterior: Percepcdo docente sobre a formacdo da
identidade e pertencimento racial na criangca bem pequena; cuidar e educar nas
relacdes étnico-raciais; a presenca da interculturalidade na creche; educacdo e o
mito da democracia racial; o papel do(a) professor (a) e a formacao continuada na
construcdo de praticas decoloniais;

Iniciamos 0 encontro com a apresentacdo e esclarecimentos ao grupo, leitura e
assinatura do TCLE.

Realizada a etapa de consentimento, passamos a apresentacdo de cada
participante, tendo como questdes:

e Tempo de atuacdo com Educacéo infantil?

e Tempo de atuacdo como assistente pedagdgica(o) em creche?

e Tempo de atuacdo no municipio de Santo André?

Com foco na primeira categoria descrita acima, fio solicitado que analisem e

comentem a seguinte charge:

Figura 1 - A pele: limite entre eu e 0 mundo.

(1975) A pele: limite entre eu e o mundo
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Dar-se-4 continuidade a discussdo com a andlise reflexiva de diferentes

imagens que foram entregues as participantes onde foi solicitado que as

analisassem e compartilhar suas impressdes com o grupo.

Usaremos neste momento as seguintes charges:

CAMILO, VAMOS
APOSTAR CORRIDA

ATE A FE?
R \
3
CLARO,
g o %

“...ABANDONAR
PRECONCEITOS,
AERIR A MENTE..."

/

$ae

Figura 2 - Tirinhas de Armandinho - 2016
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Figura 5 — Uma creche para estar juntos
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Figura 6 — Datas comemorativas
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Figura 8 - Ponto de vista — Armandinho 2017
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Para a dinamica final, foi proposto a caixa das reflexdes. Uma caixa com

filipetas onde estavam descritas diferentes afirmacdes sobre a tematica das relacdes

étnico-raciais, onde as assistentes pedagogicas foram convidadas e pegar uma das

citacOes, analisar e comentar com 0 grupo:

1.
2.

Criangas ndo nascem preconceituosas, aprendem a ser.

“E com o outro, pelos gestos e palavras, pelos toques e olhares que a
crianga constituira sua identidade” (BRASIL, 2006, p. 29)

No que se refere as questdes étnico-raciais, o papel da coordenacao
pedagdgica é...

N&o héa discriminacéo entre as criancas bem pequenas.

O acolhimento da crianca implica o respeito a sua cultura,
corporeidade, estética e presenca no mundo. (BRASIL, 2006, p. 37)
Um ponto de partida para o trabalho com a tematica racial sdo os

projetos coletivos que podemos realizar na creche.

7. A creche valoriza os diversos saberes.

A tematica das relacbes étnico-raciais estda presente nas diferentes
discussoes e formagdes quando levada pelas(os) professoras(es).
N&o me sinto preparada(o) para trabalhar as questdes raciais com

as(os) docentes.
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APENDICE C

Transcricao grupo focal com Assistentes Pedagdégicas da Prefeitura Municipal
de Santo André

Data: 08/10/2022

Local: Sala de reunides particular, centro de Santo André.

Horario: 11h20min as 13h30min

Integrantes: 4 Assistentes Pedagogicas.

Identificacdo das participantes

sensu em
Psicomotricidade;
E em Ciéncias Naturais
e Novas Tecnologias.

Tempo de Tempo de
experiéncia experiéncia
com a como
Designacio Idade | Raga/etnia Formacéo educqgéo Assistgnte
Infantil na Pedagdgicana
Prefeitura de Prefeitura de
Santo André Santo André
Graduacdo em
pedagogia
Aqualtune 29 Branca pos- graduagdo latu- 6 anos 2 anos e 10
sensu em Gestéao meses
escolar e Alfabetizacéo
e letramento
Graduagdo em
Pedagogia. Pés-
Tereza de 37 Parda graduagao. Latlﬂ-sensu 5 anos 1 ano e 3 meses
Benguela Alfabetizagéo e
letramento e Neuro-
pedagogia.
Graduacado Pedagogia
Pds-graduacéo Latu-
N& Agontimé 39 Branca sensuem 8 anos 10 meses
Psicopedagogia
Institucional e Clinica e
Educacao Especial
Licenciatura plena em
Pedagogia;
Licenciatura em Letras;
Luisa Mahin 36 Parda Pos-graduagao Latu 9 anos 5 anos

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Antes de iniciar o grupo focal realizamos a leitura do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido, as participantes em questao ndo apresentaram duvidas. Apés o

preenchimento dos dados e assinatura iniciamos o grupo focal.
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Pesquisadora: Para realizarmos nossas discussdes e pensarmos na tematica das
relacdes étnico-raciais na creche usaremos algumas figuras como disparadoras e
conversaremos sobre alguns conceitos. Para iniciar vou apresentar a primeira
charge e conversaremos sobre ela. Fiqguem a vontade. A primeira de Tonucci. A
pele, limite entre eu e 0 mundo. Olhem para imagem e pensando no territorio de

creche, o que que vocés poderiam dizer sobre?

Aqualtune: Primeira coisa que eu penso € que, € na realidade a crianca e 0 mundo
€ uma é uma coisa s0, digamos assim né, apesar de ter esse limite do corpo aqui
né, essa fronteira, € uma coisa s0 né, entdo a crianca estd obrigatoriamente
inserida, e nessa troca de saberes de existir né, de ser junto com o mundo, entao
para mim € isso, a gente ndo da para pensar a crian¢a fora de um contexto, ndo da

para pensar em uma crianga que nao é parte dessa sociedade.

Tereza de Benguela: Tem tudo isso né€, tudo isso € uma coisa s, que liga uma a

outra.
Aqualtune: é tem tudo isso (apontando para os detalhes da charge).

Tereza de Benguela: E a gente ndo consegue pensar na crianga isolada né, ela
isolada, ela t4 ali né, é a bagagem dela né, ela traz uma bagagem, ela € inserida né
em tudo isso, (apontando os detalhes das figuras), e pensando na nossa crianca na
creche né, é o estimulo, a crianca precisa de tudo isso ali dentro da creche, ela
precisa de tudo isso, para se desenvolver plenamente, para ela conviver, para ela

interagir, ela precisa de tudo isso, ela n&o pode estar aqui isolada sozinha.

Aqualtune: Ai eu fiquei pensando, aqui tem uma industria né aparentemente,
enfim, e se a gente fosse pensar na em relacdo as culturas infantis e diversos
contextos né, talvez fosse de uma crianca indigena, ai esse desenho seria outro, &
se fosse uma crian¢a quilombola o contexto, assim o desenho seria outro, mas me
parece uma crianca, ndo sei, talvez urbana né. E me lembra, assim imaginagédo, me
lembra esse contato multiplo com diferentes agentes da sociedade. Tem aqui 0 rosto

parece ser de uma mulher, quem sabe aqui esse espelho né?
Tereza de Benguela: Tem natureza.

Aqualtune: E, é, ndo sei.
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Pesquisadora: Pensando nas infancias, nas diferengcas que vocé trouxe, pensando

nessas relacdes dentro da creche, 0 que mais conseguimos destacar?

Luiza Mahin: O que me chama a atencdo € o titulo que recebe né, a pele limite
entre eu e o mundo, pra crianca nao tem essa separacado né, mas para o adulto tem
essa, esse limite, ele estabelece essa ruptura, e pra crianca ndo. Ela ta o tempo todo
inserida, interagindo, ela em contato como outro, é isso, € 0 que 0s autores trazem
também né, que é a partir de tal fase, de tal idade que ela vai se reconhecer como

é...
N& Agontimé: Um individuo,

Luiza Mahin: Um individuo, uma separacao, e isso fica muito forte na nossa pratica,
no nosso cotidiano, nas relacdes e ndo, e ndo é isso (mostrando a separacao), € um

contexto so, um ciclo so.

Pesquisadora: Pensando entdo, no que vocé esta trazendo, nesse limite, nessa
crianca, 0 eu e 0 mundo que faz parte dela. Nesse adulto que ja é formado, como
vocés entendem essa formacao de identidade da crianga em nosso contexto social,

e na creche ali no meio?

Luiza Mahin: Eu penso que para trazer essa cultura para dentro da escola, da
creche dos espacos, 0 primeiro passo, né, digamos assim, a primeira sensibilizacao
€ vocé conhecer a cultura da comunidade local, ali que vocé esta inserido, entéao

conhecer a cultura dessas familias, e isso a gente consegue fazer na caracterizacao.
Tereza de Benguela: Que é o primeiro passo.

Luiza Mahin: S6, a partir dessa caracterizacdo, dos dados, € que pensamos, 0

faremos?
Tereza de Benguela: os desdobramentos disso.

Luiza Mahin: Porque as vezes vocé tem a caracterizacdo, mas acaba sendo um
documento por ser, mas nao, ele vai ser, deve ser um documento muito rico para

nortear.

Tereza de Benguela: porque o que a gente é maioria das vezes vé, é assim né, a
equipe docente vai, faz a caracterizagdo, e no mesmo instante, assinou, para onde

gue ela vai? Prontuario.
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Luiza Mahin: Pronto, acabou.

Tereza de Benguela: E acabou, e aquilo devia ser um documento de, de, de, busca

dela né o norteador dela, pra ela realmente.

Luiza Mahin: Que vocé entende né, até como que a crianga vai se portar, como que
vai ser essa adaptacdo, esse acolhimento, esse acolhimento dessa crianca, até
como vai ser essa alimentacao, o tempo, o que que ela ouve em casa, 0 que que ela
gosta, vamos fazer um acolhimento ai, e na sua casa o que predomina la? E a
musica infantil? E, é a masica, € um samba? E o rock? Entdo vamos colocar um
pouquinho ali dentro da rotina, para ele entender que ele esta dentro do espacgo que
tem essa comunicacdo, com essa cultura, com essa familia, que ndo € um espaco é
distante. Entdo vamos fazer um pouquinho pra ca, algumas coisas pra que esse

momento seja mais atrativo, mais parceiro.
Aqualtune: Repete a pergunta por favor?

Pesquisadora: Pensando na formacdo da identidade da crianca, onde vocés
apontaram, que ela se coloca, que a crianga esta inserida nesta sociedade e ela se
permite, o tempo todo, ja o adulto possui essa barreira, em que parte dessa
formacdo, vamos trabalhando isso dentro da creche, da identidade da crianca, em
gue momento ela vai se constituindo? Que trabalho é esse realizado na creche,

como que a gente enxerga isso?
(Silencio)

Pesquisadora: Onde ou quando acontece essa ruptura? E de uma hora pra outra,

ou ela vai se constituindo? Como é...
Aqualtune: Percurso?

Pesquisadora: Qual € o momento em que esse limite acontece, esse limite entre

eu o0 mundo, quando ele ocorre?

Aqualtune: Em que a crianca aprende, vocé diz, se a gente contribui? Ah, o tempo
todo né, na realidade eu penso assim, que ele (o limite), faz parte da nossa cultura
né, que compartilhamos aqui, principalmente ocidental, essa, esse repartimento né,
do que é eu e o outro, acho que faz parte muito do que a gente pensa, entdo a

gente, nés enquanto educadores, a gente carrega iSso né, e a gente desde o
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principio, seja a familia em casa, seja 0s circulos sociais em que a crianca esta
inserida, é, a todo momento a gente faz questéo de, é, reafirmar esse limite né, que
nao pode assim, €, aqui Sou eu aqui € o outro, €, aqui € meu aqui € seu, entdo assim
€ pelo menos o que eu percebo, e € uma critica que a gente precisa fazer né, penso
que € interessante refletir a respeito da forma com que a gente conduz, €, assim
essa formacdo de nds e da sociedade, pra mim penso que pra mim esta
intrinsecamente ligado né, e a gente dentro da creche, pensando que a gente, é,
também contribui né, diretamente para a formacgéo da crianca, e 0 quanto a gente se

questiona sobre isso, né, serd que a gente também ndo é um reforcador dessa

fragmentacdo, né? Dessa infancia fragmentada mesmo, distante.

Tereza de Benguela: E porque as vezes vocé pare e pensa, né, a rotina da
crianca, 0 que se impde para essa crianca, dentro da creche pode ser
completamente diferente do que a realidade dela em casa, né. Entdo tem mesmo
essa separacdo, e ai vai, né, esse trabalho, né, arduo nosso, de tentar né, é
enxergar e ndo, ndo impor. Porque é muito dificil vocé ndo impor a sua vontade, a
sua verdade né. Vocé tem que se colocar no lugar e na realidade do outro, o que é
dificil né, € bem dificil. Porque, né, é a maioria das, das praticas que eu vejo, a
minha realidade 14 de creche é que, € muito imposto, o que eu acho que é certo, que
eu acredito, né, ndo o que for bom, ndo o que na verdade aquela crianca esta

trazendo pra vocé, a realidade dela, né.
Agualtune: Mas também né&o existe neutralidade,
Tereza de Benguela: Nao.

Agualtune: Assim, que eu penso assim, € que a gente, a gente também foi criado
assim, como se falou né, assim a gente ja tem a essa reparticido do nosso corpo, ne,
a gente ja tem estabelecido esse limite de pele, do que é meu e, ndo existe né,
assim todo mundo, todo mundo esta inserido numa realidade e a crianca por
consequéncia também. Entdo eu acho que pra gente modificar isso, pensar em
outras formas de existir no mundo, a gente também precisa comecar por nés né, eu
acho que é uma forma, da gente questionar essa forma que a gente existe no
mundo, e a forma que a gente estabelece as nossas relacdes, seja com 0S NOSSOS
pares, seja com é, com 0 bem comum, com 0S NOSSOS saberes com a natureza com,

enfim, com tudo.
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Pesquisadora: E como que a gente pode trazer essas diferencas para dentro da
creche, ou como que a gente pode ressalta-las pensando nos nossos pequenos e
pequenas. Pois como vocés estdo trazendo, as criancas estao ali, elas dizem quem
sdo elas, e a gente tem a possibilidade de mapear essas diferencas, a partir dai,
como trabalha-las? Pensando que as criangas estdo imersas neste contexto o tempo

todo.

Na Agontimé: E, com planejamento dos professores, eu acho que eles até ja sabem
da preocupacédo de trabalhar isso, acho que ja se pensa numa atuacdo, precisa
pensar sobre aquelas criangas, daquelas familias entdo colocar sobre essa cultura e
entender, o seu grupo e possibilitar que eles falem, que eles vivenciem, acho que é
pelo planejamento docente. Acho que eles precisam entender, precisam ter essa
compreensao para eles fazerem, se eles ndo tem essa compreensdo (0s

professores), eles vao seguindo qualquer proposta.

Aqualtune: Mas eu acho que antes de fazer, antes de chegar nessa parte pratica
penso que é primordial que a gente que se questione, porque a gente, essa questao
de trabalho com a diversidade, com as questdes sociais, enfim né, quando a gente
fala em trazer os diversos, a gente precisa reconhecer o diverso e a importancia
desse diverso. E ndo é natural né, eu acho que nao €é algo dado, entdo pra gente
chegar num ponto em que o professor a professora traga, dentro do seu
planejamento outras narrativas né, outros discursos, a gente precisa primeiro saber
gue isso € importante né. Eu acho que um dos desafios assim de formacao € isso, é
esse trabalho de desconstrucdo nosso, de centralidade da cultura branca europeia
né. Assim, é importante a gente trazer outras narrativas e a nossa nao € mais
importante, e ai sair desse lugar, eu acho que é o mais dificil, porque requer ndo s6
um trabalho pedagdgico como um trabalho de formacéo individual do profissional, e
gue também esta para além das possibilidades da gestdo né, assim, eu acho que
tem o nosso trabalho de incentivo de didlogo, de dizer olha vamos questionar isso
aqui? Sera que a nossa forma de existir € a Unica que existe? Sera que a gente nao
esta negligenciando, cerceando e negando acesso a conhecimentos que a crianga
precisa ter e que faz parte dela? E é dificil, eu acho que esse, essa brecha entre é o,

éo...

Tereza de Benguela: O processo formativo
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Aqualtune: E esse processo formativo, mas essa conscientizacdo que tem que

haver é o maior desafio.
Luiza Mahin: E o afetar né?

Aqualtune: Porque vocé tem que desconstruir também a histéria do educador.
Desconstruir a histéria ndo, mas desconstruiu muitas crengas cristalizadas, refeitas e
nao é facil.

Luiza Mahin: E esse educador, educadora preciso estar aberto pra ser afetado, para

refletir e ter postura de poxa vou mudar minha pratica.

Tereza de Benguela: E o que a gente estava falando ontem né, a reflexdo, a
autorreflexdo é um exercicio bem dificil, né, bem dificil. E assim, a pessoa precisa
realmente estar aberta para isso, porque sendo ela vai continuar naguela zona de
conforto dela, de que todo ano deu certo, deu certo comigo, vai continuar dando

certo, e ela ndo vai sair disso.
(Siléncio)

Pesquisadora: Pensando entdo, nessa questdo de que todo ano, sabemos disso,
gue temos o inicio de criangas que sao diferentes, e estdo acessando esse espaco,
por diferentes motivos, seja por a mée precisar trabalhar, seja por ser um direito.
Como que a gente constrdi, ou reconstrdi, ou mesmo pde em pratica o0 conceito de

infancia ou infancias?
(Silencio)

Pesquisadora: Pensando no que j& foi falado aqui, sobre essas diferentes criancas
gue acessam a creche todos os dias, como é trabalhado esse conceito de infancia?

E possivel ter este olhar ndo é uma infancia séo infancias?

Luiza Mahin: Eu penso que aos poucos nds estamos evoluindo. Entdo aos poucos,
de uma forma um pouco mais timida, mas vocé vé acontecendo algumas praticas
que vocé fala: - poxa que bacana que esta acontecendo, que esta dando um
resultado. Nos sabemos que existem praticas que ainda ndo condizem com o0 que
nos acreditamos, com que nos buscamos, mas sabemos que muita coisa boa ja esta
acontecendo e séo frutos dos estudos, dos nossos estudos. Entdo tem o documento

ai que norteia, tem é, estamos pautadas nas leis, entdo nos estamos ali, buscando a



227

implementacé&o, os recursos, entdo, assim como a minha maior parte de experiéncia
€ na educacdo infantil, entdo de |4 de 2005 até agora 2022 eu vejo que nos
avancamos, em alguns pontos. Temos muito, muito mesmo a evoluir, a melhorar

gualificar, mas um pequeno avanco ja é notorio.

Tereza de Benguela: Até porque cada um tem 0 seu processo, 0 seu tempo né, ndo
da para todos juntos né, entédo € o que a AP 4 falou né, eu também vejo, vejo muita
coisa que precisa melhorar ainda, e nas nossas formacgdes né, nos temos formagdes
semanais com 0 grupo, e nas nossas formagdes nos sempre conversamos, sempre
discutimos, sempre apresentamos novas formas, novos conceitos, mas tem que ser

assim, esse trabalho de formiguinha, semanalmente.

Na Agontimé: Mas por exemplo, vocé fala dessa formacéo do seu grupo, seu grupo
dialoga, ele fala dessas atividades vivenciadas na creche e isso falta nas outras
unidades, eu acho que compreender que precisa refletir a pratica que precisa rever.

Olha! Poderia ser feito dessa maneira, as vezes o grupo querer fazer, eu acho.
Tereza de Benguela: Na realidade o seu grupo é dificil.

Na Agontimé: E, eu queria chegar nesse ponto. Como aqui, € esse ponto, acho
gue aqui € excelente, porque estamos refletindo, acho que a conversa, mostrar
possibilidades, é assim que parece que vai avancando, mas enquanto ndo chega

nesse ponto, parece que fica parado sim, vocé nao vé avancgo.

Tereza de Benguela: Mas eu também, assim, no meu, por exemplo, eu ndo vejo um

avanco coletivo.
N& Agontimé: E, tem o coletivo e o individual.

Tereza de Benguela: No meu grupo é o individual. E exposto, € colocado para o

grupo todo, mas elas ndo caminham de méaos dadas.
N& Agontimé: Mas o coletivo, é coletivo?

Tereza de Benguela: N&o, ndo é coletivo, ndo. La nos temos essa especificidade,
de que o coletivo na unidade, por exemplo, quase n&o funciona. Eu tenho um
periodo que trabalha superbem esse coletivo, estdo caminhando juntas e € notdrio,
a gente vé semanalmente esse avanco, mas também temos um outro que nao

trabalha em grupo, entdo assim, tem um individuo que vai estar la avancado e que
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trabalha, expde muito bem né, porque entre vocé expor, entre a sua teoria e a sua

pratica tem uma coisa.
Na Agontimé: E sim, claro.

Tereza de Benguela: E é o0 que eu vejo bastante |a, entdo, la eu vejo muito essa
parte da teoria da pratica né, sao, € um grupo que nessa parte teorica € bem... eu
as vezes penso, €, quando eu entrei foi um dos questionamentos que eu pensei, 0
gue eu vou acrescentar com esse grupo que ja sabe tudo, mas ai a gente comega a
perceber que esse grupo sabe bastante da teoria, mas e a prética né, foi ai que eu
comecei o0 meu trabalho, exatamente, da onde pega essa pratica, essa teoria, as

falas e transforma em pratica, porque é o que falta também.
Aqualtune: Entdo, mas sera que sabe tudo ndo sabe tudo?
Tereza de Benguela: Nao sabe, mas € inseguranca minha né.

Aqualtune: Eu estava aqui desenhando né, eu acho que a gente se esquece, a
gente né, eu digo assim coletivo da educacao. Eu acho que a gente esquece, que a
gente também estd inserido no contexto né, e ai a gente vivencia um momento
histérico de muitas mudancas, de a gente ouvir e perceber criticas, discursos,
movimentos que nos questionam a respeito da cultura afro-brasileira e africana, néo
s6 dentro da escola, mas assim € em diversos espacos, € 0 quanto que a gente
pega pra gente sabe, porque assim a creche ela esta |a, ela esta situada nessa
sociedade que estd questionando diariamente, e por que, que a gente acha que néo
€ pra gente ouvir iSSo né, e ai as criancas estdo nesse inseridas nessa mesma
sociedade, e a gente ignora as pautas, as discussdes que estdo acontecendo
diariamente, seja em relacdo por exemplo a democracia seja em relacdo as
questdes raciais, seja em relacdo as questdes de género, e a gente nao discute, e a
gente tem mais um compromisso firmado com aqueles saberes europeus, ali, assim
gue embasam o nosso trabalho, e que sé dizem pra gente do, do saber fazer e ndo
guestiona, entdo quando a Tereza de Benguela fala assim, ai eles sabem tudo, mas
sera que a gente ja se apropriou dessas discussfes novas, novas ndo né, que ja
sd0 muito é... mas sera que a gente ja se apropriou disso, sera que a gente percebe
a importancia disso, sera que nao esta na hora da gente questionar esse nosso perfil
de educadores, de como a gente faz e sobre o0 que que a gente fala, sabe porque eu

nao sei, para mim eu sinto que € ignorar as pautas sabe, ignorar 0 que esta
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acontecendo no mundo e continuar falando de cor, de forma, de letra, entdo assim a
gente fala: ha estamos inseridos, mas a gente também néo se vé inserido né, entao
vai vocé entra no Instagram, um bom, pelo menos € isso que eu vejo no meu feed, a
néo, por que tem tal perfil falando sobre referéncias, sobre uma identidade negra
positiva, sobre cabelo, sobre histérias, sobre religides de matriz africanas e ai vocé
simplesmente rola e néo te afeta isso, ndo faz parte sabe, nédo te faz falar nossa eu
acho que eu preciso talvez pensar um pouquinho mais a respeito, ou ter novas
referéncias, ou entdo buscar por mais leituras, ou questionar os autores que eu
trabalho, sabe, ou o0s atores e atrizes que eu consumo, 0 material que eu uso, 0s
livros e os brinquedos, assim eu acho que a gente esta tdo desassociado dessa

realidade.

Luiza Mahin: Mas eu ainda tenho esse olhar positivo, porque quando lembro, la tras
nao tinha, ndo tinham bonecas negras, nao tinha, ndo existia, quando vocé ia brincar
era s6 bonequinhas, quando tinha alguma comemoragdo nao se pensava em outras
culturas, era aquilo né, que estava estabelecido. Entdo assim, hoje ndés estamos
caminhando, nés estamos caminhando aquele passo timido, mas nds estamos. SO
precisa olhar para isso 0, temos, a lei esta ai, 0 documento esta ai, n0s precisamos

garantir, € pauta, é urgente, 6 precisamos mudar, € ndo € novo.
Tereza de Benguela: E, exatamente, ndo é novo.
Aqualtune: nao € novo.

Pesquisadora: Ok, pensando ai nesse passo a passo, 0 que vocés acham que
barra esse avanco? Ao pensar nesta teoria que ainda ndo esta conectada com a
pratica, o que impede esse passo largo dentro da creche, quando pensamos nos

contextos com 0s pequenos e pequenas de zero a trés anos?

Aqualtune: Eu acho que a inseguranca, elas... € aquela coisa da zona de conforto,
eu trabalho bem isso, eu sigo trabalhando isso, e pra eu mudar, e se eu mudar e der
errado né. Eu acho que a inseguranca desse primeiro passo. A gente coloca, a
gente mostra, todas essas mudancas, até baseado no que AP 4 falou, a gente traz
as discussOes, as nossas pautadas baseadas no documento curricular, nas leis, eu
falo assim da minha experiéncia, desde o comec¢o do ano eu bato bastante nisso,

gue tem que ser assim 0, essa documentacao tem que estar ali, ser o nosso livro de
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cabeceira. O seu planejamento tem que estar ali, baseado nessa documentagéao, e

ali tem, se a gente procurar tem, tem tudo, tudo.
Pesquisadora: A qual documento, ou documentos voceé se refere?

Tereza de Benguela: Aos critérios, ao documento curricular, os parametros, as
diretrizes, eu foquei nesses quatro documentos, na nossa unidade. E, as vezes até,
saindo um pouquinho, eu tive muito problema em relagcéo a insercao acolhimento,
gue nao se sabia como fazer, mas se vocé for buscar nessa documentacéo ela te da

um norte em relagéo a isso.

Agqualtune: Mas ai Tereza, estava pensando aqui sobre os impedimentos,
considerando que boa parte do impedimento é nés, somos nds, € a hossa presenca,
acho que tem a questdo da inseguranca sim, mas acho que isso esta muito ligado

ao repertdrio, aos nossos saberes, tem a questdo do preconceito.
Tereza de Benguela: Sim.

Aqualtune: Porque muitas vezes a gente vai discutir e as pessoas viram olho, isso

significa que existe um racismo estrutural, e que
Tereza de Benguela: Existe.

Aqualtune: E existe uma negacado da tematica né, e tem uma questao que perpassa
por tudo isso que sdo os valores, e que, é esses nossos valores. E também tem a
guestdo de uma rede em que estamos inseridas, a gente trabalha em funcédo de uma
rede que nos orienta, que também tem que se rever nos seus valores, porque pra se
falar sobre racismo, sobre préticas antirracistas, falar sobre identidade, construcao
de uma identidade das nossas criangas, positiva, também perpassa num
guestionamento de valores. Enfim, formacédo e prioridade com um compromisso
maior, € isso, vocé se comprometer com algumas mudancas que precisam ser
feitas, enquanto sociedade, tem a parte que é nossa, tem a parte que é do todo, e

tem as familias também, que tal talvez estejam em outro momento de discusséao.

Luiza Mahin: Eu penso que € isso, a questdao do impedimento € a questdo do
conhecimento e do autoconhecimento mesmo, entdo as vezes a pessoa nao se
reconhece, ela nem sabe, nem se identifica com esse processo de identificacédo e a
partir dai se ela ndo tem isso resolvido ndo tem essa informacéo € dificil também, o

primeiro passo € esse ai.
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N& Agontimé: Os docentes as vezes ja fazem isso, e dizem que ja fazem, ai as
vezes VOCE vai procurar e ndo encontra onde estd por que nao estd sendo
documentado. Porque eu falo que ja acontece nas praticas, ja acontece na vivéncia,

se escuta muito isso, e ndo esta documentado.
Pesquisadora: Mas vocé percebe essas praticas nas diferentes vivéncias?

N& Agontimé: Pouco, ndo muito, mas nas falas, quando vocé vai para o grupo,
guestiona, a fala aparece, mas na pratica ndo aparece. Entdo precisamos mediar
isso, tentar mediar isso, sera que acontece? Sera que ela esta compreendendo, por
gue as vezes elas ndo querem falar também. Depois que fizemos o indique
(Avaliacdo com indicadores de qualidade) viu-se que muita coisa ndo acontece
mesmo, porque vocé avalia tudo. Foi o primeiro passo, avaliar a estrutura, avaliar
material, eu vi uma diferenga no grupo, mas ainda ndao comecou nada. Elas estédo
assim, € para o proximo ano, ndo é para agora. Pra vocé ver como que vai demorar

€SSe pProcesso.

Pesquisadora: Entdo vocé esta dizendo que ja fez uma avaliacdo com seu grupo,
gue ja ocorreu, que ha uma indicacdo do que € necessario, mas deram um passo
para trds e disseram que ndo conseguem comecar isso hoje, vao deixar para

comecar no préximo ano letivo?
N& Agontimé: Isso, essa ¢é a fala.

Pesquisadora: Ok. Agora eu vou passar para Vocés, outras charges, algumas
tirinhas que trazem reflexdes, pensando em nosso contexto de creche, nas criangas
vamos conversar sobre o nosso dia a dia, cada uma de vocés pode pegar uma. (as

charges estavam misturadas na mesa viradas para baixo).
(Siléncio).

Pesquisadora: Vocés podem ler, refletir sobre a mensagem que elas passam e

depois vocés apresentaram suas conclusoes.
(Siléncio).
Pesquisadora: Se alguém quiser comecar.

N& Agontimé: Posso comecar. Vou ler primeiro: abandonar preconceitos, abrir a

mente e se perceber na realidade do outro, até ser capaz de sentir 0 que 0 outro
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sente. Ai um adulto fala para ele, empatia filho, fala o que é. Assim é uma discussao
gue eu ja fiz muitas vezes comigo mesma, pensando sobre se colocar no lugar do
outro, sentir a dor do outro, perceber o outro, eu vivenciei isso muito tardio, eu acho,
na minha infancia ndo se ouvia falar olha pro outro, o que ele pensa? Olha ele é
diferente de vocé. E hoje eu me vejo falando isso, tanto para as criangas na creche
guanto para os meus filhos, entdo eu vejo isso muito novo, e assim € uma fala diaria.
Que faz parte hoje da minha vida, da minha familia. Qualquer situacdo, assim,
olhando eu fico feliz, porque eu acho que essa nova geracdo percebe o outro.
Olhando isso aqui agora me veio na memoria, mas antigamente ndo, nao se via o

outro. Mesmo por desconhecerem.

Pesquisadora: Mas vocé acha que essa empatia, esse olhar para o outro com 0s
pequenos e pequenas ocorre? Essa distincdo do eu sou, ele é, dentro da creche

ocorre?

N& Agontimé: Acho que em diferentes situacdes eles conseguem, em situacdes de
dor, de ver algum amigo assim, eles conseguem visualizar, a ele esta triste, ele
chorou, eu acho que pequenas coisinhas, as criancas conseguem, e o dialogo faz
elas perceberem, porque elas podem falar do sentimento, daquilo que elas
conseguem sentir (homear) como dor, tristeza. Eu acho que pelas emocbes elas
conseguem se colocar no lugar do outro. Ha coisas que elas ndo vao saber sentir
(nomear) ainda por serem pequenas, mas eu acho que é possivel, eu vejo

possibilidades de nés enquanto adultos proporcionarmos isso.

Tereza de Benguela: Principalmente das nossas criangas bem pequenas né, € eu
tenho exemplos, assim a minha creche é um campo rico em relacao a isso, é nés
iniciamos com a mudanca da Asservo (equipe terceirizada de limpeza), e iniciou um
dos auxiliares é trans, né, nos a auxiliar de limpeza que é transexual, com uma vida
muito dificil e que agora ela consegue se reerguer, e as nossas criancas sao
completamente apaixonadas por ela, nés nunca tivemos que falar isso pra elas, as
criancas sempre se dirigiram a ela, como ela, e a gente pegou assim alguns, né
infelizmente, alguns episodios ndo tao legais quanto esses, mas sempre partindo do
adulto, por exemplo, uma crianca chegando e apontando, mostrando para a mae,
olha mée é a Ju, e mao diz ndo € ela é ele, € um mocgo. A gente j& pegou familias
assim, e a crianca ndo tem isso, a crianca tem essa empatia, esse acolhimento. Nos

temos também esse aumento significativo, que eu tenho certeza de que foram em
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todas as unidades, por exemplo das criangas TEA, e la na creche ndés temos
criancas que realmente estdo naquele grau severo, e esse trabalho, nessa relagcéao
crianca X crianca, n0s nao temos esse problema, mas quando chega na relagao
crianga x adulto barra tudo. Eu ja presenciei, por exemplo, episédios onde a crianca
TEA so6 foi acolhida pelo grupo, e ndo foi acolhida pelos educadores, e a familia
percebe, a familia vem questionar o porqué, mas as crian¢as, as criangcas amam,
crianca ama crianca. E ai quando parte para essa parte de nés, os adultos fica mais
complicada essas relagcdes, a gente comeca a ver essas barreiras, a gente comeca
a ver essa empatia escorrendo pelo ralo. De se colocar no lugar do outro, eu ja
presenciei a crianca chegando e falando pra mée: olha a Ju, ela ajuda na limpeza, e
ela € minha amiga. E a mée fala: ndo, ela ndo € sua amiga, € ele. A crianca com
todo esse processo de que esta, um ser humano com outro ser humano, e ai vem a
familia ao invés de estimular, a familia vai para um outro lado né. E ai a gente fica

assustado em relacdo, bem assustado.
Pesquisadora: Quer continuar e falar da sua charge?

Tereza de Benguela: Vou falar, Camilo vamos apostar corrida até a Fé? Claro!
Dinho, espera ndo posso correr agora. Ué, por qué? Pra mim ndo € seguro. Entéo,
ele ja tem né, infelizmente, ele ja tem essa visdo de que ele ndo pode correr, agora
nesse momento né, e é bem triste isso. Principalmente aqui na tirinha onde a gente
percebe que sdo criangcas pequenas, e a crianca pensar dessa forma, que nao é
seguro para ela correr porque a interpretagdo de uma crianga negra correndo, é a

interpretacdo sempre vai pro lado marginalizado, € muito triste.
Na Agontimé: Mas ela tdo pequena pra pensar dessa forma né.

Tereza de Benguela: Tao pequena pensando dessa forma, exatamente, mas se ela
pensa dessa forma € porque isso daqui € a realidade pra ela. A realidade vivida, a
realidade falada, mas essa é a realidade dela, que é bem triste, mas assim, na

minha realidade né,...

Luiza Mahin: E um direito da criangca né?
Tereza de Benguela: Exatamente.

Luiza Mahin: A cultura infantil, a brincadeira.

Tereza de Benguela: A brincadeira
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Luiza Mahin: A brincadeira impedida, por conta de um, de um racismo mesmo, um

racismo estrutural que existe.

Tereza de Benguela: E, exatamente, € muito triste. E, é aquilo né, puxando o
gancho, é na nossa realidade ali, em relacdo a crianca. Crianga com criangca nos nao
enxergamos isso, dentro da creche nds ndo enxergamos isso. Mas a criangca nao
esta ali s6 dentro do murinho da creche, a crianga néo brinca sé na creche, ela
brinca na pracinha na frente da creche. Talvez ela brincando dentro da creche ela
esteja segura, isso daqui ndo € a realidade dela, mas ali na frente da creche,
naquela pracinha a realidade mude, mude muito rapido né, muito perto. Ali, um do

lado do outro.

Luiza Mahin: E a preocupacao da criangca nao deveria ser essa, ela apenas deveria

se preocupar em brincar.

Tereza de Benguela: Exatamente.
Silencio.

Pesquisadora: quem quer continuar?

Luiza Mahin: Eu vou. N&o conhecia seu ponto de vista Camilo. A gente vé as coisas
de outra forma. Vem ver também Pudim. Eu ndo, estou bem aqui. Eu compreendi
como a questdo do conhecimento, que ele te liberta e vocé enxerga outras
possibilidades. E vocé quer compartilhar isso também com outras pessoas, e as
vezes a pessoa esta ali no seu mundinho, esta ali na sua zona de conforto, e ela nédo
ta a fim desse conhecimento. Nao quer ser afetado, ela ndo quer mudar, ela quer
ficar naquele lugar. E o quanto a tecnologia também, ndo falando porque a
tecnologia, ela tem muita coisa boa, esse lado facilitador da conectividade, as
possibilidades, a informacéo, a rapidez, mas o quanto também ela € usada de uma
maneira equivocada, 0S prejuizos, entdo as vezes a pessoa fica ali, no seu mundo
mesmo, isolado, solitario e acaba com essas rela¢des, com essa forma de interacgéo,
de cultura, de sociedade. E vocé fica ali, e 0 que vocé estd consumindo ali? A
competicdo, o consumo, entdo tudo aquilo vem pra vocé o tempo todo: 6 isso é o
gue ta legal isso € o belo, e vocé ali naquela onda de frustracdo. E € as vezes

porque ele ndo quer, pra ele esta bom, esta confortavel. E trazendo para nossa
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pratica, pro nosso dia a dia, para nossa realidade la enquanto educadores, muitas

vezes é AP ali, vem, chamando, vamos docentes enxergatr...
Tereza de Benguela: Pegando na mao, chamando.

Luiza Mahin: Vamos ali, vamos por esse caminho. N&o generalizando, mas
brincando um pouquinho, e as vezes a resposta € ndo, mas aqui ta tao legal. Aqui
esta tdo confortavel. Entdo deixa isso pra la. E a possibilidade de um ganho que

pode ser tdo bom, tdo agradavel é jogado fora.
Tereza de Benguela: E quase um mito das cavernas né?
Luiza Mahin: E, é isso mesmo.

Aqualtune: Mas € um é um privilégio danado dizer ndo né? No comec¢o do ano a
gente comecou a conversar, na verdade desde o ano passado a gente esta
avaliando a necessidade de fazer mais, e ai a gente pegou as caracterizacdes, foi
conversando mais, e ai a gente tem também os indicadores do quanto homens
pretos morrem, e assim eu digo que é um privilégio, porque sdo os pais das nossas
criancas que morrem, € um é um dos paises mais assim violentos, e homens
diariamente, digo homens num recorte, mas que sdo as familias das nossas
criangas entendeu? E ai depois a gente fala assim: Ai, essa familia é
desestruturada, ai porque a familia!l Mas a gente ndo faz a ligacdo de uma coisa com
a outra, a gente nado esta falando de dados da Noruega, dados de um pais distante
gue a gente ndo conhece entendeu? Parece que a gente ndo tem nocdo da
gravidade do problema. Eu vejo assim, é facil quando ndo é vocé. Entendi? Eu acho
gue € um é um privilégio muito fofo. Assim: ai eu ndo quero trabalhar sobre isso ta!
Mas assim, € sobre vida, morte, sobrevivéncia, a qualidade de vida, acesso de

garantia de direitos da sua crianga.
Tereza de Benguela: Dentro da sua sala.

Aqualtune: Da sua sala, sabe? A gente ndo esta falando de outras pessoas,
entendi? Isso me deixa assim muito, muito chateada, porque a gente ndo esta
falando de outras pessoas. A gente esta falando da gente, e do que a gente faz a
respeito, entdo assim, uma das coisas que eu aprendi, um dos argumentos que eu
venho aprendendo é: se vocé ndo quer fazer por vocé nao ter problema, mas faca

pensando na garantia de direitos da crian¢ca que esta na sua responsabilidade. Vocé
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esta negando o direito da crianga de se expressar, de conhecer outras culturas, de
reivindicar o espaco da sua cultura, da sua existéncia, de entender, desse processo
de identidade. Tudo bem, vocé ndo quer fazer por vocé nao faz, mas vocé tem um
compromisso para garantia de direitos da sua crianca que esta ali, na sua méo, que

vocé tem uma responsabilidade.
Tereza de Benguela: E atribui¢des.

Agualtune: Vocé pode ndo gostar, pode ndo querer, mas € a vida, a sobrevivéncia
dessas criangas que vao crescer e que vao ser esses homens que vao morrer ou
essas mulheres que vao ter menos oportunidades, que vao ter condi¢cdes de vida

muito mais dificil do que a nossa branca. Isso me revolta, assim me deixa doida

Aqualtune: Ndo gosto de monocultura, nem no campo nem na cidade, prefiro a
riqueza de cores, de vida, sonhos, de pensamentos multiculturas pluripensares.
Diversidade, €, eu s6 consigo pensar que é muito mais facil conviver com um igual
né? E muito mais facil essa monocultura. Ela é mais confortavel, s6 que a gente
precisa, porque as pessoas existem, entdo quando a Tereza de Benguela fala da
funcionaria trans, quando a gente pensa em diversas formas de existir, elas estao ai.
A gente precisa conviver com essa riqueza de vida, de cores, de sonhos, de
pensamentos. E € muito complicado, néo é facil essa disputa de territorio, ndo é facil
compartilhar espacos, mas a gente precisa fazer porque estamos todos inseridos,

todos presentes no mesmo espaco.
N& Agontimé: E temos 0os mesmos direitos né.

Aqualtune: Eu ndo sei se a gente tem conseguido. Eu ndo séo tado otimista assim
ndo. E, pensar nessas multiculturas nesses pluripensares, gentiversidade, eu ndo
sei se temos conseguido ndo. Eu acho que existe sim iniciativas e é gostoso ver
isso. A gente ta aqui em um sabado, no meio do dia, discutindo isso. Eu acho que €
pontinho de esperanca, mas, se a gente olhar para o todo, e olhar a realidade que a
gente t4, o periodo eleitoral inclusive, que tenciona tudo isso. Como € dificil essas

multiculturas conviverem pacificamente, ou pelo menos coexistirem.

Luiza Mahin: Pelo menos o respeito né.
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N& Agontimé: Mas eu acho que a fungédo docente é essencial, e nés falarmos com
as docentes. Porque nds estamos com as criancas, € essencial o docente entender

tudo isso.

Pesquisadora; Ok, vocés trazem a importancia de levar este conhecimento até os
docentes, até as criancas, de chamar atencdo para essa realidade dos pequenos,
mas também trazem essa dificuldade do conviver com o diferente quando dizem que
€ mais facil conviver com igual. E dentro da rotina quotidiana da educacao infantil, ali
no chao da creche, com as criancgas, quais as oportunidades vocés levam para que

essa convivéncia com o diferente aconte¢ca? Esse diferente j& esta la, na creche?
(Siléncio)

Tereza de Benguela: O diferente ja esta 14, a gente tem essa realidade na nossa
rede. Por exemplo, n6s temos as creches que atendem um numero grande de
refugiados, e que é feito esse trabalho, mas ai a gente pensa que esta la o diferente,
e por que s6 1&? Como a Jodo de Barros né, que tem um trabalho direcionado aos
haitianos, mas por que que esse trabalho sé acontece 14, esse trabalho poderia ser
um trabalho de rede, mas ai € a gente fica pensando: todo mundo sabe que existe,
tem unidades que vivem essa realidade, mais por que que ele nao é feito em todos
os lugares? Entdo para e fala: ué, mas é que tem la, aqui eu ja nao tenho. Tudo
bem, aqui vocé ndo tem, mas existe nho mundo onde vocé esta inserindo. Vocé

atravessou a rua ta tem |a, pode ser o vizinho de alguém.

N& Agontimé: Até ja falando, é isso mesmo. Eu por exemplo moro em um
condominio, e |4 tem uma familia de haitianos, meu marido desconhece, eu que falei
pra ele, eu que comentei, mas ia passar batido. Ele passa por noés, aquele francés

crioulo né?
Tereza de Benguela: Sim.

N& Agontimé: Passa assim, timido, parece ndo querer proximidade, assim de

conversar. Eles sdo muito timidos, ndo conversam muito.
Tereza de Benguela: Timidos ou reprimidos?

Na Agontimé: E, tem essa também, ndo sabemos. E ninguém fala sobre, s6 quem
convive, ou no ambiente escolar talvez, um ambiente de trabalho, fora isso é, parece

normal, assim é uma pessoa que esta la e pronto. E isso mesmo. E precisava falar
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mais mesmo, ndo sé na escola. Eles existem, é um trabalho que poderia ser feito
em toda a rede. Ontem, uma das nossas discussdes sobre acessibilidade, uma das
guestdes la era se tinha acessibilidade etc. e a gente pensou, ndo tem, ué nao tem
acessibilidade para uma crianga que nao enxerga por exemplo, ndo tem, porque nao
tem na minha unidade, mas poxa, eu s6 vou comecar a trabalhar isso quando eu
tiver ali, quando a crianca estiver ali. Entdo existe essa diferenca, mas ela ndo é

trabalhada da forma que ela deveria ser.

Aqualtune: Eu fico confusa, essa sim € uma boa pergunta. Eu coloquei aqui, sim e
ndo. Eu acho que, assim, realmente as criancas pretas e pardas ja estdo la, s6 que
ao mesmo tempo eu nNAo sei se existe espaco para a expressao do que elas séo. E
ai eu ndo sei se isso é estar, é existir, saber ser. Ai, fico meio perguntando assim,

porque ja estao la.
Tereza de Benguela: Sim ja estéo.

Aqualtune: E elas trazem, as vezes até a prépria até a propria constituicdo da sua
histéria, da sua familia, que ja teve um apagamento tdo grande, que nao sei se esta
la, sabe? N&o sei, e a0 mesmo tempo eu acho que a gente precisa também levar
algumas outras referéncias, entdo a gente fez a roda de capoeira! Isso foi uma
provocacao de uma professora, de o quanto que a gente traz, por exemplo, a gente
fala assim: a ndo vamos, contar uma histéria de uma crianca preta, mas e a
vivéncia? Outras culturas, ndo sO uma coisa passiva, mas ativa né, de
experimentacao, de vivenciar outras possibilidades. Entdo, eu acho que nao, que a
gente precisa reconhecer que ja esta la, que sempre esteve, sempre alids, que vem
aumentando, mas, que a gente também precisa trazer, recuperar algumas praticas,
narrativas como a questdo da alimentacdo por exemplo, habitos, costumes e
saberes. Eu ndo sei, eu acho que tem um pouco dos dois sabe? Esta la, mas ao

mesmo tempo a gente silencia.
Tereza de Benguela: Anula né?
Aqualtune: Anula.

N& Agontimé: Uma vivéncia, esses dias, fui em uma fala de inicial, ai a educadora
com o cabelo, é alisado né, por conta da sua preferéncia, como ela se identifica, se

aceita, muito bonito. E as criangas estavam na simbdlica 1&, de saldo de beleza. Eu
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cheguei, falei: olha eu vim brincar, vim pro saldo, ai uma crianca veio passar a
chapinha, ai eu falei: ndo vai acabar com meus cachos, ndo pode! Brincando né, a
crianca olhou, falei: 6 esse € pra alisar o cabelo, entdo vocé precisa procurar uma
crianca que tem um cabelo lisinho igual o cabelo da professora, pra passar a
chapinha. Vamos procurar quem tem o cabelo. Fomos procurar na sala, olhamos e
nao tinha, a maioria das criancas com cabelos ondulados, cacheados, crespos. Nao
tinha crianca do cabelo liso, liso. Ai, ela ficou olhando para minha cara, assim a
crianca. Eu falei: a gente vai ter que voltar 14 e passar no cabelo da professora. Ai
ela voltou e fez na professora. Ai eu falei pra crianga: o nosso cabelo é assim,
cachinho 6, é assim 0, enroladinho, e fui brincando, da maneira deles. Quando
acabou eu falei com a professora: Prd, vocé viu o que aconteceu? Ai ela falou: eu vi.
Eu fui procurar uma crianga com o cabelo para brincadeira e nao tinha. Eu falei, que
até é legal colocar isso né no planejamento, na brincadeira. Como os utensilios, o0s
equipamentos, como eu seco um cabelo cacheado, como que eu trato, 0 que que eu
posso, como que eu uso? Eu falei que poderia fazer uma acdo da
representatividade, sobre a identidade e comecar pelos cabelos. Porque € algo que
aconteceu ai. E depois vocé vai para uma exposi¢do e coloca as fotos la para as
familias, e brincar com as familias, do lado de fora t4 ali o cabelo da crianca e
guando a familia puxa, ai t4 o rostinho da crianca. Pra ver se a familia também
reconhece a sua crianca. Entdo, trazendo de alguma maneira, comecar provocar
isso, mostrar. E como mudar a nossa prética, o que podemos pensar? Foi um bate-
papo assim, ali, aconteceu em um dia isso, e ai depois, 14 no final do dia, 14 no
refeitorio, foi assim um bate-papo de dez minutinhos. Mas é assim que a sementinha

vai sendo plantada.
Pesquisadora: A partir das acdes cotidianas?

Na Agontimé: E, e ndo vai mudar, do dia pra noite, ndo vai mudar.

7

Pesquisadora: Ok, ndo vai. Mas o quanto é possivel enxergar, fazer esse
exercicio? Olhar para estes diferentes planejamentos e olhar para a oferta, o que
esta sendo ofertado para um determinado? Quais eram os brinquedos que estavam

expostos? O que esses brinquedos nos dizem? Esse olhar, ele acontece?

(Silencio)
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Pesquisadora: Vocés trouxeram em suas falas que as criangas sao resisténcia aos
diferentes acontecimentos, nas interacdbes com o outro, se diferenciando dos
adultos, na hora de brincar, na hora de criar os vinculos afetivos. No contexto da
creche, quais sé@o os contextos planejados, que vao dizer as criangas que elas estao
certas em suas escolhas, posturas ou quais sdo 0s contextos, acOes destes

planejamentos que fazem com que a crianca mude suas a¢des?

Luiza Mahin: E, € um caminho, ndo duplo, mas ele existe, é, ele precisa de muitas
parcerias, vocé precisa vir com o processo formativo, ali no processo formativo vocé
precisa planejar o investimento, como que vai ser esse, essa verba, para que vou

utilizar, o onde eu vou buscar, 0 que eu compro.
Tereza de Benguela: Eu fiz essa discussao com o grupo.

Luiza Mahin: O que é necessario? E como que eu faco. E a participacdo de todo
mundo. Das familias, do conselho, dos educadores, equipe gestora, por ai vai, ndo é
s6 oferta, ndo adianta eu ofertar outros brinquedos, pensando ai nesta simbdlica,
entdo eu trago la o difusor, eu trago pente largo, eu trago o pente garfo e ndo é sé
iSS0, 0 turbante, eu vou trazendo, ta bom, ta 14 o material, mas e ai vai ter um olhar
para isso? Como usar, eu tenho conhecimento? Eu quero eu ter o entendimento €

gue séo coisas...

Tereza de Benguela: Como validar né, vocé tem, precisa contextualizar,

fundamentar, para essa pratica acontecer.
Luiza Mahin: Um depende do outro né, pratica e material, conhecimento.

Tereza de Benguela: L& na creche a gente esta um pouquinho, vocé sabe, esse
tipo de material n6s temos, as criancas, n0s temos os turbantes, eu vejo isso, nédo
sdo todas, ndo é unanime. Mas eu vejo isso, e eu estou vendo um pouquinho mais
esse ano do que 0 ano passado e eu espero que 0 ano que vem veja um pouquinho
mais. Porque o nosso procedimento de compras é assim, nés temos um drive, um
documento no drive onde é separado por salas e o material coletivo, e nés
discutimos em RPS sobre isso, a gente pega o planejamento, por exemplo, aquele
semestral, onde elas colocam o que elas vao fazer durante este semestre e 0 que
elas precisam. Para gente ir dividindo né, por essas questdes bem burocraticas, do

que elas querem na verba agora, o que vao deixar mais pra la. Entdo elas dividem,
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né em relacdo ao dinheiro. E esta construcdo vem desde o ano passado. No ano
passado a gente via muito menos, entdo, por exemplo, essa parte dos brinquedos
de plastico, né, a gente via bastante, e ai com a reforma, nés criamos esse projeto
desde o comeco do ano, de ressignificar todos 0s nossos espacos, e realmente
trazer fundamentos, € fundamentacdo em relacdo, com essa discussdo com o
grupo, tanto de professor quanto o grupo de ADI, todos que estdo envolvidos ali
nessa pratica, a gente vé mudar bastante isso, entdo a gente ja tem uma

materialidade.

N& Agontimé: Mas, isso é distribuido por sala, fica em algum lugar reservado? Tem

material que € de uso coletivo? Ou fica &, nos espagos?

Tereza de Benguela: Tem material que € distribuido por sala, tem material que é de
uso coletivo e fica 14, o material dos espagos, e toda essa divisdo é feita nesse

documento.

Na Agontimé: Uma conversa que nos tivemos, que quando vocé tem todo o
material, vocé pode planejar o cotidiano olhando para os materiais, talvez seja uma

maneira mais facil de realizar as propostas.
Tereza de Benguela: Sim.

N& Agontimé: Entdo por exemplo quando vocé tem material, vai olhar para ele e

planejar.
Tereza de Benguela: Sim.
N& Agontimé: NOs ouvimos assim |4, que seria mais facil, talvez o caminho.

Aqualtune: Mas vocé sabe, eu acho interessante isso, eu sempre pensei dessa

forma.
Na Agontimé: E..., é.

Aqualtune: Néo, é verdade, ndo tem certo ou errado, existe a nossa trajetoria, mas
€ uma coisa que eu venho observando, é um equivoco nosso assim, de conduzir, as
vezes a gente compra, a gente enquanto a equipe gestora, vai la e por exemplo, vou
dar um exemplo aqui, vou criar, de repente a gente compra é, uma caixinha ali com
elementos para beleza, a gente né, seila compra até baby lis ao invés de comprar

chapinha, a gente compra algo que contribua para outra estética, e ai a gente coloca
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la, sabe e fala assim: tem na creche! Ou qualguer outra coisa, s6 que as, 0S
educadores ndo se apropriaram desse material, e do que significa ele, entédo ele nao
vai ser usado. Eu venho observando isso com muita coisa, pelo menos la na creche

tem muita, muita, muita coisa...
Tereza de Benguela: Diverge isso ai.

Aqualtune: T4, diverge, é verdade s6 que o significa isso, entendeu? Entdo assim,
eu acho que fazer essa lista, investir € muito importante, mas se a gente nao para,
para conversar sobre o que significa essas coisas ndao adianta ter. Precisa ter um
significado, ndo precisa ser algo extenso, mas levar mesmo. Por exemplo, quando

alguém pede por exemplo precisa comprar chapinha, sera que precisa mesmo.

Tereza de Benguela: E a gente tem esse campo neste documento, é a observacao
gue a gente coloca, né, quando tem algumas professoras que pedem algumas
coisas ali, mas professora esta dentro do que a gente planejou, do que a gente
discutiu? Entdo a gente também estas devolutivas, essas interferéncias, porque se

nao a gente vai ficar comprando e repondo, comprando e repondo.
Aqualtune: Investindo dinheiro em algo que néo condiz com que a gente fala.
Luiza Mahin: E, vai reforcar algo, que néo faz sentido.

Aqualtune: E neste sentido sabe? Eu acho que é legal comprar, fazer, ndo sei. Eu
vejo isso la com os materiais do Quero Quero, né, ndo estruturados, muito legal ter,

importante ter, € importante, s6 que se a gente ndo conversa, €...

Luiza Mahin: Esta la, por estar.

Aqualtune: E, e assim, porque as vezes eu nem uso...

AP 4: E, da mais trabalho...

Aqualtune: Ou eu nem sei pra que serve.

Tereza de Benguela: Eu n&o sei pra que que serve, nao sei dar fungéo pra isso.
Aqualtune: Sei l4, né...

N& Agontimé: Mas também tem a troca do docente, ndo ser uma vaidade, ele fez

uma vivéncia, ndo precisa falar olha eu sei fazer, mas de ele compartilhar com o
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grupo, 0 grupo trocar o conhecimento, acho que falta essa troca, eu vejo muitas

coisas acontecendo longe, ndo discutem a vivéncia.
Tereza de Benguela: Eu também tenho essa dificuldade I4.

N& Agontimé: Elas falam que tem muitas coisas pra fazer, “ai tem muitas coisas
para fazer e eu nao deu conta”’, mas € muito rico a discussao da pratica e eu vejo
pouco. As vezes a OT é para discutir a pratica, mas ndo é isso que acontece, e vocé
€ querer fazer isso mais vezes acaba sendo uma pessoa que fica em cima, pedindo
muito, muito, muito. Eu vejo que essa troca do trabalho, de perceber o que foi bom
ou nao foi bom, ndo de validar o trabalho do outro, mas de questionar, acho que este

poderia ser o caminho, eu vejo como possibilidade, entdo como agir.

Tereza de Benguela: Eu penso nisso também, uma das RPS, assim que mais &€,
mais positiva do grupo esse ano, foi realmente isso, colocar a pratica né?
Contextualizar, a gente puxou desde... N6s estamos numa ressignificacdo da nossa
biblioteca e acervo, nos, o mobiliario, tudo € discutido com elas, tudo. S6 que a
gente ndo estava vendo sendo usado, né? Ai a gente buscou uma dinamica simples
né, puxamos o livro que teve assim, importancia, relevancia na vida delas, um livro
gue ajudou na construgcédo delas como educadoras e como elas colocam dentro da
rotina delas a leitura ou a contacdo. Foi bem legal porque elas contextualizando e
elas puxando essa importancia nelas que chegou la na ponta, foi ai que deram
valores e ai foi aqui que surgiu as praticas né, por exemplo agora a gente esta com
a leitura coletiva, e foram delas mesmas, mas elas precisaram dar valor aquilo, nao
adianta eu chegar e impor, olha gente a partir da semana que vem eu quero, uma
vez por semana um coletivo sobre a leitura, vamos separar quem vai fazer o uso da

biblioteca.

Aqualtune: Mas isso é bacana também.

Risos.

Tereza de Benguela: Mas na minha realidade nao da.

Aqualtune: Nao, assim, € verdade. No primeiro semestre a gente fez muita
discussao sobre racismo, enfim, a gente levou, ndo sei se Aline acompanhou, mas
falava bastante pra Elza, a minha parceira la de trabalho, que eu sentia falta disso

reverberar |4 na sala, na pratica né? Como que a gente transforma tudo que a gente
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leu, discutiu e falou sobre experiéncia pessoal, né? Tanta informacéo, e a gente na
primeira RP do segundo semestre eu falei a gente vai fazer um desafio pedagdgico,

e a gente fez. Nao era, ndo era optativo, era “op-tatério”
Risos

Aqualtune: Com alguma margem de flexibilidade, entdo a proposta era que no més
de agosto, eles usariam ali a RP de julho para planejar acdes pra agosto, de no
minimo 3 vivéncias que falassem, né, que trouxessem discussdes e vivéncias e
experiéncias para as criangas em torno das questdes raciais, obrigatoriamente. E
preferencialmente envolvendo outros segmentos, uma delas tinha que ter contato
com as familias, para que essa discusséo percorresse e fosse para fora também da
creche. Enfim a gente estipulou esses combinados né, e foi muito bacana, primeiro
porqgue essa situacdo de desafio forca a pessoa também a pensar em
possibilidades, e no final das contas, ninguém fez nada estratosférico. N&o € isso,
mas é trazer, sabe, forcar para que vocé veja possibilidades dentro do seu cotidiano,
e 0 quanto isso ndo precisa ser um desafio pedagodgico sabe? Estimular para que

ISSO seja recorrente, para que esteja presente...
Tereza de Benguela: Normalizar isso dentro da rotina.

Aqualtune: Mas se a gente ndo se desafia a isso, a gente nao desafia o profissional,

nao acontece,
N& Agontimé: Nao acontece.

Aqualtune: Fala a verdade. Sabe o0 que é a parte que mais gosto, quando, né, a
gente fala sobre racismo, sobre lei, sobre branquitude e negritude? Quando o povo
vira 0 olho. Eu acho que ai, a gente atinge o objetivo sabe? Assim, quando a gente
fala assim 6 “hoje na ROT nés vamos fazer uma discusséo, a gente vai ver um
video, ndo sei, da Sueli Carneiro, vamos fazer uma discussao, cada um vai trazer...
Ai tem gente que ja vira o olho. E se tem gente que, se vocé ta virando o olho é por

gue precisa, entendeu?
Tereza de Benguela: Ainda precisa.

Aqualtune: Entédo, é nesses incbmodos que a gente vai, ndo precisa ser grandes
incOmodos, mas nessas provocacdezinhas que e gente precisa ir forcando sim. Que

ja esta atrasado né?
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Tereza de Benguela: T4 atrasado.
Aqualtune: A gente ta, tA em divida, em débito.

Pesquisadora: Vamos continuar com as charges, podem ficar a vontade. Quem

quer comegar?

Aqualtune: Que show, eu posso falar? Assim, tem toda uma questéo critica, é, a
tirinha € assim: Eles estdo num dialogo, né, e tem, pinte com cor de pele, eles se
olham e depois olhando para o sapo que é verde, né, pinta, pinta o desenho de
verde, né. Faz essa provocacao de que €, qual é a cor de pele, o que é cor de pele.
Mas assim, o que me deixou contente foi a cara do sapo, olhando para o desenho,

satisfacao sabe.
Tereza de Benguela: Se viu, ele se viu.

Aqualtune: Isso é algo que a gente tem discutido né, foi discussao ai nessas ultimas
semanas em relacéo a representatividade sabe, e isso é tdo necessario. Talvez seja
uma ponta sabe? A gente viu o video da Ariel negra né, que saiu, e as reacoes,
gente aquilo é chocante! E, ndo € nada gritante, assim, € uma atriz negra
interpretando uma personagem, sabe? A gente ndo ta falando nada muito
transgressor, mas € importantissimo né? Ai eu adorei essa. Que € isso né? Nao
importa se assim, a questdo ndo é retratar uma realidade Unica, mas existem

diferentes realidades, né, isso € muito importante. Eu adorei.

Pesquisadora: Legal, vocé traz a questdo da representatividade. Trouxe como
exemplo um acontecimento que estd na midia, mas como que essa

representatividade ocorre 14 com os pequenos, na creche?
Aqualtune: Misericérdia...

Luiza Mahin: E, eu penso ali, naquela tirinha também da crianca que ndo encontrou

a cor da pele.
Tereza de Benguela: Sim.

Luiza Mahin: Porque, entdo, a minha pele ndo tem ali, ndo esta representada ali, e
ai vamos buscar aqui, representar quem tem ai, enquanto vocé esta se negando o

tempo todo, né, como é dificil.
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Aqualtune: Mas é assim, la na creche a gente tem sim, é tem uma multiplicidade de
cores de pele, e ai quando eu vejo professoras negras, pretas, e eu falo putz isso é
muito importante sabe? Gestoras negras também, o0 quanto o, quanto é importante,
representativo, e a gente nao tem muitas, ndo lembro assim n&o, nunca fiz a conta.
E ao mesmo tempo a gente tem a Asservo |4, as meninas, assim que sdo vistas

como subalternas, né, infelizmente.
Tereza de Benguela: Inferiorizadas, totalmente.

Aqualtune: Mas o quanto a gente valoriza o trabalho delas né, ai, eu ndo sei, mas
eu acho que nisso a gente talvez peque, sabe? Numericamente assim 0s
profissionais ali, numa posicdo diferente né, de outras narrativas, de outras
possibilidades, ainda é reduzida. Eu sou branca, Elza ndo sei como ela se identifica,

mas acho que nos brinquedos, por exemplo, a gente tem tentado superatr,
Tereza de Benguela: Contemplar tudo isso.

Aqualtune: Nos livros, acredito que, ndo sei. Acho que nas, nas mudultiplas
expressdes né, entdo, musicas, videos, aquilo que a gente expde sabe, os cartazes
gue a gente coloca. A gente tem a nossa revistinha também, mensal, as fotos que a

gente seleciona né. Quem que esta no destaque da revista né?

N& Agontimé: Sabe o que me fez pensar, meus meninos sao pequenos, e eles, por
serem orientais, e eles nao se reconhecem. Eles falam que o pai deles €, entdo em
casa eu falo: vocé é japonés né, eles ndo se reconhecem, entdo as vezes, muitas
vezes eles falam, ndo meu pai é. Porque, pela idade, até os seis aninhos, s6 0 maior
se reconhece, mas eles entenderem gque eles sdo, mas se tém um outro eles
identificam, ah, o vovb €, o papai €, entdo, isso também €& uma construcdo da
crianca, e ver mais as vezes tem mais significado, igual o sapinho que se viu la na
cor, né, que ele se sentiu representado ali porque esta visualizando. Porque eles,
enguanto pessoas, € mais dificil eles assim, parece que eles ndo conseguem se

sentir que sao.

Pesquisadora: Entendi, mas, falando desta tirinha, existe a questao da perpetuacao

de alguns conceitos que estao dentro da escola, como por exemplo a cor da pele...

Tereza de Benguela, interrompe a pesquisadora.
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Tereza de Benguela: Ou quando minha aluna preta, vai pra escola com aplique da
Frozen loiro né, entdo ela ndo se vé, ela ndo tem outro aplique de princesa pra
colocar, entdo coloca o aplique da Frozen que é loiro, mesmo ela sabendo que néo
€ igual, mas ela quer colocar, porque ela se identificando daquele jeito, porque
daquele jeito que a midia impde, reforca, daquele jeito € aceitavel, € bonito, € o

padréo de beleza.
N& Agontimé: é isso ai.

Luiza Mahin: E o que estd o tempo todo ali, batendo na tecla, € o que vocé

consome. . Olha tem que ter o cabelo liso.
Pesquisadora: Mas, o quanto disso que se consome fora esta dentro da creche?
(Silencio)

Pesquisadora: Pensando na discussdo, no ponto que VOcés trouxeram,
anteriormente, 0 quanto a creche esta imersa nessa sociedade e ao mesmo tempo é
uma instituicdo que se sente exclusiva, longe das principais discussfes que estao
acontecendo, 0 que sera, assim, que faz com que a gente ainda perpetuei esse
pensamento, da creche enquanto instituicdo que néo precisa discutir as diferentes
guestdes sociais, como o racismo por exemplo, coo nada a atingisse, ou atingisse as

criancas?
(Silencio)

Pesquisadora: Existe algo que faz com que esse espago da creche precise ser
protegido da realidade social, mesmo sabendo que reproduzimos essas questdes

dentro da creche?
(Silencio)

Tereza de Benguela: O que a gente tem que fazer € essa diversidade mesmo, a
crianca saber né, a crianca vivenciar né, e dentro disso € as nossas discussoes,

formacoes, planejamento, até chegar ali na ponta, na prética, entao precisa disso.
Aqualtume: Tem que admitir também que a gente é racista.

Tereza de Benguela: Sim, mas...
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Aqualtune: Em alguma medida, e que a gente precisa se rever, né, a gente pode
ndo concordar, mas a gente contribui, acho que enquanto a gente ndo entender a

gravidade do problema, é dificil, essa barreira ndo vai se romper.
Luiza Mahin: Da trabalho pensar, da trabalho mudar.

Aqualtune: E dolorido dizer que a gente é racista, sim, mas a gente foi ensinado
assim, a gente perpetua praticas assim e que a gente precisa assumir e se

comprometer com outras maneiras de se relacionar, de ver o mundo, assim sabe.

Na Agontimé: Eu vejo como um dificultador é trazer as familias para essa
compreensao, o professor conseguir envolver as familias, um passo, que parece

grande esse passo, acho dificil isso ai.
Tereza de Benguela: A barreira da creche.

N& Agontimé: Parece que € uma barreira e ndo é, mas parece que é dificil eles
chegarem neste ponto, deles fazerem essa conversa com as familias, dificil de

chegar, pra mim olhando, dificil.
Pesquisadora: Vocé diz essa conversa sobre as relacdes raciais.

N& Agontimé: E, eu acho assim, talvez o docente em uma reunifio conversar, falar
da diversidade, eu acho que deve acontecer. Parece que é essencial, mas parece

gue aqui tem uma barreira ai, pra chegar nesse ponto.
Aqualtune: As vezes nfo é sO na conversa.
N& Agontimé: Mas tem que trazer né.

Aqualtune: Mas uma situacdo que eu vi, que eu achei que putz, eu acho que a
gente acertou em certa medida, assim é pequena, mas eu acho que vale a pena
trazer. A gente expde a revista, que a gente cria, e a gente faz uma selecédo das
imagens né, e claro, a gente tem sim, essa preocupacdo de trazer o retrato das
criancas, especialmente das criancas pretas, que alias € a maioria da nossa creche,
nao tem nem porgque ser minoria na revista, e ai, a gente € e ai a gente conversa e
fala assim, vocé via, ai as vezes a mae passa assim, vocé viu a fulana aqui? Nossa
€ minha filha, ai que linda! E assim, teve familias que vao, que foram la e tiraram
fotos, passavam todos os dias e diziam olha vocé, olha vocé aqui. E, assim é um

orgulho, um prazer de ver o seu filho ali, sabe, num espaco de destaque, de saber.
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Assim eu acho que isso as vezes vale mais que uma conversa. Ou entdo de dizer
assim, mas que cabelo lindo! O que vocé faz para cuidar? E a familia conta com o
maior carinho do mundo, sabe, eu acho que isso as vezes vale mais do que uma

palestra, sabe, assim.
Tereza de Benguela Exatamente.

Aqualtune: E, assim, a gente fez, foi muito legal né, porque teve uma publicacio
gue a gente fez , que foi um compilado assim de agcbes que a gente fez, e teve uma
parte da revista que é “Rutinha indica” e ai a gente fez sobre cuidados com cabelos
crespos, e a gente colocou uma crianca com cabelo crespo né, e todo cacheadinho,
todo gracinha assim, e ai a gente colocou ele, o modelo, e todo dia assim, ai a mée
tirou foto para mostrar no trabalho dela, porque o filho dela estava Ia, na revista, no
cuidados com o cabelo crespo. Assim, sabe? Putz meu, que delicia, que alegria
sabe, de te falar pra essa mée, que assim, o filho dela é lindo, entendeu, que é
modelo sim, o cabelo dele é lindo, entendeu € isso ai e estd exposto para todo

mundo ver.

Luiza Mahin: O Aqualtune, assim, uma pergunta, essa publicacdo, parte dos
docentes ou parte da equipe gestora, esse olhar?

Aqualtune: Foi uma ideia dos ADIs, na realidade, os ADIs sempre falaram muito que
sentiam falta de participar, e eles tém razéo, parece que a gente usa como mao de
obra sim né, so pra o fazer, fazer e fazer. E €, um grupo assim que tem muito a dizer
né, e ai foi uma ideia dos ADIs mesmo, que tinham vontade, e ai eu abracei para
incentivar né, mas ai o ADI, também é um profissional preto, e ele que foi o que
encabecou tudo, assim desde margco que a gente esta na, nas edicles, e ele era o
editor-chefe. Agora ele saiu da unidade e eu estou tocando. Mas assim, foi uma
iniciativa deles, na verdade os docentes quase ndo escrevem, o que eles fornecem
sao os relatos, as fotos, e ai a gente para nas fotos pra discutir, leva pra discussao
nos outros espacos, né, assim que que vocés acham? Fulano vai precisar de ajuda
para tal coisa. Entdo essa, esse més € sobre leitura, e a gente fez 0 movimento de
leitura coletiva, na sexta-feira, € ontem. Assim, meu incentivo é que fossem histoérias
com personagens pretos ou com narrativas, €, africanas né, que puxassem para

esse lado para continuidade, enfim, tudo. E ai a gente vai assim, tipo, puxa aqui,
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discuti ali, leva aqui, vamos mediando. E assim, ai a revista vai ser sobre leitura,

mas nao vai deixar de falar também sobre a tematica né.

N& Agontimé: Vocés estdo falando de acdes grandes, que mobilizam toda a escola,

me sinto atrasada, a revista é muito legal.

Aqualtune: Nao, e outra, entenda que a creche |4 é pequena, assim.
N& Agontimé Nao, eu achei um maximo.

Luiza Mahin: Mas é um grupo, né? Um grupo que eles estdo abertos...
N&a Agontimé: Refletindo.

AP 4: E, partiu deles, estdo abertos refletindo. As vezes a gente encontra muita

resisténcia porque as vezes a ideia vem daqui e ai vem o embate.
Tereza de Benguela: Eles encaram como uma imposic¢éo.

Luiza Mahin: Vem a resisténcia, e vocé precisa trazer outras maneiras para

conseguir.

Aqualtune: Sabe uma coisa que a gente diz puta, a gente fala de escutar também
0s outros profissionais, sabe assim por exemplo, o pessoal da cozinha sempre tem
algo a trazer, a acrescentar, €, as vezes quer compatrtilhar, €, receitas, sabe assim, o
bolo de milho da fulana, €, por que a gente ndo pode compartilhar, € um esforco
maior nosso, mas vale a pena porque vem deles, o que vem deles também é

importante.
Pesquisadora: Vamos continuar, guem quer falar da préxima charge?

Luiza Mahin: V4 com Deus, v4 com Olodumaré, va com Nanderu. Leve um
casaquinho. E, questdo da cultura né, do que cada um acredita, reconhece,
participa. E o principio ali, enquanto familia, o que se constitui, foi constituido e as
vezes também, a gente precisa olhar para aquele que ndo tem né, uma fé, uma
crenga. E a gente precisa também cuidar, €, e o quanto a escola ela é laica até um
ponto, mas eu tenho um calendéario que nao € laico entendeu? Eu quero falar das
datas comemorativas, s6 que quando eu falo das datas comemorativas eu nao falo

uma data cultural, eu ndo falo da transformacéo, eu quero fazer o que ta sempre ali.
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Aqualtune: Fora o medo as vezes né, de falar assim sei 14, de contar uma histéria
de matriz africana, e falar assim, ou que traz mencéao a algum orixa, mesmo que seja
assim levemente, ai o medo né, porque vai chegar em casa vai falar aqui ouviu uma

historia na creche, sabe, parece que é um agente fica refém desse medo.
Tereza de Benguela: Fica, eu passei isso...

Luiza Mahin: E a diversidade esta la, o tempo todo, e eu preciso conhecer cada um
pra trabalhar tudo, para representar a todos, e 0, € diferenca, é o respeito, é assim.

Tereza de Benguela: Eu passei isso, quando estava no estado, ha alguns anos
atrds, o projeto dos primeiros anos, €, cultura indigena né, eu tinha que ler alguns
contos, e ai tem, né, alguns termos que as familias ndo gostavam, e nés tivemos
gue fazer reunido com as familias a respeito. Contei o conto da mandioca né, la tem
os termos de estranhamento para as familias, porque, ndo é, ndo era a realidade
delas né, falar dessa forma, e ai eu tive a resisténcia das familias nos primeiros
anos, mas ai conforme vocé vai trabalhando, €, apresentando e também a forma
como apresentava, para que as familias entendessem que me fazia parte dessa

cultura, mas eu tive né, bastante resisténcia.

Aqualtune: Tereza de Benguela, posso? Eu lembrei aqui, que uma das salas de
final né, € tinha uma questdo comportamental, uma questdo assim de caréncia
afetiva, muito forte, e ai pensando nas vivéncias do desafio pedagogico, é, os
educadores elaboraram uma vivéncia assim, de que cada, a cada, periodicamente,
alguma crianca levaria uma mascote para casa, para passar o final de semana. E as
familias poderiam relatar, e ai claro, nossa mascote foi um boneco negro, e ele é
médico, ele vem né, a gente comprou, vem um jaleco, mas e ai teve familia que
falou que a gente estava com a ideologia de género, é, uma coisa assim, foi um,
nossa, a gente falou que néo tinha nada a ver, s6 queriamos que a mascote preta
passasse uma temporada com seu filho em casa e brincasse, sabe assim? E ai a
gente se vé nessas essas tensfes. A proposta é essa, a crianca se divertir, levar o
boneco pra casa, contar como foi o final de semana, o que que fez com boneco,

levou para |4, levou pra ca, levou pra avo?
Luiza Mahin: O que acontece com qualquer outra mascote.

Aqualtune: E ai, a familia se pegou em outra questao, assim.
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Luiza Mahin: Se fosse branco, se fosse um ursinho, ai beleza, seria aceito.

7

Aqualtune: Provavelmente sim, mas ai € um boneco com cabelo crespo, black.
Falei putz, né, a familia ndo, assim até certo ponto, ndo entendeu o que a gente quis

dizer né.
N& Agontimé: Nao entendeu a proposta.

Aqualtune: Nao tinha nada de anormal, nada de sobrenatural, a gente s6 queria que
a crianca brincasse com o brinquedo, levasse para casa, bem enfim. A familia

surtou, né.

Tereza de Benguela: Eu também ja familia que surtou né, porque ja chegou,
chegou para entregar a crianca na hora da entrada e a ADI colocou 0 menino
sentado pra brincar onde tinham bonecas, e a mae nao queria ter um filho que
brincasse com bonecas, dizia: vocés estdo impondo. Até a gente conversar, falar,
gue |4 ndo tem brinquedo de menino ou menina, tem brinquedo de crianca, a familia
resistiu bastante, passou para outras esferas, né... Gente a minha, [Tereza de
Benguela, apontando para a charge, uma creche para estar juntos, Tonucci]. A
minha é, um, eu acho que é o ideal né, o0 que a gente pensa enquanto concepcéao de
creche, essa interacdo, essa socializacdo, a diversidade. Cada um brincando, o
respeito né, cada um brincando, tem né, esse direito, esse direito de escolha, né? La
na creche a gente bate muito nisso, no que € ideal e no que é real, eu falo toda RPS,
toda ROT, sobre isso né, gente vamos dar uma segurada né, a gente pode &,
projetar muita coisa, em cima do que a gente acha que é ideal, mas aqui é o real, a
gente pensa muito nisso la na creche, isso é muito forte l4. Tanto o seguimento de
docentes, quanto o seguimento de familias, por que eles trazem isso muito pra
gente, o que é ideal pra eles. E temos né, que fazer essas mediacdes. E esse é
nosso lema, o trabalho com o real, ndo que cada um individualmente projeta, e nao
gue seja errado, a gente tem que projetar alguma coisa, mas a gente ndo pode
cruzar o braco e s6 comecar a partir dali, de onde eu projeto ser ideal para trabalhar,
do que eu quero, o que eu acho. Nao é o ideal, mas isso aqui — a charge — é o que a
gente luta, a nossa luta. As criancas na socializacdo, na interacdo, no direito de
brincar com o que elas querem. Entdo acho que isso daqui € a cerejinha do nosso

bolo.
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N& Agontimé: A minha charge ndo é ndo. Eu tenho aqui uma pessoa, pensando,
projetando na crianca o ano todo, baseada nas datas comemorativas. Eu vejo,
compartilho com vocés, que parece que € tudo ou nada nessa rede né, ou vocé faz
as comemorag0es ou vocé néo faz nada. E trabalhar isso com o grupo mesmo, tirar,
tirar mesmo e colocar outras coisas no lugar que sejam significativas. Esse é nosso

trabalho sim, significar.

Luiza Mahin: N& Agontimé, eu penso que ndo é o problema em si a data
comemorativa, mas a maneira como iSso € visto, entdo, se a gente tem um
documento ai, socio-historico-cultural, que ele traz a questéo cultural, entdo o que
gue € que é a Pascoa? O que € a cultura para essa comunidade? Entdo o que vocé
acredita enquanto pascoa? O que que vocé acredita? E como abarcar tudo isso?
Como trabalhar tudo isso, como respeitar tudo isso? E garantir o que vai ser

significativo para as criancas.
Tereza de Benguela: Exatamente, para as criangas.

Luiza Mahin: A partir de todos esses dados que eu tenho. Entdo, ndo da mais pra
ser aguela coisa mecanica, reproduzir sO, de consumo, mas 0O que vai ser

significativo ali, do que eu tenho, do que eu conheco.

Aqualtune: Pra além disso. A centralidade da crianca, porque pra mim um curriculo
baseado em datas comemorativas, ele além de, de muita coisa € adultocéntrico. Ele
€ uma agenda adultocentrica total assim, e espaco de escuta, de necessidade, de
vontade, de querer da crianca, ndo tem. E de ampliacdo de repertdrio também,
sabe? O quanto a gente expande essas possibilidades e campo do possivel sabe, é

0 que me parece, assim.

Luiza Mahin: E o que a N& Agontimé trouxe, ou é nada, por que estio falando de
pascoa la na midia, entdo eu ndo vou trazer isso pra dentro da creche, por que nao
€ meu papel, entdo a pascoa € la fora, aqui dentro eu ndo fazer nada, entdo assim, é

nada ou é o tudo, vamos fazer lembrancinha
N& Agontimé: & assim mesmao.

Tereza de Benguela: Sim, sim.
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Luiza Mahin: N&ao, pera ai, vamos estudar a data? E ai, a partir do conhecimento da
cultura, da data, o que a gente pode fazer para as criancas, 0 que as criancas

podem?

Aqualtune: Mas sera que a gente tem que estar no servico também, de tudo que

esta embutido?

Luiza Mahin: N&o, ndo, mas quando a gente olha a creche, enquanto aquela
primeira charge, a crianca e o mundo que ela esté inserida, a gente precisa trazer,
ou entdo quando as criangas vem falando: prd, eu fui a uma festinha e era disso,
daquilo, entdo a professora: ndo, aqui a gente ndo vai conversar disso, sobre iSso
ndo, guarda o seu conhecimento. Ao invés de: como que foi essa festa, era festa de
aniversario? Eu comemoro, eu ndo comemoro... Ai, vocé vai trazendo e vai
conhecendo. Entdo, assim, n0s ndo estamos a servi¢co, n0s temos um curriculo, é
um documento né, um norteador, mas também a gente ndo pode ficar a quem, aqui

ou é tudo ou é nada.

N& Agontimé: E, a gente ta aqui, as vésperas, semana que vem tem a data do dia
das criancas, que também €& bem polémica, né? A gente conversa, conversa
bastante com o grupo, 0 grupo que eu estou € um grupo que ja vem num percurso
de discussédo em relacdo as datas, a ja é bem é trabalhado isso, mas tem unidade
nao que nao, a gente sabe. La no Beretta, quando eu estava la, a gente iniciou essa

discusséo e eu ainda tenho certeza de que, né?

Luiza Mahin: E uma realidade, pode ser das creches novas, sim tem o perfil de
guem quer tudo, tem um perfil de quem nao quer nada, e vocé ta ali o tempo todo
falando do documento, falando dos direitos, falando das culturas, entdo por que eu

vou falar do Dia das Criancas s6 em outubro, o Dia das Criancas € todo dia.

N& Agontimé: Foi o que eu conversei |4 na creche, a crianca néo é feliz o ano todo?

Tem que ser feliz s6 naquela semana? E triste né, tem lugar que é assim.

Luiza Mahin: Vocé precisa trazer essa reconstrucdo ali, e vocé ndo pode negar o
gue esta acontecendo fora, por que vocé esta inserida ali, numa sociedade, numa

cultura, numa comunidade, e como eu vou equilibrar tudo isso?

Tereza de Benguela: E contemplar tudo?
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Pesquisadora: E como que eu trago essas diferentes culturas, pensando nessa

provocacao das Datas comemorativas?

Tereza de Benguela: E tiro, porrada e bomba, tem lugar que é assim. Mas é
fundamental, é fundamental, eu ndo posso querer impor esse ovinho de Pascoa
porque eu acho bonito né, porque eu acho legal, porque eu sempre trabalhei, é
fundamentar e pensar no foco, o foco ali dentro, tudo o que é feito ali, é pensando na
crianga né? Como a Aqualtune falou, € um adultocentrismo, a gente tem que pensar
nas criangas e ver o que é bom para as criancas, 0 que € positivo para as criangas,

0 que é significativo para as criancas. As criancas.

N& Agontimé: NOs conversamos la, esse ano sobre a parada de junho, né, tem
locais que € a Festa Junina, entendeu pode tirar pra junina porque todo ano tem
aguela Festa Junina, ndo pode tirar a festa junina porque tem locais que € todo ano
a festa junina. E nds pensamos la por que ndo fazer o dia das brincadeiras com as
familias, uma coisa significativa para as criancas. Entdo quando eu falei é tudo ou
nada, se ndo tem Festa Junina, ndo tem nada. Entdo € pensar sempre assim: o que
colocar no lugar, que que pode ser feito? O que colocar para as criancas de zero a
trés anos, 0 que gue cabe para essas familias? Se ndo é Festa Junina vai ser o
qué? Esse planejamento, ele tem que ser feito no coletivo, sabemos assim que
teremos pausas, teremos dias e o que fazer? N&o tirar, se vocé néo vai fazer isso

tem que ter outra coisa para vocé comemorar.

Aqualtune: Eu acho que a tradicao tem um peso muito grande na nossa pratica,
ISSO eu ndo acho que a gente tem que abandonar toda a tradi¢cdo, jogar pro alto,
mas a gente precisa questionar né? E esse ano, a gente também, né, a gente nao
tem como pratica la na creche fazer Festa Junina, s6 que assim, 0 que eu penso &€,
se a gente tirar algo que é uma referéncia para muitas familias, para a maioria das
familias, até para os profissionais né, a gente tira esse evento anual, 0 que a gente
pde no lugar que seja significativo? Que seja coerente com 0 nosso trabalho? Que
ao mesmo tempo, assim, supra uma certa expectativa. Nao vou dizer que a gente
tem que estar, né, a servico, e realmente ndo podemos, mas a gente precisa,
também, ter consciéncia daquilo, do tamanho da batalha que a gente enfrenta. E
acho, o que ela perguntou né, ai como que a gente leva diferentes, né, quebra essa
guestdo da data? Pra mim, é entender que € o0 ano todo né, levar. A data, tem sim

uma importancia, ndo é a toa que ela esta la, né, pelo menos boa parte delas, por
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exemplo, o dia da Consciéncia Negra, é extremamente importante, e por mais que
gue seja simbolo sim, de algo triste né, dia da realidade da maioria dos brasileiros,
ainda assim é um dia de reafirmar né, s6 que também nos lembra que ndo € so6
nesse dia né, que o trabalho de um dia s6 ndo vai mudar a realidade, entdo é
retomar desde o comeco do ano né, desde o0 nosso projeto politico pedagdgico, é

saber desse compromisso, de afirmar, entdo assim, ndo da pra deixar so pra um dia.

Tereza de Benguela: E contextualizar as datas né, é reconhecer, ndo da pra pegar
s6 um dia e falar, e no outro dia ignorar completamente. Qual que é o beneficio que

vocé vai fazer né? Dentro da prética.
(Siléncio):

Pesquisadora: Pra gente encerrar nossa discussdo, aqui estdo algumas
afirmacdes, sao trechos de documentos e frases cotidianas. Cada uma de vocés, vai
pegar uma dessas frases, ler fazer os comentarios, figuem & vontade para

concordar, discordar, comentar.

Cada participante pega uma tirinha de papel com a frase e faz a leitura.
Siléncio

Tereza de Benguela: Posso comecar?

Todas afirmam que sim.

Tereza de Benguela: E como, é que hoje eu tinha pontuado isso né, “ndo ha
discriminagao entre as criangas bem pequenas”, e foi o que, o exemplo que eu dei |4
na creche, né? Eu, na minha experiéncia, dentro de sala de aula, eu concordo que
nao ha essa discriminagao, a criangca comeca a discriminar a partir do momento que
ela comeca a ter exemplos, né? Ela comeca a ouvir, mas ali dentro, né, observando
as nossas criancas bem pequenas, né, do bercario ao final, da minha experiéncia,
eu nunca presenciei essa discriminagdo entre as criangas, é eu sempre vi partindo

dos mais velhos, do adulto. Dentro da minha experiéncia.
Aqualtune: L4, a gente ja tem relatos que sim.

Tereza de Benguela: Que tem essa discriminagao?
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Aqualtune: Sim, de preferencias de brincar, ah, ndo quer dar a mao, ou entdo assim
na hora de brincar com o cabelo, sabe? Nao querer se aproximar, tem crianga, que

claro néo gosta, mas.

Luiza Mahin: Mas Aqualtune, sera que vem da crianca ou sera que € alguma coisa

que ela esta ali, ouvindo sempre?

Aqualtune: Certamente, provavelmente, provavelmente nao, ela foi ensinada, mas
essa discriminacdo jA estd nela, entende? E ela reproduz, sem saber e sem
entender, mas assim, ja esta ali. Sabe, assim, essa coisa de tirar a méo, de vocé
perceber a preferéncia, as vezes ndo é oralmente, ndo € verbalmente, mas vocé

percebe...
Tereza de Benguela: E na atitude.

Aqualtune: Mas, vocé percebe ali, que ela nunca, nunca brinca com criancas de cor
de pele diferente, né? Ela olha para o amigo e fala que o cabelo é feio, entende?

Nao é que, ai necessariamente, ela... né? Ela esta reproduzindo.
Tereza de Benguela: Ela, ela reproduz, exatamente.

Siléncio:

Pesquisadora: Alguém, proxima?

Luiza Mahin: “A creche valoriza os diversos saberes”. E nosso desejo né? Nossa

meta. E 0 que queremos, estamos aqui lutando para isso,

Na Agontimé e Tereza de Benguela: E a nossa luta.

Luiza Mahin: E, nossa luta.

Siléncio

Tereza de Benguela: Mas que ainda esta num processo.

Na Agontimé: Mas a gente esta nesse processo, precisa elencar como prioridade.

Tereza de Benguela: E, ainda ndo esta no verdinho (fazendo referéncia a avaliacéo
institucional com base nos indicadores de qualidade na educacédo infantil que se

inicia na rede de Santo André)

N& Agontimé: Nao € o verde ainda.
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Aqualtune: E isso mesmo, é. no ano passado, a gente finalizou uma avaliaco, ai a
gente colocou la no quadro, para as familias avaliarem, para os profissionais, e uma
das perguntas era: vocé acho que a gente ofereceu esse ano, brincadeiras
propostas, € momentos que valorizem a diversidade, as diferentes culturas? Enfim
né, discussdes de género? E a maioria, sim. Poucos disseram que sim, mas que
precisam melhorar. Mas a maioria falou que sim. E agora, esse ano a gente, parou e
olhou, em comparacéo, a gente fez muito mais, a gente nédo fazia nada. Entéao, essa

percepcao é tao dificil, né.
Tereza de Benguela: Muito.

Aqualtune: Assim, precisa fazer mais, mas assim, na pratica, a gente nao consegue

reconhecer que a gente ndo faz, € o nosso desejo.

N& Agontimé: Exatamente, assim. “é com o outro, pelos gestos e palavras, pelos
toques e olhares, que a crianga constituira sua identidade” € bem isso...ela reproduz,

0 que ela vivéncia.
Luiza Mahin: E, bem isso.
Silencio:

Aqualtune Bom, a minha “um ponto de partida para o trabalho com a tematica racial
sao os projetos coletivos que podemos realizar nas creches”. Eu penso que pode ser
um ponto de partida, eu acho que sim, ndo sei. Eu acho que o trabalho com projetos
inclusive, ndo apenas coletivos, eu acho que ele favorece esse trabalho né? Quando
a gente parte de uma escuta, e da elaboracdo de algo mais espontéaneo, um
pouquinho mais autbnomo, ndo tdo, sem ser conteudista, eu acho que a gente
consegue fugir bastante do, do script. E tratar do que a gente precisa. E acho que
sim, 0s projetos coletivos, eles acabam auxiliando a fomentar, né? Entdo um auxilia
0 outro, entdo a gente fez assim, por exemplo, um momento de video, em que a
gente selecionou uma série de videos, de musicalidade do mundo, assim, uma
oportunidade de pesquisa, e ai as criancas foram la dangaram, e tinha pagode, tinha
musica de todos os lugares, da Asia, da Africa, enfim de véarios continentes, e ai a
gente também fez uma peca teatral com uma histéria, uma narrativa com base em
elementos da cultura africana, e ai a gente trouxe também o Baoba, por exemplo,

que é uma arvore que tem toda uma historia, uma centralidade, uma representagcao
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muito forte. E, assim séo essas oportunidades, que a gente vai fomentar, da pra
fazer isso, da pra fazer aquilo. Teve sala que fez um trabalho com base em livro,
também é uma oportunidade. Ai, a gente teve professor que foi pesquisar como €&
gue faz, como € que amarra turbante, por que ela é branca, loira, ela ndo sabe, mas
ela foi aprender. Teve também sala que fez trabalho, o bercério, fez trabalho com
ervas. Poxa, o que cada erva serve, para que cada erva serve? De onde vem?
Sabia que tem, tem grupos que acham que a espada de Sao Jorge tem um
elemento de protecdo? Isso ja é contato com outras culturas, mas sao saberes que a

gente carrega. Que quem tem espada de Sao Jorge em casa...
Tereza de Benguela: E, exatamente.

Aqualtune: E, a gente vai, né, dando ideias, vai alimentando. Eu acho que é uma

possibilidade sim.

N& Agontimé: SO para complementar aqui 0 que vocé fala do projeto coletivo, eu
vejo que por exemplo, por essas acOes serem ligadas elas sao do coletivo, porque
por exemplo, la na creche, eu tenho acdes, €, isoladas. Eu tenho uma professora,
gue ela fez aquela mascara da bexiga, mascara africana, contou da savana, levou
varias questbes, mas s6 aquela turminha, ela ndo compartilhou. Assim, nés falamos
tanto de fazer, agora aparece no cotidiano e fica s6 naquele momento, ai eu
converso que se fosse uma coisa coletiva, cada um contribuiria, e parece que
valorizava mais o trabalho. Esta sendo maravilhoso, mas s6 aquela turminha, de
oito, né. Entdo, as vezes o projeto coletivo engaja as pessoas a pensarem sobre, 0
gue eu posso fazer sobre? Parece que amplia o conhecimento. Entdo as vezes
acho que foi falho, ndo falho, isolado. Mas para o proximo ano ser coletivo, falar

sobre. Porque parece, que aparece mais as agoes.
Tereza de Benguela: Expande mais, na verdade.

Na Agontimé: E, eu tive essa viséo, né, vocé falou que foi o contrario né, as acoes

foram acontecendo n&o coletivas, foram por turmas. E, assim? Eu entendi assim?

Aqualtune: E assim, no comeco do ano a gente fez uma avalia¢do, de que a gente
precisava voltar a exercitar esse coletivo, e a gente perdeu muito na pandemia, a
gente desaprendeu a conviver, e ai uma das prioridades era: a gente precisava

voltar a conviver, e as criangas ganham muito, e é importante e a gente tem um
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momento de formacao e tudo mais. E a partir disso né, depois de idas e vindas, ficou
decidido que cada més uma sala faria uma proposta, s6 que ai ao longo do ano a
tematica racial, que a gente ja vinha trabalhando nas formacdes, foi permeando, e ai
hoje a gente ja tem mais repertorio, a gente ja entende, pd da pra fazer isso, da pra
fazer aquilo. Mas foi assim, e ai cada més, cada turma propde e todos participam.
Entdo, por exemplo, a fulana vai planejar junto coma professora da tarde uma acéo
e ai, a gente vai la prestigiar, participar. Era uma oportunidade de colocar isso na

centralidade da discussao né?
N& Agontimé: Que é o projeto coletivo.

Aqualtune: Isso. Ai a gente se mistura, e a gente conversa, e a gente discute nas
rps o que da pra fazer. Ai os adis também se encaixam, pra ver o que dar pra fazer,
0 pessoal da cozinha. Teve uma professora que fez com base naquele livro chuva
de manga, ai fez uma experimentacdo da manga, ai teve o professor que falou
assim, vamos comer com casca. Eu nunca comi manga com casca, né, mas tem

outras culturas que isso € muito comum, eu fiquei né, meu Deus! Enfim.

Pesquisadora: Para finalizarmos, para fecharmos vou falar uma frase e todas vao,

vao comentar, ok?

Todas respondem afirmativamente.

Pesquisadora: Trabalhar as relagdes étnico-raciais na creche é?
Silencio:

Tereza de Benguela: E um desafio, né, porque nds temos, €, uma parte, que eu falo
em nivel rende né, nés temos uma parte desse grupo de educadoras, que ainda,
pensa que nao é preciso trabalhar, ndo ddo a importancia pra isso. Entdo é bem
desafiador, vocé chegar nesse individuo, nesse individuo, e sensibilizar ele, mas
ndo, eu acho que ndo é sensibilizar, porque se vocé sensibiliza uma pessoa parece
gue fica como opcéo dela, e ndo €, isso ndo é uma opcao, entdo ndo acho que é
sensibilizar, mais assim é bem dificil chegar nessa pessoa, vocé realmente &, tirar
ela dessa lugar, de que ndo acha necessario né? Vocé esta lidando com, com a
ideologia dessa pessoa né, com a logica dessa pessoa, entdo, e. a gente aqui, no
papel da gestdo, da formacgao, € bem dificil. Vocé ouvir o “ndo acho necessario”,

essa barreira € muito, muito dificil pra gente. E, e assim, na minha constru¢cdo como
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AP, muito mais dificil pra mim ainda, de conseguir romper essa barreira entdo, é
bem desafiador. Nao que nao exista acbes, cada uma aqui contou um pouquinho, e
eu entendo que a dois anos atras esse pouquinho que a gente esta contando nao
existia, né? Ou existia, mas bem mais é, é... Desafiador mesmo, porque vocé esti
lidando com a concepgéo e a construcédo dessa pessoa, que vem desde quando ela
nasceu né? Entdo é bem desafiador, mas é muito necessario, a gente precisa disso,
a gente ndo pode desistir desse desafio diario, que eu entendo que é um desafio
diario. A gente ndo pode desistir, para que isso aconteca, e tem que acontecer, tem

gue acontecer, mas é bem desafiante.

N& Agontimé: Mas acho que o que vocé falou, Tereza de Benguela, eu acho
guando a gente pensa que a crianga € um sujeito de direito, que quando temos que
ter de cabeceira os documentos, a legislacdo, o que tem que ser feito, muda um
pouco, quando a gente tem que falar, € para acontecer por causa disso, disso e

disso, continuando o que vocé estava falando.

Luiza Mahin: E, uma pauta necessaria, urgente, s6 que as vezes, nos esbarramos
na falta de apropriacéo, no: eu nao tenho propriedade, pra falar, que, eu ndo estou
no lugar de fala, eu ndo tenho o embasamento necessario, fundamentacéo. Por
vezes, eu penso gque nds, com essa responsabilidade de formadores que somos,
penso que, é... falta. Nao que nés ndo busquemos, mas em nivel de rede, pensando

em nivel de rede falta formac&o, falta incentivo.
Todas: E, é.

Aqualtune: Eu acho que trabalhar as questdes raciais na creche é uma
necessidade, é uma questdo de garantia de direitos, € uma questdo de respeito, de
compromisso, e ai vocé falou né, esse lugar de fala né, e é complicado assim, eu
acho que é muito complicado, é realmente fazer um trabalho de qualidade, ha uns
anos eu estava em sala, e ai eu queria falar, fazer um trabalho em torno disso né? E
eu confesso que, assim errei muito né, e ai, um belo dia eu sentei com meu AIE pra
conversar, e eu estava pesquisando muito sobre essas questdes raciais, porque
putz, € zoado a gente falar de uma coisa que a gente ndo sabe, que a gente, e
assim € um territério que a gente precisa pisar em ovos, sabe? Porque a gente tem

uma historia, um movimento negro que € extremamente atuante, extremamente

sabe? Entdo, assim a gente precisa pensar um pouco antes de falar sobre aquilo
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gue a gente ndo tem propriedade. Ai, ele me falou uma coisa, assim, foi
fundamental, ele também é preto, uma pessoa sensacional, o fulano, e ele falou: Ah,
pré, mas € melhor, vocé nédo acha que € melhor vocé tentar e fazer com erro, com
equivoco, do que vocé ndo fazer nada? Por que assim, ano que vem vocé pode
fazer de novo, se ver errada e melhorar, entdo eu acho, que também, esse trabalho
com as questdes raciais, nesse meu lugar que ocupo, é também de tentativa e erro,
e de busca por uma autoformacéao, pelo acerto, sabe? Entdo eu acho que a gente
vai cometer erros sim, e esse medo de errar € muito grande, nosso né? So6 que a
gente precisa caminhar, a gente precisa. E, entdo na época eu fiz um trabalho com
base naquele livro menina bonita, hoje eu ja ndo escolheria, hoje tem muito mais
livros, muito melhores pra fazer essa discussdo, mas foi esse o0 passo inicial. Hoje eu
olho pra tras, vejo que poderia ter feito diferente, poderia ter levado de outra forma,
mas néo deixei de falar naquela ocasiao, entendeu? A gente ndo pode ser omisso,

sabe? Eu acho que entre erros e acertos a gente precisar fazer.

Luiza Mahin: A minha preocupacado € a gente reproduzir o erro, a gente ndo pode
reproduzir. Ndo estou falando assim, que vocé, nada. Mas as vezes a gente
reproduz o0 que ja ta acontecendo, e a gente continuar ndo da. Precisa de uma
formacdo que amplia isso, amplia o seu repertério. Mas vocé tem esse olhar, porque

vocé buscou, vocé estudou.

Aqualtune: E hoje eu tenho vergonha, mas beleza, assim, o que ndo da é ficar
quieto.

Todas: é, nao fazer, né.

Tereza de Benguela: Eu vejo assim, o grupo de educadoras na busca por muita
coisa, eu vejo eles na busca do, do, do aperfeicoamento de muita coisa, mas em
relacdo a étnico -racial eu vejo eles dando um passo pra tras, assim, eles falam:
ndo, mas eu preciso de alguma coisa certeza, preciso de alguma coisa segura,
sendo eu nao consigo. Eu vejo eles se arriscando em muita coisa, e muita coisa
nova, mas nessa parte né, nas relagdes raciais eu vejo isso, eles esperando um
pouquinho, ficando na parte mais passiva, de esperar alguma coisa prontinha, na

sua mao.
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Pesquisadora: Mas quando vocé diz que vé os educadores nesta espera, vocé
consegue avaliar se essa espera € uma inseguranca, € possivel avaliar essa espera

como esses educadores dizendo: ndo isso para mim nao é importante?
Tereza de Benguela: Exatamente!

Pesquisadora: Ou essa espera € a busca pela instrumentalizacdo: o que fazer e

como fazer? Pensando em toda nossa conversa.

Tereza de Benguela: Olha eu vou te dar um exemplo, nosso compartilhando
saberes esse ano, vocés viram quanto falaram sobre o brincar com a natureza,
elementos naturais? Vocés viram todas as formacdes? As pessoas buscaram,
aguelas ali sdo as praticas delas, elas expondo a pratica delas, mas em relacédo as
relacdes raciais vocés viram quantas foram? Vocés colocaram assim, compararam?
Elas ndo estdo arriscando. Eu penso nisso né, qual a importancia? Principalmente
com a volta da pandemia, os docentes buscaram muito isso, ndo vamos ficar em
sala, vamos sair. Eles buscaram. E ai, a gente teve o reflexo disso no nosso
compartilhando saberes. Olha ali, quantas praticas tinham, mas e das relacdes
raciais que ja vem a mais tempo? Eu olhei isso, eu busquei, eu vi. As pessoas se
arriscam no que elas acham, no que elas tém como importante, na minha visdo né,
no meu entendimento. Elas buscarao e viram que era uma necessidade muito maior,
por exemplo, essa busca do desemparedamento do que com a relacao racial, depois
vocés dao uma olhadinha no que eu estou falando, busquem la para vocés verem,
essa parte do desemparedamento, do natural, da natureza, para elas nesse
momento né, foi muito mais importante, do que a relacéo racial e talvez ano que vem
surja outra importancia que nao seja a relacdo racial de novo, vocés estdo
entendendo? Eu acho que pra tudo elas vao, elas buscam, elas avancam, estudam,

buscam as formacgdes até fora...
N& Agontimé: Valorizam, né?

Tereza de Benguela: Valorizam, mas pra essa parte ndo, para esta parte acho que
0 pessoal fica mais com os bracos cruzados esperando chegar essa receitinha de
bolo.

N&a Agontimé: Elas tém medo de julgamento, de fazer errado, eu vejo muito isso.
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Tereza de Benguela: Ai, elas esperam pra vir o mais seguro possivel, do que tentar

e se arriscar igual a Aqualtune se arriscou.

Aqualtune: E depois de tanta discussdo, eu ouvi de uma, de uma professora la da

creche esse ano: entao assim, a gente vai fazer so pra constar?
Tereza de Benguela: S6 pra ter o politicamente correto?

Aqualtune: E assim, a professora tem uma pratica excelente, ela faz diversas acdes
em torno da identidade dos pequenos, sensacional! Falo, nossa! Vocé nao tem
nocao do tamanho da grandeza do trabalho que vocé ja se envolve, e do quanto as
discussBes em relacdo a identidade negra estdo presentes no seu planejamento e
vocé nem identifica, nem sabe, e ai a pessoa fala: mas fazer sé pra constar? E ai,

eu respondi: faca nem que seja s6 para constar, mas faca,

Luiza Mahin: E é uma unidade que esta ali, o tempo todo discutindo, o tempo todo

buscando

Aqualtune: E € uma professora excelente, excelente, com praticas, 0, falo assim
vocé ndo sabe o0 que vocé faz. Sabe assim, vocé ndo tem nocdo do que vocé ja

desenvolve. Uma pena, € uma pena.

Luiza Mahin: Acho que € um agrupado destes trés... € inseguranca, é a espera por

receber algo pronto, e o: ah, ndo é importante agora,

Tereza de Benguela: Da pra deixar pra depois, é exatamente isso, eles sempre
pensam que d& pra deixar pra depois, e ai vao colocando as outras coisas né. Esse
ano o boom foi realmente o desemparedamento, e o ano que vem? E quando vai

chegar né, a vez.

Aqualtune: E também por que esse termo o desemparedamento estava na midia,

estava...
Tereza de Benguela: Sim, exatamente.

Aqualtune: E ai a rede né, digamos assim, também comprou esse termo e levou pra
gente. Assim como as questdes raciais também de certa forma chegaram, a gente
sabe da influéncia do conselho né? A gente tem, é, representantes negros atuantes

e que fizeram essa cobranca e que essa cobranga também veio pra nds, e que bom
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gue veio, mesmo que seja assim, que bom que veio, mas assim €, né? As coisas

estao sendo...

N& Agontimé: Mas eu acho que falta representantes estarem também aqui conosco
discutindo, porque por exemplo da formacdo, eu acompanhei a da Graziele né, a

Unica que teve, assim, que eu me lembre.
Tereza de Benguela: Entéo, é isso que eu estou falando.

N& Agontimé: Foi uma né, que eu estive, e falta essa discusséo, estar conosco,

passando por isso, discutindo, eu sinto essa falta.

Pesquisadora: Dessas pessoas hegras estarem nos espacos discutindo,

acompanhando?

N& Agontimé: Estarem dentro dos espacos escolares também, na creche tem uma
professora negra, ela ndo fala nada, ndo quis falar, ela ndo discutiu, fala de novo

esse papel da lei, vira os olhos né, como vocé disse. E dificil.

Aqualtune: Mas acho que nao é papel s0, alias, ndo é papel exclusivo dessa

professora, entendeu? Nao é dela...
N& Agontimé: Acho que é coletivo, assim.
Aqualtune: E nosso, né.

Tereza de Benguela: Tem que partir também né, somos da mesma area, tem que
partir. Eu sou professora, entdo, eu sempre, eu tenho que fazer essa parte minha
né, do aperfeicoamento, das formacdes, tem que partir de mim também. Nao tem
gue vir sempre do outro lado: olha, eu tenho uma coisa perfeita para vocé, toma. Eu

acho que as docentes, a maioria, espera isso, vir a elas.

N& Agontimé: No6s aqui, falando com elas, eu acho que o caminho mesmo, estar
sempre na formagdo, falando com elas, provocando mesmo. Eu acho que é ai, na

provocacgao, sé assim que vai mexer mesmo.
(Siléncio)
Pesquisadora: Bom, gente foi uma discussao muito boa, obrigada pela participagao

de todas, e depois sintam-se a vontade para me procurar e buscar os resultados da
pesquisa. Obrigada mesmo.
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APENDICE D

Transcricdo grupo focal com Professoras da Prefeitura Municipal de Santo
André

Data: 15/10/2022
Local: Sala de reunides particular, centro de Santo André.
Horério: 13h30min as 15h30min

Integrantes: 4 Professoras.

Tempo de
experiéncia com a
Idade | Ragal/etnia Sexo Formacéo educacao Infantil
na Prefeitura de

Santo André

Designacéo

Graduacdo em

Antonieta de 44 Negra Fem. pedagogia e Ietras~
Barros Mestres em Educacéo

Sociocomunitéria

4 anos

Graduacdo em
Pedagogia. Pés-
graduacéo Latu-sensu
em Gestéo
educacional e arte
educacéo.

Dandara 34 Negra Fem. 8 anos

Graduacéo Pedagogia
e artes visuais Pos-
Carolina Maria 40 Negra Fem. graduagéo Latu—sensu

de Jesus em Psicopedagogia
Institucional e Clinica
e Educacédo Especial

9 anos

Graduacdo em
Pedagogia e Letras;
Pés-graduacao Latu
Lélia sensu em
Gonzales 37 Branca Fem. Alfabetizacéo e

letramento e
Neurociéncia aplicada

a educacgéo

9 anos

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Antes de iniciar o grupo focal realizamos a leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, as participantes em questao ndo apresentaram duvidas. Apés o

preenchimento dos dados e assinatura iniciamos o grupo focal.
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Pesquisadora: Para que possamos iniciar gostaria que vocés se apresentassem,
falassem um do tempo de educacgao infantil, de creche. Da formagao de vocés, o
gue esse tema diz para vocés em relacdo a creche, sO para fazer uma abertura.

Quem quer comecar?
(Siléncio)

Antonieta: Meu nome é Antonieta. A minha primeira formacao € lingua portuguesa.
E eu estou... depois, além de portugués, eu também sou formada em pedagogia.
Prestei 0 concurso e comecei primeiro na educacdo, quando... assim que vocé
assume, entdo assumi primeiro o Luiz Gonzaga, e depois fiquei 3 anos de Monteiro
Lobato na creche, e agora estou na creche. Eu tenho muitas professoras ali muito
experientes. Eu fiz também mestrado em educacéao, fiz na temética racismo, minha
base € o letramento racial critico, entdo o tempo inteiro procuro adequar essa
guestao dessa tematica para educacdao infantil, entendeu? Sempre trazendo essa...
muitas vezes a gente ndo encontra o autor. Se vocés forem pesquisar, s6 tem uma
Unica autora, que é a Keyla Oliveira, que ela vai falar da educacdo desse processo
de letramento racial critico dentro da educacédo fundamental 1... ndo é na creche.
Entdo muitas vezes eu pego o0 que ela fez e tento adaptar pra educacao infantil.
Entendeu? E nesse sentido, € uma coisa que eu amo trabalhar, tanto na EJA... se
fosse para escolher, teria muita dificuldade, porque eu amo a educacao infantil e
também amo a EJA. SO ndo sei se ainda tenho saude ((riso)) Que o joelho vai
arrebentando, enfim. Entdo eu n&o sei se eu tenho salde para pegar 0s proOXimos

anos ai, uma turminha de final, mas € uma coisa que eu gosto muito de fazer.

Dandara: Eu sou a Dandara, eu sou professora ha 10 anos; na prefeitura 8, mas
passei também pelo fundamental. Sempre trabalhei em creche, desde... mesmo
sendo da prefeitura trabalhava com educacgao infantil. E, apesar de ndo ser uma
pesquisadora na area, eu sou uma professora preta, sou umbandista, entdo assim, a
minha luta pela igualdade racial sempre foi muito grande, né? E eu sempre trouxe...
Estava até pensando nesses dias, que me apareceu uma recordacdo, que em 2018
eu dancei com as criancas da educacdao infantil uma musica da Mariane de Castro,
gue falava sobre Cosme e Damido, que é uma roda de crianca. E eu fiquei

pensando assim, “nossa, acho que como que eu fui louca”. E dancei Luiz Gonzaga
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também. Porgque se vocé for parar pra pensar no contexto que hoje a gente vive, eu
seria massacrada. Mas eu sempre busquei trazer isso, porque o brincar, a roda, o
sentar no chéo, andar descalco, € de cultura afro também. Entdo eu sempre busquei
trazer muito isso para a sala de aula. Mas ndo sou uma pesquisadora, ndo tenho

bases tedricas tdo grandes, mas essa é a minha vida.

Lélia: Sou Lélia. Trabalho... minha primeira formacao também é letras. Trabalho ha
10 anos no total, de escola; trabalhei 4 anos com ensino médio e gostei bastante. Ai
tive a oportunidade de ir para educacdo infanti. Comecei em Ribeirdo Pires, na
creche; sai do ensino médio. Fiquei meio desesperada e falei, “meu Deus, do 80
para o 8", assim. E ai cheguei na creche, me apaixonei pelas criangas, por todo
aguele contexto que é muito magico. Eu falo que trabalhar com eles é uma coisa
assim, surreal. Eu gosto muito também da tematica. Sinto muito que a gente tenha
assim, anda a passos muito lentos, porque a gente n&o encontra... E muito dificil
VOCé encontrar pessoas que incentivem a gente a trabalhar. O trabalho com a
questao étnico-racial. E assim, € fundamental, € uma coisa que eu sempre coloco
para as criancas que trabalham em Ribeirdo Pires também ainda com a educacéao
infantil, eles estdo um pouquinho maiores. Entdo a gente trabalha muito, mas os
recursos que a escola disponibiliza sdo bem escassos. E uma questio que a gente
tem que ficar toda hora tendo que afirmar aquilo, “a gente precisa, a gente precisa”,
torna uma coisa meio macante, ficar toda hora mostrando que a gente precisa
trabalhar com essas questdes. E que parece que a escola finge que € importante.
Eu as vezes me sinto assim, porque eu cobro, principalmente la em Ribeirdo, eu
cobro a coordenadora, porque agora compraram uma leva de materiais, livros, tudo
—la tem um recurso bom. E assim, desde o principio a gente cobrou algumas coisas
e quando chegaram... “ah, mas...”, ai sempre tem uma desculpa. Entdo eu sinto
muito isso assim, entdo eu luto bastante e acho muito importante a tematica.
Também néo tenho uma base tedrica assim suficiente pra dizer... Ndo tenho... As
vezes a gente fala, “ndo tenho muito lugar de fala”, mas a gente tenta fazer do jeito
gue a gente pode e buscando pessoas que possam ajudar também, sempre na
frente ai, mostrando os melhores caminhos, colegas de trabalho, entdo € muito bom.
E isso.

Carolina: Eu sou Carolina, trabalho na rede André desde 2013. Trabalhei no

fundamental apenas um ano na rede; o restante, em creche infantil. Trabalho em
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outra rede no ensino fundamental, atualmente em sala de leitura. Eu acho que o
tema, ele é extremamente importante desde a creche, se a gente considerar essa
formacéao integral inicial do humano. Entéo eu tenho buscado a partir do meu lugar,
primeiro do meu lugar de fala. No lugar de fala que eu descobri j& na educacéo,
enquanto educadora; antes disso, ndo me percebia da mesma forma. Percebia-se
negra, porque é impossivel ndo se perceber negro nessa sociedade, mas nao pelo
lugar de fala, pelo lugar de sujeito. A gente se percebe negro enquanto submisso,
enquanto subalterno na sociedade. Enquanto educadora, fui me percebendo um
sujeito diferente nessa sociedade. A partir dai, comecei a perceber a importancia de
me formar, de me reformar, de me reconstruir pra desde a educacado infantil
conseguir ir despertando, tanto nas criangcas como nas familias, que eu acho que é
importante a gente trabalhar também sempre com as familias ligadas essa
valorizacdo, esse perceber-se enquanto sujeito. Enquanto sujeito negro, enquanto

sujeito humano, enquanto sujeito de direito, de valores, de qualidades.

Pesquisadora: Muito bom. Estou aqui enquanto pesquisadora para conversarmos
um pouquinho dessa tematica. E para darmos sequéncia, eu vou apresentar uma
charge para vocés. E, vocés vao me dizer o que ela representa para vocés, o que
vocés entendem em relagao a ela (pesquisadora mostra a charge) Chama “A pele: o
limite entre eu e 0 mundo”. Analisem, olhem para ela e depois vocés me falam o que

essa imagem mostra para vocés? O que esse titulo mostra para vocés.
(Siléncio)

Pesquisadora: O que essa charge passa para vocés?

Carolina: Eu ndo consigo ver limite.

Lélia: Isso, é meio perdido, assim.

Carolina: E eu no mundo... eu...

Lélia: ... assim, misturado. ((riso))

Carolina: Somos um s6. Cada um no seu lugar, mas todos somos um, nao sei.

Dandara: Para mim, me trouxe mais uma inquietagao, a frase “A pele: limite entre eu
e 0 mundo”, porque, é, parece que ndo, que realmente assim... eu penso muito nas

criancas. Assim, quando, enquanto a crianga, a criangca quer realmente, ela quer
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explorar o mundo, ela quer ser o mundo, mas é como vocé falou, quando a gente é
crianca, a gente ndo consegue perceber, se aperceber que a nossa pele vai trazer

barreiras no mundo.
Lélia: Esse limite, né.

Dandara: Esse limite vai existir, exatamente pela nossa cor de pele. E claro que na
creche a gente faz esse trabalho para as criangas conseguir fazer o que for preciso,
e ser até mais, muitas vezes, porque eu seria hipdcrita de falar que, muitas vezes eu

Nao puxo O saco, porque eu puxo sim.

((risos))

Dandara: Mas é existencial esse limite, ele € existencial. E ele vai... para cada ser,
ele vai ser de uma forma, vai ser na constru¢do do ser, realmente, até o0 momento
que a gente se acordar e se aperceber “nossa, isso aconteceu comigo por conta da
minha cor de pele. Eu ndo consegui fazer aquilo por conta da cor da minha pele. Eu
fui tratada assim por conta da cor da minha pele”, e vocé vai vendo todas as
barreiras que ja foram colocadas na sua vida por conta da sua cor de pele. Entdo eu
acho que enquanto crianca, € muito magico o sonho assim que a gente tem, a visédo
gue a gente tem é uma visao totalmente distorcida de quando a gente percebe que

foram colocados assim, esses limites.
Lélia: Eu também senti isso — esqueci 0 seu home.
Carolina: Carolina.

Lélia: O que a Carolina falou. Parece uma coisa que € misturado, que nao tem muito
limite, que a gente ndo consegue meio que dividir, mas ao mesmo tempo ouvindo a
Lélia, € uma coisa que a gente vai se percebendo. Que tem realmente um limite, e
gue eles vao se descobrindo ai ao longo do tempo. Mas é uma coisa, parece que €

meio junto, misturado, que ndo tem muito... vai indo. Vai fluindo. Senti isso.
Pesquisadora: E vocés acham que as criancas se veem dessa forma?
Dandara: As criangas, ndo. Eu acredito que nao.

Lélia: Eu acho que elas ndo... ndo sei.
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Dandara: Elas ndo veem esse limite, ndo veem esse limite, mas na construcéo da

histéria e do ser, eu acho que eles vao perceber. Mas enquanto criancga, nao.

Lélia: Eu acho que quando... Eu percebo muito assim nas criancas, que eles
conseguem... Quando eu tenho uma distincdo de alguma coisa assim, sabe, até com
relacdo a cor mesmo, eles percebem. Eu acho que eles tém esses... ja tem esse
sentimento. Eu ndo consigo dizer assim como que... sabe? Mas eu acho que eles...
o tempo todo, eles tentam se afirmar assim, eu tenho um aluno negro, ele tem 4
anos e eu sou muito... como a Dandara falou. Sou muito puxa saco dele, porque eu
guero sempre que ele esteja... sabe? Tipo, e eu percebo que as criancas brancas,
guando ele quer se envolver nas brincadeiras, parece que ele comeca a... Ele
comeca a chamar, comeca a falar e as criangas, tipo meio que nao estdo ouvindo
assim, sabe? Estdo ouvindo, mas ndo estou ouvindo, entdo eu fico sempre
colocando ele ali e ele percebe que alguma coisa diferente tem ali, de que ele
parece gque ele ndo consegue entrar naquele grupo, sabe? E eu fico desesperada,
porque eu fico o tempo todo. Entdo tem o Imani, que é loiro do olho verde, e todo
mundo fica... € o centro da atencdo. Ele € muito... superinteligente, ai fica todo
mundo, e o Akin fica sempre querendo ficar com ele, ficar com ele, e eu percebo que

ele estd sempre botando para escanteio, e eles percebem, € nitido.

Antonieta: Entdo, eu também percebo isso. Criangcas que poderiam exercer as
liderancas, e elas sao... por conta do tom de pele, elas véo sendo sempre jogadas

de escanteio.
Lélia: Silenciadas.

Antonieta: Entdo elas vao sendo silenciadas. E ai daqui uns dias ela nem quer mais
falar, porque ela ndo sera ouvida. Entdo isso aconteceu comigo, posso dizer ao
entrar na educacdo. Entdo eu sempre fui uma crianca muito falante, minha mae...
entdo sempre amada pela familia e tudo, mas vocé chega na sala, ninguém mais

guer te ouvir. Entdo para que eu vou falar?

Lélia: E, e o Akin ele fica assim, ai ele fica, “fulano, fulano”. Ai eu deixo, assim. E eu
falo, “Imani, o Akin esta falando com vocé”. Ai eu fico sempre naquela... da vontade

de pegar ele e falar assim, “mas ndo ta percebendo?”. E meio...
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Antonieta: Ai, e quando que a gente ndo percebe esse sentimento? Hoje eu tb6 na
creche, e eu percebo se a crianca negra tem um certo poder aquisitivo quanto a
branca, ela fica branca. Entendeu? Entédo se ela vai usar o ténis muito mais legal, se

ela usa uma roupa muito mais legal, as pessoas esquecem que elas sédo negras.

Lélia: E meio desesperador, né? Eu fico assim... também fico meio desesperada

com essas coisas, assim, que eu... sei la.

Dandara: Mas em contrapartida, eu posso falar, por exemplo, também, porque eu
tenho um sobrinho que ele é loirinho, o filho da minha irm&, ele é loirinho. E ai ele se
incomoda por ele ser loirinho também. Que ai ele se vé assim... ele, os amigos, a
maioria deles sdo negros, os amiguinhos da sala, porque € isso 0 que ele tem de
referéncia da casa. Pois, apesar do meu pai ser branco, noés todos somos negros.
Mesmo meu pai que é branco do olho verde, mas o avb dele era negro, entédo ele
tem um cabelo pixaim igual a nés. E ai o meu sobrinho se sente incomodado pela
cor de pele dele, ele pensa assim, “por que eu nédo tenho a pele igual de vocés?”,

“ai, quando meu cabelo vai ficar preto?”, ele pergunta. ((riso))
Lélia: Sao os extremos, né.

Dandara: Entdo assim, ele também... acho que talvez por ele ter isso no sangue
também, ele tem esse lugar de incbmodo. Mas, assim, eu nunca presenciei iSso 0
que vocé esta falando. Mas eu acho que ainda para a crianca pequena, ela passa,

mas ela ndo consiga ver como dor, como ela vera quando um adulto.

Carolina E que s&o dores diferentes. A crianca, ela sente a dor da rejeicdo, mas nao

a compreensao do racismo.

Dandara: Isso.

Lélia: E.

Dandara: Isso mesmo.

Carolina: Ela ndo percebe o racismo sendo praticado. Ela sente a dor da rejeicao.
Dandara: Isso mesmo.

Carolina: A dor do... “o porqué ndo me quer?”. Ela ndo consegue entender.

Dandara: Exatamente. S6 depois, quando ela vai entender que, realmente, nossa...
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Carolina: Quando ela consegue entender isso.
Dandara: Quando consegue, quando existe essa oportunidade.

Lélia: O gente, e como que as familias também tém esse lugar de negligenciar a cor
das criancas. A mée do — nossa, gente, fugiu 0 nome, eu tdé aqui viajando Gabriel, eu
fui fazer a caracterizacdo. Ela é branca, a mae é branca, mas o pai € negro e o
menino é negro, gente. Ai eu perguntei, “qual a cor?”, “moreno”. Gente, fiquei
olhando para a cara dela, tipo assim, que cor moreno? De onde ela tirou cor

moreno?

Antonieta: Entédo, deixa eu explicar uma coisa para vocé. Estando ali no mundo de
educacdo de jovens e adultos, e conversando com, fazendo a pesquisa nesse
sentido, muitas vezes o adulto, ele ndo se identifica. E por ele ndo se identificar, ele
fala assim, “se eu falar que eu sou negro? Que vantagem que tem 0 negro na nossa

sociedade?”.

Lélia: Entendi.

LA 1A

Dandara: “Eu ja sou rejeitado, entdo...”, “ja sou tdo negligenciado”.

Antonieta: Entendeu? Entdo, muitas vezes, pra vocé ter uma ideia vocé fala assim
pro adulto, “que cor que vocé se declara?”, ele fala assim, “eu sou pardo”. Gente,
pardo foi assim que as pessoas se identificarem para conseguir 0S primeiros
diplomas no Brasil, porque se ela colocasse la “mulato” ou “negro”, ndo ia conseguir
diploma. Isso € histéria. Entdo ele vai crescer, € a mesma historia... ele ndo sabe
nada dessa historia, mas ele se declara pardo, pensando: se eu declarar pardo,
pode ser que eu nao seja discriminado, s6 que isso € um fato. Eu vou ser
discriminado. E ai, sempre que eu converso, que eu identifico isso na familia, isso
depois de um certo... converso com a crianga, eu ja chego para a mae e falo assim,
‘entdo, mae, quando a gente identifica, o primeiro caminho ¢é a identificagao. A partir
do momento que a gente tem essa identificacdo com essa crianga, que essa crianca
se identifica, ela vai sempre ter o seu lugar de fala e vai falar assim, “eu sou negra”.
Quando ela vé uma injustica com negro, vocé pode ter certeza que ela vai... 0
sangue vai ferver, porque ela fala assim “ndo, ali € comigo”, entendeu? Agora,
quando eu vou me identificando com a branquitude, “ndo aconteceu comigo”. Nao,

imagina, entdo vocé vai vendo, vai conversando com adulto, vocé ouve assim, “pro,
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eu nunca fui discriminada. Olha minha cor, gente, eu sou parda”. Ai eu falo assim,
“‘quantas vezes vocé foi parado pela policia?” Ai, a pessoa... “Vocé estava com
guem? A pessoa foi parada também. Como ela foi abordada? Como vocé foi
abordado?”, “ai, nossa. Eu sofri racismo. Ai, eu ndo quero falar mais sobre isso. A
gente pode conversar sobre isso outro dia?”. E nisso que ele vai comegando a se

identificar.
Lélia: E uma construcg&o.

Antonieta: E uma construcdo. Entdo quando vocé vé um pai assim, uma mae assim
€ porque ela ainda nado se identificou, pode ser que isso aconteca quando ela vé o
filho sendo discriminado pela primeira vez, quando o filho chega em casa e fala
assim, “mae, hoje vocé acredita que a policia me parou?”. Ai pode ser que ela
acorde “sério, como vocé foi abordado?”. Pode ser que ela acorde, entdo muitas
vezes a sociedade, ela ndo tem essa identificacdo. E lembrando que ser preto na
nossa sociedade ainda néo é privilégio, € privilégio ser branco. Entendeu? A gente

ainda esta no espaco de luta. Desculpa.

Pesquisadora: Nao precisa pedir desculpa, ndo. A ideia € essa mesma, é a gente

conversar.

Dandara: Mas eu vejo que é muito legal. Assim, na creche atual que a gente ta l4, a
gente ndo atende tantas criancas negras la. Mas quando a gente trabalha em
lugares que atende uma grande maioria de criancas negras, o quanto é para... até
para as familias, ai a gente vé a diferenca para as familias, elas até nos valorizam
enquanto professora também. Lembro que teve um ano que eu dava aula para uma
menina negra e ela ndo gostava muito do cabelo dela, mas as vezes eu fazia uns
penteados diferentes em mim, e ela comecou a falar para a mae dela que ela queria
fazer o penteado igual da Prd. E no outro dia pra ela chegar e mostrar o penteado,
eu “ai, Mel, vamos tirar uma foto, entdo e vocé com o penteado igual’. E ai ela foi
tendo essa aceitacdo do prOprio cabelo, porque também vamos falar, € uma
realidade dificil. Se vocé parar pra pensar, ela vendo... que nem, as criangas em
destaque nas salas sdo sempre o branquinho, a branquinha, o loirinho, a loirinha.
Para ela se aceitar, aceitar o seu modo de ser, também é dificil. Entdo assim, eu
vejo que as familias meio que inconscientemente, elas até contam com a gente

nessa parceria. Acho isso bem legal também.
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Lélia: E verdade.
((Siléncio))

Pesquisadora: Eu vou falar alguns conceitos e vocés vao falando para mim o que

eles significam pra vocés. Como olham para eles no cotidiano. O primeiro é infancia.
Dandara: Quando a gente fala de infancia?

Lélia: Acho que sonhos, encantamento né, acho que a infancia € isso.
Antonieta: Inocéncia.

Lélia: Inocéncia, verdade.

Pesquisadora: Algo mais?

Dandara: Eu pensei nessa palavra também, inocéncia. Pureza.
Antonieta: Boa pureza.

(Siléncio)

Pesquisadora: E quando a gente fala de diferenca?

Antonieta: Distingao, diversidade.

Carolina: Diversidade, é.

(siléncio)

Pesquisadora: Podem falar mais?

Carolina: Eu acho que nédo, eu acho que é isso mesmo.

Pesquisadora: Tem outras charges aqui, que eu gostaria de olhassem, cada uma
vai pegar uma. Leiam, pensem sobre elas e depois a gente vai conversar, vamos

fazer um paralelo com o trabalho cotidiano da creche.

(siléncio)

Pesquisadora: Quando quiserem.

Carolina: Ai, aqui eu acho que é essa diversidade, respeito a diversidade?

Pesquisadora: Quer apresentar a sua charge?
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Carolina: “Justamente quando vocé envolve questdes que envolvem tanto a
religido, como a auséncia de uma religido declarada, em que a gente precisa poder
lidar com o declarar uma religido e o declarar também... ndo fazer parte de
nenhuma. Ai vocé vé essa diversidade: vd com Deus, va com olodum maré, va com

Nhanderu, e ai o outro leva um casaquinho”.
((risos))

Carolina: Cada um compartilhando suas crengas, né. E o “leve um casaquinho”, ndo
€ auséncia de uma crenca. Mas é uma outra forma de enxergar essa ida, esse

caminho.
Antonieta Sim, cuidado, né.

Lélia: Ele ndo falou nenhuma das crencas, mas ele teve o cuidado com alguma

coisa. O levar o casaquinho.
Carolina: E, exatamente.

Antonieta: O meu aqui fala, “obrigado pelo...” — € a matematica na questédo
indigena, ta? Na minha interpretacdo — “obrigada pela oportunidade. Estou aqui em
nome de muitos povos e culturas em mais de 250 linguas ainda n&o falada neste
pais e que, apesar disso, sdo invisiveis e ndo tém voz”. A gente esta aqui diante da
cultura indigena. A cultura indigena, quanto mais a gente tiver conhecimento, a
gente consegue trabalhar de uma forma mais significativa. Entdo, muitas vezes, na
hora que eu trabalhei a educacédo indigena, a gente procura pegar autores que
tenham um lugar de fala para trazer para essas crian¢as, e também cuidado com o
esteredtipo, porque quando vocé pega os autores indigenas, eu tive o cuidado, e ai
eles vao falar da infancia indigena. E ai a crianca acha que o indigena é apenas
aguele. Entdo ai a hora que a gente traz, ai eu trouxe alguns... Quando eu fui
trabalhar agora, eu trouxe alguns autores indigenas, por exemplo, Daniel Munduruku
[2013]. Ai eu falei, “vocés conseguiram ver ele na televisdo? Agora ele é candidato”.
Expliguei o que era candidato com as lutas, ai teve uma... teve um que eu nédo
consegui, um indigena falando na linguagem infantil a respeito de territério. E para a
crianca € muito dificil... Eu tenho que imaginar, eu também sou professora de lingua
portuguesa, entdo as vezes vocé demora bola isso assim, “mas como que eu vou

falar, como que eles vao entender?”, e ai eu tive que pegar um autor branco para
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falar nessa tematica, porque eu ndo encontrei. Falei assim, “alguém tem um autor
branco?”, perguntei |4, entdo, esta vendo? Porque nem muitas vezes a gente nao
consegue trazer esse lugar de fala, porque ai vocé vai encontrar assim para o
adulto, mas quando traz para a linguagem infantil... ele entdo, eu trouxe a historia do
Tulo, entdo ele é um indigena que ele se preocupa quando tem incéndio na floresta,
entdo vocé vé o olhinho da crianca, “Mas como que o jabuti vai conseguir fugir de
incéndio? Ele anda muito devagarinho”, entdo ele trouxe essa questéo, e por que foi
incendiada? Porque eles precisavam, ndo era um incéndio acidental, se tratava de...
para explorar a agricultura, para explorar a pecuaria. Entdo, muitas vezes a gente
tem dificuldade de encontrar um lugar de fala para representar alguns temas,

entendeu? E a gente precisa...
Carolina: A Eliane Potiguara, tem um livro sobre essa tematica.
Antonieta: Eu ndo consegui encontrar.

Carolina: A Cura da Terra, ela fala bastante, € ambientalista também, entdo fala

sobre essa questdo da Terra. E um livro lindo, lindo.

Antonieta: Eu gostei da sua... Obrigada por partilhar. Pode deixar que da proxima

vez eu... entdo é isso daqui a minha charge. Obrigada.

Dandara: O meu é “abandonar preconceitos e abrir a mente. Isso também. E se
perceber na realidade do outro até ser capaz de sentir 0 que o outro sente. Empatia,
filho”. Eu acho que falta muito isso ainda na sala de aula, na escola, esse olhar
mesmo de se colocar, pra gente que é negro, as vezes € até mais facil de se colocar
na visdo ali da crianca. Mas para uma pessoa branca se desconstruir, ter esse olhar,
e diferente, é dificil. E também sem excluir os outros ali, o olhar do professor, do
educador ter essa empatia € fundamental, mas muitas vezes também a gente se
depara com familias preconceituosas. A crian¢a traz isso da propria casa. Entéo
assim, trabalhar com isso € um tema bem delicado. Infelizmente ainda € dificil no
Brasil, no atual cenario que estamos vivendo € delicado, mas eu vejo que é

fundamental, ter empatia.

Lélia: A minha é: “ndo gosto de monocultura, nem no campo, nem na cidade. Prefiro

riqueza de vida, cores, sonhos e pensamentos. Multiculturas, pluripensares, Gente e

diversidade”. Penso... € a mistura de tudo aquilo que a gente quer, que a gente... E
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assim: eu vejo que é um sonho, a construgdo de um sonho. Que a gente ndo quer
uma cultura s6, nem no campo, nem na cidade. A gente quer essa construcado da
gente tudo junto, sem essa distingcao de cor, de raca, de género. Acho que quer dizer
tudo isso, uma riqueza de todas as coisas juntas e ndo essa separagao que a gente

ainda vivencia muito. E isso. E o sonho.

Pesquisadora: Pensando um pouquinho em o que cada uma trouxe. Nas leituras
gue fizeram das charges. A expresséo religiosa aqui, por exemplo, como que essas
expressoes ali no cotidiano da creche, elas acontecem, elas ndo acontecem, elas

sao favoraveis, elas ndo sdo? Como que a gente reage a isso no cotidiano?

Carolina: Bom, la a gente... A creche, pelo menos a gente, tem essa questdo de
nao trabalhar as datas comemorativas, entdo vocé ja vai eliminando algumas... ndo
as discussbes. As discussOes, elas acontecem para que as pessoas que fazem
parte do processo percebam o porqué. Mas a gente ja vai eliminando algumas
situacfes que trazem esse desgaste, que sdo festas que envolvem totalmente
guestdes religiosas — como Pascoa, como Natal —, que sao festas cristas. Entéo, eu
acho que ja € um pensar no respeito a essa diversidade religiosa, no pensar de
forma coletiva, no pensar enquanto espaco publico nessa diversidade, nesse
respeito a diversidade religiosa, ao direito do outro. Nas relacdes pessoais, tanto do
educador — entre educadores, entre educadores e familia — infelizmente, sempre vai
ter alguma questéo. Vai ter um resquicio ai de “ai, mas fulano, olha la. Fulano é da
macumba”, “ah, mas a familia de fulano é ndo sei de que religido”, as vezes vai
acontecer, mas eu acho que quando a gente ja trabalha com essa visdo na creche,
vocé automaticamente jA obriga — obrigada, assim, em um bom sentido — as
pessoas envolvidas no processo a repensarem e reconstruirem ai suas ideias, seus
valores a respeito dessa diversidade religiosa, do respeito a essa diversidade, é um

direito.

Lélia: Verdade. Eu sou assim, super religiosa. Sou catélica assim, bem praticante
mesmo. Meu marido € umbandista, e assim, a gente tem muito aberto com as
criancas, com os filhos em casa — eu falo crianca. O meu Gabriel tA com 18 e o outro
esta com 15. E o Danilo uma vez trouxe uma coisa muito interessante pra gente, que
ele perguntou se na escola ele podia dizer que o pai era da umbanda. E ai a gente
falou que l6gico — eles fizeram catequese e tudo. E a gente tem muito essa questao

da religido assim. Que cada um tem a sua escolha, e um dia ele chegou e falou



279

assim que ele gueria ser Testemunha de Jeova, porque ele contou que o pai dele
era umbandista, a mée dele era catdlica. E ai a amiga dele falou que néo, que a
melhor coisa era ele ir para o testemunha de Jeova, porque quando ele morresse,
ele ia ficar la tomando banho de cachoeira; e se ele fosse catdlica... ((riso)) Vocé vé
como gue é a imaginacgdo deles, como que € aquela... 0 que € passado para eles, de
fato, o que é uma religido. Ai a gente foi fazer essa desconstrucdo mesmo. Porque
as vezes tem gue desconstruir para eles poderem entender, e eu sinto muito isso na
escola também. Essa questdo da religido e da gente também néo trabalhar essas
guestdes religiosas na escola, porque cada um tem ou nao tem religido, e esta tudo

bem também. E é muito interessante, eu acho bem bacana essa questéo.

Antonieta: Nas minhas questbes, eu trabalho na fala dela, eu procuro fazer a
caracterizacao e a gente faz o grafico. Entdo na creche anterior eu tinha 20 pessoas
gque se diziam cristdos, apenas uma se dizia candomblecista e a familia €&
candomblecista, e os trés néo tinham religido. Tinha 24 na Monteiro. E hoje eu estou
na realidade desta creche: na minha sala hoje eu tenho uma crianga que saiu. Tem
um contexto ai de 19 pessoas que se diz cristdos — quando eu digo cristdo, € tanto
catélico quanto evangélico; eu tenho uma espirita kardecista, e trés pessoas sem
religido no momento. Entdo a gente estd com uma maioria evangélica. E ali a
desconstrucdo nesse sentido é porque muitos pais ainda ndo aceitam uma escola
gue ndo tem as datas comemorativas. Entéo € igual ela falou, quando que vem isso
no contexto, quando o pai pergunta, “nossa, que professora vagabunda” — desculpa
o0 termo — “nossa, que professora vagabunda. Ndo fez nada no Dia das Maes? Eu
néo vou ganhar nada? Eu ndo acredito. Ela vai ver no Dia dos Professores o que eu
vou dar’. Entdo vocé precisa abordar essa, essa familia. Ainda que ndo seja a
minha, e que esteja numa no espago escolar, e vocé fala assim, “ndo, acontece
isso”, “Na reuniao que foi para a construcdo do PPP, vocé nao estava aqui”’, “Mas o
que é a minha voz?”. Eu falei que “entéo, se a gente perguntar o que € a minha voz,
0 que é meu voto? Eu nao vou falar, mas é importante se vocé deseja tanto, a gente
precisa construir um documento”. Essa escola tem um documento que nao se
trabalha datas comemorativas, entdo € sempre a gente trazendo para esse contexto.
Entdo, quando que é? Exatamente quando chega as datas comemorativas que a
gente vai ter os maiores conflitos, e também alguma méae, elas se sentem muito... no

meu caso, maes que se sentem incomodadas quando vé o filho brincando com



280

brinquedos de menina, e ai ela te acusa em um grupo falando que vocé foi
proporciona ideologia de género. Entdo nessas questdes sdo umas questdes assim
gue... gracas a Deus que eu tenho maes que podem falar. Eu falei assim... a Gabi la
no dia falou assim, “vocé n&o vai se defender?”, eu falei, “Ndo. Vou deixar esse
grupo se resolver, eu hdo vou me estressar, porque causa rugas e eu ainda nao

estou com aumento no mestrado”.

((risos))

Carolina: Entdo, mas a gente tem, por exemplo, também n&do pensar no grupo
educadores, todos no processo educadores. Sera que também no caso, 0S
educadores que pdem la as panelinhas e deixa as criancas na creche — deixa
mesmo. Ponho la e deixo as criancas brincando de panelinhas —, serd que essas
educadoras compram panelinhas para seus filhos? ((silencio)) Sera que sdo s6 os

pais? Sera que ainda ndo € uma construcdo muito mais profunda e mais completa?

Antonieta: Eu acho que é boa a sua reflexdo. Agora la, € a questdo que sédo

cantinhos...

Carolina: Sim, mas sdo cantinhos que eu deixo l4. Entdo assim, para a gente
refletir: sera que nds enquanto educadores fazemos porque nés ja desconstruimos
isso na nossa mentalidade em relacdo a religido, em relagcdo a brinquedos de
menino e menina, pai e mée, porgue nds também ja desconstruimos, ou por que eu
tenho e vou deixar eles brincarem? Porque € diferente. O que eu fagco no meu dia a
dia? O que eu faco com o meu filho? Eu vou la na loja e compro um joguinho de
panelinha para ele brincar em casa. com o meu filho? Se ele tiver & com as
priminhas muito tempo e ele preferir brincar de panelinha do que com os super-
herdis, esta tudo bem para mim isso? Entdo, ndo sei. Acho que a gente as vezes...
fica muito no automatico, na educacdo porque é o que o espaco pede. Mas e a
minha construcdo e desconstrucao pessoal? E é isso que gera mudanca. E € ai que,
enquanto Paulo Freire, a gente precisa chegar para ver se a mudancga vai acontecer

de fato. E ai que a gente se aproxima da familia.

Lélia: Sim, a gente enquanto educadores assim, a gente acaba tendo... Os meus
meninos mesmo, eu nunca tive problemas assim de brinquedo de menina e
brinquedo de menino, que eu tenho uma irmazinha da idade do meu menino mais

novo, entdo eles sempre brincaram muito juntos, entdo era normal. Mas é isso. Os



281

pais, eles ndo tém ainda essa mesma construcdo que a gente tem; ndo tem ainda

esse mesmo pensamento, por que...

Carolina: Mas a gente tem? A gente... eu ndo falo a gente, eu; a gente, vocé. Eu
falo a gente enquanto educador, educadores, a gente enquanto classe de
educadores. A gente realmente ja tem? Sabe que para mim foi a maior alegria ha
uns 15 dias atras. Minha cunhada faz bolo e ela fez um comentario, era do Huck. E a
minha sobrinha é super assim, é o que ela quer, e acabou. Ela é super decidida, ndo
parece nada com a tia ((riso)). E ela queria a roupa do Huck, porque ela também
quer ser o Huck, ela quer ser o Huck. E ai assim, falaram... a outra avé, “porque isso
€ de menino, tal, tal”. Compraram a camiseta do Huck, ela foi no aniversario do
menino de Huck. E ai mandou foto, queria que mandasse foto, que fizesse um video
para todo mundo ver que ela também é o Huck. E assim, ai eu vejo 0 meu irméao,
minha cunhada desconstruindo a cada dia essas questdes. E ai, enquanto isso, eu
tenho colegas educadoras que dao panelinha para os meninos brincar, mas que €
inadmissivel comprar um super-herdi para a filha. Entao eu falo, “enquanto classe de

educadores, nds estamos mesmo desconstruindo ou deixando brincar?”.

Lélia: Eu acho que vocé... assim. S&o coisas que ndo da pra vocé. Nao adianta,

vocé faz uma coisa ha escola, é, e na pratica mesmo € outra totalmente diferente.

Pesquisadora: E voltando nas falas, sobre a religido, essa expressao, por
exemplo, da liberdade religiosa, dessa fala aberta na escola enquanto laica; a
creche, enquanto laica. A gente consegue ouvir das nossas crian¢cas quando

elas trazem essas experiéncias de outras religibes?
Dandara: Sempre mudam de conversa

Daniele: Eu escuto.

Dandara: Professores ndo, ndo escutam.

Lélia: Eu escuto, porque eu sou bem assim...

Dandara: A escola é laica, até um ponto. Se vocé tem um curriculo como Santo
André, que ainda permite datas comemorativas... ndo, a escola ainda néo é laica.
Eles tém comunidades que séo laicas. Quando vocé tem um curriculo que vocé,
vocé pode trabalhar, por exemplo, contos gregos, e que vocé pode abordar deuses

gregos, mas vocé nao pode trabalhar deuses africanos, ndo. A escola nao € laica.
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Existe uma desconstrucdo... € muito facil falar. Como a professora aqui disse: uma
coisa é so praticar na sala de aula, outra coisa € 0 que vocé faz na sua casa. Entéo,
com os outros eu faco dessa forma, porque aparentemente isso € super legal, e
dentro de casa ndo é bem assim com o meu... Ndo é bem assim. Entdo assim,
precisa existir essa desconstrucéo. Infelizmente, eu tive professoras, por exemplo —
claro que ja faz mais de 20 anos —, mas que rezavam o Pai Nosso. Eu vim de uma
época que professoras rezavam dentro da sala, e vocé tinha que se ocultar ali. Vocé
nao podia falar. Eu ndo posso falar em qualquer lugar que eu sou umbandista, eu
nao posso falar em qualquer reunido de pais, a gente ndo pode falar. A gente
precisa se esconder, e esses que precisam se esconder, eu consigo olhar e

acessar? Talvez nao.

Lélia: Mas sera que a gente precisa esconder mesmo, de fato? Por que vocé nao

poderia falar?

Dandara: Exatamente, por que eu ndo posso falar? Mas a escola, a comunidade, a
sala que vocé da aula, os pais que vocé conhece, que vocé ja tem, te olhariam com

0 mesmo olhar?

Lélia: Ah, mas dai... Eu entendi, entendo qual que é assim o... Mas eu vivo agora,
assim, eu tento... sabe assim tipo, meio que desmascarar um pouco as coisas
também, por que que de repente... E ai, t4, tudo bem, eu sou e se ele ndo gostou?

Vai ficar sem gostar, problema dele, né? Tipo assim...
Dandara: Mas € isso, sempre foi.
Lélia: Mas ainda € muito dificil, € muito complicado.

Dandara: A questdo é: o seu julgamento que as pessoas Vvao ter... vai ter sempre a
partir do momento que vocé falou, aquilo, o seu julgamento vai ser diferente.

Lélia: Ja é outro.

Antonieta: Sim, as suas praticas, elas vao ser todas direcionadas.

Dandara: Vocé é uma 6tima professora até tal ponto. A partir disso, agora vocé nao
presta mais. Infelizmente € isso. Assim como acontece de vocé chegar na sala la, eu

sou a professora, mas “ah, vocé é professora? Ah, pensei que fosse ela”’, apontando

para minha ADI branca.
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Carolina Isso mesmo, aconteceu iSso comigo.

Dandara: Entdo assim, é diferente, é diferente, ndo tem como. S6 quem esta ali
para saber. E claro que a nossa luta € de desconstru¢do, mas nés vivemos... que

nem estou falando numa proépria rede que ndo é bem assim.

Lélia: E que a rede ndo da o suporte que a gente precisa. A gente fica vendido
nessas questdes. Porque, eu acho assim. As vezes a gente entra |14 em Ribeirdo, a
gente acaba tendo uns embates assim mais complicados, porque la trabalham as
datas comemorativas e tudo. Entdo eu acabo arrumando umas brigas assim mais
complicadas, mas eles tém muito essa questao “ah, mas nao pode”, Ué, por que nao
pode? Eu vou falar e eu vou segurar o BO. Vocé entendeu? Mas é dificil. A gente

fala assim, mas na realidade é bem complicado mesmo.

Carolina: Ai quando séo... € que sdo tematicas que envolvem... ndo envolvem o
individuo. Envolvem sociedade. Entdo por isso que enquanto rede, enquanto
espaco, escola publica... escola publica, € uma escola que envolve a sociedade,
entdo deveriam ser acfes que envolvam, que tem um carater coletivo,
individualizado ele ja é. E ai individualizado, cai nisso que vocé falou: as vezes vocé
ndo pode se autodeclarar realmente; declarar a religido que vocé prética, declarar a
sua fé, porque vocé tem medo de como aquela familia vai comecar a agir. Talvez até

nao aceite mais algumas coisas que vocé propde, como aceitava antes...
Lélia: Fica procurando coisa.

Carolina: Porque individualmente ja existem acfes isoladas para combater essa
guestdo do racismo dentro das escolas. Mas ela precisa vir em carater de rede, em

carater coletivo, porque isso € que tem a forca de transformacao.

Dandara: Eu lembro que ha um tempo atrds — ndo sendo partidaria, mas ja sendo
((riso)) ndo era a sugestdo — mas a gente tinha até uma Secretaria de Relacbes
Raciais. E isso ndo tem mais. Nés tinhamos formacfes em relagdo a esse tema, e
isso também nado tem mais. E se a gente vive numa época hoje, em que religido se
mistura com politica, que existe bancadas religiosas no Congresso, no Senado... T4
tudo baguncado. E para ordenar isso novamente, vai um tempo. Entdo, assim: ainda

vamos precisar ter acdes individuais, quando deveriam ter acdes coletivas.

Carolina: Substituidas no curriculo, né.



284

Dandara: Exatamente, mas a luta esta ai. A luta est4 ai para os estudiosos, para 0s
que estdo na linha de frente no dia a dia da batalha, ta? E uma luta. Nés precisamos

achar os meios e nos armar.
(Silencio)

Pesquisadora: Ok. E quando a gente fala dessa pluridiversidade? Gente,

diversidade? Ela estd dentro das creches?
Dandara: Ainda também... acredito que néo.
Lélia: Muito pouco.

Dandara: Bem pouco.

Lélia: Eu acho que é mais assim nessa questdo das palavras bonitas mesmo,
diferentes. Muitas coisas assim que a gente vé, muitas palavras diferentes que as
pessoas gostam muito de usar, mas na pratica elas nao séao, de fato, usadas. Entéao,
a gente é tem muito essa questdo do “ah, existe. Tem, mas e ai, cadé? Vamos,
cadé? Vamos colocar em pratica. Como que a gente vai trabalhar? Vamos”. Ai
guando vamos trabalhar, vamos por em pratica as coisas nao acontecem; ai, cai na
mesmice. A gente fica tipo, a ver navios. E ai eu falo que eu tenho essa questéo de
ficar sempre nesse embate. As pessoas falam “ai, mas cansa”. Eu falo, “entdo, mas
cansa, mas a gente tem que continuar porque cansou, mas e ai, vai deixar por isso
mesmo? Vai ficar do jeito que esta?”. E assim, as coisas vao ficando. Vai

empurrando com a barriga e ta tudo certo. Na verdade, nao ta.

Pesquisadora: Essa charge, ela fala da presenca da diferenca, certo? Dentro

dos espagos?

Antonieta: Essa aqui ela vai falar mais da questdo indigena. “Obrigado pela
oportunidade”, entdo parece que é indigena. “Estou aqui em nome de muitos povos
e culturas, e mais de 250 linguas ainda falada neste pais. Que, apesar disso, sdo

invisiveis e ndo tem voz”.
(Siléncio)

Pesquisadora: Essa diferenca tém um lugar, um espaco, dentro das creches,

No N0SSO caso?
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Carolina: Eles estdo. E que a gente vai padronizando. A gente precisa padronizar,
porque a gente tem um molde de sociedade, um molde de ser humano para circular
na sociedade, para avancar na sociedade, um molde de ser humano para ser feliz,
um molde de ser humano |4 pro post do Instagram. Entdo a gente vai padronizando.
A gente vai...

Dandara: A familia tradicional brasileira.

Carolina: A diversidade, ela existe; existe dentro de quem chega nas vivéncias que
as criancas tém, que as familias carregam, mas a gente vai padronizando. Porque a

gente precisa de uma sociedade padronizada.

Dandara: Sim. E essa diversidade, assim, 0 que a gente vai encontrar... tem
encontrado muitas vezes, eu lembro que acho que foi em 2017. Eu trabalhava em
outra unidade. Foi um caso assim, acho que foi um dos primeiros casos aqui na rede
de Santo André, que o aluninho se via como menina. E tanto que eu ndo lembro o
nome dele de menino. Ele queria ser chamado de Alice Gabriele. E a familia dele
batalhava... foi até um processo judicial na prefeitura para que ele fosse chamado de
Alice Gabriele. E a estrutura escolar esta preparada para isso? NOs estamos
preparados para receber familias que séo dois pais ou duas maes?

Lélia: Nao.
Dandara: Nao sei te dizer, porque pra mim néo.
Lélia: N&o esta.

Dandara: Para mim ndo. Pode até acontecer varias falas bonitas ai em diferentes
eventos da prefeitura; para mim, ndo. E eu vejo isso nos préprios colegas de

trabalho. Nao, ndo estamos.

Lélia: Sempre tem uma piadinha, uma brincadeira sem graca, porque na frente das

pessoas, “ah ndo, maravilhosa essa familia”.

Dandara: Isso tanto no macro quanto no micro, porque esse ano eu tinha um
aluninho que ele usava o cabelo grande granddo, o Gabriel que cortou; ficou
maravilhoso e lindo, mas ja era lindo e maravilhoso com o cabelo grande também. E
vocé vé funcionario da escola falando, “ai, devia cortar o cabelo. Porque ai ia ficar

mais parecido com menino”. Tipo, o0i? Nao, ele é lindo, maravilhoso e € menino. E
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também se ndo quiser ser menino, tudo bem. Quem € vocé, quem sou eu para falar

alguma coisa do que deve falar?

Pesquisadora: Sua fala agora veio ao encontro com a charge que traz o tema
da empatia. E n0s enquanto educadores da creche, temos essa empatia? em
nossas acgdes, iSso aparece no nosso planejamento com 0s pequenos, com as

criangcas? Como que a gente trabalhaisso 14, no cotidiano da creche?

Dandara: Zero. Imagina que o professor vai... Tem tantas coisas para se preocupar.
Dificilmente um professor vai pensar nisso, a nao ser casos bem pontuais, porque o

gue a gente vé no grande bolo é que ndo, ndo vai pensar.

Carolina: Sabe que outro dia — é engracado —, uma crianca chegou com a mochila,
as roupas todas sujas. Ja era frequente. E ai eu pedi pra lavar as roupas, e ele ndo
tinha roupa para vestir, estava assim um cheiro insuportavel. Antes ndo tinha
condicao. Ai fomos dar banho nele e encontrar uma roupa para colocar nele, até as
dele secarem. Eu s6 consegui encontrar uma calca legging — 2 anos e pouquinho —
e uma blusinha rosinha, e a calc¢a legging azul-marinho bem fininha e uma outra com
umas borboletas. E ai eu pedi para a ADI fazer a troca, ela foi vestir e ela vestiu s6 a
azul-marinho, e estava muito frio. E vestiu a outra blusinha, que ficava bem na
metade do, do brago, as mangas, e ndo quis vestir rosa. Ai voltou. Eu falei para ela,
“olha, esta muito frio, muito frio. Entdo, nés ndo podemos, neste momento, pensar
se a roupa tem borboletas, se a roupa € rosa, se a roupa tem flor, ele precisa ser
agasalhado. E o que ele precisa. Entdo a gente ndo pode olhar para isso”. E ai a
gente pensa em empatia: eu deixo a crianga sentir frio, ja € uma crianca que vem
sendo negligenciada por tantas questbes que envolvem essa questdo social, que
envolve a racial no meio — que a questao dele envolve tudo: isso racial, social — e ai
eu vou deixar que a crianga passe frio ja vindo de um ambiente que vivenciou tudo
isso, porgque a roupa tem uma borboletinha desenhada, por que a blusa é rosa? N&o.

Eu preciso olhar para ela enquanto ser, para o que ela precisa, né.
Caroline: Quais sao as necessidades.
Carolina: Acolher ela.

Antonieta: Eu gostaria de compartilhar. Foi contratado pelo Asservo uma trans para

trabalhar na creche. Eu sou crista. E a trans, a gente acolheu. E ai ela trabalhava no
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andar de cima, e ela limpava os banheiros, tudo. As maes... As criangas estavam em
processo de desfralde, eu estou com o final. E eu percebia que quando as maes
olharam aquela trans circulando, elas jA comecavam a ficar incomodadas. E o que
aconteceu? E ai elas comecaram a questionar. Por exemplo, muitas vezes a minha
ADI falta, e as vezes eu ficava sozinha com 20 criangas, com teto, e ai ela falava
assim, “Pro, vocé ficou sozinha hoje? Quem levou meu filho no banheiro? Vocé
acredita que o meu filho estd com a cueca avessa. O que pode ter acontecido?”.
Entéo vocé percebe que é igual vocé falou, a questdo de empatia. Entéo, ali eu olhei,
falei assim, “mé&e. Deixa eu te falar. Realmente ele foi sozinho, estava olhando aqui,
enguanto eu coordenava as crian¢as aqui. Eu ndo vou mentir para vocé, s6 que néo
estava ninguém no banheiro enquanto seu filho usou o banheiro. Eu estava aqui, esta
tudo bem. O processo... se vocé colocou a cueca avesso por engano ou 0 que
aconteceu no processo, me desculpa, eu ndo posso falar, mas eu posso dizer que
nesse espaco seu filho esta seguro. Lembrando que o que acontece de casos com
problemas de violéncia da crianca, sempre séao familiares, ndo é no espaco escolar.
Entdo acho que vocé esta desconfiando do lugar errado”. E ai ela pegou, ela ficou
horrorizada. Entdo eu percebi. Ai hoje a essa pessoa, ndo por motivos pessoais, mas
a Asservo achou melhor que ela trabalhasse no refeitério. E no refeitério nunca mais
nenhuma mae me questionou se a cueca t4 avessa, por que a cueca nao foi bem
colocada, por que que a calca... ta entendendo? Entdo vocé percebe quando tem a
guestdo de homossexuais, transexuais dentro dessa unidade escolar e quanto que
eles sdo, muitas vezes, discriminados, revelando essa falta de empatia. J& as
criangas, eles acolheram muito bem e também eu percebi uma vez que a Shai estava
chorando, e que muitas vezes as mulheres que passavam pelo transito, elas olham,
se elas veem chorando, olham com uma questdo de assim. “E homem, ta chorando
por qué?”, quer dizer, vai falar que esta na TPM? Entdo eu percebi isso. A Shaiane
chorando, ninguém acolheu. Sé que creche é o seguinte: se um chora, todos choram.
Eu falei, “gente, vocés acreditam que a Shai esta com febre?”, ai as criangas, “meu
Deus, tem que ligar para a méae dela”, “mas a gente, se a gente der um abracgo
coletivo, acho que a Shai vai se sentir melhor”. A Shai deu um sorriso. A gente foi |3,
deu abrago coletivo e ai a Shai deu uma volta assim, “Shai, pelo amor de Deus, n&o
pode chorar nesse espacgo, ndo. Vocé € louca? Pelo amor de Deus, amiga, vamos

conversar, porque nao tem condicdo. Se vocé chora, os meus alunos choram, acaba
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com a minha aula”. Entdo é isso, a questdo é que muitas vezes a gente fala que esta

aberta, s6 que quando eu vejo a necessidade do outro e eu ndo acolho. Entendeu?
Pesquisadora: Entendi, obrigada.
(Siléncio)

Pesquisadora: Vamos continuar com a reflexdo sobre as charges? Alguém quer

comecar?
(Silencio)

Lélia: Comego. “Nao conhecia seu ponto de vista, Camilo. A gente vé as coisas de
uma outra forma. ‘Vem ver também, Pudim’, ‘eu ndo. Estou muito bem aqui””. Entao,
€ a questdo do vocé nado querer. Quando vocé ndo quer se colocar no lugar do
outro, a gente fica sempre no nosso comodismo. Entdo eu acho que quando a gente
estd mesmo nado tendo as vezes esse... Eu trabalho com o Caio, que ele é
homossexual e eu falo para ele, que ele fala com relacdo ao preconceito com 0s
pais, tém na sala de aula. E ai eu falo para ele, falo “eu entendo, mas eu nao tenho
esse lugar de fala dele, dessa dor que ele sente”. Entdo a gente estd sempre
conversando, é isso. Eu me coloco no mesmo patamar que ele ali para tentar, eu
tento. E aqui o Pudim n&o quis nem tentar, entdo ele preferiu ficar sé na expectativa,
na visdo dele. Entdo quando a gente tem a visdo do outro, a gente acaba pegando
aguela dor para a gente também. Mesmo a gente ndo sentindo a mesma dor, que a
dor é diferente. Mas a gente tenta... pelo menos a gente tenta ter essa questdo do

ajudar mesmo, do...
Antonieta: Sim, ouvir, acolher.
Lélia: E, sim.

Antonieta: Isso mesmao.

Pesquisadora: Vocé acha que a gente acolhe essas diferencas, esses diferentes

pensares dentro da creche, no nosso fazer? Eles estéo 14?

Lélia: N&o, a gente tenta. Mas € bem como a Dandara falou: é pouco, € muito pouco
do que aquilo que a gente pode fazer. E bem o minimo do minimo mesmo que a

gente faz.
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Carolina: A gente se deixa sugar pela demanda, né.
Lélia: Sim.

Carolina: As demandas, as vezes, acabam sufocando que a gente vai no

automatico em algumas questoées.

Dandara: E se vocé for parar para pensar, as vezes até com uma equipe assim da
creche, porque uma coisa é: somos professoras, a gente as vezes tem uma Visao
diferente até pela formac&o, mas lidar com os ADIs que também séo ali da linha de
frente. Muitas vezes eu via na reunido pedagogica, meu Deus, para desconstruir
aquela questdo de data comemorativa é uma luta, € uma luta de desconstruir. Que
ndo importa a cor da roupa, sabe? Meu Deus, qual € a necessidade primeira dele,
sabe? E muitas vezes... e a gente até vé disso como um problema de rede também,
de Secretaria, de, de repente, olhar para esses profissionais, porque eles estao
preocupados com 0s seus proprios direitos, com suas, suas questdes individuais.
Nao estdo preocupados com questdes coletivas. Muitas vezes nao vao abracar o
gue vocé traz de projeto, de atividades, vocé tem que ter sorte ali para ter uma
equipe legal, que abraca o que vocé faz. Mas vocé nao faz um trabalho sozinho,
vocé precisa deles, entdo € uma questao também que nos ndo fazemos o trabalho
na creche sozinho. NOs dependemos de pessoas, € muitas vezes as pessoas hao
estdo na mesma luta que nés. E isso entra muito aqui, esse papel que eu peguei é
uma creche para estar juntos. Nao, mas as vezes a gente ndo esta junto, cara,
mesmo estando no mesmo espacgo, a gente nao ta junto. Cada um esta preocupado
com o proprio umbigo. Muitas vezes eu ndo vou me misturar com a sala dela, porque
ela tem um TEA. Vocé falou que vocé tem um TEA, nao falou? O seu TEA da muito
trabalho, ele bate nos meus alunos, entdo eu ndo vou misturar com a sua sala.
((risos)) Nao é isso? E isso 1a. “No seu bercario tem um aluno com sarna, viu, no vou
mais brincar 1a no seu solario porque tem sarna na sua sala”, entdo assim. N6s néo
estamos juntos de verdade. Estamos em alguns momentos coletivos, mas juntos,
juntos... A gente ndo vé os alunos... Muitas vezes a gente ndo vé nem os alunos,

assim, 0, “seu aluno, estava perdido la no patio, viu? Nao olhou pro seu aluno”.

Lélia: Nao, e vocé grita pra todo mundo saber que € aquela professora

irresponsavel e esqueceu o aluno la.
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Dandara: E, vocé esqueceu o aluno |4. Entdo assim, ndo, o aluno ndo é da fulana, o
aluno é da creche. Vocé nao vai acolher essa familia sozinha, nés vamos acolher.

Mas néo existe. E muito dificil uma creche consiga isso, bem dificil mesmo.

Antonieta: Eu acho que no coletivo, € muito dificil a gente trabalhar, mas se a gente
puder policiar as nossas acdes, que muitas vezes essa individualidade parte de mim.
Entdo eu percebi quanto que as minhas acdes podem ser colaborativa,
principalmente na questdo do TEA. Entdo, as vezes uma professora estd com o
aluno la fazendo... Eu sei que aquele aluno vai ter mais respeito por mim, pelo fato
de eu ja ter uma certa conduta impositiva, e a hora que eu chegar la e falar assim,
“olha, vamos conversar?”, “n@o quero conversar com VOC&, quero conversar...”, vai,
vai facilitar muito, entdo eu gosto de intervir nessas guestdes. Quando eu vejo que
uma professora esta super sobrecarregada, eu procuro ter acdes que possam
contribuir, entendendo que nédo € um aluno, ndo é so o aluno daquela professora. E
gque se a gente se unir, a gente vai conseguir chegar bem mais rapido 14 na frente,
entendeu? E olhar para essa professora com mais humanidade, entendeu? A outra
professora falou assim, “nossa, vocé acredita? Uma professora foi la e pegou meu
aluno TEA, que eu nao estava aguentando mais e colocou na sala dela?”. Gente, foi
um dia de paz, pelo menos aquilo valeu por dois finais de semana. Quando ela falou
isso, eu falei assim, “meu Deus, por que eu nunca tive essa ideia?”. Porque muitas
vezes, quando o meu ta calmo e a outra professora esta fervendo aqui... Quer dizer,
gue amor coletivo que eu estou tendo para contribuir com essa professora? Se essa
professora falta, se a equipe dela falta, vamos juntar as salas e o aluno dela vai cair
na minha sala com outros mais. Entdo quer dizer, a importancia da gente ter esse
olhar, mesmo que ainda o coletivo ndo tenha toda essa visdo, mas se a gente tiver
essa visdo de contribuir com as nossas praticas, eu acho bem... eu acho que seria
assim um grande passo assim para a nossa humanizacéo. Ah, o meu é assim, “onde
esta o0 mundo? Se ignorarmos nos nossos limites, ndo podemos manter relacdes
com o0s outros. Onde estd 0 mundo? Se ignorarmos nossos limites, ndo podemos

manter a relacdo com as outros...”. Entdo, muitas vezes, as minhas crencas
permitem... ela cria barreiras para a empatia. Entdo é igual o que ela falou, estou
preocupada com o meu bem-estar. Entdo, quando eu sou mée e numa escola

particular, alguém me chama, “vem aqui comemorar o Dia das Maes”. Entdo eu
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gosto de ir la. E agora, e 0 outro que ndo tem mae, sera que eu estou olhando isso?

Entendeu? Séao praticas, assim, bem tortas, desculpa, compartilhei.

Dandara: E eu estava conversando isso com... ele ja foi meu ADI aqui na rede; hoje
ele estd como professor. Ele até comentou que ele foi fazer hora extra la na creche
esses dias, 0 Jodo. Ele estd dando aula numa creche nova, bem la no final de Santo
André, é uma comunidade super carente. E ai comentando que até assim, légico
gue a gente vai se deparar com varias questdes de criancas que ndo fazem a
higienizagado das roupas e da mochila. Mas ele falou assim, “ai, nossa, eu té tendo
dificuldade até tipo assim: como que eu vou pedir para a familia higienizar a roupa
sendo que eu sei que nao tém nem saneamento basico, aquela comunidade?”.
Entdo assim, é dificil. A comunidade de Santo André, a Rede de Santo André, a
gente tem essas realidades. E... as vezes, muitas vezes nado tém professores que
gueiram trabalhar 14, porque ndo querem ter essa realidade. Nao querem ter essa
visao: “Olha, vamos dar banho aqui na creche, porque sendo nio vai tomar banho la
na casa dele, ndo vai ter isso”. Entdo a gente precisa ter esse olhar, realmente, de
nos humanizar e ter essa empatia com o outro. E eu vejo que é uma batalha. A
gente se torna professor, a faculdade ndo nos torna um professor. A gente se torna

professor ao longo do nosso fazer.

Lélia: Eu estava conversando, sempre converso com as meninas. E agora, com o
Silas na sala, porque as vezes elas pegam as mochilas, tem a que comecou a nova,
a aluninha nova. A mae tem todo um contexto complicado, e ai a bolsa também é
daquele jeito. Ai as meninas sempre falam, “ai, que nao sei o que, que mulher porca,
ndo sei o qué”. Falo, “gente, vamos pensar assim. Sera que quando...” — elas sao
novinhas, n&o tem filho ainda e tudo — Eu, muitas vezes eu me coloco no lugar. As
vezes as maes esquecem as coisas pela correria do dia a dia. “Sera que quando os
meus filhos eram pequenos, eu também néo fiz essas coisas? E eu também néao fui
apontada na escola pelas professoras?”. Entdo eu acho que muito mais facil do que
a gente apontar, € a gente procurar ajudar. Ah, ndo trouxe? Mas a gente pode
fazer... arrumar uma roupa, procurar... As vezes até meia, as vezes ficam as meias
perdidas la na escola, e eles ndo mandam, as vezes esquecem ou hao vai na bolsa,
“ah, vou mandar fulano sem meia”. Eu falo, “gente, tem uma meinha ali de doacéo,
manda. E dai depois se a mae ndo devolver, tudo bem, mas avisa na porta. Fala,

‘hoje ele foi com essa meinha?”, porque quando elas chegam, elas reconhecem,
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elas ja olham e falam “ndo, mas pode levar tudo, ndo tem problema. Depois vocé
manda de volta”, entdo é vocé se colocar mesmo, de fato, no lugar do outro. Sera
gue todas as vezes eu vou fazer tudo certo? Serd que todo... eu vou ser sempre
aguela pessoa exemplar? Nunca vou ter esse problema de esquecer, de errar, de ter
algum problema, entdo é bem complicado.

Antonieta: Tao carente quanto essa creche da regido de Jardim Santo André, é a
Creche que estive. Entdo |4 eu pegava roupa de doagles e deixava ali no armario,
gue eu ja sabia que época de chuva, a crianca ia chegar la encharcada. Entdo a
gente ia dar um banho quente, as vezes o estoque baixava. Porque as maes sao tao
carentes que nao devolvem. Entéo eu falava, “por favor, quem tiver uma roupa pode
trazer aqui, por favor, ndo € para ser vendido, a gente vai deixar aqui para futuro uso

da crianga para atender essa necessidade também”.

Pesquisadora: Pensando nas falas de vocés, como podemos relacionar esse olhar
para o outro, para as necessidades das criancas, para dentro da tematica das

relagcdes raciais, la com 0s nossos pequenos?

Carolina: Eu acho que sou bem critica em relagdo a essa questdo de
assistencialismo na creche. Acho que quando a gente fala de contribuir, de ajudar,
de a crianca ndo tem... a comunidade é carente, como por exemplo, pedir para dar
um banho, para lavar roupa por todo o contexto. Mas eu acho que a gente precisa ir
além disso. Quando a gente envolve a questdo racial, que nessas comunidades a
social vai estar, sim, ligada a racial, porque esta ligada. As familias mais carentes,
na sua maioria, sdo sim familias negras. Entdo acho que para o além do agente ir 14
e fazer, a gente precisa dar municdo para essa familia refletir essa realidade que ela
vive. Entdo a gente precisa se aproximar dessa familia para que ela perceba essa
realidade e se perceba de alguma forma para tentar sair dessas realidades. Se ndo
a gente fica como uma instituicao assistencialista, entdo o meu aluno, minha crianca,
vem de uma comunidade carente, entdo 0 meu papel é sempre socorrer, socorrer,
socorrer, socorrer. Mas eu preciso mais do que isso. Eu preciso dar a ele
ferramentas, e ai no meu dia a dia, nas minhas acdes eu vou dando essa ferramenta
nessa proximidade com a familia, para que a familia se perceba enquanto ser.
Enquanto um ser mesmo nessa sociedade, para que ela perceba quem ela € nessa
sociedade, quem ela pode ser. Dar a ela essa possibilidade de sair desse lugar,

sendo a gente vai viver sempre nesse ciclo, essa familia vai viver nesse ciclo.
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Dandara: E se a creche é um lugar de atendimento ao publico ali, a gente tem
também enquanto creche trazer, a gente ndo tem as formac6es com as familias, ndo
tem ali acdes coletivas? Entdo a gente precisa sim trazer essas discussdes para
dentro do espaco publico, que é a creche. Existem programas em nivel rede Santo
André, entdo a gente precisa informar esses pares. A gente precisa batalhar,
mostrar os direitos. Tem os deveres, mas também tem os direitos que eles precisam

buscar e ir atras, ndo estar acomodados.

Carolina: Ajuda-los a enxergar possibilidades.
Dandara: Exatamente.

Carolina: Porque acolher ndo € alimentar o sistema.
Dandara: Néao.

Carolina: Entdo eu acolho, e minha crianca que sofre, minha crianga preta, pobre,
minha crianca favelada, minha crianca que ndo tem saneamento basico. Eu acolho
essa familia que vem de uma questdo de dependéncia quimica. Eu acolho, mas eu
nao posso alimentar esse sistema, porque se eu alimento apenas nisso de “veio, eu
dou. Tudo bem. Esta tudo bem, eu estou alimentando” e ndo estou ajudando essa

familia, essa crianca sair dessa realidade.
Dandara: Fica sempre na questéo do vitimismo, né.

Carolina: E. Precisa ajuda-las a sair dessa realidade. E ai, vem essa tirinha assim

que é bem: “Camilo, vamos apostar corrida até a Fé?’, ‘claro... Dinho, espera, nao
poOsSsO correr agora’, ‘ué, por qué?’, ‘para mim nao € seguro. Para mim ndo. Para
mim ndo € seguro”. E ai vem de uma realidade que as pessoas as vezes nhao
conseguem aceitar que ela é real. Aqui a gente vé, principalmente quando fala do
menino. O menino preto, como eu disse no comecgo, eu. A gente se percebe preto
desde gue a gente nasce, mas a gente ndo se percebe como a gente € nessa
sociedade enquanto preto. A gente vai percebendo depois e alguns nem percebem.
E ai quando vocé fala as vezes disso, do quanto meninos e homens pretos tém sua
vida reduzida, como diz a Elza Soares, “a carne preta, ela € a mais barata do
mercado”. As pessoas dizem que ndo. “Nao & bem assim. Mas eu também fui

parado pela policia”, “ah, mas meu filho é parado pela policia. Eu vejo que meu filho

é parado pela policia”, mas é um outro contexto. E uma outra realidade. Entdo os
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meninos ja vao sendo ensinados, eles ja vdo percebendo |4 para os 10 anos, no
contexto que eles vivem, eles jA vdo se percebendo pretos. Podem nao ter
percebido antes. Pode ter se sentido excluido de alguma coisa, ter ficado... se
sentido rejeitado, mas ele vai perceber que tudo isso acontece porque ele € preto |14
para os 10, 11 anos, ai ele comeca a perceber.

Pesquisadora: Trazendo sobre essa percepcao da diferenca, pensando nas
criancas atendidas pela creche, vocés acham que eles ndo percebem essa

diferenca de tratamento devido ao tom de pele, enquanto pequenos?

Lélia: Percebe. Pelo carinho que a gente tem, que as pessoas tém. Eu vejo muito
dentro das escolas a questédo de vocé agradar mais a crian¢a branca do que a crianca
preta, é visivel assim. Eu trabalhei na -, e la tinha uma professora, e tinha uma crianca
preta na sala dela, e eu percebia que ela nunca se aproximava daquela crianga, ela
nunca brincava com aquela crianga, e eu sempre falava para ela, falava “fulana”. E ele
ficava sempre assim, sabe? Tipo esperando, ele estava sempre na expectativa. Ele
tinha 2 anos. Ele estava sempre na expectativa de ganhar um abraco, de ganhar um
carinho e ela nunca se aproximava dele, e ele sentia. E era muito triste assim. Eles
sentem, € visivel, é visivel e é visivel que acontece das preferéncias que tem dentro

da escola, das criancas brancas para as criancas pretas.

Antonieta: Eu percebi que tem uma professora branca, e ela tinha uma... la na
creche quase nao tem preto. Entdo eu sou apaixonada pelos que eu vejo pelos
caminhos, entdo eu decorei 0 nome dela logo quando eu vi a mae, eu falei assim,
‘nossa mae, que menina linda. Qual o seu nome?”, e ali a gente comegou uma
amizade. Eu vi essa menina chorando no parque, vi essa menina chorando no
parque, e a professora la numa boa, conversando com todo mundo. Beleza, eu fui la
acolher a Heloisa, ai quando ela viu a Heloisa no meu colo, assim, “prd, o que
aconteceu, ela se machucou?”, falei assim, “n&o. Ela s6 estava chorando. Sé estou
conversando com ela”. A Heloisa se integrou, tudo bem. S6 que ai um dia entrou um
garoto lindo na minha sala. Olhos azuis, e ele chorou. Ai eu falei assim, “ta bom”, eu
falei assim, “6, a gente acolheu o menino”, sé que ele queria muito que a méae
tivesse ali perto e eu falei que a mée ia trabalhar e que naquele contexto nao ia dar,
mas rapidinho teve trés professores, “pro, quer que eu leve para minha sala, quer
que eu leve para minha sala?”. Ai eu olhei para minha ADI e falei assim, “a Heloisa

estava chorando, estavamos todos nds no parque, mas quem acolheu a Heloisa?
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Ninguém acolheu a Heloisa. Mas quando tem um loirinho dos olhos azuis chorando,

nao falta abracgo para ele”. Entao a gente percebe que...

Carolina: A familia branca que negligencia, ela é vista de uma forma diferente da

familia negra que negligencia.
Antonieta: Sim. Eu também concordo.

Carolina: A familia branca, quando ela negligéncia, vocé dialoga; a familia negra,
vocé aponta. Entdo isso € muito comum. Infelizmente, a gente faz essa comparacao
constante. A minha sala, embora a gente esteja nesse processo, € um processo
bonito de desconstrucdo, de descolonizacdo do curriculo no espagco de creche,
falando de creche, algumas coisas ainda sdo muito visiveis, séo visiveis
principalmente para mim que sou negra, para eu que ja consigo ter uma consciéncia
maior de algumas coisas, ndo sO por ser negra, mas por ja conseguir ter. Estar em
processo dessa consciéncia, de que algumas familias brancas, quando
negligenciam as vezes sem perceber, mas por uma constru¢do social, historica é
tratada de outra forma. Ela é chamada para conversar. E uma familia que vocé trata
com dialogo, “algo pode estar acontecendo, vamos acolher”. E ai em situagdes que
envolvem familias negras que tem essa negligéncia, e quando envolve a familia
negra, envolve também a questdo social, a questdo de pobreza, j4 tem o0s

apontamentos. “Olha, a familia tem o usuario, a fulana é usuario, fulano bebe”.
Lélia: “O pai ta preso”.

Carolina: E. Entdo vai ter algumas questdes em que é tratado diferente, a rispidez
de responder pro branco e pro negro que negligenciou € outra. E as vezes é
inconsciente, mesmo estando nesse processo de desconstrucdo, a pessoa esta
nesse processo, mas, as vezes, inconscientemente ela faz isso, ela faz a separacéo

na hora de lidar.
Pesquisadora: E esse tratamento influi direto ou ndo, no fazer com as criang¢as?

Carolina: Direto, direto. Direto. Dependendo da idade da crianca, jA comeca a ser
um pouco consciente, porque ela vai se comparar. Aquela pessoa, aquela crianca é
mais acolhida. “Estdo sempre arrumando o cabelinho dela, porque o cabelinho dela
€ liso, o cabelo dela deve ser mais bonito que o meu. Por isso estdo sempre

arrumando o dela. Estdo sempre la penteando ela, porque o dela € mais bonito que
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o meu. O meu ndo é. O meu néao é legal. Eu ndo sou bonita”, aquela crianca que

LI 13

esta sempre no colo, todo mundo esta sempre falando, “que olho lindo”, “ai, que pele
linda vocé tem”, “ai essas bochechinhas rosadinhas”, e eu n&o tenho isso. As vezes
s6 escuto em casa, “esse nariz atarraxado”, e ai vocé vai criando essas concepcgdes

de beleza ou ndo beleza sua.

Lélia: Até um pegar piolho, né, gente. Porque... “ai, olha, coitada. Ainda bem que ela
nao pega piolho. Porque se pegar piolho com esse cabelo que ela tem, como que a
mae vai tirar?”. Gente, € umas coisas assim, que é surreal, gente, é coisa de louco

mesmo. Se voceé for pensar a fundo assim, vocé néo...

Dandara: Na verdade eu vejo que € uma bola de neve tdo grande, porque a
consciéncia da familia, a construcdo dessa familia vai influenciar na crianca, que vai
voltar, sabe assim? E um ciclo. E n6s podemos plantar uma sementinha ali para
resgatar, ou ajudar, que esse ciclo ndo se processe novamente, novamente,
novamente, porque se vocé for parar pra pensar, até se uma mae, por exemplo, uma
mae preta que reclama e uma méae branca que reclama, também é diferente, porque
a gente sempre vai falar que, “aquela la é barraqueira”, “aquela mée ali ndo sei o
qué”, e a outra ndo. Entdo assim, é um pensamento coletivo, social e que as
professoras reproduzem isso na sala de aula, reproduzem iSso com as criancas.
Entdo assim, € um pensamento coletivo que a gente precisa desconstruir, mas € um
processo arduo e dificil. Muitas vezes a crianca vai perceber assim que é pelo tom
de pele, muitas vezes nado. Isso s6 quem vai datar é a crianca. A gente ndo tem
como muito... Por mais que ela se sinta diferente, como a gente ja foi falado, ela vai
ter uma coisa dentro dela, porque tem dentro da gente, toda vez que acontece
alguma coisa que “ah, isso dai n&o ta certo”, mas o porqué as vezes se é uma
familia que ja tem essa consciéncia racial... Eu lembro que 14 quando trabalhava no
Mirante, eu tinha um aluno que ele chamava Malcolm. Era um menino negro, € o pai
dele era todo, né... Colocou exatamente por conta da figura do Malcolm, mas e se
nao tem essa construcéo, quando que ele se colocar, quando ele tiver esse lugar de
fala, ele vai se portar com a mesma imposi¢ao que ele tinha? Talvez n&o. Entéo vai
depender da construgdo da familia. Se a familia tem consciéncia de classe, tem
consciéncia que é uma familia preta, que precisa ensinar certas coisas para 0S seus
filhos. Nao sei. Mas eu posso enquanto professora também atuar ali. Entdo sao

coisas a se pensar, mas € um trabalho de formiguinha.
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Antonieta: A primeira vez que eu vi uma consciéncia negra de uma crianga, estava
inicial e tinha umas gémeas negras. E ai a gente estava naquela producéo de troca
de fralda e a menina falou assim... ai eu falei assim, “vem, minha princesa, vem, Ana
Clara. A pro estd aqui”. Ai ela falou assim, ai quando eu percebi que ela tinha cocd,
falei assim, “olha, a crianga fez fezes, entdo eu vou primeiro trocar os demais e vocé
fica aqui, Aninha. A prd ja vai trocar, cuidar de vocé”. Ai ela sé olhando para mim. Ai
eu fui 14, peguei ela no colo e falei assim, “agora a pré vai poder cuidar de vocé
tranquilamente, a pré vai poder dar um banho em vocé. Vem, minha princesa”.
Quando eu coloquei ela, ela falou assim, “pré, eu ndo sou princesa, olha minha cor”.
Gente, aquilo acabou comigo. Eu falei assim: gente, ela acabou de fazer 3 anos.
Como que ela pode falar que ndo pode ser princesa por causa da cor? Entéo, vai

muito mais além do que a gente pensa... Eles percebem.

Lélia: Percebem, é. Ela ja ouviu. Alguém ja falou isso para ela, e ficou. Ela guardou

ISso para ela.
Dandara: Algo que ela ja vivenciou.

Pesquisadora: Para finalizarmos, aqui tem algumas frases, fala ou afirmacdes
gue fazem parte do cotidiano, vocés vao ler, vao refutar ou vao concordar com

elas e dizer o porqué. Peguem uma cada.
Silencio

Lélia: A minha é: “a crianga ndo nasce preconceituosa, ela aprende a ser, é

verdade. Ela ndo nasce preconceituosa’.
Pesquisadora: E como que ela aprende?

Lélia: Com a familia, com a sociedade, com as vezes pequenas coisas que a gente
faz no dia a dia, ela pega aquelas coisas que a gente faz e, inconscientemente as
vezes, e ela vai... esses pouquinhos de coisas que ela vai pegando, ela vai
construindo esse preconceito. Entdo elas ndo nascem mesmo, mas elas vao

construindo ai com a nossa colaboragéo.

Antonieta: No meu ta escrito assim, “ndo me sinto preparado para trabalhar as
questdes raciais com as criangas”. Quero dizer que eu sempre procurei trabalhar as
guestdes raciais com as crian¢as. A diferenca é que hoje, depois do mestrado, eu

procuro fazer com que as minhas praticas tenham fundamentacao tedrica para que haja
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mais sentido, muitas vezes adequando praticas do fundamental, praticas que eu estudei
la para trabalhar com os adultos. Como que eu poderia fazer com que essa pratica
fosse mais funcional para essa crianga? Entdo hoje eu me sinto mais preparada. 1sso
ndo quer dizer que eu ndo recebo a critica de pessoas que sdo mais formadas e tém a

humildade de continuar estudando para que tenha mais praticas significativas.

Dandara: “A creche valoriza os diversos saberes”. Era pra ser assim. Mas, pelo
menos na rede em que a gente atua, a creche é um pouco a cara da equipe gestora.
Ou néo s6 da equipe gestora, mas de todos os funcionarios que ali trabalham, entado
assim, valoriza até onde ndo bate de frente com o que eu acredito, com a minha
concepcao ali de algo ou de alguma coisa. Se ndo, nio vai ser tio valorizado, no. E
isso que eu vejo. Eu lembro do Amar, o aluninho da Rita. Ele é umbandista. E ele...
uma vez assim, estdvamos num patio fazendo um momento ali entre as turmas, e
ele do meu lado, comecou a ter... tinha um mével de madeira, ele comecgou a tocar
atabaque. Porque ele toca no terreiro dele, apesar de ser uma crianca de 2 anos, e
comecou a contar um ponto. E eu, quando eu vi aquilo, eu disse, “meu Deus, eu ndo
acredito que eu estou vendo isso”, e comecei a cantar com ele. T6 dando um
exemplo, bem pequeno, dentro da imensiddo de cultura que a gente vive, mas que
outra professora, ou que em outro momento iSso seria valorizado isso que ele estava
fazendo? Muitas vezes ele seria até repreendido, dependendo da professora que
estivesse ali ao lado, entdo depende dos saberes. Desde que néo vai bater de frente

com a minha concepc¢ao. Senéo...

Antonieta: Eu talvez néo teria reconhecido, porque eu ndo tenho esse conhecimento,
mas eu gosto sempre de ouvir o diferente, ia perguntar, “por que vocé esta tocando?
Me ensina essa musica? Como que é?”. Eu gosto sempre dessa questdo. Como eu
falei, eu tenho alunos evangélicos, entdo qualquer coisa de medo que eles sentem,
entdo eles pegam e falam assim, “ta repreendido, ta repreendido”. Quando eles
sentem medo na hora de dormir, ai eles comegam assim “ta amarrado”. E eu, “o que
ta amarrado, por favor?”, ai ele fala assim, “prd, € que quando eu sinto medo a
mamae falou assim, que eu tenho que fazer isso, porque ai 0 medo vai embora, eu
consigo dormir em paz’. Entdo a gente esta la ouvindo os diferentes saberes,
entendeu? Pode ser que nessa questdo eu ndo ouviria com tanta qualidade por falta

de conhecimento, mas obrigada. Quando eu ver alguém tocando agora, eu vou ficar
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mais atenta. Para falar assim “Por que vocé esta tocando?”, entendeu? Nao

repreendé-lo, mas para que ele se sinta ouvido, obrigada por compartilhar, gostei.

Carolina: “No que se refere as questdes étnico-raciais, o papel da professora e do
professor é...”, acho que de ampliar ... Acho que é de possibilitar as criangas, aos
alunos a perceberem, a se valorizarem, a perceberem que eles sdo respeitados a
adversidade, o espaco do outro, o direito do outro, a enxergar o outro além de si
mesmo com toda essa amplitude, toda essa diversidade. E acho que, antes de tudo,
e formar-se e reformar-se continuamente. Porque como na sua pergunta, “ndo me
sinto preparado”. Entdo, normalmente o pessoal fala, “ah, mas eu néo estou
preparado para isso. A gente ndo estd preparado, a gente precisa se formar
enquanto pessoa’, porque o0 curso nado forma a gente enquanto pessoa, forma a
gente enquanto intelecto. Entdo, para trabalhar questdes que envolvem o outro, o
humano, eu acho que € mais do que uma formacdo, um curso; € uma

ressignificacdo constante enquanto ser humano.
Antonieta: A enxergar o outro como pessoas, antes de tudo.

Carolina: E. Entdo a gente precisa fazer essa ressignificacdo primeiro, enquanto

humano, para conseguir fazer isso enquanto o professor, assim.

Pesquisadora: Perfeito. Obrigada, meninas, encerramos. Muito obrigada pela

colaboracéo.

Antonieta: Posso compartilhar com vocés um experimento que realizei com as

criancas na creche.
Todas: sim.

Antonieta: A gente... eu chamava uma crianga por vez, e mostrava uma boneca
branca e outra preta, e ia perguntando qual era bonita, qual era feia, qual era boa, é
impressionante como eles mostram a boneca branca. Quando eu perguntava qual
se parecia com eles, tinha uns que nao respondiam ou mostravam a boneca branca,

mesmo eles sendo pretos sabe. (Antonieta mostra o video as outras participantes).
Lélia: Que serio isso.

Fim da gravacéo.
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warsdo do dominador” (p. 26).Esta diversidade, que s8 mantém pala mistura antre os povos, &
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marcada pala miscigenagao, evidenciada cotidianamente nos aspagos plblicos, incluindo-se as instiluigbes
educacionais enquanio espacos de encontro social. Para Ribaino (2015), a miscigenacao conslitui-sa como
fator principal para a formagio de nossa sociedade 8o diversa, caldeamento bioldgico e cultural entre
os(as) indigenas, negros(as) escravizados|as) e porlugueses(as) durante o periodo colonial A sociedade & a
cultura brasileiras 580 conformadas como varianies da versdo lusilana da tradicdo civilizatdria ocidental,
diferenciadas por coloridos hardados dos indios americanos e dos negros africanos. O Brasil emerge, assim,
como um renovo mutante, remarco de caraclerislicas proprias, mas alado genesicamente a matriz
porluguesa, cujas polencialidades insuspeiladas de ser e de crescer 50 agui se realizariam plenameante.
(RIBEIRO, 2015, p. 1740 conceito de miscigenacdo lambém & disculido por Kabengele Munanga (1999) em
sau astudo “Redisculindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra®. Nele, o
autor apresenta esse conceito sob dois prismas diferentes: o populacionista, sendo este um fendmeno
bioldgico concebido pela troca de genes entre diferenles populagies, e o raciclogista, que tem como
abordagem a classificacio das pesscas em ragas hierarguizadas. A raciologia, definida pele autor come '...]
teoria pseudocientifica que classifica e divide a espécie humana em grandes ragas ao mesmo lempo gue as
hierarquiza, estabelecands uma escala de valores™ (MUNANGA, 2004, p.5), foi um recurso wilizado para
dominar & subjugar os diferentes povos, estabelecendo uma classificagio que relaciona ... o bioldgico (cor
da pele, tragos morfologicos) & as gualidades psicolégicas, morais, intelectuais & culturais™ (MUNANGA,
2004, p. 5), elegendo os individuos da raga “branca” como superiores em detrimento das demais ragas,
principalmente a negra considerada a inferior. Assim, essa variacio social apresentada pala mesticagem é
tida como negativa de acordo com a raciclogia, que afirma gue ...] 0% lipos puros dos tempos antigos foram
obnubilados pela mesticagem entre grandes ragas originais® (MUNANGA, 1999, p. 17). Essa mesma
hierarquizacdo enfre diferentes ragas lambém classilica suas produgdes e manifestagies culturais,
estabelecendo uma cullura superior, gue pode ser manifesta, e uma cullura inferior, subjugada, gue deve
sar asquecida por seu povo.A visdo racionalisia da meslicagem combinada ao delerminismo bioldgico
desembocou no alargamenio do seu campo conceitual, recobrindo simultaneamente a hibridez do
patrimdnio genélico & o5 processos de transculluracdo entré grupos alnicos cujos meambros estdo
envolvidos na mesticagem, embora os dois fendmencs ndo sejam necessariamente concomitantes e
intarligados. A visdo populacionista possibilita distinguir & meslicagam biologica — misciganagdo — das
interacies sociais que dio lugar a situagtes de fransculturagio. (MUNANGA, 1993, p. 19)Trazer o conceito
de mesltigagem como descreva Munanga no contexlo das relacdes alnico raciais
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prasentes na sociedade, que se pretande disculir nesta pesquisa, & concordar com estas identidades plurais
marcadas ideologicaments palas diferengas cullurais que carregam & palos procassos da transformacao que
sofreram, entre estes a transculturagio. Esle processo, como explica Almeida (2009), passa por trés
diferentes estagios, a [...] desculluragio, onde ha a perda dos componentes cullurais do povo dominado;
lage, a incorporacao de uma cultura externa imposta e, par im, uma neocculturagio, ou saja, a arficulacio
dos elementos cullurais originais junto aos extemos adquindos” (p. 92).Assim, pode-se afirmar que, no dia a
dia pessoas que possuem caracteristicas ndo somente fenotipicas diferentes, mas também com cosfumes,
religides & opinides que as diferem & marcam sua identidade, construida pelas suas vivéncias e
axpariéncias sociais as quais 530 expostas desde sed nascimento, convivam entre s5i. Relagtes aslas,
marcadas pala presanca da desigualdade social & do racismo.Nesla sociedade 1830 diversificada social &
culluralmente, 7...] & escola publica & obrigatdria para todos linha como objetive central a igualdade enire as
pessoas [...] & justica social, a difusdo dos conhecimentos em defesa da valorizagdo da razdo — e do
conhecimento escalar — como modo de ser e estar no mundo® (BARBOSA, 2007, p. 1060). O papel cenfral
da educacdo anguanto pratica social perpassa palo desenvolvimenio do individuo, sua aprendizagem,
apropriagao @ produgdo cullural. Cenario asté que de acorda com °[...] as politicas de universalizagao da
ascola aponlavam para a superagio das desigualdades sociais por meio da educacio” (BARBOSA, 2007, p.
1060). Neste contexio enconframas um dificultador que diz respeilo a homogeneizacio do curriculo escolar,
cujo processo ansing e aprendizagem & o mesmo para todos & todas, de acordo com um modelo,
descartando as diferengas existentes que fazem parte da identidade dos sujeitos. O curriculs monacultural,
“[...] proveniente dos valores do homem branco eurcpeu de classe alta, lormou-se dominante nos sistemas.
de educacio” (TEXEIRA; BEZERRA, 2007, p. 58), desprezando a diversidade exislenle em nossos
contaxics sociais, @ lomando o curriculo escolar um campo de disputas enire a produgdo @ apropriagdo do
conhacimanto.

Arroyo (2013) em “Curricula: terrilério em disputa®, nos leva a refletir sobre essa dindmica de normalizacio
prasante nas instituiches de ensing por meio de um curriculo centrado em um conhecimeanto ORico, que
calegoriza os saberes @ as culturas classificando-as em legitimas ou ilegitimas nos cotidianos escolares.
Segundo o aulor:A producio e apropriacio do conhecimento sempre entrou nas disputas das relagGes
sociais a politicas de dominagao-subordinagdo. Em nossa formagio histdrica a apropriagdo-negagao do
conhecimenta agiu @ age como demarcagio-reconhacimanto ou segregacio da diversidadea de colelivos
sociais, élnicos, raciais, de género, campo e perferias. (ARROYO, 2013, p. 14)Dessa forma enconiramos

nos espacos educacionais

Endersgo: Fua Samo Antanio, 50

Bairra: Ceniro CEP: (08521160
UF: 5P Municipio: SAD CAETAND DO SUL
Telefone: (1142353202 Fax: {i1)2221-08848 E-mail: ospi@aonline.wses adu.br

Piggrm (0 du 12



L UNIVERSIDADE MUNICIPAL Plabaforma
[JSCS  DESAOCAETANO DO SUL - %wl

Continsacso oo Pareoe 5.4 10.855

professores(as) e criangas que carregam consigo diferentes experigéncias e indagacfes sobre suas culluras,
memorias @ modas da vivar marginalizados palo sistema educacional. Considerando a educacio infantil
como primaira alapa da educacao basica e lendo a cracha como um dos primeinss espagos sociais no gual
o5 bebé&s a criangas bem peguenas se enconfram com seus pares experenciando o convivio social,
reconhecemos ser fundamental propoarcionar a0s Meninogs & as Meninas aspagos onjanizados na crache,
bam como praticas pedagdgicas, sajam elas: leiluras, brincadeiras, musica, danga elc., gue lragam como
principio norieador do planejamento a diversidade cultural existenie em nossa sociedade. E nessa
parspecliva da diversidade a da mulliplicidade de propostas & agdes gque caraclterizam o mundo
contemporanaos, que intantamos langar um olhar critico sobre o trabalho atualmente desanvolvido palo
professor & pela professora que atende criangas de 0 a 3 anos de idade em creches e responder as
inquietagdes que fazem parle do percurso desla pesquisadora enguanto educadora. Sabe-se que, a partir
das lais 10.639/03 (BRASIL, 2003) & 11.645/08 (BRASIL, 2008), o ensine da histdria e das culluras afro-
brasileira e indigena deveria integrar o curriculo das escolas do ensino fundamental e méadio. Conludo, ao
alharmos com alengdo para essa proposicio encontramos poucos educadores|as) que discublam ou mesmo
difundem este conhecimento em sala de aula, e quando o fazem, na maioria das vezes, eslas s3o aghes
isoladas, estareolipadas & raladas em datas especificas como o dia do “indio” ou da “consciéncia negra®,
sBm que o assunto seja aprofundade ou discutido, o que termina por reforgar os padrées ja
exislentes Angelo (2019), ao invesligar a implementagdo da Lei 11.645/08, declara: “0 advento da Lei n®
11.845/2008 (BRASIL, 2004, 2008), que promulga a obrigatoriedade sobre hisloria e culturas indigenas nas
ascolas plblicas nos nivaeis da educacio basica, & uma novidade para os sistemas de ensino no Brasil”
(p.358). A pesquisadora pontua que, dentre os molivos que dificullam esse trabalho nas instituighes,
segundo os{as) docentes, estdo a falta de formacdo e material de apoio aola) professor(a). As mesmas
dificuldades s30 observadas por Silva @ Freire (2019) em seu dossié “Daz anos depais: o voo do passarinho,
a sabedoria do beija-flor”, que aborda a produgdo de materiais didaticos sobre a tematica indigena. Esta
mesma cbrigatoriedade ndo se aplica & educacao infantil, quando nos referimos as leis acima ciladas,
porém esta lematica esta amparada nos pressupostos do trabalhe nesse segmento educacional, conforme
orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009): As
propostas pedagdgicas das instiluigies de Educagio Infantil deverSo prever condigGes para o trabalho
colativo & para a organizagdo de malariais, espagos & lempos que asseguram:+ O reconhacimento, a
valorizagio, o respeilo @ a interagdo das criangas com as hislorias @ as culluras africanas, afro-brasilairas,

bem como o combale ao racismo e 3 discriminagao (p. 21)Ainda
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sagundo as DCNEI, deve-se garantir a autenomia dos povos indigenas para a escolha da forma de
aducacdo de suas criangas a, optado pela educacio infantil, esta deve n3c apenas respeitar a cultura
indigena, mas reafirmar sua identidade élnica: Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos
modos de educacdo de suas criangas de 0 a 5 anos da idade, as proposias pedagdgicas para os povos que
optarem pela Educagio Infantil devem:* Proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crengas,
valores, concepsies de mundo & as mamdras de seu povo;* Realirmar a idenlidade éinica e a lingua
materna como elementos de constituigio das criangas (BRASIL, 2009, p. 23)Sendo ofa) professora) de
aducagdo infantil um(a) profissional que tem como um de seus objetivos de atuacio no espaco creche,
contribuir com a formacdo da crianca em sua individualidade, reconhecende-a coma ...] sujeito histérico &
de direitos que, nas inleragdes, relagies @ praticas colidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
a coletiva, bern como constrai sentidos sobre a sociedade, produzindo cultura™ (BRASIL, 2010, p. 12), faz-
sa fundamental planejar agdes que oporlunizem a valorizagio élnico racial e a diversidade cullural. No
antanio, ao observarmos as agies colidianas, pouco se verilica as relagies étnico raciais como foco nos
plansjamentos das crachas. As pralicas padagdégicas, em sua grande maioria, s& reslringam as dalas
comemorativas, minimizando a imporlancia desla lematica com as criangas bem pequenas e raforgcando
uma educacdo hageminica que desconsidera as diferencas sociais existentes, reafirmando padrias sociais,
bem como desconsiderando a crianga peaguena enquanto aluanie no seio social, capaz de percebar nas
relaches a presenca da disciminacio @ da sentir que suas caracleristicas ndo 530 aceilas, como escreve
Bento (2012) 7...] criangas paguenas s8o parlicularmenis bem alenlas ao gue @ socialmenle valorizado ou
desvalorizado, percebendo rapidamente o fendlipo gue mais agrada e aguele ndo & bam aceito”
(p.101).Diante do exposta, esla investigacdo lem como objelo da estudo as pralicas dos{as) docenles no
colidiang das creches com o foco nas relagies élnico raciais, lendo como queslio investigativa: Como a
tamatica das relagies éthico raciais 530 trabalhadas no colidiano da creche no municipio de Santo André,
sagundo as percapodes de docentes & assistenles pedagogicas(os)? Em face 4 esla pergunta, o objelive
geral desta pesquisa asta em: Compreaandear, segundo as percepcdes das docentes e assislantas
pedagdgicas, coma a lamatica das ralagdes élnico raciais s8o trabalhadas no colidiano da creche no
municipio de Santo André. E para alcancar aste objelive tem-se como objetivos especificos: 1) Verificar
como oslas) docenles e as assistentes pedagogicas compreandem a lematica das relagies élnico raciais e
sua importancia no trabalhe com criangas bem pequenas; Il) Identificar se a tematica das relaches étnico
raciais esldo inseridas no planejamento das professoras; |Il) Identificar se a tematica das relacdes étnico

raciais asldo insandas nos processos

Enders¢o: Rua Zamo Anbanio, 50

Bairra: Centro CEP: 0o.531-180
UF: &P Municipio: SA0 CAETAND DO SUL
Telefone: |i1)4230.5202 Fax: (114221-0888 E-mail: capiFonline wscs adu br

P [ du 12



\Ls UNIVERSIDADE MUNICIPAL Platoforma
USCS DE SAO CAETANO DO SUL - %ﬁﬂ

Conbinsscio 3o Panosr 5.410.855

formativas que ocorrem na creche; IV) Verificar no curriculo do municipio de Santo André, se ha orentagdes
especificas sobre a tematica das relagfes étnico raciais para o trabaltho no colidiano das instituighes; V)
Elaborar, a parlir dos resultados da pesguisa, direlrizes para formagio docente que benham como foco a
implementagde das relagdes &lnico raciais como principio educativo no colidiano da creche.Esla pesquisa
partira da hipalese da qua a maioria dos/das docenles, bem como as(os) assistenies pedagdgicos aluantes
na educagio de criangas bem peguenas possuem um olhar hegemdnico em seus fazeres, assentando-se
na crenga de gue ndo ha discriminacdo ou preconceilo nesta elapa da educacio infantil, bem como a ideia
de que as criangas que estdo na crachea 530 muilo pequenas para entender as diferencas que as cercam, &
assim a ndo nacessidade de um planajamento que traga como principio noreador a tematica das relagdes
aélnico raciais. Esla pesquisa justifica-se, por sua urgéncia, pois & preciso romper com estes padries que
desconsideram as diferencas e perpatuam uma educacio voltada a uma infa3ncia universal, genérica e
hegemdnica, que ao generalizar encobre uma realidade sdcio histdrica (SANTIAGD; FARIA, 2021). Neste
aspecio, a creche, enquanto espaco formal de educacio infantil, que tem como fungdes o cuidar e o educar
as criangas bem pequenas, deve estar alenta a dimensdo aletiva na formag3o da identidade dos meaninos
bem pegquencs e das meninas bem peguenas, acolhendo suas diferengas & ndo os({as) negando ou
silenciando-se em siluactes de discriminacdo que ocormam em seus espagos. |sso porgué:0 acolhimento da
crianga implica o respeito a sua cullura, corporeidade, estética e presenca no mundo. Contude, em muitas
siluagbes as criangas negras ndo recebam os mesmos cuidados e atengdo dispensados as criangas
brancas (CAVALLEIRD, 2001). Precisamos quesfionar as escolhas pautadas em padries dominantes que
reforgam os preconceilos e os esleredlipos. (BRASIL, 2008, p. 37)Desta forma, @ preciso reconhecer a
creche como um espago plblico onde as criancas pegquenas convivem com eslas diferencas sociais e
culturais, vivenciando agdes pedagdgicas que podem contribuir para sua formagdo integral e positiva ou
reforgar padrdes sociais que as excluem e confribuem para formagdo de “[...] uma identidade negativa em
relacdo ao grupo énico ao qual pefencem” (CAVALLERO, 2003, p. 10). Valorizar as relagbes élnico raciais
rompendo com as barreiras que marginalizam e desqualificamn a cultura afro-brasileira e indigena implicam
na necassidade de enxergar o outro a parmilir que as criangas, meninos & maninas desde bem
pagquanas{as), construam suas identidades em relagies de respaito_Mesle sentido, & praciso romper com
praticas que perpetuam uma educacio monocultural, bem como com o siléncio frente a tematica das
relaces élnico raciais nos espagas da creche, valorizar a identidade e a cullura das familias das criancas e
profissionais, garantindo a acolhida de lodos & lodas nesle processo de crescimento e formagdo pessoal.

“Assumir um
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trabalho de acolhimento s diferentes expressdes e manifestagies das criangas e swas familias significa
valorizar e respeilar a diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos valores do outro.” (BRASIL,
1988, p.77). Para a afetivacdo desla pesguisa considerou-s& a necassidade de realizar um levanlamento
bibliografice no Instituto Brasileiro de Informagdes am Ciéncias e Tecnologia (IBICT), precisamente na
Biblioteca Digital de Disserlagies e Teses (BDTD), mediante a ulilizacio das sequintes palavras-chave:
crache, racismo, relagdes élnico raciais, crianga negra, preconceito & diversidade cullural. Diferentas
combinagdes entre essas palavras foram realizadas. Sendo o foco desta pesguisa as praticas realizadas
nos espagos de creche, considerou-sa o uso da palavra-chave “creche”™ como a principal para a busca de
pesquisas ja realizadas com a masma tematica. |nicialmente utilizou-5& como reféréncia lemporal para esta
analisa, publicagias da 2003 a 2021, tendo como referéncia a Lei 10.6359 de 09 de janseiro de 2003 gque
altara a Lei n® 9.384, de 20 d& dezambro da 19898, que eslabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a ocbrigatonedade da lematica historia & cultura

afro-brasileira.

Hipdtese

A pesquisa parte da hipdlese de que a maioria dos(as) docentes na educagio de criangas bam paguenas
possuam um olhar hegemdnico em seus planejamentos, assantando-se na crenga de que ndo ha
discriminagio ou preconceilo nesta etapa da educagao infantil, bem como a ideia de gue as criangas que
estdo na creche 580 muito pequenas para entender as diferengas gue as carcam, e assim a nao

necassidade de um planejamanio que traga como principio norleador a temalica das relactes énico raciais.

Metodologia

Tencicnamos uma pesquisa exploraldria que, de acordo com Gil (2019), [...] tam como propdsito
proporcicnar maior familiaridade com o problema” (p.26), sendo este: Como a tematica das relagies étnico-
raciais 8o trabalhadas no colidiano da creche no municipio de Santo André, segundo as percepcbes de
docentes e assistenles pedagogicas(os)?Pretende-se ulilizar, enquanto bécnica de colela de dados, o grupo
focal. Segundo Gatti (2012), °[...] o trabalho com grupos focais permite compreender praticas cotidianas,
aches & reacdes a falos & evenlos [...] constituindo-sa uma técnica importanie para o conhecimento das
representagies e percepcbes no tralo de uma dada quesidc” (p.11). A autora também esclarece qua: A
pesquisa com os grupos focais, além de ajudar na cblengdo de perspeclivas diferentes sobre uma masma

quasiSo, permile ambéam a
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compreansdo de ideias parilhadas por pessoas no dia a dia & dos modaos palos quais os individuos 580
influenciados pelos outros”. (GATTI, 2012, p. 11). Serfo realizados dois grupos focais distintos, sendo um
composio por professores e professoras da Rede Municipal de Educacdo de Santo André gue aluam em
craches, & o segundo composio por assislenles pedagdgicas (os) também atuantes em creches,
considerando a inleragio @ a inlengdo de uma discussdo que aborde as pralicas realizadas nas unidades
escolares com maior profundidade. O nimerno deverd ser entre seis a dez parlicipantes, pois de acordo com
Gatti (2008), “[...] cada grupo fecal ndo pode ser grande, mas lambém ndo pode ser excessivamenle
pequano, ficando sua dimensdo preferencialmente entre seis a doze pesscas” (22). Serd organizada a
realizacdo de um encontro com cada grupo focal voluntario, com duracaoe de 1h30 a Zh, onde serdo
discutidas questies relacionadas aos objetivos, como, por exemplo, a presenga da diversidade cultural em
saus planejamentos, formagies e nos espagos institucionais. Planeja-se como registro dos encontros o uso
de gravadores de dudio, bem como a presenca de escribas que farfo anotagdes perlinentes para a andlise
de dados Estes dados serdo transcritos & analisados pela pesquisadora sendo 05 mesmos armazenados am
compulador pessoal da pesquisadora por dois anos, ndo serfo realizadas copias ou armazanamantlo am
nuvem {armazenameanlo em provedor de intemel gerenciado por berceires), buscando garantir o sigile
dos(as) participantes Os encontros ocorrerdo fora do hordrio de trabalho dos{as) participantes, sera
proposto o ancontro @m um sabado de acordo com a disponibilidade dos mesmos, a escolha do horano sara
realizada em conjunto com o grupo. Tenciona-se a ulilizacdo de salas de aula no Campus Barcelona da
Universidade de S3o Caetano do Sul como ponlo de encontro, pois este & um local meutro, o que podeara
favorecer a interacdo.Com objetivo de conduzir as discussfes sem perder o foco da pesquisa sera utilizado
um releiro previamente estabelecido, com frases, figuras e trechos de lexlos, com o propdsito de estimular
as discussies & a parlicipacio de lodos a lodas.

Critérios de inclusdo

0O esludo sera realizado com professores (as) e assislentles pedagogicos (as) da Rede Municipal de
Educacio de Sanio André que atuam am creches, sendo esle o critério para inclusio dos{as) participantes,

& gue assinem o Termo de Consantimeénto Livre & Esclarecido.
Critérios de exclusio

Serd crilério de exclusdo parlicipantes gue atuam nas EMEIEFs com criancas de 4 a 11 anos na rede

municipal de Santo André ou docentes e assislentes pedagogicos(as) de creche gue ndo assinarem

Endara¢o: [Rua Sario Anlonio, 50

Bairra: Centro CEP: (08521160
UF: &P Municipio: SAD CAETAMOD DO SUL
Telefone:  (11)4238.5262 Fan: {i1)4221.0888 E-mail:  cepi@oniine uses sdu be

Pl (8 de 1F

307



308

~2 UNIVERSIDADE MUNICIPAL Plobaforma
[JSCS  DESAOCAETANO DO SUL - %ml

Continsacho do Pansosr: 5.410.855

o Termo de Consentimenio Livre e Esclarecido.

Objetiva da Pesquisa:
Objetivo Primano:
Compreander, segundo as percepgies das docenles & assistenles pedagogicas, como a lemalica das

ralagdes élnico-raciais s3o0 trabalhadas no cotidiano da creche no municipio de Santo André.

Objetivo Secundaria:

1) Verificar como os({as) docanles e as assislentes pedagogicas compreaendem a tematica das relagtes
élnico-raciais & sua impaortancia no trabalho com criancas bem pequenas; 1) Identificar se a tematica das
relagies élnico-raciais esldo inseridas no planejamento das professoras; |Il) ldentificar se a tematica das
relagdas élnico-raciais estdo insaridas nos processos formalives que ocorrem na creche; V) Varificar no
curriculo do municipio de Santo André, se ha onentacies aspecificas sobre a tematica das relagies étnico-
raciais para o lrabalho no colidiano das instiluigdes; V) Elaborar, a parlir dos resultados da pesquisa,
diratrizas para formacgao docante gue tenham como foco a implementagio das relacdes alnico-raciais como

principio aducative no colidiano da crecha.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Caom relacio aos riscos deslta pesquisa, asles 530 minimos, havendo a possibilidade de algum desconforto
alou constrangimento das(os) parlicipantes em relacio a alguma questio levantada na discussdo. Mesle
caso, 8 pesquisadora respeilara a opinido doja) participanta & passara para o proximo WWpico de discussdo.
Beneficios:

Dastaca-sa a escula a o dialogo buscando uma malhor compreansao do tema proposto, sando esta lambam
uma possibilidade formativa para as(os) parlicipantes e de reflexdo sobre as relagdes éthico-raciais nas

praticas pedagdgicas da crechea.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de Projeto de Dissertacdo de Mesltrado do Curso de Mestrado Profissional em Educacio, da
esludante Aline Aparecida Souza de Carvalho Veiga, sob orienlacao da Profa Dra Marta Reqina Paulo da
Silva, apresentando embasamento tedrico para a sua execugdo.

Consideracoes sobre o8 Termos de apresentagio obrigatoria:

Vide item "Conclusdes ou pendéncias & lista da inadequagies”.
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Recomendagbes:
Vide itern "Conclusdes ou pendéncias e lista de inadequagdes.”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Trata-se de resposia ao parecer consubstanciado CEP n.® 5.398.040 datado em 02005/2022.

1. Quanto a Melodologia:

1.1. Saolicita-se inserir, no projelo detalhade, a descricio da forma de abordagem ou plano da recrutamento
dos polenciais parlicipanies de pesquisa (Morma Operacional CNS n.® 001, de 2013, ilem 3.4.1.8).
RESPOSTA:

AMALISE: PENDEMCIA ATENDIDA.

1.2. O convile para parlicipar da pesquisa ndo deve ser feilo com a utilizacdo de listas que permitam a
idantificacio dos convidados nem a visualizagdo dos seus dados de confalo (e-mail, telefone elc) por
terceiros. Assim, solicita-se esclarecimentos acerca da forma de aquisicio da listagem de e-mails (Carta
Circular n.* 1/2021- CONEP/SECNS/MS, item 2.1).

RESPOSTA:

AMALISE: PENDEMNCIA ATENDIDA.

1.3. Salicita-se esclarecimentos quanto & necessidade da paricipagdo e escribas duranie as entrevisias,
pois podera haver gquebra do sigilo & confidencialidade das informagées. Todavia, se for realmente
necassano, tlodos os "escribas™ daverdo sar incluidos no formuldrio da Plataforma Brasil como membros de
aquipe de pesguisa.

RESPOSTA:

AMALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2. Quanio ao Formulario da Plataforma Brasil: incluir o nome da Profa Marta Regina Paule da Silva como
mambra da equipe de pasguisa.

RESPOSTA:

AMALISE: PENDEMCIA ATENDIDA.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa - CEP-USCS, de acordo com as atribuigtes
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definidas na Resolucdo CNS n.® 510, de 2016, na Resolugdo CNS n." 466, de 2012, & na Norma
Operacional n.* 001, de 2013, do CNS, manifesia-se pela aprovacio do protocolo de pesquisa proposio.

Este CEP ressalta a importancia do envio dos relatorios parciais e final, sendo uma responsabilidade
assumida palo pesquisador a0 submeter o sew projeto para apreciagio. De acordo com a Resolugio CHS
Mo 510 de 2016, consta no capitule VI, AL 28, incisas | a V, que: “A responsabilidade do pesquisadar &
indalegaval & indaclinavel & compreande os aspaclas alicos & legais cabando-lhea:

| — conduzir o procasso de Consentimeanio & de Assentimento Livre @ Esclarecido,;

Il — apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela COMEP a qualquer momeants;

lil - manter os dados da pasquisa am arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda @ responsabilidade, por um
paricdo minimo de 5 (cinco) anos apos o Brmino da pesquisa;

IV — apresantar no relatdrio final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando

acorfidas, a sua mudanga ol interrupgao.

Eventuais modificacdes ou emendas ao prolocolo deverdo ser apresentadas ao CEP-USCS de forma clara e
sucinta, identificando a parle do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Modelos & orientagdes para a elaboragio do relatdrio estdo disponiveis na pagina do CEP-USCS

hitps://www. uscs adu brisarvicos/pasquisa-academicalcomile-de-alica

Esta parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autar Situacio
Informagbes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 14/058/2022 Areila
| do Projeto ROJETO 1905618 pdf 12.57.55
Qutros CARTARESPOSTA docx 14/05/2022 | Aline Aparecida Areila

125725 |Souza de Carvalho
Mg
Outros ProjetodePesquisa_v3d_20MAIO2022 do| 14/05/2022 |Aline Aparecida Acsilo
cx 125547 |Souza de Carvalho
Neigg
Daclaracdo de termadline.pdf 21/03/2022 |Aline Aparecida Aceila
Instituicio & 18:30:04 |Souza de Carvalho
Infraestrutura Veiga
Enders¢o: Fua Sarto Antonio, 50
Bairra: Centro CEP: (02.521-160
UF: 5p Municipio: SA0 CAETAND DO SUL
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Projeto Detalhade [ | ProjetodePesquisadline. pdf 1T/03/2022 | Aline Aparacida Aceito
Brochura 19:29:32 | Souza de Carvalho
nvestigador Neiga
Outros RoteiroGFprofessores pdl 14/03/2022 |Aline Aparecida Acsito
20:19:07 | Souza de Carvalho
Meigg
QOutros RoteiraGFAP. pdf 14/03/2022 | Aline Aparacida Aceito
20:118:24 | Souza de Carvalho
Meigs
TCLE / Termos da | TCLE_ALIME. pdf 14/03/2022 | Aline Aparaecida Aceito
Assantimanto / 20010:33 | Souza de Carvalho
Justificativa de Veiga
Auséncia
Falha de Rosto Folhadercsta_Aline.pdf 14/03/2022 | Aline Aparaecida Aceilo
20:08:53 |Souza de Carvalho
Meiga

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacao da CONEP:

Mao

SA0 CAETANO DO SUL, 16 de Maio da 2022

Assinado por:

Erigitte Rieckmann Martins dos Santos
{Coordenador{a))

Endere¢o: Fua Sanio Antonio, 50

Bairra:  Cenlro
UF: 5P
Telefone: (11}4230.5282

GEP: (9.521-160

Municipio: SA0 CAETAND DO SUL

Fax: (11)4221.0888

E-mail: ocapi@online uscs adu.br
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