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RESUMO

O presente estudo teve, como objetivo geral, identificar e analisar 0 que docentes e
gestoras consideram como pressupostos para um trabalho formativo que intente
efetivar praticas antirracistas desde a creche. Partindo de tal premissa, definiram-se,
como objetivos especificos: identificar a compreensdo do grupo em relacdo a
educacdo para e nas relacbes étnico-raciais; identificar a compreensdo sobre
educacdo antirracista; verificar quais a¢gfes antirracistas ja acontecem na creche;
identificar quais fatores interferem na efetivacdo de praticas antirracistas ou a
favorecem; levantar os aspectos que as docentes e gestoras compreendem como
fundamentais para um trabalho formativo que tenha, como perspectiva, uma
educacdo antirracista; construir, a partir dos resultados do estudo, como produto
educacional, um documento com preceitos e sugestdes para formacdo docente
visando a efetivacdo de praticas antirracistas na creche. A pesquisa classifica-se
como qualitativa, de cunho exploratério, cujos procedimentos metodolégicos foram:
entrevista com docentes, gestoras e auxiliar de desenvolvimento infantil; e
observacdo dos espacos e materialidades em relacdo a organizacgao,
representatividade e diversidade. Para a analise de dados, tomou-se, como base, a
analise de conteudo. O referencial tedrico pautou-se nas legislacbes e documentos
gue regulamentam o trabalho na Educacao Infantil e que orientam uma educacao
antirracista, além de estudos sociais da infancia e nas pedagogias decoloniais. Os
resultados revelam que apesar de vinte anos da lei 10.639/03, a compreenséao sobre
as relacbes étnico-raciais e as praticas pedagogicas antirracistas, sobretudo com
bebés e criancas bem pequenas, ainda é superficial. Demonstram ainda a auséncia
de uma formacédo continua que possa contribuir para a constru¢do de conhecimento
sobre a tematica e, consequentemente, oportunizar agdes antirracistas no cotidiano
das creches, a fim de que sejam discutidas e organizadas com propriedade e de
maneira mais sistematica. Diante disso, o produto educacional proposto € um Plano
Formativo, cuja premissa € contribuir para o processo de formacdo de docentes e
gestoras, com vistas a repertorid-los com relagdo as possibilidades de trabalho com
essa tematica nas creches. Ademais, pretende-se junto as politicas publicas,
reafirmar a urgéncia da efetivacdo de uma educacgéo antirracista, pois ndo se pode
admitir que criangcas negras continuem sendo negligenciadas, ja que o tempo das
infancias ndo espera; ele € o agora.

Palavras-chave: creche; infancias negras; racismo; formagcdo docente; préticas
antirracistas.



ABSTRACT

The present study as general objective aimed to identify and analyze what teacher
and administrator consider as assumptions for training work that intends to
implement anti-racist practices from the day care center. Based on this premise, the
following specific objectives were defined: identify the understanding of the group in
relation to education for and in ethnic-racial relations; identify the understanding of
anti-racist education; check which anti-racist actions already take place in the day
care center; identify which factors interfere with the implementation of anti-racist
practices or favor them; raise the aspects that the teachers and administrators
understand as fundamental for formative work that has, as perspective, an anti-racist
education; build, based on the results of the study, as an educational product, a
document with precepts and suggestions for teacher training aimed at implementing
anti-racist practices in day care centers. The research is classified as qualitative of an
exploratory nature, whose methodological procedures were: interview with teachers,
managers and child development assistants; and observation of spaces and
materialities in relation to organization, representativeness and diversity. For data
analysis, content analysis was used as basis. The theoretical framework was based
on legislation and documents that regulate work in Early Childhood Education and
that guide an anti-racist education, in addition to social studies of childhood and
decolonial pedagogies. The results reveal that despite twenty years of law 10.639/03,
the understanding of ethnic-racial relations and anti-racist pedagogical practices,
especially with babies and very young children, is still superficial. They also
demonstrate the absence of continuous training that can contribute to the
construction of knowledge on the subject and, consequently, provide opportunities for
anti-racist action in the daily life of day care centers, so that they are discussed and
organized properly and in a more systematic way. In the light of this, the proposed
educational product is a Training Plan, whose premise is to contribute to the training
process of teachers and managers, with a view to providing them with a list of
possibilities for working with this theme in a day care centers. In addition, it is
intended, together with public policies, to reaffirm the urgency of implementing an
anti-racist education, as it cannot be accepted that black children continue to be
neglected, once the time of childhood does not wait; time is right now.

Keywords: nursery; black childhoods; racism; teacher training; anti-racist practices.
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APRESENTACAO

O lugar de onde falo, como pesquisadora da tematica das relacdes étnico-
raciais, € o de uma pessoa que, desde a infancia, sempre se observou diferente, em
relacdo as caracteristicas das criancas a sua volta, principalmente com relacdo ao
aspecto do cabelo. Essa observagdo era constante, sobretudo porque também
percebia diferengas na forma como me tratavam e nas relacdes que comigo
mantinham. No entanto, demorou muito até que eu pudesse me compreender e me
aceitar como negra, e isso ocorreu apenas na fase adulta, inclusive depois que me
tornei mée.

De uma familia materna que sempre cultuou a religiosidade africana, em
todas as etapas de ensino pelas quais passei, nunca encontrei referéncias de minha
religido nos livros, tampouco exemplos durante as aulas. Por conseguinte, acabei
por construir um imaginario de que todo aquele contexto religioso nao era bem visto
socialmente e, assim, neguei e omiti minhas origens também por essa perspectiva.

Sempre tive 0 espaco da instituicdo de ensino como referéncia, passando de
aluna a professora e assumindo uma educacédo antirracista. Meu intento sempre foi
0 de que as criangas pequenas pudessem se perceber e se aceitar enquanto negras
desde a creche, observando pessoas com suas mesmas caracteristicas ocupando
diferentes espagos e atividades, possibilitando uma ruptura com uma estrutura social
racista.

Minha relacdo com a educacdo comecou muito cedo. Minha mée sempre diz
que, ainda bem pequena, eu dizia que, quando crescesse, seria professora. A
primeira experiéncia remunerada foi em uma escola, no ano de 2004, e, desde
entdo, ndo estive em outro lugar. A cada dia me encanto pelas possibilidades que os
espacos de educagdo podem proporcionar as criangas, mais especificamente a faixa
etaria de 0 a 3 anos, de acordo com a mediacdo e intencionalidade dos(as)
professores(as), e com a poténcia das relacbes estabelecidas com o ambiente e
com os estudantes.

Em 2008, ingressei como professora na Rede Municipal de Educacao de
carreira publica, e o outro, a possibilidade de contribuir para um mundo melhor.

Durante esse percurso, minha inquietacdo sempre foi relacionada a formagéo
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dos(as) profissionais que chegam a esses espac¢os todos 0s anos, na maioria dos
casos sem conhecer as especificidades e necessidades reais da primeira infancia ou
ainda com uma visédo equivocada de que a Educacao Infantil € um preparo para o
acesso ao Ensino Fundamental. Isso me levou a tematica do presente trabalho, que
problematiza a formagdo de professores(as) para a atuacdo com qualidade e
respeito as infancias nas instituicdes educacionais da Rede Municipal de Educacao
de Santo André.

O conceito de infancia é historicamente construido e, de acordo com Mello
(2007), o direito a ela € condicdo méaxima para a apropriacdo de qualidades
humanas. Nesse periodo, as capacidades neuronais das criancas sao
extremamente potentes; logo, a Educacdo Infantil exerce funcdo primordial, pois
atua sobre estruturas responsaveis pelo pleno desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes. Uma vez que as media¢cdes e experiéncias no periodo sdo fundamentais
para que as criangas possam explorar e desenvolver suas capacidades, cabe ao(a)
professor(a) um olhar sensivel as infancias, no sentido da escuta, da
intencionalidade, humanizando as relacdes, a fim de investigar e compreender como
se constroem/desenvolvem os saberes e fazeres no percurso da primeira infancia.

A escola, que, como ja disse, sempre foi uma referéncia em minha
constituicdo, € um lugar de apropriacdo de cultura, cujo objetivo deve ser a formacéo
de pessoas que possam atuar na transformacao social, e esta Ultima perpassa pela
formacdo dos(as) profissionais que la atuam. Assim, profissionalizar a docéncia na
Educacéo Infantil € urgente, e aqui o(a) profissional é entendido como aquele(a) que
compreende seus fazeres e consegue, nas situacdes do cotidiano, construir
possibilidades de atuacdo e mediacdo com as criancas pequenas, conhecendo as
necessidades e possibilidades da infancia.

Vale ressaltar que, inicialmente, o interesse de pesquisa era a formagéo
docente na Educacao Infantil, com vistas a uma atuacdo mais efetiva e que, de fato,
respeitasse e qualificasse os fazeres e o0s saberes das criancas. Além disso,
tencionava-se que o(a) docente, ao longo do percurso, pudesse construir sua
identidade profissional. Contudo, essa intencéo foi modificada, depois de conversar
com minha orientadora. Na ocasido, ela me fez refletir sobre minha trajetoria desde
2017, quando estive em uma creche na qual o trabalho com as relacdes raciais era

referéncia, sendo que, a partir de entéo, tive a oportunidade de me redescobrir como
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mulher negra, reconhecendo ainda mais as minhas origens e compreendendo
algumas situacdes que, até entdo, eram interpretadas por mim como falta de sorte.
Por meio das vivéncias e experiéncias como professora e também como
gestora nas funcdes de assistente pedagdgica e, mais recentemente, como diretora,
a inquietacdo com a formacéo docente s6 aumentou a medida que boas praticas nos
exigem profissionalidade docente, e esta Ultima, por sua vez, deve atuar de acordo
com o gue nos orientam os documentos, legislacdes, estudos e pesquisas sobre as
criancas, suas infancias e a creche. Nesse sentido, houve uma juncao de interesses,
que culminaram na realizacdo deste estudo, cujo propdsito é contribuir para a
formacao de profissionais que possam potencializar o cotidiano das criangas com
praticas que desconstruam a agressiva atuacdo do racismo em nossa sociedade e

vislumbrem a construcdo de uma educacéo antirracista desde a creche.
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1 INTRODUCAO

A creche é um espaco formal de educacdo que ja faz parte da cultura da
sociedade atual. Seja em atendimento publico ou privado, a maioria das familias
busca esse espaco e conta com ele como uma rede de apoio aos cuidados com as
criancas. Casanova (2015) destaca que a maioria das mées que procura a creche o
faz pela necessidade de sair para o trabalho. Dessa maneira, € o lugar onde deixam
as criangas, a fim de dar conta de suas rotinas profissionais ou devido a outras
necessidades. Em suma, nos dizeres de Oliveira (2011, p. 23), “[...] se caracteriza
por cada vez mais mulheres de diferentes camadas sociais assumirem trabalho e
outras atividades fora de casa, como estudo, participacdo na comunidade e
necessitam de ajuda no cuidado com seus filhos”. Ademais, a autora ressalta que tal
necessidade surge e se modifica historicamente de acordo com as transformacodes
das condicbes sociais concretas vividas pelos diferentes grupos sociais.

No Brasil, esse espaco, historicamente concebido para amenizar demandas
sociais de acolhimento a vulneraveis, comeca a ter maior visibilidade como local de
educacdo quando, em 1988, a Constituicdo Federal o reconhece como instituicdo
educativa: “um direito da crianga, uma opgao para a familia e dever do Estado”
(BRASIL, 1988). Logo, a “creche passa a ser um direito de toda crianga,
independente de sua origem socioecondmica e instituicdo responséavel, junto com
sua familia, pela promocdo do desenvolvimento das criancas, ampliando suas
experiéncias e conhecimentos” (OLIVEIRA, 2011, p. 29).

A afirmacéo de que, inicialmente, as familias deixam suas criancas na creche
apenas como uma rede de apoio, significa que, no ambito social, apesar de todas as
conquistas e documentos normativos que a reconhecem como parte da educacéo
basica, ela é ainda concebida pela maioria da populacdo tdo somente como um
espaco de cuidados. Entretanto, ha aqueles que compreendem sua funcéo
educativa e, portanto, a qualidade e importancia do atendimento depois de um
periodo de frequéncia. Isso porque os avangos no desenvolvimento e aprendizagens
das criancas se tornam mais evidentes. Por conseguinte, junto as impressdes e
observacbes em relagdo ao trabalho desenvolvido, a creche passa a ser vista como
poténcia formativa para os(as) envolvidos(as) em seu cotidiano, ou seja, criangas,

familias e profissionais. Em outras palavras: “[...] as mées reconhecem o aprender
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guando verificam que sua crianga aprendeu a cantar, bater palmas, a falar bastante,
distinguir coisas e pessoas, ficar em pé, andar, andar mais rapido, a encaixar
pecinhas, a brincar” (CASANOVA, 2015).

Em relagcdo ao reconhecimento do espaco creche como um lugar de
aprendizagens, as experiéncias vividas durante o atendimento remoto — iniciado em
maio de 2020 e estendido até o segundo semestre de 2021, em decorréncia da
pandemia de covid-19 — possibilitaram uma maior proximidade das familias com o
trabalho pedagodgico desenvolvido. Nesse processo, familiares relataram que né&o
faziam ideia do quanto o trabalho era rico em experiéncias para os(as) pequenos(as)
e, até entdo, viam-na apenas como um lugar onde os bebés e as criancas bem
pequenas eram alimentadas, higienizadas e tinham suas necessidades de sono e
brincadeira atendidas.

Nessa perspectiva, a creche consegue exercer o seu papel, concebendo o
cuidar e o educar como fungbes indissociaveis, conforme definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacédo Infanti — DCNEI (BRASIL, 2010), e as
criancas pequenas como cidadas de direito desde o nascimento. Uma vez
reconhecidas como sujeitos de direitos, que chegam ao local pelos bracos de sua
familia, faz-se fundamental considerar quais referéncias terdo em suas experiéncias
na instituicéo, visto que devem respeitar suas singularidades e, ao mesmo tempo, as
diversidades culturais, sociais, raciais e econémicas.

Sendo assim, a creche, como espaco destinado ao cuidar e educar a primeira
infancia, desde a entrada de bebés e criancas bem pequenas — e,
consequentemente, de sua familia —, tem o compromisso de acolher suas historias
de vida, contribuindo para o processo de humanizacdo e constru¢cdo de sua
identidade. Isso porque, se suas origens e culturas ndo forem valorizadas, as
criancas acabam sendo desumanizadas.

No processo de acolhida, destacam-se as relagdes étnico-raciais, que, nesta
pesquisa, enfatizam a formagdo docente, cuja perspectiva € a de romper com
praticas racistas, pois, diante do processo historico brasileiro, as criangcas —
sobretudo bebés e criancas pequenas negras — sofrem as consequéncias de uma
sociedade estruturalmente racista. Nesse sentido, as instituicbes formais de
educagcdo ainda sao responsaveis por propagar e/ou silenciar situacbes de

discriminagéo. Dito de outro modo,



22

[...] o preconceito racial perpassa pela instituicdo que atende a
primeira infancia impondo o modelo branco superior de valores,
cultura e estética as criancas negras. Deste modo, as criancas estao
vivenciando um espaco de socializacdo que nao respeita suas
origens étnico-raciais e que ndo promove a valorizacdo da diferenca.
(JANGO, 2012, p. 295)

De acordo com Bento (2021), a identidade dos bebés e criangcas negras é
assumida primeiramente pela cor de pele, para depois se considerarem seus direitos
e necessidades. Dessa maneira, € preciso evidenciar o termo “infancias”, no plural,
entendendo que os bebés e as criancas chegam as instituicbes provenientes de
diversos contextos. Logo, € ainda mais cruel que as vivéncias ali oportunizadas
continuem sendo marcadas por padrfes estéticos e culturais distantes de suas
realidades, mais especificamente o eurocéntrico. Nesse contexto plural, Faria e
Santiago (2021) asseveram que pensar em uma infancia universal e genérica € um
equivoco, pois, como apontam as feministas negras, toda generalizacdo € uma
forma de dominacao, encobrindo uma realidade sdcio histérica.

A crianca, como sujeito histérico e de direitos (BRASIL, 2010), deve ter
garantida sua dignidade como pessoa humana, sendo protegida de toda e qualquer
forma de violéncia e negligéncia. Partindo de tal premissa, as instituicoes
educacionais tém o dever de garantir a convivéncia com o diverso, uma vez que,
desde muito pequenas — ou seja, ja no ambiente da creche —, os bebés e as
criancas bem pequenas negras conseguem perceber relacdes e discriminacdes, isto
€, sentem gue suas caracteristicas ndo sdo aceitas (BENTO, 2021). Silva (2019)
confirma esse ponto de vista, destacando que as criancas leem o mundo por meio
de suas multiplas linguagens, desde que nascem.

Portanto, a crianca € sujeito desde o nascimento e, como sujeito que também
produz cultura, precisa ter suas experiéncias respeitadas. Para Friedman (2020), tais
experiéncias fazem parte da diversidade e, por essa razao, € preciso ressignificar as
referéncias sobre infancia, crianca e cultura, considerando infancias, criancas e
diversas culturas. Tal ressignificacdo/mudanca precisa ser conceitual, ampliando as
dimensdes de diversidade, que apontam para a rigueza e singularidade das varias
criangas e infancias.

Nessa perspectiva, € urgente romper com o siléncio escolar frente as relacoes
étnico-raciais, com politicas publicas que considerem a formacdo docente, o

curriculo e a pratica pedagdgica, como alerta Bento (2021). A autora salienta, ainda,
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que, na pratica da Educacéo Infantil, € preciso considerar os brinquedos, os livros e
as ornamentacfes como estratégias para uma educacdo antirracista, levando
representatividade ao dia a dia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais — DCNERR (BRASIL, 2004), a educacdo é um dos
principais mecanismos de transformacdo de um povo, comprometendo-se com a
formacdo integral dos sujeitos e a formacao de valores que respeitem a diversidade.
Sendo assim, a educacdo de qualguer sociedade abre caminhos para ampliar a
cidadania de um povo.

Nesse cenario, concebendo a creche como um espaco de educacao formal,
gue acolhe criancas e familias em toda sua diversidade, formulou-se, como pergunta
de pesquisa: Como construir uma pratica formativa com docentes de creche que
tenha como perspectiva uma educagdo antirracista? Considerando que, no ano de
2023, a Lei 10.639/03 e o CNE/CP 03/2004 completaram 20 e 19 anos
respectivamente, sem reflexdes praticas sistematizadas sobre as relacdes étnico-
raciais que, de fato, fazem parte do curriculo da Educacéo Infantil, o cenario que se
apresenta no cotidiano das instituicdes € ainda marcado por préaticas pontuais e
eventos, nos quais a cultura afro tem um espacgo-tempo de acontecer, ganhando
visibilidade apenas em datas comemorativas.

Como ja dito, as instituicdes, na qualidade de espacos potentes de formacao
e transformacao social, ainda reproduzem praticas racistas. Por isso, o investimento
na construcdo de saberes e fazeres docentes é urgente, a fim de que as criangas
negras deixem de ter suas experiéncias minimizadas e/ou silenciadas, promovendo,
a partir das praticas educativas, desconstrucdes dos considerados padrdes de
cultura, beleza, historia, religiosidade e representacdes sociais.

Assim, a construcdo dos fazeres docentes no sentido das relagbes étnico-
raciais € urgente, pois, como aponta Santiago (2015), as criangas negras sofrem
com o racismo desde que nascem. Por conseguinte, elas sdo desumanizadas e
sofrem uma espécie de “morte social’, privadas e negligenciadas em seus direitos,
inclusive o de brincar.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa foi o de identificar e
analisar o que docentes e gestoras considerem como pressupostos para um
trabalho formativo que intente efetivar praticas antirracistas. Para tanto, definiram-se,

como objetivos especificos: ) identificar a compreensdo do grupo em relacdo a
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educacdo para e nas relacbes étnico-raciais; Il) identificar a compreensédo sobre
educacdo antirracista; Ill) verificar quais a¢gBes antirracistas ja acontecem na creche;
IV) identificar quais fatores interferem na efetivacdo de praticas antirracistas ou a
favorecem; V) levantar os aspectos que as docentes e gestoras compreendem como
fundamentais para um trabalho formativo que tenha como perspectiva uma
educacéo antirracista; VI) construir, a partir dos resultados do estudo, como produto
educacional, uma proposta de formacéao com indicadores, a fim de ampliar a reflexédo
e 0 repertorio docente, visando a efetivacdo de praticas antirracistas na creche.
Delimitados tais objetivos, optou-se, do ponto de vista metodoldgico, por uma
abordagem qualitativa, por meio de pesquisa exploratoria, realizada em uma creche
da Rede Municipal de Educacdo de Santo André. Como procedimentos
metodoldgicos, utilizaram-se de entrevistas com as educadoras e gestoras e
realizaram-se observacdes no espacgo em questao.

O referencial tedrico do presente trabalho apoiou-se em legislacdes,
documentos oficiais e estudos sobre racismo estrutural e suas consequéncias na
formacdo da identidade das criancas, além de pesquisas sobre infancia, creche,
humanizagdo, movimento negro, direitos das criangas, educacao antirracista e
formacao docente. Dentre os(as) interlocutores(as), destacam-se, na fundamentacéo
sobre o racismo: Silvio Luiz de Almeida (2019) e Djamila Ribeiro (2019); sobre o
racismo na infancia: Maria Aparecida Silva Bento (2012), Eliane dos Santos
Cavalleiro (2003) , Flavio Santiago (2021;2022), Fabiana de Oliveira (2012), Anete
Abramowicz (2012); sobre os percursos da Educacdo Infantil: Fulvia Rosemberg
(2012), Zilma de Moraes Ramos de Oliveira(2011), Marta Regina Paulo da Silva
(2020) e em relacdo a formacdo docente: Paulo Freire (2006), Miguel Gonzalez
Arroyo (2013;2014;2019;) e Nilma Lino Gomes (2011;2017;2021).

A presente dissertacdo esta organizada em oito secbes, contadas a partir
desta introducdo, na qual se apresentam a tematica da pesquisa, bem como os
objetivos que a nortearam. Na sec¢do dois — “O racismo e as marcas na primeira
infancia” —, realiza-se um estudo sobre o0 racismo e seus impactos na creche que,
em sua constituicdo, ja apresenta marcadores de classe, género e raca,
considerando a crianca um sujeito de direitos, cuja construcdo de identidade
depende da valorizacdo e do respeito de suas culturas e caracteristicas fisicas. A

partir dessa reflexdo, aborda-se a questdo das infancias e do quanto a pertenca
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racial interfere nesse periodo de desenvolvimento e constituicdo da identidade das
criangas, no sentido de quais infancias séo vividas ou negadas.

Na secao trés — “Em tempos de retrocessos, a creche é resisténcia: por uma
educacao antirracista” —, discorre-se sobre a atual situacéo politica do Brasil e os
retrocessos recorrentes na area da educacdo, que reforcam ainda mais o contexto
histérico de desvalorizacdo em relacao a creche, aos (as) profissionais que 14 atuam,
as criancas e suas familias. O percurso dos movimentos sociais € apresentado e,
diante de sua constituicdo, defende-se a creche como espaco de resisténcia, pois,
por meio de préticas antirracistas, desde bem pequenas, todas as criancas tém a
oportunidade de se verem representadas, o que favorece o0 processo de
humanizacéao e transformacéo social.

Na secdo quatro — “So se levanta para ensinar, aquela que se sentou para
aprender. a formacdo docente em didlogo com a educacgdo antirracista” —,
resgatam-se marcos do processo historico da educacgdo brasileira, considerando o
periodo colonial e de que modo, desde os jesuitas, a educacéo esta relacionada a
questbes de dominacdo, evidenciado a pouca atencdo a formacdo humana e,
consequentemente, a desvalorizagcdo do(a) profissional docente. Em continuacao,
reflete-se sobre a constituicho da autonomia no percurso profissional do(a)
professor(a) e a importancia do Projeto Politico Pedagdgico na efetivacdo de
praticas antirracistas.

Na secdo cinco — “Percurso metodolégico” — aborda-se a estrutura
metodoldgica da investigacdo, evidenciando-se a opc¢éo pela abordagem qualitativa
de tipo exploratério. Ademais, apresentam-se o campo, uma creche da Rede

Municipal de Educacdo de Santo André, e os sujeitos da pesquisa, docentes e

gestoras.
Na secdo seis — “E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca:
compreender, praticar e formar para uma educagao antirracista” — apresentam-se

os resultados da andlise de dados, considerando as compreensfes e percepcoes
das docentes e gestoras sobre a educacdo antirracista, o que perpassa pelo
conhecimento e entendimento da legislacdo, das praticas pedagodgicas enquanto
desafios e possibilidades de efetivagdo no dia a dia. Destaca-se também o papel da
formacao docente e sua constituicdo nessa perspectiva antirracista.

Na secdo sete — “Produto Educacional: Travessias de formagéo para uma

educacao antirracista” —, propde-se um plano formativo a ser produzido a partir dos
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resultados do estudo, com o objetivo de contribuir para o processo formativo com
vistas as praticas antirracistas desde a creche, repertoriando os profissionais que la
atuam. Assim, reafirma-se a urgéncia de proporcionar as criancas negras o contato,
0 reconhecimento e a valorizacdo de sua ancestralidade, de modo que possam
construir, enquanto um direito, a sua identidade cultural e racial.

Por fim, na secao oito, tecem-se as “Considerac¢des Finais”. Trata-se de uma
retomada do percurso da pesquisa, que, como ja mencionado, procurou escutar a
palavra de docentes e gestoras em relacdo aos saberes e fazeres acerca da
temética racial, bem como as suas necessidades formativas, a fim de estabelecer
um didlogo na construcdo de um percurso de formacdo que seja significativo e
acolha suas necessidades e interesses.

Com o presente trabalho, espera-se colaborar para a efetivacdo da Lei
10.639/03 desde o espaco da creche, reconhecendo a formagdo docente como
elemento fundamental para a construcédo de um trabalho de qualidade, que repudie

toda e qualquer forma de discriminacéo e excluséo social.
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2 O RACISMO E SUAS MARCAS NA PRIMEIRA INFANCIA

Conforme o depoimento do professor Ivo Pereira de Queiroz (2020), da
Universidade do Parana, “O periodo escravocrata foi um crime contra a humanidade”.
Nesse sentido, o Brasil, a maior nacédo escravocrata do mundo, foi o ultimo pais do
ocidente a libertar os(as) escravizado(as), em 1888. Todavia, apesar de livres,
milhdes de pessoas negras permaneceram sem nenhum suporte, como moradia,
alimentacdo, emprego, educacdo e, por conseguinte, continuaram subjugados e
subalternizados. Essa heranca histérica de opresséao e violéncia, proveniente de mais
de trés de séculos de um periodo escravocrata, faz surgir o que tem sido chamado de
racismo estrutural.

O racismo é uma forma de ideologia’ (MUNANGA, 2003 apud TEBET; SOUZA,
2019) cujo alvo é a raca. Manifesta-se por meio de praticas conscientes ou
inconscientes, como conjunto de habitos, situacdes ou falas embutidas nos costumes,
promovendo, direta ou indiretamente, o preconceito e a segregacao racial. Cabe
recordar que, nos séculos XVI e XVII, com a colonizacao do continente americano, 0s
europeus, com sua Vvisdo eurocéntrica, compreendiam que 0s povos de origem
europeia eram mais inteligentes e mais capazes de prosperar, enquanto negros(as) e
indigenas eram considerados(as) animais. Com a “abolicdo” da escravatura, a
populacdo negra foi abandonada a prépria sorte, 0 que a levou a migrar para as
grandes cidades, formando as primeiras “favelas”.

De acordo com Queiroz (2020), pelo fato de estar a margem social, a
populacdo negra sofria com a falta de bens e servicos que deveriam ser garantidos
pelo Estado, por exemplo, saude, educacao, moradia, alimentacdo. Além disso, suas
praticas culturais eram negadas e proibidas. Essa foi a realidade da populac¢do no dia
14 de maio de 1888: auséncia total de apoio para 0 acesso a necessidades basicas.
O que houve apo6s o 13 de maio de 1888 foi 0 aumento do racismo, da perseguicao
policial, religiosa, da discriminagdo da musica negra, da capoeira, entre outros. Dessa
maneira, é possivel afirmar que a experiéncia colonial e seu legado foram e
permanecem sendo uma tragédia para o povo negro, causando desigualdades que

comprometeram e comprometem o presente e o futuro, impelindo a populagdo negra

! Mununga, de acordo com Tebet e Souza (2019), caracteriza a conceituagao de raca como politico-
ideoldgica. Assim, as representacdes coletivas sdo reprodutoras de racismo.
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a processos de desumanizagcao que, como assevera Freire (1997), sdo uma distor¢cao
de vocagao ontoldgica de “ser mais”.

Assim, entregues a propria sorte e sem condi¢cdes de sobreviver sem trabalho,
muitos(as) negros(as) tiveram de se “submeter a uma situagdo de vida analoga a
escraviddo. Um outro tipo de dominio e opressdo dos ex-senhores foi se
configurando. Eles, aos poucos no decorrer dos anos e séculos, foram se
transformando nos patrdes e capitalistas atuais” (GOMES, 2021, p. 102).

Neste aspecto, Ribeiro (2019, p. 9) considera que:

O primeiro ponto a entender ,é gue falar de racismo no Brasil é, sobretudo,
fazer um debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva histérica e
comecar pela relagédo escraviddo e racismo, mapeando suas consequéncias.
Deve-se pensar como esse sistema vem beneficiando economicamente por

toda a histéria a populagdo branca, ao passo que a negra, tratada como
mercadoria, ndo teve acesso a direitos basicos e a distribuicdo de riquezas.

Nessas condicdes, a sociedade continuou preservando 0 pensamento
escravocrata e, naquela época, ndo foram elaboradas leis que combatessem esse
abismo social e promovessem a insercdo dos negros e negras na sociedade. Os
parametros para a criacdo das leis seguiam o pensamento europeu, que defendia
brancos, cristdos e homens. Consequentemente, 0s preconceitos consolidavam-se
sistematicamente na sociedade, colocando a populacdo negra na situacdo de
marginalizada e naturalizando a sua auséncia nos diversos espacos sociais. A partir
dessa construcao histérica e social, Alimeida (2019, p.35), elucida que “o racismo na
perspectiva estrutural, pode ser desdobrado em processo politico e histérico”; politico,
pois influencia a organizacdo da sociedade; e historico por ser estrutural,
manifestando-se de forma circunstancial e em conexdao com transformacdées sociais.

Ainda de acordo com as ideias desse autor, o racismo pode ser individual,
institucional e estrutural. O primeiro é concebido como uma patologia em individuos
gue agem de maneira individual ou em grupo; o segundo € o arranjo que mantém a
hegemonia, dificultando a ascensado de mulheres negras e homens negros; e o
terceiro alicerca as instituicdbes que, por sua vez, s6 atuam para um conjunto de
sociedade, pois existe um processo historico que determina uma estrutura social
inerente. Logo, ser branco(a) e ser negro(a) € uma construcdo social a partir de
circunstancias histéricas.

Na visdo de Cardoso (2020), o racismo € um estigma e ndo o adjetiva para

além dessa caracteristica. Reafirma que, no Brasil, a base do racismo é o estigma, ou
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seja, a inferiorizacdo do(a) outro(a), que atravessa a sociedade desde sempre,
organizando-a de acordo com uma hierarquizacdo que desumaniza 0S sujeitos,
reduzindo as suas chances de vida e negando a sua existéncia. Nesse contexto,
chama atencdo para o quanto as legislacbes ndo sdo consideradas quando dizem
respeito a populacdo negra. Além do mais, salienta que ndo ha mobilidade civil, isto &,
o destino da populacdo negra ndo é preocupacao de nenhum segmento da sociedade
brasileira, a ndo ser a propria populacédo negra.

Até aqui, é possivel verificar gue o modo de vida no Brasil esta impregnado de
racismo, sendo possivel destacar as desigualdades sociais, pois é nelas que o
racismo se materializa: o tratamento violento contra negros e negras, que faz parte da
rotina na cultura do pais. Observar manchetes de jornal é compreender como 0s
meios de comunicacdo contam e retratam o0 povo negro que aqui vive. Rosemberg
(2012, p.12) afirma que o Brasil “é o territério com a segunda maior concentracdo de
habitantes negros no planeta, sendo o primeiro a Nigéria”, informacdo também
estimada por Ribeiro (2019) e Cavalheiro (2021). A partir dessas consideracoes,
pode-se estabelecer relacdo com Queiroz (2020), segundo o qual, estranhamente, as
forcas politicas, econdmicas e formadoras de opinido desenvolveram uma cultura de
ignorar a presenca do povo negro como cidadéo.

Nesse aspecto, é importante salientar o lugar ocupado pelos bebés e criancas
bem pequenas, uma vez que a presente pesquisa se da no espaco da creche, na
constituicdo de sua identidade. Assim, embora se observe um crescente da
populacdo negra desde 2008, os bebés negros estédo longe de ter suas caracteristicas
e ancestralidade valorizadas, pois ainda prevalece um modelo estético que apaga e
desvaloriza qualquer marca de negritude (TEBET; SOUZA, 2019).

Por sua vez, os curriculos escolares e académicos, que ndo sdo neutros,
minimizam e/ou silenciam as contribuicbes dos(as) negros(as) africanos(as) na
formacdo do Brasil. No que concerne ao curriculo, Arroyo (2011, p.117) afirma a
necessidade de:

Reconhecer que todo conhecimento é uma producdo social [...] Superar
visbes distanciadas, segregadoras de experiéncias, de conhecimentos e de
coletivos humanos e profissionais. Reconhecer que ha uma pluralidade e
diversidade e ndo uma hierarquia de experiéncias humanas e de coletivos,
gue essa diversidade de experiéncias é uma riqueza porque produzem uma
rica diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real e de pensar-
nos como humanos. Tocamos na hierarquizacdo das diversidades tao

persistentes na relacdo politica de dominacdo que configura nossa formacéao
social. Essa tensdo chega aos curriculos pressionados para reconhecer a
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diversidade de experiéncias e de conhecimentos e a diversidade de sujeitos
gue chegam as escolas, carregando suas experiéncias e conhecimentos.

A educacéo tem um poder social de transformacao, essencial aos sujeitos, e o
objetivo de sistematizar saberes historicamente construidos com esse direito restrito
e/ou negado a populacdo negra implica um processo de desumanizacdo. Para Santos
(apud ARROYO, 2019, p. 16):

O colonialismo, para além de todas as dominag@es porque € conhecido, foi
também uma dominacgéo epistemolégica, uma relacdo extremamente desigual
entre os saberes que conduziu a supressdo de muitas formas de saber

proprias dos povos e nagdes colonizadas, relegando muitos outros saberes
para um espaco de subalternidade.

A partir dessa reflexao, é licito questionar: quem conta a histéria e o legado da
populacdo negra na formacgéao do Brasil? Segundo Ribeiro (2019, p. 65) “é irrealista
gue numa sociedade como a nossa, de maioria negra, somente um grupo domine a
formulacdo do saber”, destacando-se o “perigo de uma histéria unica” alertado por
Chimamanda Ngozi Adichie. Para a autora: “O privilégio social resulta no privilégio
epistémico, que deve ser confrontado para que a histéria ndo seja contada apenas
pelo ponto de vista do poder. E danoso que, numa sociedade as pessoas n&o
conhecam a histéria dos povos que a construiram” (RIBEIRO, 2019, p. 65).

Dessa forma, as instituicbes de educacdo, imersas em uma sociedade
estruturalmente racista, reproduzem praticas racistas em seu cotidiano. Sobre isso,
Almeida (2019. p. 27) afirma que:

As instituicbes como parte da sociedade, também carregam em si os conflitos
existentes na sociedade, sdo atravessadas internamente. Isso faz com que a
cultura, os padrdes estéticos e as praticas de poder de um determinado grupo

tornem-se o horizonte civilizatério do conjunto da sociedade, assim o dominio
de homens brancos em institui¢bes publicas.

Nas instituicdes educacionais, o conhecimento sobre 0s negros e negras
comecga com a escravizacao, forjando o lugar de estere6tipo negativo da populacao
negra. E sendo a histéria (Gnica) um instrumento de manutencdo de poder, as
narrativas da populacdo negra precisam ser apresentadas nos espacgos formais de
educacédo. De acordo com Bento (2012), das etapas de educacéo, a Educacgéao Infantil
€ a fase fundamental na construcdo da identidade das criancas; logo, se existe, nessa
etapa, um trabalho que promova a igualdade racial, constroi-se outra historia. Em
outras palavras, as mudangas nas praticas na Educacdo Infantil, desde a creche,

podem contribuir para a reeducacao social, bem como para a constituicdo de um
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contexto histérico no que diz respeito a educacao de bebés e criangcas bem pequenas
com equidade e justica social.

No presente estudo, a creche, como integrante da educacao basica desde a
Constituicdo de 1988 e parte da Educacdo Infantii ndo obrigatéria, € o foco de
observacdo, uma vez que, como afirma Bento (2012), desde muito pequenas, as
criangcas percebem diferencas de trato, ao contrario do que diz o senso comum.
Sendo assim, a autora assevera que a formacao do pensamento racial comeca muito
cedo, principalmente pela cor da pele e o tipo de cabelo, pois “é no corpo que o
racismo ganha concretude na Educacéo Infantil” (BENTO, 2012, p.113).

Nesse sentido, tem-se um corpo marcado por estere6tipos, que fazem com que
as criancas negras se distanciem de sua identidade, passando a negar suas
caracteristicas, em uma logica de auto rejeicdo. Trata-se, entdo, de criancas
atravessadas pelo racismo estrutural, que nega a historia da populagdo negra,
legitimando e naturalizando diariamente — sobretudo pelas midias — uma Unica
percepcao de criancal/infancia, reproduzida nos espacos escolares.

As instituicbes de Educacéo Infantil devem se caracterizar como locais nos
guais as criancas encontrem, desde cedo, espaco vivo de informacdes sobre
a populagdo negra, a tradigdes afro-brasileiras, o continente africano e outros

diferentes assuntos que compdem o universo de conhecimento sobre a
guestéo racial (BENTO, 2012, p. 41).

Portanto, a creche, como um espaco formal de educacéo que ja faz parte da
cultura da sociedade atual e um direito das criangas, precisa que os(as) profissionais
que nela atuam, assumam uma “responsabilidade politica” (ALMEIDA,2019), haja
vista o fato de educacdo ndo ser neutra, como ja alertara Paulo Freire (2006). Em
suma, é preciso assumir o compromisso de “fazer da Educacgao Infantil um espago
qualificado, acolhedor e igualitario, cumprindo a funcdo primordial dessa modalidade,

gue € promover o pleno desenvolvimento de todas as criangas” (BENTO,2012, p. 44).

2.1 Criangas negras importam

Em 02 de junho de 2020, o nome de Miguel Otavio Santana da Silva, de 5
anos, ganhou os noticiarios, Miguel, uma crianca negra, filho de uma empregada
doméstica também negra, foi ao trabalho com a mae e, enquanto ela passeava com o

cachorro, a patroa, uma mulher branca, colocou 0 menino, que chorava a procura da
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mae, no elevador no prédio. Miguel chegou ao 9° andar, caiu e morreu em
consequéncia da queda (CARTA CAPITAL, 2020).

Essa noticia € o retrato do racismo estrutural que faz parte do cotidiano
brasileiro: uma mulher negra, empregada doméstica, moradora da periferia de Recife,
precisa ir ao trabalho com seu filho de 5 anos e, enquanto passeia com a cachorro da
familia, seu filho é abandonado em um elevador, cai e perde a vida; a patroa, uma
mulher branca, casada com o prefeito da cidade, moradora de um prédio de luxo. E a
serviddo do povo negro em pauta, um 1800 que ndo tem fim e que destroi familias
negras todos os dias, pois, como afirma Gomes (2017, p. 97):

Durante séculos a corporeidade negra viveu sob um intenso processo de
regulacdo marcado pelo processo de colonizagéo, pelo trafico negreiro e pela
escraviddo. Essa regulacdo ndo deixou de existir apds abolicdo da
escravatura, mas assumiu contornos diferenciados junto com 0s processos

de regulacdo capitalista e, nos dias atuais, com aqueles gerados pela
globalizag&o neoliberal.

Trata-se de vidas ameacadas — a de Miguel e de tantas outras criancas
negras —, “vidas nao viviveis porque nao reconhecidas como vidas humanas”
(ARROYO, 2019, p. 29). A vida de Miguel, uma crianga negra da periferia de Recife,
aos olhos da justica, teve um custo de 20.000,00 reais, valor pago de fianca pela
mulher branca que o deixou no elevador e voltou para seu apartamento. Esse é o
retrato do poder da elite branca brasileira: pessoas que desafiam a justica, pois
sabem que a eles(as) nada acontece. O caso foi julgado em 31 de maio de 2022,
guase dois anos depois da morte de Miguel; a acusada foi condenada pela 12 Vara
dos Crimes Contra a Crianca e Adolescente de Recife a uma pena de oito anos e seis
meses de reclusdo em regime fechado, pelo crime de abandono de incapaz.
Entretanto, ela recorreu e aguarda a decisdo em liberdade, de acordo com permisséo
judicial (G1, 2022). Ou seja, existe um Estado e um judiciario racistas e classistas,
gue decidem quem tem ou ndo direito a vida.

O racismo estrutural tdo incrustado nos nossos padrdes de poder, de classe,
género, de trabalho [...]. Acrescenta radicalidades antiéticas aos processos
sociais, politicos, econdmicos, culturais e até pedagdgicos de ameacar vidas.
Os noticiarios de mortes, exterminios, 0s corpos, a cor dos criminalizados
revela que vidas ameacgadas tém cor, tém classe. Desde a Colbnia, no
Império e na Republica o poder tem cor, a etnia- povos originarios, a raca —
negros escravizados decretados escravizaveis, expropriados de suas terras,
de sua condicdo humana, decretados deficientes em humanidade. Vidas

ameacadas, exterminaveis. A cor do poder, da justica persiste (ARROYO,
2019, p. 59).
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O nome de Miguel junta-se ao de outras tantas criangas e adolescentes
assassinadas(os) por uma politica de genocidio da populacdo negra no Brasil.
Sujeitos que “desde a infancia aprendem com seus coletivos, suas familias que
sobreviver em vidas ameacadas ndo € um acidente da natureza, mas € uma
constante historica” (ARROYO, 2019, p.81). Ademais,

Essa destruigdo, classificacdo das vidas sempre foi hierarquica, segregadora,
abissal: vidas que merecem, tém direito a ser vividas, logo protegé-las sera
funcéo do Estado, do Poder, das Leis, da Justica e vidas que ndo merecem
ser vividas. Exterminaveis. Sem a protecéo do Estado, das leis, da justica. A
histéria repde constantes hierarquias de classe, etnia, raca, género, de lugar,
hierarquias de renda, moradia, trabalho[...] Hierarquias que definem,

legitimam essa segregacao radical de que vidas merecem ou ndo ser vividas.
Vidas viviveis ou ndo, preservaveis ou exterminaveis (ARROYO, 2019, p. 85).

Historicamente, as infancias ndo sao valorizadas; ocupam sempre um lugar
menor. Quando se trata de criancas negras, 0 cenario € ainda pior, pois, além de
criancas, elas sdo negras: “as criangas ocupam um lugar aparentemente periférico na
histéria em geral” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2012, p. 61).

De modo geral, é possivel afirmar que, somente a partir do século XX, as
criancas passaram a ser vistas como sujeitos de direitos e com necessidades
diferentes dos adultos. Até entdo, eram consideradas adultos em miniaturas, tratadas
como tal no que diz respeito a vestimentas, alimentacdo e trabalho. A vida era
entendida de forma homogénea; ndo havia diferenca entre os periodos, e as criancas
recebiam apenas cuidados basicos até que conseguissem realizar tudo sozinhas.

A igreja, enquanto instituicdo, tem destaque importante no que diz respeito a
consolidacéo e elaboracdo de compreensdes acerca da infancia. Na idade Média, ela
era tida como um periodo de condenacéo, visto ser a crianc¢a fruto do pecado original,
no séc. XVII, tornou-se uma aproximacdo com Cristo, expressa na passagem biblica:
“Vinde a mim as criancinhas, porque delas é o reino dos céus”; ja no séc. XVIl, o
sentimento de infancia era baseado no simbolo do anjo da guarda, em um modelo de
familia patriarcal: os cuidados eram exclusivamente das méaes e/ou empregadas que,
por sua vez, seguiam as orientacdes da igreja e de seus familiares (SOUZA, 2012).

O autor Philippe Ariés (1986), com a publicacdo do livro “Histéria Social da
Crianca e da Familia”, inaugura a compreenséo da infancia como uma construgao
social, isto é, dependente, ao mesmo tempo, do contexto social e do discurso
intelectual. Partindo de tal premissa, concebe-se a criangca como um ator social,

reconhecendo-a em suas necessidades. Sua obra langa as bases para mudancas no
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tratamento da infancia como uma ciéncia humana e no enfrentamento da visao
adultocéntrica. Porém, essa construcao historica, desde a perspectiva da sociedade
europeia, nao é suficiente para pensar as infancias no Brasil. Considerando que o
conceito, segundo Souza (2012), recebe diferentes conotacdes em diferentes épocas,
espacgos e grupos, para pensar a infancia e a crianca no Brasil, € imprescindivel o
recorte de raga, ou seja, “pensar nas infancias, na perspectiva de pessoas que
sofreram processos de colonizacdo de corpos e mentes e que para sobreviver
ressignificaram seus modos de ser, viver e estar no mundo” (SOUZA, 2012, p. 50).

Nesse aspecto, Gomes (2021) afirma que “em um pais que € alicergado por um
histérico de desigualdades e discriminacao, as violagcdes de direitos atingem de forma
contundente a populacdo negra em todos os niveis, todos os ciclos da vida, em
especial a infancia e a adolescéncia”. Em consonancia, Kiusam de Oliveira (2021)
pontua que as criangas negras nascem em uma arapuca social, o que converge com
a afirmacéo de Souza (2012, p. 62), para quem “os efeitos da colonialidade sobre as
infancias negras € verificado pelos tragicos numeros estatisticos (mortalidade, indice
de desenvolvimento, falta de acesso a educacéao, condigbes de moradia)”.

No periodo colonial, a infancia negra “era” pobre e moralmente abandonada;
nesse contexto, de acordo com Trinidad (2021), o termo menor é concebido, quando
0 assunto eram as criangas negras, tidas como um problema social, uma vez que nao
tinham lugar na sociedade. No fim do séc. XIX, elas eram consideradas “menores
perigosos”, maneira pejorativa ainda hoje utilizada. Apenas em 1988, ja no século XX,
a partir da Constituicdo Federal, € que emerge, na legislacdo brasileira, a concepc¢éo
de crianca enquanto sujeito histérico e de direitos. Contudo, no cotidiano, observa-se
gue tal compreensdo cabe as criancas brancas, pois as negras continuam
marginalizadas e, muitas vezes, privadas de direitos basicos, sendo o principal deles,
conforme denuncia Arroyo (2019), o direito a vida.

Diante do caso do Miguel, que deu inicio a reflexdo de que infancias negras
importam, mais uma vez, é possivel afirmar que o 1800 ainda esta presente, pois
essas criangas continuam nascendo imersas em uma sociedade estruturalmente
racista, que normaliza a sua morte. Um 1800 no qual grande parte delas nasceu de
situacOes de estupro contra mulheres negras, criancas arrancadas de suas maes,
abandonadas por seus pais, ou seja, os Orfaos e 6rfds de pais vivos. Um 1800 em

que, desde a creche, criancas negras tém suas identidades e caracteristicas negadas
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e silenciadas, e onde, nos espa¢os de midia, ainda predomina a representacdo de
criancas que quase nada se parecem — além da faixa etaria — com a realidade
brasileira, na qual 56,1 % da populacdo € negra. Um 1800 no qual maes choram os
corpos negros de seus filhos(as), mortos(as) por uma politica de marginalizacédo e
genocidio da populacdo negra, em que mais de 70% da populacdo carceraria é
jovem, preta e periférica. Um 1800 em que “ser crianga n&o significa ter infancia”
(SULZBACH, 2000), considerando a perspectiva da construcdo social da crianca
negra no contexto brasileiro.

Isso posto, ndo enxergar o racismo impregnado nas situa¢gdes apontadas e nao
pensar qual serd o destino de tantas outras criancas e adolescentes negros(as) é
continuar a fomentar as desigualdades. E anular as infancias negras, que legalmente
tém direitos, porém, na pratica, estdo imersas em uma sociedade na qual os direitos
nao sao para todas.

Corpos marcados para morrer [...] Defrontamo-nos com o dever ético de
guestionar quais as condigbes em que se exerce o poder de fazer morrer, de
deixar viver [...] H& vidas e corpos que sédo escolhidos e marcados para
morrer[...] Género, raga e classe se entrelagam no discriminar as vidas que
serdo cuidadas, protegidas das vidas que serdo expostas a morte por serem

identificadas como o inimigo que ameacga a coeséo social. (AIRES, 2014, p.29
apud ARROYO, 2019, p.75).

Trata-se, portanto, de um tempo em que as infancias sdo concebidas como
poténcias, no qual sejam possiveis, como defende Freire (2003), a amorosidade e a
dialogicidade no ato educativo (SILVA; FASANO, 2020), em contraposicdo ao
silenciamento e a desumanizacao, de modo a compreender as criangas negras como

sujeitos de conhecimento e de direitos.

2.2 A creche imersa no racismo brasileiro

De acordo com as pesquisas de Rosemberg (2012), historicamente, a creche é
um segmento social intensamente discriminado no Brasil. Segundo a autora, “via de
regra, a Infancia comeca entre 5 e 7 anos, excluindo os bebés e as criancas
pequenas” (p.17). Assim,

[..] o silenciamento sobre os bebés significa DISCRIMINACAO e silenciar
sobre as especificidades da creche também, pois além de acolher bebés, no
Brasil, a creche néo foi pensada para a producdo de qualquer ser humano,

mas a dos filhos recém-libertos de mées escravas (ROSEMBERG, 2012,
p.17).
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Tal afirmacé&o corrobora a percepcao da creche enquanto instituicdo imersa em
uma estrutura racista, visto que nasce com o proposito social de esconder as mazelas
advindas do “fim” do periodo escravocrata, bem como a necessidade de insergcéo da
mulher no mercado de trabalho. Logo, esses locais eram sinbnimo de atendimento a
criancas negras e pobres, uma marca histérica da constituicdo da creche no Brasil.
Sendo assim, ndo é possivel falar dela, sem que essa concepc¢ao seja atravessada
por desigualdades raciais, regionais, sociais e etérias. Souza (2012, p. 26) reitera

essa visao ao denunciar que:

Os asilos e creches foram planejados pelas classes abastadas e pela Igreja
como forma de retirar as crian¢as negras e pobres do convivio com as elites,
tendo em vista que muitas empregadas domeésticas tinham que levar seus
filhos as casas dos patrdes. [...] Foram financiadas pelo Estado com apoio da
elite brasileira que tinha por expectativa se livrar e se proteger das criancas
filhas e filhos de escravizados e de libertos, notadamente apds a
promulgacéo da lei do Ventre Livre. Nessas instituicdes, as criangas eram
instruidas sobre como se comportar, a pensar sobre si mesma e seu mundo,
aprendiam qual era o lugar que lhe cabia na sociedade brasileira. No periodo
pés-abolicdo da escravatura, o lugar destinado as criangas negras era o que
as diminuiam enquanto seres humanos, sempre abaixo, sempre inferiores,
fosse na rua ou mesmo nos asilos e creches. Essas criangas passavam a ser
entendidas como menor, uma categoria de crianca que indicava sua condi¢do
social e até mesmo seu grupo étnico-racial.

Nessa perspectiva, em 1924, afirmando a politica de coercdo para criancas
negras, é criado o Colégio de Menores, que, para Souza (2012), era o plano para uma
sociedade branca, crista, patriarcal e adultocéntrica. Mais tarde, entre 1930 e 1960, a
creche foi marcada por concepcdes contraditdrias no sentido de ser um mal
necessario, de substituicdo da familia e que apresentava carater assistencial. Ainda
sobre esse periodo, Oliveira (2011, p. 26) afirma:

No periodo de 1930 — 1960 a preocupagdo com medidas de promocgédo de
saude junto a populacdo mais pobre e com formas de evitar a marginalidade
e a criminalidade de criancas e jovens desta populagéo, levou alguns grupos
sociais politicamente influentes a defenderem a creche como agéncia
promotora de bem-estar social. A creche novamente é colocada como uma
dadiva aos desafortunados. Como nado se discutia a grande desigualdade
econdmica existente na raiz dos problemas, a criacdo de creches atuava

como uma “arte de varrer para debaixo do tapete”, ou seja, disfarcar o
problema.

Entre 1970 e 1980, a luta por creches se intensifica com o movimento de mées
trabalhadoras, bem como a concepcédo de que esse espaco era, para a crianga

pequena, uma possibilidade de “superagcao das precarias condicdes sociais a que ela
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estava sujeita, por meio de uma educacdo compensatoria, sem alteracdes das
estruturas sociais existentes na raiz daqueles problemas” (OLIVEIRA, 2011, p.27).
Portanto, o conceito de educacdo compensatéria da lugar a criacdo de
propostas de trabalho que defendiam a estimulacdo cognitiva e o preparo para
alfabetizacdo, o que na verdade ainda é vendido até hoje (SOUZA, 2012). E
importante frisar que, enquanto as instituicdes destinadas as criangcas pobres eram
concebidas como assistenciais e compensatérias, a populacdo socialmente
privilegiada tinha preocupacdes com a criatividade, sociabilidade e o desenvolvimento
infantil como um todo. Dessa maneira,
Verificamos que as criancas dos diferentes grupos sociais eram submetidas a
contextos de desenvolvimento diferentes e desiguais nas familias, nas
creches e pré-escolas. Enquanto que as criancas pobres eram atendidas em
creches com propostas que partiam de uma ideia de caréncia e deficiéncia,
as criancas mais ricas eram colocadas em ambientes estimuladores e

consideradas como tendo um processo dindmico de viver e se desenvolver
(OLIVEIRA, 2011, p.28).

Em 1988, com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Educacdo passa a
ser um direito de todos e todas, dever do Estado e da familia, compreendendo o
atendimento de crian¢as de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas. Vale ressaltar que
o documento também prevé o crime de racismo como inafiangavel. Em 1990, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) reafirma o dever do
Estado com a Educacédo e, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) define o atendimento na Educacao Infantil em
creche para criancas de 0 a 3 anos e pré-escola para 4 a 6 anos, faixa etaria
alterada em 2009 com a emenda constitucional n° 59 de 11/11/2009, que preconiza
esse atendimento para criancas de 4 a 5 anos, tornando-o obrigatério. Ja em 2010,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI reafirmam a
concepcdo de crianca enquanto sujeito histérico e de direitos, assegurando o
reconhecimento, a valorizacéo, o respeito e a interacdo das criangas com as culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagéo
(BRASIL, 2010).

Diante do exposto, verifica-se que a creche tem um papel importante no
processo histdrico de construcdo da concepcéo de Educacéo Infantil no Brasil e traz,
em seu contexto, uma educacdo imersa em sociedade estruturalmente racista. Isso

por que:
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Em nossa cultura politica os pobres, ndo rentaveis, os sem-renda sdo os
pobres, deficientes em moralidade, em humanidade. Sem direito a renda, vida
porque sem humanidade. [...] Tempos de nos dizer que o passado de
segregacdes ndo passou, é retomado, radicalizado. A histéria da educacao é
inseparavel da histéria do padrdao de poder, de ser, de saber como os outros
foram e continuam decretados com deficiéncia originaria de humanidade.
Logo ndo educaveis, ndo humanizaveis, exterminaveis. (ARROYO, 2019, p.
115)

Como aponta Kiusam de Oliveira (2021), se as criangas negras nascem em
uma arapuca social, é possivel afirmar que a concepcéo de creche, se ndo vista de
maneira critica e interseccional, torna-se uma armadilha social, dentro da perspectiva
de racismo estrutural, pois € um segmento marginalizado historicamente em funcéo
do publico a que se destina, ou seja, criancas pobres e negras. Além do mais, de
acordo com Rosemberg (2012), quanto menor a idade menos a valorizacao atribuida
no que diz respeito a investimento e qualidade do servico prestado.

A autora ainda afirma que o cerne da manutencdo das desigualdades sociais
— um sistema de segregacao racial formal, onde se |é que negros(as) séo pobres, e
pobres, em sua maioria, sdo negros(as) — tem como implicacdo o fato de que
“apesar dos avancos significativos, continuam a existir diferentes infancias para
diferentes classes sociais. A infancia bem cuidada, protegida educada, que jamais foi
uma realidade brasileira, continua enfraquecida enquanto ideal” (OLIVEIRA, 2011, p.
33).

Esse recorte historico na concepcéo de creche € necessario, pois a educacao,
segundo Rosemberg (2012), é uma dimensao importante de combate ao racismo
brasileiro. Por conseguinte, sendo a creche parte da Educacdo Basica
(BRASIL,1996), é preciso considera-la na esfera publica, ressaltando que os recursos
publicos brasileiros ndo sao igualmente distribuidos para pobres e ndo pobres e
regides mais ou menos pobres. Desse modo, € preciso conceber o racismo também
em sua dimenséo material, pois, uma vez alocadas verbas insuficientes para a creche
publica — mesmo que ndo seja acdo especifica contra negros(as) —, a insuficiéncia
terd impacto na manutencdo das desigualdades materiais estruturais e simbdlicas
contra negros(as).

Na perspectiva da imersdo da creche em uma sociedade estruturalmente
racista, considerando o espaco publico, Arroyo (2009, p.47) assim se pronuncia:

A historia da educagdo publica é inseparavel desse decretar essas vidas

ameacadas. E inseparavel de manter os oprimidos em Estado de excec&o
como regra. As formas historicas, os padr8es de poder sobre os Outros tém
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sido e continuam o padrdo de negacdo, precarizagdo de seu viver e de sua
educacdo [...] As formas, o padrdo de excecdo, criminalizacdo repostos
nestes tempos ndo é um acidente, mas uma reafirmacdo do padrao
autoritario, criminalizador que acompanha a nossa histdria no administrar os
outros.

Como ja dito, as creches publicas vém ganhando espaco e visibilidade social
nos ultimos anos por meio das mudancas de concepcdes em relacdo a crianca, suas
necessidades, interesses e potencialidades. Entretanto, a armadilha esta ali, pois,
mesmo esse espaco sendo cada vez mais ocupado por criangas de diferentes classes
sociais, a marca da sua constituicdo ainda esta nas entrelinhas de falas carregadas
de esteredtipos relacionados a populacao negra.

Outra armadilha é o mito da democracia racial, ainda existente nos espacos de
educacdo, segundo o qual as criancas pequenas, devido a pouca idade, néo
reproduzem racismo, e o(a) adulto(a), no trato com elas, as vé em carater universal.
Trata-se, portanto, da crengca em uma crianc¢a Unica, desconsiderando seus contextos,
uma vez que é pautada em uma Unica perspectiva; a educacdo brasileira ndo olha
para a totalidade presente na sociedade, tornando-se — ainda que de maneira “néo
intencional” — um lugar de propagacéao de praticas racistas.

Vale ressaltar que a creche é uma instituicdo pensada para o atendimento a
todas as criancas pequenas. Para Mello (2007, p.90), estas ultimas,

[...] possuem muito mais possibilidades psiquicas do que se supunha até
pouco tempo atras e que condi¢des favoraveis de vida e educacao, assimilam
conhecimentos, dominam procedimentos mentais, desenvolvem

intensamente diferentes capacidades praticas intelectuais, artisticas e formam
as primeiras ideias, sentimentos e qualidades morais.

A partir dessa compreensdo, pode-se estabelecer uma relacdo entre a
importancia do trabalho e as questdes étnico-raciais desde a creche, em virtude das
qualidades morais construidas nesse periodo. Em outras palavras, a crianca aprende
desde que nasce, estabelecendo relacbes com o0 mundo que a cerca; nessa
perspectiva, se, durante suas interacdes e brincadeiras, as criangas pequenas forem
expostas a diferentes contextos visuais, narrativos, artisticos, sociais, sera possivel
construir uma sociedade que valorize o povo negro na constituicdo e formacgéo do
Brasil.

Partindo de tal premissa, faz-se urgente fundar um compromisso ético, estético
e politico desde a creche, para a construcdo de uma educagdo emancipadora

(FREIRE, 2006), que permita mudancas significativas no lugar que a crianca ocupa
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nas relagcbes sociais das quais participa, bem como no estabelecimento de novas
inter-relagcbes com as pessoas, que possibilitem a formacdo de novos motivos de
conduta e novas atitudes (MELLO, 2007). Assim, constréi-se uma nova historia para
esse espaco publico que se tornou tdo importante para o acolhimento a primeira
infancia, contribuindo para que as criancas, desde bem pequenas, possam
reconhecer, valorizar e potencializar suas origens e identidades, rompendo com o

racismo estrutural.

2.3 Os direitos sociais das criangas negras e a creche

Os direitos humanos séo declarados apés a barbéarie da 22 Guerra Mundial,
criando uma ética universal de valores que deveriam ser seguidos e assegurados
por diferentes nagdes, abrangendo direitos civis, politicos, econémicos, sociais e
culturais. A partir da Declaracdo de Direitos Humanos, em 10 de dezembro de 1948,
cria-se o Conselho Nacional de Direitos Humanos, com o principal objetivo de
‘promover o direito universal na protecao de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais de todas as pessoas, sem distingdes de nenhum tipo, e de forma justa
e equitativa”. Apesar de declarada em 1948, apenas com a Constituicdo de 1988,
os direitos humanos se “consolidam”, ou melhor, comegam a ter mais visibilidade no
Brasil (QUEIROZ, 2020).

Vale ressaltar que, anterior a Declaragdo dos Direitos Humanos, em 1948,
tem-se a criacdo do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF, pela
Organizacao das Nac¢bes Unidas — ONU. O seu intuito foi o de atender as criancas
do mundo todo, principalmente as vitimas dos efeitos da guerra.

Como se V&, falar de direitos das criancas € uma preocupac¢ao recente, pois,
historicamente, elas ndo eram consideradas como sujeitos de direitos, tal qual ja foi
dito anteriormente. Mais especificamente, apenas em 1948, a mae e a crianca
passam a ter direito a cuidados e assisténcia especiais, ou seja, todas as crian¢as
nascidas dentro e fora do matriménio gozariam da mesma protecdo social.

Em 1959, a Declaracao dos Direitos das Criangas reconhece a crianga e o(a)
adolescente como cidaddos e cidadds de direitos, e ndo mais como objeto de
protecdo, ampliando essa antiga visdo. Todavia, 0 documento nao tinha forca legal.
Assim, é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que, em 1990, regulamenta,
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de acordo com o artigo 227 da Constituicao Federal de 1988, a crianga como sujeito
de direitos, assegurando direito a vida, a saude, ao respeito, & dignidade, a
convivéncia familiar e comunitaria, a educacédo, a cultura, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacéo e a protecao ao trabalho (BRASIL, 1990).
Ja em 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
(DCNEI) definem a crianga como:
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

E vélido lembrar que, um ano antes, a 22 edicdo da publicacdo “Critérios para
um atendimento de qualidade que respeite o direito das criangas” (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009) apresenta os direitos das criancas no que diz respeito a
organizagdo e funcionamento das creches, bem como em relagdo a definicdo de
diretrizes e normas politicas, programas e sistemas de financiamento.

Diante dessa contextualizac&o sobre as criangas e seus direitos, no que tange
a especificidade desta pesquisa, questionar para quais infancias esses direitos sao
viabilizados é fundamental, pois, como ja citado, sem um recorte social e racial, mais
uma vez, esses direitos concebem as criangas como sendo universais. Nesse
aspecto, Rosemberg (2012) alerta para os direitos atravessados pelas
desigualdades sociais, que sao histéricas e estruturais. Sendo assim, quanto menos
acesso a educacéo e a saude, menos direitos.

A partir desse cenario, a conquista efetiva dos direitos das criancas sé se
dar4d em articulacdo com questdes mais amplas, relacionadas as transformactes
politicas, culturais e econbmicas da sociedade. Por esse motivo, pode-se afirmar
que os direitos das criancas ainda permanecem mais no papel do que na pratica
(GONCALVES, 2016).

No ambito do atendimento nas creches e de acordo com a perspectiva das
relacbes raciais, Campos (2009, p.27) afirma: “Nossas criangas tém direito a
desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa”. No entanto, é licito questionar
como é garantido esse direito nas instituicdes educacionais.

Para responder a tal pergunta, é importante levar em conta a rotina de uma
creche, o que gera novas indagacdes: quais sao as imagens a que, desde muito

pequenas, as criancas estao expostas? Quais sdo as cang¢des que fazem parte do
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repertorio musical nas unidades? Quais sdo as histérias apresentadas? Quais as
brincadeiras que fazem parte do cotidiano (contextos e elementos)? Como se déo as
relacdes entre criancas e dessas com os(as) adultos(as)? A diversidade é respeitada
e valorizada nesse cotidiano ou apenas a reproducdo de uma ideia apartada por
uma educacdo eurocéntrica, na qual apenas a histéria do colonizador é contada,
valorizada e reproduzida sem criticidade? Alids, sabe-se que esta ultima s6 se
estabelece por meio do conhecimento, que, por sua vez, faz com que as
organizacdes pactuais da sociedade sejam problematizadas e desnaturalizadas
(DUARTE, 2012).

Uma vez que as criancas, desde bem pequenas, vao construindo sua
identidade racial baseadas em conceitos sociais difundidos na sociedade e, nela, as
instituicbes educacionais, as criancas negras conseguem identificar as
caracteristicas valorizadas pelo meio que as circunda. Como consequéncia, desde
muito cedo, compreendem e introjetam o ideal do branqueamento (BENTO, 2012).

Logo, o direito de desenvolver a sua identidade ndo é garantido, pois, diante
do racismo estrutural impregnado nas instituicdes, a crianca negra ja sente vergonha
de ser quem ela é. Nesse sentido, € bastante desafiador construir essa identidade
de maneira positiva diante da auséncia de representacdes e situacdes que valorizem
e exaltem suas caracteristicas (SANTIAGO, 2020).

Considerando a dificuldade na constru¢cdo de uma imagem positiva de si, a
crianga negra € apartada de seu “direito a ser como ela ¢” (KORCZAK apud
GONCALVEZ, 2016, p. 1). O direito das criangcas de maneira geral se tornou um
slogan, um discurso decorativo que, na pratica, ndo se efetiva e que, no caso das
criancas negras, se agrava, visto que grande parte da populacdo €, na verdade,
excluida da cidadania, e os direitos sdo garantidos somente para uma minoria
privilegiada. Segundo Abramowicz (2010), a sociedade segue reforcando um modelo
estético que tem, como resultado, a negacdo da condicdo racial da maioria da
populacéo, no caso do presente estudo, as infancias negras.

Atentar-se aos direitos das criangcas e fundamentalmente aos de criangas
negras € permitir que, desde bem pequenas, elas possam se sentir pertencentes a
sociedade, assumindo o papel do(a) negro(a) como vida e ndo como tema, conforme

problematiza e conceitua Guerreiro Ramos (apud BARBOSA, 2006). O objetivo € o
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de que possam se tornar sujeitos de sua propria historia, humanizando sua
existéncia, ao que o autor denomina “personalismo negro”.

Dessa forma, ao passo que a concepcdo de creche € atravessada pelo
contexto histérico, os direitos das criangcas e suas infancias precisam ser
considerados na perspectiva da interseccdo, ou seja, compreender como Sao
estabelecidas as diferenciagfes entre os sujeitos e sua complexidade nos ambitos
sociais e culturais, abarcando raca, género e classe (ROSEMBERG, 1996 apud
SANTIAGO, 2020). Contudo, ao contrario, o que se verifica é que as infancias
continuam sendo universalizadas, desconsiderando-se as singularidades e
subjetividades, o que € um equivoco, “uma vez que no Brasil uma parte da
populacao é, na verdade excluida da cidadania e os direitos sdo garantidos somente
para uma minoria privilegiada” (GONCALVES, 2016).

Sendo assim, problematizar os direitos das criangas, sobretudo na creche,

exige reflexdo sobre as criancas as quais se faz referéncia nesta pesquisa.
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3 EM TEMPOS DE RETROCESSOS, A CRECHE E RESISTENCIA:
POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

O ano era 2022, o terceiro de um periodo pandémico. Além da situacéo
alarmante do virus que, até marco de 2020, era desconhecido, o Brasil estava
prestes a findar um periodo politico desafiador. A frente do pais, a partir de janeiro
de 2019, esteve um governo federal que, desde a sua campanha politica, nunca
compartilhou seu plano e tampouco se mostrou, ao longo de quatro anos,
preocupado com a populacdo brasileira, e sim com a manutencdo de privilégios de
seus(suas) apoiadores(as) e familiares.

Fez parte também desse periodo a compra de aliados(as) a qualquer custo,
na busca de uma possivel reeleicdo em outubro de 2022 — 0 que ndo ocorreu — e
com vistas a aprovar projetos de lei e medidas provisoérias que fizeram com que o
pais retrocedesse diante de pequenas conquistas. Estas u(ltimas, diga-se de
passagem, diziam respeito principalmente aos direitos trabalhistas, questbes
ambientais, direitos dos povos indigenas, afrodescendentes, das mulheres, criancas,
populacdo LGBTQPIA+, economia, questdes relativas a educacéo inclusiva, cortes
em programas de estudo e pesquisa, entre tantos outros absurdos.

Vale lembrar que a chegada desse governo a presidéncia teve, como plano
de fundo, um golpe, perpetrado em abril de 2016, contra uma presidente eleita de
forma legitima, dando lugar a seu vice, que abre espaco para toda essa situacao
alarmante a partir de janeiro de 2019. Em suma,

Assistimos desde abril de 2016 a uma virada conservadora no pais, com o
protagonismo de setores privatistas, fundamentalistas politicos e religiosos
e fortalecimento do neoliberalismo. Aquilo que antes era prioridade na
construcdo de um Estado de Direito e da democracia, pelos quais se lutou
desde o golpe de 1934, torna-se uma questdo descartavel. Os ataques a
educacdo desde a Basica até o Ensino Superior tém sido publicos e
notdrios, estdo nas midias, nas redes sociais, nos discursos de
representantes do governo, na retratacdo orcamentaria e nos projetos de
leis e decretos emanados do poder central. Ndo é preciso dizer que o0s
grupos que ja viviam em situacdo histérica de maior desigualdade,
discriminacdo e exclusdo, os quais haviam sido parcialmente atendidos por
meio de politicas sociais e a¢des afirmativas, sdo 0s mais atingidos nesse
novo momento. Violéncia, fome, morte, doengas erradicadas tendem a se

acentuar e minar o direito a vida, a educacéo e a dignidade desses sujeitos
(GOMES, 2019, p. 1018).

Ao longo desses quatro anos, € preciso problematizar o quanto a educagéo

publica sofreu diante de todos os retrocessos, um tempo que, de acordo com Pereira
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(2021), pareceu “esvaziado de tudo que se conhecia a respeito de coeréncia, um
tempo da validagao da estupidez”.

Souza e Modenesi (2022) avaliam que a reducdo de recursos € inaceitavel,
visto 0 aumento da receita tributaria da Unido e as dificuldades que se abateram
sobre a Educacgdo Basica, em virtude da pandemia de covid-19. Ressaltam que o
encolhimento da receita destinada a esse segmento denota o descompromisso do
governo federal da época, resultando no ndo alcance das metas do Plano Nacional
de Educacdo — PNE, e permite constatar o descaso com a area mais importante do
pais. Os jornalistas destacam, ainda, que as nomeacfes questionaveis para o
Ministério da Educacao, com mudancas frequentes e escandalosas, do inicio ao fim
da gestdo, impediram um plano de acdo mais efetivo em relacdo ao cenario
pandémico, tornando-o ainda mais fragilizado. Segundo Gomes (2019, p. 1017):

[...] as questBes especificas em relacdo as desigualdades sociais, de
género e raciais que atingem a infancia, as politicas e as praticas de
Educacao Infantil estdo hoje a enfrentar um momento muito mais complexo
do pais e do campo educacional como um todo. Um momento de
retrocessos. [...] Problemas que pensavamos ter superado ao longo de anos
de implementacdo de politica sociais no periodo de 2003 a 2016, como o
foco na pobreza, nos direitos humanos, na igualdade racial e de género
voltaram com forga. Haviamos conquistado um novo Plano Nacional de

Educacao que previa na meta 20 a destinacdo de, no minimo, 10% do PIB
em educacdo até 2024.

Referente aos cortes, os numeros foram preocupantes, sendo possivel
verificar que os investimentos do Ministério da Educacdo, no que corresponde a
esse periodo de retrocessos, diminuiram da creche a universidade, mais
precisamente 13%. No Ensino Fundamental e Médio, em 2018, 7,5 bilh&es, contra 6
bilhdes em 2021. Na Educacéao Infantil, em 2018, 207 milhdes, contra 96 milhées em
2021. No Ensino Superior, em 2018, 13 bilhdes, contra 8,2 bilhées em 2021. Na
Educacdo de Jovens e Adultos, 76 milhdes, em 2018, contra 4 milhdes em 2021.
Quanto o apoio para a abertura de novas escolas que, em 2018, era de 117 milhdes,
ele passou a ser de 49 milhdes em 2021 (CARTA CAPITAL, 2022). Esses dados
mostram que

O atague as escolas publicas, universidades e seus profissionais tem
explicagbes politicas radicais: ataque as ousadias dos Outros, negros,
indigenas, quilombolas, trabalhadores empobrecidos em lutas por direitos.
Até por direitos a escolas, universidades publicas. O recado politico é claro:
pobres, negros, trabalhadores das periferias e dos campos, mulheres,
jovens até criancas aceitem seu lugar histérico de sem direito a ter direitos.

Até sem direito a escolas publicas. A mensagem em tempos autoritarios é
clara: o Estado de direitos acabou; as portas dos espacos publicos, os
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gastos publicos tém destinos mais rentaveis do que construir escolas para
pobres, negros, indigenas, quilombolas. Mais rentaveis do que gastos
publico com universidades para cotistas sociais, raciais, para militantes dos
movimentos sem terra, indigenas, quilombolas e para acdes afirmativas
para negros. A fobia de classe, raca, género como norma politica. Para
legitimar vidas ameacadas e escolas ameacadas, porque escolas de
pobres. O desprezo, a fobia aos pobres reafirmada? (ARROYO, 2019,
p.111)

Essas reflexdes remetem a dendncia de Ribeiro (1993), na década de 1990,
sobre a negligéncia governamental com a educacado brasileira, suscitando o

guestionamento acerca do que teria mudado de la para ca. Nas palavras da autora:

A histéria mostra que a educagdo escolar no Brasil nunca foi considerada
como prioridade nacional: ela serviu apenas a uma determinada camada
social, em detrimento das outras camadas da sociedade que permaneceram
iletradas e sem acesso a escola. Mesmo com a evolucdo historica-
econdmica do pais [...]; mesmo tendo, ao longo de cinco séculos de historia,
passado de um economia agraria-comercial-exportadora para uma
economia baseada na industrializacdo e no desenvolvimento tecnolégico;
mesmo com as oscilagdes politicas e revolu¢des por que passou, o Brasil
ndo priorizou a educagdo em seus investimentos politico-sociais e a
estrutura educacional permaneceu substancialmente inalterada até os
nossos dias, continuando a agir como transmissora da ideologia das elites
atendendo de forma mais ou menos satisfatéria apenas a uma pequena
parcela da sociedade. (RIBEIRO, 1993, p. 28)

A partir dessas referéncias, é possivel verificar que a educacédo, apesar de
ter — ou justamente por ter — um poder transformador, nunca foi prioridade na
construcéo histérica do Brasil e, quando se trata de educacédo de criancas pequenas,
essa constatacao € ainda mais evidente. Como ja visto, a histéria da creche no pais
carrega uma marca de discriminacdo desde sua origem, bem como a identidade de
seus/suas profissionais. Desde sua concepcéo, é notéria a diferenca na oferta de
atendimento, pois, para criancas negras e pobres, eram destinados o0s espacos
publicos e conveniados, cuja organizacao de trabalho era o assistencialismo. Ao se
destinarem verbas insuficientes para a creche publica, embora ndo se trate de uma
acdo especifica contra negros(as), tal insuficiéncia tera impacto na manutencao das
desigualdades materiais estruturais e simbdlicas dos negros e negras
(ROSEMBERG, 2012), uma vez que, como afirma Gomes (2019, p. 1017):

N&o é preciso ser uma investigadora muito atenta para compreender que a
maioria das criancas atendidas pelas creches populares, pelas escolas
infantis privadas dos bairros pobres e pela Educacao Infantil publica é preta
e parda [...]. Dessa forma é possivel afirmar que uma grande parcela de
criangas atendidas pela Educacdo Infantil pertence aos segmentos

populacionais que sofrem os problemas da perversa articulagdo entre
desigualdades sociais e raciais.
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Sendo a creche parte da Educacao Basica, no atendimento a criancas de 0 a
3 anos, ela assume, junto a educacao formal, uma dimensé&o importante de combate
ao racismo brasileiro. Por meio da educacao, € possivel “transformar estigma em
orgulho, auxiliando na autoestima, abrindo perspectiva para a percep¢cdo da
exclusdo” (ROSEMBERG, 2012, p.31), ou seja, quanto antes as criangas atendidas
nas creches forem valorizadas em relagdo as suas caracteristicas e as suas
culturas, maior a possibilidade de afirmacao de seu pertencimento “chegar até elas”,
antes do racismo impregnado socialmente. Parafraseando Emicida (2020), enquanto
educacdo € preciso “conectar as criangas com sua negritude enquanto poténcia é
preciso chegar antes da opressao”.

Apesar da pouca valorizacdo do espaco em questdo, uma consequéncia
social, histérica e cultural, ele vem ocupando lugar fundamental no atendimento a
primeira infancia. Com isso, pode-se alcancar uma emancipacdo de consciéncia
sobre quais sdo as criancas atendidas, de modo que possam construir suas
identidades de maneira positiva, valorizando suas caracteristicas fisicas e suas
culturas. Ademais, € possivel ter, na atuacdo dos(as) seus(suas) profissionais, o
compromisso ético com uma educacao livre de preconceitos.

Nessa perspectiva, em um periodo de retrocessos, a creche pode se
caracterizar como movimento de resisténcia, ja que, ao acolher as criancas, abarca
igualmente suas familias; nessa convivéncia, pode despertar, na populacao
atendida, um sentimento de pertencimento e a ocupacdo de todos 0s espacos
sociais enquanto direito. Na acdo junto as criancas e familias, € possivel também
“‘educar uma geragao que possa crescer sabendo que existem possibilidades e que
a humanidade foi feita para todos os corpos” (PEREIRA, 2022). Para tanto, ha de se
respeitar a crianga e reconhecé-la como um sujeito; portanto, é necessario que
os(as) profissionais que vivem nesse territorio se comprometam com as mudancgas
de contextos, convertendo habitos, assumindo um compromisso social “na
construgdo de um projeto educativo emancipatorio” (GOMES, 2019, p. 1020).

A educacgao que busca uma nova organizacao social, na perspectiva de uma
educacao antirracista, precisa esperancar, considerando a esperanca na visao de
Freire (2006, p.72), isto é, “como um condimento indispensavel a experiéncia
histérica. Sem ela, nao haveria Histéria, mas puro determinismo”. Logo, ndo é
possivel admitir que “mulheres, homens e criangas cuja humanidade vem sendo

negada e traida, cuja existéncia vem sendo esmagada” (FREIRE, 1996, p.74),
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continuem em um ciclo de inércia social. Nesse sentido, Goncgalves (2021) afirma
que:
Tanto para Paulo Freire quanto para bell hooks?, 0 esperancar tem efeito
coletivo, ou seja, € a possibilidade e condicdo de se estabelecer uma
comunidade que reaja a violéncia e a humilhagdo de um sistema opressor

baseado nas demandas de um grupo que sempre foi favorecido pelo
colonialismo e pelo escravismo.

Além disso, a autora destaca a ideia de “ensino decolonial”, caracterizado
pela ruptura de um ciclo violento, no qual pessoas sdo impedidas de transformar o
territério que ocupam devido a opressédo. Essa transformacao da realidade perpassa
pela efetivacdo de uma educacdo marcada por relacdes horizontais, na construcao
de uma comunidade educativa que se coloque no enfrentamento ao racismo.

Sendo assim, entende-se que a creche, enquanto espaco de resisténcia,
pode promover vivéncias na primeira infancia que objetivem a dignidade humana,
rompendo com as relacbes de dominacdo étnico-raciais (BRASIL, 2009) e
promovendo uma educacdo antirracista. Ademais, na qualidade de espaco publico
para o atendimento de criancas bem pequenas, ela pode ser o alicerce de
mudancgas necessarias, em que os(as) profissionais possam esperancar em suas
praticas para a concretude da histéria (FREIRE, 1992), portanto, sem espera,
abrindo possibilidades junto a politicas publicas, afinal o tempo das criancas é o

agora.

3.1 O movimento negro e 0s marcos legais na perspectiva das relacdes étnico-
raciais

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos [...]
sem distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido [...] ou
gualquer outra condi¢ao”. Essa é uma sintese dos artigos | e Il da Declaragdo dos
Direitos Humanos de 1948, proclamada pela Unido das Nac¢des Unidas (ONU), que

inspira a atual Constituicdo brasileira. Porém, a igualdade perante e lei ndo reflete a

? Gloria Jean Watkins (1952- 2021) foi escritora e militante feminina. Adotou como pseuddnimo o
nome de sua avO (bell hooks) e preferiu a escrita em minldsculo para que a atencdo seja
concentrada em sua mensagem, em vez de em si mesma. Mais informacgdes disponiveis em:
http://grafiasnegras.blogspot.com/2013/10/personalidades-negras-bell-hooks.html Acesso em: 07 fev.
2023.
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realidade social que, em pleno século XXI, precisa gritar ao mundo que vidas negras
importam, diante da opresséao sofrida pela populagdo negra no pais.

Vale lembrar que o grito dessa populacédo diante da situacdo de escravizacao
ja era representado no movimento de organizacdo dos quilombos pelos negros(as)
escravizados(as). O Quilombo dos Palmares, por exemplo, liderado por Zumbi, foi
resisténcia por mais de 100 anos, sendo exemplo de outras situacbes da né&o
conformidade negra. A Revolta dos Malés, em 1835, uma revolta popular social de
escravizados africanos, ocorrida durante o Império do Brasil na cidade baiana de
Salvador no dia 24 de janeiro, € considerada o maior levante de escravizados da
historia do Brasil. Do mesmo modo, a Revolta da Chibata, de 1910, um motim naval
realizado no Rio de Janeiro em meados de novembro, foi o resultado direto do uso
de chibatadas por oficiais navais brancos ao punir marinheiros afro-brasileiros e
africanos. Em 1888, o Brasil tornou-se o ultimo pais do hemisfério ocidental a abolir
a escraviddo (DOMINGUES, 2008). Essas agdes revelam que a populagdo negra
sempre buscou a unido como forma de resisténcia a situacdo imposta. Dito de outro
modo: “As lutas, as rebelibes nas senzalas, a organizagdao dos quilombos, os
abortos, os envenenamentos foram respostas fortes das africanas e africanos
escravizados ao regime da escravidao” (GOMES, 2017, p.102).

Como reagdo a marginalizacdo, nas primeiras décadas da Republica, os(as)
libertos(as) e seus(suas) descendentes criam grupos (clubes, grémios, associacdes)
que tinham carater assistencialista, recreativo e/ou cultural, o que mais tarde
ganharia o0 nome de Movimento Negro Unificado. Em 1902, comegam as primeiras
circulagbes de denuncias e resisténcias, com o objetivo de organizacdo de uma
imprensa negra. No ano de 1931, é fundada a Frente Negra Brasileira (FNB), extinta
em 1937 pela repressdo do Estado Novo, que perdurou até 1945. Mesmo em
tempos de repressdo, em 1943, em Porto Alegre, é criada a Unido dos Homens de
Cor e, em 1944, liderado por Abdias do Nascimento, o Teatro Experimental do
Negro (TEN), no Rio de Janeiro, cujo intuito era estudar a educacéo e a literatura.
Apoés o golpe de 1964, com a ditadura militar, as pautas raciais foram praticamente
banidas, comecando a ganhar forca novamente a partir de 1970, a partir de outros
movimentos populares, entre eles, sindicais, de mulheres, estudantes e gays,
denominacéo dada de acordo com o momento historico (DOMINGUES, 2008).

Em 1978, acontece a fundagcdo do Movimento Unificado Contra a

Discriminagcdo Racial (MNUCDR), que logo passa a Movimento Negro Unificado
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(MNU), tendo, como uma das fundadoras, Lélia Gonzales, cujo principal escopo era
a luta para que todas as pessoas pudessem ser tratadas com igualdade. Ainda
segundo Domingues (2008), em 1980, ja havia acontecido a criacdo de centenas de
grupos afro-brasileiros por todo o territério nacional; em 1988, s6 em Séo Paulo,
havia aproximadamente 90 entidades organizadas e, em 1990, mais de 1.300, que
tinham cunho cultural, recreativo, religioso, educacional e/ou politico.

A medida que o MNU ganhava visibilidade, os contornos da discriminacéo
ficavam mais nitidos para outros movimentos sociais, e a tendéncia, a partir de
entdo, era a delimitacdo de éarea de atuacdo (educacdo, saude, empresariais,
racismo, terapéuticos, gays e protestantes negros). Atualmente, a acdo do MNU é
impulsionar acdes afirmativas, visto que, apesar dos avancos entre 1929 e 1990,
todas as politicas implementadas ndo conseguiram eliminar as taxas de
desigualdades sociais, o que significava/significa que “para correcdo, sao
necessarios programas sociais que adotem um recorte racial na sua aplicagao”
(HENRIQUES, 2001, p. 47 apud DOMINGUES, 2008, p.108). Ainda sobre acdes
afirmativas, de acordo com Gomes (2017), o Movimento Negro Unificado supera a
fase de denuncia da auséncia da pauta racial na educacéo e aponta a necessidade
de elaboracao de politicas publicas que promovam a equidade racial.

Em 1995, a Marcha em homenagem a Zumbi pelos 300 anos de sua morte,
ocorrida em 1695, exige politicas publicas. Desse movimento histérico e diante de
sua pauta, Rosemberg (2012) destaca o seguinte trecho:

Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como espaco
privilegiado de aprendizado do racismo, especialmente devido ao contetdo
eurocéntrico do curriculo escolar, aos programas educativos, aos manuais
escolares e ao comportamento diferenciado do professorado diante de
criancas negras e brancas. A reiteracdo de abordagens e esteredtipos que
desvalorizam o povo negro e supervalorizam o0 branco resulta na
naturalizacdo e conservacdo de uma ordem baseada numa suposta
superioridade bioldgica, que atribui a negros e brancos papéis e destinos
diferentes. Num pais cujos donos do poder descendem de escravizadores,
a influéncia nefasta da escola se traduz ndo apenas na legitimacdo da
situacdo de inferioridade dos negros, como também na permanente
recriacdo e justificacdo de atitudes e comportamentos racistas. De outro
lado, a inculcacdo de imagens estereotipadas induz a criancas negras a
inibir suas potencialidades, limitar suas aspirac6es profissionais e humanas
e bloquear o pleno desenvolvimento de sua identidade racial. Cristaliza-se
uma imagem padronizada que diminui, exclui, sub-representa e estigmatiza
0 povo negro, impedindo a valorizacéo positiva da diversidade étnico-racial,
blogueando o surgimento de um espirito de respeito matuo entre negros e

brancos e comprometendo a ideia de universalidade da cidadania (Marcha
Zumbi dos Palmares, 1995 apud ROSEMBERG, 2012, p. 33).
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Apesar da poténcia da reivindicagédo, o governo brasileiro s6 passa a mostrar
mais interesse pelas questdes étnico-raciais apds a conferéncia de Durban (2001),
promovida pela ONU, contra o racismo e o 6dio aos(as) estrangeiros(as).

Em 2003, uma grande conquista do Movimento Negro € a alteracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional 9394/06, por meio da Lei 10.639/03, que
torna obrigatério o estudo da Historia e Cultura Afro- Brasileira e inclui o dia 20 de
novembro como dia da Consciéncia Negra. Para Gomes (2017, p.118), essa acao
vem como uma “necessidade de descolonizar os curriculos e o conhecimento, sendo
o Movimento Negro responsavel por uma nova visdo sobre a escraviddo, teorias
racistas e colonizag¢des”.

A pesquisadora defende que o Movimento Negro precisa ser tratado com
profundidade, a fim de haver uma compreenséo de sua importancia e de seu papel
aliado a educacao, como agente educador que produz saberes que emancipam e
articulam estudos acerca da questédo racial no Brasil, dando visibilidade aos sujeitos
inferiorizados socialmente, possibilitando a percepcdo dessa condicdo e
proporcionando-lhes status de empoderamento. Além disso, a autora denomina essa
relacdo do Movimento Negro com a educacdo de “Movimento Negro Educador” e,
segundo ela, tem como objetivo promover um processo social, cultural, pedagégico
e politico na reeducacéo do(a) negro(a) na sociedade.

Apo6s a promulgacdo da Lei 10.639/03, que, como ja citado, altera a LDB
9394/96, outros documentos normativos e algumas orientacbes podem ser
destacados como um percurso das legislacbes referentes a questbes étnico-raciais
no Brasil. Assim, em 2004, sdo promulgadas, em carater de Lei, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), atendendo a
propositos da Constituicdo Federal de 1988, da Lei 10.639/03, das Constituicbes
Estaduais, das Leis Organicas, das Leis Ordinarias, do ECA, das Diretrizes para a
Educacéo Basica e do Plano Nacional de Educacéo.

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicacdes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulacdo de projetos empenhados na
valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim

como comprometidos com a de educacdo de relagcdes étnico-raciais
positivas, a que tais conteddos devem conduzir (BRASIL, 2004, p. 9).
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Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e

Africana tratam:

De politica curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo
e as discriminacbes que atingem particularmente os negros. Nesta
perspectiva, propde a divulgacéo e producéo de conhecimentos, a formacao
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu
pertencimento Etnico-Racial — descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asidticos — para interagirem na construgao
de uma nacédo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL, 2022, p. 10).

No ano de 2006, as Orientacdes e Acdes para a Educacdo das Relacbes
Etnico- Raciais (BRASIL, 2006) sdo publicadas. De acordo com Cavalleiro (2006, p.
25), o documento busca o:

[...] cumprimento de uma politica educacional que reconheca a diversidade
étnico-racial, em correlacao com faixa etaria e com situagdes especificas de
cada nivel de ensino e na orientagdo dos (as) profissionais que trabalham

com educacao, na implementagdo da Lei n® 10.639/03 em todas as escolas
deste pais.

No caso da Educagéo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) estabelecem a “promogéao de igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia” (BRASIL, 2010,
p. 17), o que pode ser interpretado como dignidade humana. No que diz respeito aos
espacos, tempos e materiais, eles devem assegurar a “apropriagdo pelas criangas
das contribui¢c@es histérico-culturais” (BRASIL, 2010, p. 20). Enquanto definicao para
a proposta pedagogica, as DCNEI preveem “o reconhecimento, a valorizagdo, o
respeito e a interacdo das criancas com as histérias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagao” (BRASIL, 2010, p.
21). Em relagédo a organizagéao curricular, definem que “o combate ao racismo e as
discriminagbes de género, soOcio-econdmicas, étnico-raciais e religiosa deve ser
objeto de constante reflexdo e intervengcdo no cotidiano da Educacdo Infantil”
(BRASIL, 2013, p. 89).

No ano de 2008, a Lei 11.645/08 altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacédo nacional, a fim de incluir, no curriculo oficial da rede

de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
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Indigena”, ou seja, acrescenta-se a obrigatoriedade do ensino da cultura dos povos
origindrios.

Em 2010, acontece a publicacdo da Lei 12.288/10, que institui o Estatuto da
Igualdade Racial, com vistas a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade
de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o
combate a discriminagcdo e as demais formas de intolerancia ética (BRASIL, 2010).
Trata-se da garantia de: direitos sociais como a saude, alimentacdo, educacéao,
cultura, esporte e lazer; liberdade de consciéncia e de crenca, bem como o livre
exercicio dos cultos religiosos; moradia; trabalho; valorizagdo por meio dos meios de
comunicacao; e protecdo a maternidade e infancia, no intuito de “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e qualquer outras formas
de discriminagao” (BRASIL, 2010, p. 9).

Esse documento permite uma reflexdfo em relagdo ao conceito de
interseccionalidade e exige uma compreenséo do processo de construcéo do Brasil,
problematizando a igualdade de oportunidades, a “eliminacdo dos obstaculos
histéricos, socioculturais e institucionais que impedem a representacdo da
diversidade étnica nas esferas publica e privada” (BRASIL, 2010, p.14). A
interseccionalidade, de acordo com Santiago e Faria (2021), significa pensar em
contextos e situacdes considerando marcadores sociais de raca, género e classe, de
modo a compreender a construcdo das desigualdades e articular estratégias para
minimiza-las.

Em 2012, é sancionada a Lei 12.711/12, que determina que 50% das vagas
em universidades sejam destinadas a estudantes que tenham cursado integralmente
o Ensino Médio em escola publica, sendo as vagas preenchidas por
autodeclarados(as) pretos(as) e pardos(as) e indigenas, bem como por pessoas
com deficiéncia. O seu objetivo € a promocgédo da igualdade racial (BRASIL, 2012).
No entanto, grupos contrarios afirmam, em seus discursos, que a implantacado de
cotas fere o direito constitucional da igualdade, segundo o qual todos e todas sao
iguais perante a lei. Nesse aspecto, é possivel considerar que as leis, no papel, sdo
bem escritas, abrangentes, mas, na pratica, as desigualdades sociais que afetam a
populacao brasileira impedem que todas as pessoas sejam tidas como iguais.

No ano de 2013, isto é, 10 anos apds a Lei 10.639/03, é publicado o Plano
Nacional de Implementacéao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana, dirigido formalmente aos sistemas e instituicbes de ensino para que
cumpram o estabelecido nas leis 10.639/03 e 11.645/08. O Plano descreve, nos
ambitos federal, estaduais e municipais, as responsabilidades para a efetivacdo da
legislacdo, especificando suas atribuicbes (Conselhos Nacional e Municipais de
Educacédo, instituicbes publicas e privadas, niveis de ensino, coordenacdo
pedagdgica, grupos colegiados e grupos de estudos). Além do mais, estabelece,
como eixos: fortalecimento do marco legal; politica de formacao para gestores(as) e
profissionais de educacdo; politica de material didatico e paradidatico; gestdo
democréatica e mecanismos de participacao social; e avaliacdo e monitoramento de
condic¢des institucionais, no intuito da construgdo de uma sociedade antirracista,
justa e igualitaria (BRASIL, 2013).

Ainda em 2013, sdo publicados os Indicadores da Qualidade na Educacéo:
Relagdes Raciais na Escola, “um instrumento que permite a comunidade escolar
avaliar suas praticas, ao tempo em que descobre novos caminhos para a construcéo
de uma educagdao com a marca da igualdade racial” (OLIVA; BAIRROS; STAHL,
2013, p. 4 apud CARREIRA, 2013, p.4). O documento chama atencdo para a
necessidade de “ter consciéncia de que a histdria da politica educacional no Brasil, e
de seus graves problemas de qualidade, € marcada profundamente pelo racismo,
entendido de maneira ampla pela negagao do outro” (CARREIRA, 2013, p.13).

Para a avaliacdo sobre a qualidade em relacdo as questdes raciais,
destacam-se sete dimensbes, a saber: relacionamentos e atitudes; curriculo e
pratica pedagdgica; recursos e materiais didaticos; acompanhamento, permanéncia
e sucesso dos/das estudantes na escola; atuacdo dos(as) profissionais da
educacdo; gestdo democratica e para além da escola, a fim de possibilitar as
instituicbes um olhar sobre o racismo, colocando em pauta seus problemas, na
busca de melhorias da qualidade educacional.

Todas as legislacdes e publica¢cdes citadas tiveram o Movimento Negro como
protagonista de ac¢des para tais conquistas, reafirmando seu papel politico na busca
de uma reeducacdo e luta pela humanizacdo dos sujeitos. No que concerne a
Educacgédo, a escola tem um papel social fundamental, pois € uma das principais
instituicbes responsaveis pela socializagdo do conhecimento que, por sua vez,

possibilita lutas emancipatérias a fim de romper com a hegemonia que ainda nos
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atravessa enquanto sociedade e impede um olhar critico em relacdo as politicas

educacionais, aos curriculos e as préticas pedagdgicas.
Uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro nas suas mais
diversas formas de expresséo e de organizacdo com todas as tensfes, 0s
desafios e os limites-, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a
guestdo racial e africana, ndo teria acontecido. E muito do que hoje se
produz sobre a tematica racial e africana, em uma perspectiva critica e
emancipatoria, nao teria sido construido. Nem as politicas de promocéo da
igualdade racial teriam sido construidas e implementadas. [...] E isso mexe
com as forcas conservadoras, com o capital e com os grupos de poder que
sempre ocuparam vagas de emprego, lugares de poder e liderangca, como
se fossem privilégios de alguns, e néo direito social de todas e todos. O
movimento negro € um dos principais atores politicos que nos reeduca
nessa caminhada e nao deixa desistir da luta. Sempre inspirado e

fortalecido pelo empoderamento ancestral que renova hoje e sempre as
nossas forcas e energias (GOMES, 2017, p. 18-19).

As publicacdes, sejam em carater de lei, planos ou orientacdes, sao também
uma denuncia do quanto ainda sdo comuns situac¢des discriminatérias, bem como de
reproducdo de conteudos estereotipados, embora as acfes antirracistas ja tenham
sido normatizadas nas instituicbes de ensino. A seguir, mostra-se como a Lei
10.639/03 é aplicada nas creches, com vistas a construcdo de uma sociedade que
compreenda que vidas negras importam e precisam da garantia efetiva dos direitos

elencados na legislacéo.

3.2 Qual o lugar da Educacéo Infantil na Lei 10.639/03?

Historicamente, a Educacgéo Infantil insere-se no contexto de politicas de
atendimento a infancia implementadas a partir do século XIX, marcado por
diferencas sociais. Desde entdo, reflete uma fragmentacdo da educacdo em
espacos coletivos. Assim, as classes mais empobrecidas, destina-se um
atendimento voltado tdo somente aos cuidados com 0 corpo e 0 seu controle, em
uma perspectiva assistencialista; ja as classes mais abastadas, investe-se na
instrucdo e, com ela, na promocéo intelectual. Com isso, observa-se a auséncia de
investimento publico e a ndo profissionalizagdo na é&rea, especificidades que
refletem um processo histérico de atendimento desigual (BRASIL, 2013).

Atualmente, sua oferta € caracterizada em espacos nao domesticos, que
podem ser publicos ou privados, com uma ressignificacdo do cuidar e educar. Isso

porque, tratando-se de criancas pequenas, essas func¢des sdo indissociaveis e
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influenciadas de acordo com o tempo histérico, pesquisas e legislacbes que
abrangem a modalidade de Educacéao Infantil.
A educacdo infantil, nas trés lltimas décadas, passou a fazer parte do
cenario das preocupacdes tanto dos governantes como dos pais, dos
pesquisadores e das organizagbes ndo governamentais. Essas
preocupacfes oscilam entre os servicos de cuidado e educacdo, uma vez

que, cada vez mais cedo, as criancas passam a fazer parte de outras
instituicdes que ndo a sua familia (VALVERDE, 2009, p. 31).

Em consonéancia com a LDB de 1996 (BRASIL, 1996), que redimensiona da
assisténcia para o desenvolvimento integral da crianga, as DCNEI definem a
Educacéao Infantil como:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domeésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de crian¢as de 0Oa 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por oérgéao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever

do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selecdo. (BRASIL, 2010, p. 12)

Enquanto etapa da educacdo basica, as creches exercem um papel social
importante para o desenvolvimento das criangcas atendidas, acolhendo suas
necessidades, interesses, bem como as historias de vida de suas familias e seu
contexto social. De maneira normativa, os equipamentos de Educacéo Infantil, de
acordo com as DCNEI, devem conceber a “criangca como um sujeito histérico e de
direitos, que nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva” (BRASIL, 2010, p. 12).

A qualidade na oferta da educacdo das criancas de 0 a 3 anos é uma
discusséo recente na perspectiva historica, pois, segundo Abramowicz (2012), as
criancas peguenas estiveram no que a autora conceitua como “limbo identitario”,
visto que o silenciamento em relacdo as criancas esta relacionado a historia desse
equipamento no Brasil. Vale ressaltar, mais uma vez, que ele foi criado para atender
aos(as) filhos(as) recém-libertos(as) de maes escravas, caracteristica que atravessa
a qualidade no atendimento, bem como os(as) profissionais que nele atuam, no que
se refere a auséncia de formacao especifica, pois a instrucdo minima ja era uma
condicdo de atuacdo. A discriminacdo em relacdo ao género que transcende o
tempo também € uma influéncia, em decorréncia da atuacdo predominante de

mulheres na Educacao Infantil e, tal como se destaca no presente trabalho, a
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desvalorizacdo da infancia e, mais ainda, da infancia negra. Dessa forma, a
discriminagao envolve género, classe, idade e pertenca social.

Embora a Educacao Infantil faca parte da chamada Educacdo Basica, em
suas consideracdes, Rosemberg (2012) reflete que, ndo por acaso, esse segmento
deixa de ser citado na Lei 10.639/03 de maneira mais pontual. Mais
especificamente, trata-se de uma consequéncia histérica de negacdo da infancia,
como se fosse possivel referir-se a constituicdo de identidade étnico-racial apenas a
partir dos 7 anos de idade — hoje 6 anos —, por meio do acesso ao Ensino
Fundamental. Assim:

[...] a expansdo cadtica e 0 baixo custo da Educac¢do Infantil no Brasil
durante os anos 80 cristalizou a tendéncia historica da convivéncia de
trajetorias duplas para o atendimento de criangas pequenas: uma mas
frequentemente denominada creche, geralmente vinculada as instancias da
assisténcia, localizadas nas regides mais pobres da cidade, oferecendo um
atendimento de pior qualidade, sendo frequentada principalmente por
criancas pobres e negras, a outra mais frequentemente denominada pré-
escola ou escolas de Educacd@o Infantil, vinculada as instancias da
educacdo e que, mesmo apresentando por vezes padrdo de qualidade
insatisfatorio, por sua localizacdo geografica tende acolher uma populagéo

infantil mais heterogénea no plano econdmico e racial (ROSEMBERG,
1991, p. 28 apud BRASIL, 2006, p. 35).

Nessa direcdo, Bento (2012) alerta que, como ja dito, desde bem pequenas,
as criancas ja percebem diferencas no trato. Corroborando essa afirmacédo, Duarte
(2012, p.144) considera que “o pertencimento racial na Educacao infantil é visto
como assunto de menos importancia, sob a justificativa de que as criancas
pequenas nado percebem tais diferencas e consequentemente nao havera
discriminagdes nesse ambiente e nas relagdes sociais estabelecidas”. Ambas as
autoras enxergam esse pensamento como um equivoco e denunciam o fato de a
auséncia da tematica racial nesses espacos trazer consequéncias negativas ao
processo e construcdo de identidade das criangas, iniciado nesse periodo de
desenvolvimento.

No que se refere a identidade, Cavalleiro (2003, p. 19) pontua:

A identidade é um dos resultados mais importantes do processo de
constituicdo social do sujeito. [...] O individuo se identifica reconhecendo
seu préprio corpo, situado em um meio que o reconhece como ser humano
e social. Assim, a identidade resulta da percepcdo que temos de nés
mesmos, a advinda da percepcao que temos de como 0s outros nos veem.
Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma Vvisdo
negativamente preconceituosa, historicamente construida, a respeito do

negro e, em contrapartida, a identificagdo positiva do branco, a identidade
estruturada durante o processo de socializacdo terd por base a
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precariedade de modelos satisfatérios e a abundancia de estere6tipos
negativos sobre negros.

Ainda nesta perspectiva, Oliveira (2019, p. 231 -232) assim se manifesta:

[...] as crengas e os valores racistas influenciam a constituigcdo da identidade
das criangas levando estas a desprezar em seus atributos fisicos
principalmente na questdo do cabelo e da cor da pele, pois as pesquisas
apontam também que as criangcas negras manifestavam o desejo de ter
caracteristicas associadas ao grupo branco. Assim, as criancas negras
tendiam, em sua maioria, a negar sua condicdo racial e a buscar se
aproximar dos padrbes brancos que sdo mais aceitos socialmente,
influenciando negativamente sua identidade mostrando niveis de autoestima
e autoconceito baixos levando a processos de branqueamento numa
tentativa de valorizacdo de si e de aproximacdo do grupo mais valorizado
socialmente.

Uma vez que a creche é um dos primeiros espacos de institucionalizacdo dos
sujeitos, a construcao da identidade das criangas precisa ser conduzida de maneira
positiva. Logo, esse processo perpassa pelo toque, gestos, olhares, falas e escuta
por parte daqueles(as) com quem elas se relacionam cotidianamente. Nesse
sentido, € urgente que as instituicbes acompanhem as mudanc¢as sociais e rompam
com o silenciamento, ainda comum, na busca de transformagodes.

No interior das instituicdes de Educacéo Infantil, sdo inGmeras as situacdes
nas quais as criancas negras desde muito pequenas sdo alvos de atitudes
preconceituosas e racistas [...] A discriminacdo vivenciada cotidianamente
compromete a socializacdo e interacdo tanto das criangas negras quanto
das brancas, mas produz desigualdades para as criancas negras, a medida

que interfere nos seus processos de constituicdo de identidade, de
socializagdo e de aprendizagem (BRASIL, 2006, p 36).

Em sua pesquisa, Cavalleiro (2003) focaliza o silenciamento das familias e
das instituicbes em relacdo ao racismo. No ambito familiar, existe um sentimento de
impoténcia — mesmo que de maneira inconsciente — diante das realidades sociais
el/ou falta de compreensao de como tais relacdes sao tratadas pelas instituicées. Ja
as instituicbes educacionais silenciam pela continuidade de um processo de
educacdo hegemonico, sem reflexdes e olhar para as suas realidades, naturalizando
falas e acdes racistas em seu cotidiano, como uma modulacdo de pensamento.

O silenciamento das relacdes raciais na creche pode estar relacionado
também a “concepgao” de criangas ainda como um “vir a ser”, o que a Sociologia da
Infancia vem desconstruindo. Nesse caso, o devir é entendido como “aquilo que
somos capazes de produzir e de inventar como possibilidade de vida, poténcia de
vida, o poder da vida opondo-se ao poder sobre a vida” (ABRAMOWICZ apud
FARIA; FINCO, 2011, p. 34), reconhecendo a infancia como um grupo social.
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A nova concepcao sociolégica considera as criangas como participantes de
uma rede de relacdes que vai além da familia e da escola ou creche. Como
sujeitos sociais, elas sdo capazes de produzir mudancgas nos sistemas nos
guais estdo inseridas, ou seja, as forcas politicas, sociais e econdmicas
influenciam suas vidas ao mesmo tempo em que as criancas influenciam o
cenario social, politico e cultural. Nesse sentido, a infancia é formada por
sujeitos ativos e competentes, com caracteristicas diferentes dos adultos.
As criangas pertencem a diferentes classes sociais, ao género masculino ou
feminino, a um espaco geografico onde residem, a cultura de origem e a
uma etnia, em ouras palavras, sdo criangas concretas e contextualizadas,
sdo membros da sociedade; atuam nas familias, nas escolas, nas creches e
em outros espacos, fazem parte do mundo, o incorporam e ao mesmo
tempo, o influenciam e criam significados a partir dele (NASCIMENTO apud
FARIA; FINCO, 2011, p. 41).

Além da perspectiva de silenciamento, Cavalleiro (2003) chama atencao para
o conceito de “democracia racial”, muito presente na sociedade brasileira:
A ideologia da “democracia racial” aparece como um elemento complicador
da situacdo do negro. Essa ideologia, embora se tenha fundamentado nos
primérdios da colonizacdo e tenha servido para proporcionar a toda a
sociedade brasileira o orgulho de ser vista no mundo inteiro como
sociedade pacifica, persiste fortemente na atualidade, mantendo os conflitos
étnicos fora do palco das discussfes. Embora ainda exerga muita influéncia
na sociedade, pouco contribuiu para melhorar concretamente a situagéo dos
negros. Representa uma falacia que serve para encobrir as praticas racistas

existentes no territério nacional e isentar o grupo branco de uma reflexao
sobre si mesmo (CAVALLEIRO, 2003, p. 29).

O conceito de democracia racial teve como seu maior difusor o antropélogo
Gilberto Freire que, em sua obra “Casa-Grande e Senzala” (1933), concebeu a
colonizacdo como civilizatoria e afetuosa, considerando a constituicdo do Brasil
como uma coisa Unica. Nela, europeus, indigenas e africanos teriam se juntado para
criar uma sociedade multirracial e multicultural, uma unido harmoniosa da cultura
com a natureza e de uma cultura com outra. Essa teoria ndo levava em
consideracao, por exemplo, todas as violéncias do periodo, entre elas os estupros
as mulheres indigenas e negras. Ou seja, os efeitos sociais, a partir dessa
concepcdo romantizada do colonialismo, foram catastroficos e infelizmente ainda
tém forca na atualidade.

No que diz respeito a Educacdo Infantil, o mito da democracia racial da
abertura para a concepcdo das criangcas como universais: “sao todas seres
humanos”, “todas sdo criangas”. Nesse sentido, dentro de sua ingenuidade, ndo
caberiam ac¢des de preconceito e discriminagdo, caracterizando-as como “uniformes
e homogéneas” (FARIA; FINCO, 2011, p.61) e desconsiderando a compreenséo

cultural e social das criangas e infancias.
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Penso que a ndo percepgao do racismo por parte das criangas também esta
ligada a estratégia da democracia racial brasileira, que nega a existéncia do
problema. A auséncia do debate social condiciona uma visdo limitada do
preconceito por parte do grupo familiar, impedindo a crianca de formar uma
viséo critica sobre o problema. Tem-se a ideia de que ndo existe racismo,
principalmente por parte dos professores, por isso nao se fala dele. Por
outro lado, ha a vasta experiéncia dos professores em ocultar suas atitudes
€ seus comportamentos preconceituosos, visto que estes constituem uma
pratica condenéavel do ponto de vista da educagéo (CAVALLEIRO, 2003, p.
33).

Sendo assim, ndo € possivel falar em democracia racial, dadas as
desigualdades que fazem parte do contexto social brasileiro, no qual varios grupos
sdo historicamente marginalizados, e seus membros, excluidos do exercicio da
cidadania. Uma segregacao nao declarada, mas que silenciosamente se propaga no
cotidiano, desde o inicio da colonizacdo até os dias atuais (PEREIRA, 2019). Essas
desigualdades perpassam os diversos setores da sociedade e, sendo a escola
publica um espaco de acolhimento ao diverso, os reflexos delas — principalmente
das desigualdades raciais — chegam ao chao das instituicbes de maneira perversa.
Nos dizeres de Cavalleiro (2003, p.100):

“Silencia” um sentimento de impoténcia ante o racismo da sociedade, que
se mostra hostil e forte. “Silencia” a dificuldade que se tem em se falar de
sentimentos que remetem ao sofrimento. “Silencia” o desespero do grupo
para o enfrentamento do problema, visto que essa geragdo também
aprendeu o siléncio e foi a ele condicionada na sua socializacdo [...] Ao
silenciar a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo. Neste espaco,
a vergonha de hoje somada a de ontem e, muito provavelmente, a de
amanhd leva a crianca negra a represar suas emocfes, conter 0s seus
gestos e falas para quem sabe, passar despercebida num “espaco que nao
é seu”.

No ambito da creche, a auséncia de uma educacao de qualidade — no caso
do presente trabalho, a educacdo antirracista — pode comprometer o
desenvolvimento dos sujeitos, no que diz respeito a construcdo da sua identidade,
conforme ja citado, afetando a relacdo com suas origens e caracteristicas. Dito de
outro modo, “essa percepgao compele a crianga negra a vergonha de ser quem é&,
pois isso |lhe confere participar de um grupo inferiorizado dentro da escola, o que
pode minar a sua identidade” (CAVALLEIRO, 2003, p. 98).

Até aqui, a partir das referéncias que embasam a pesquisa, a auséncia da
Educacao Infantil na escrita da Lei 10.639/03 se da a partir de uma desvalorizacao
historica em relacéo as criangas pequenas e seus espacos de ocupacao, a contar do
momento histérico em que foram organizados. Além do mais, destaca-se a

equivocada concepcgao de que, por serem bem pequenas, ndao compreendem as
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diferencas e devem ser vistas como iguais, desconsiderando seus contextos, e 0
mito da democracia racial, que reforca as desigualdades, injusticas e o racismo,
impedindo a promocéao social da populacdo negra.

E importante enfatizar que, apés a Lei 10.639/03, outros documentos de
caradter normativo sdo organizados e publicados, explorando reflexbes e
fundamentacfes sobre os impactos de ac¢des discriminatérias desde a Educacgédo
Infantil para as criancas bem pequenas, no que diz respeito a construcdo de sua
identidade e a valorizacdo de suas caracteristicas. Assim, torna-se inaceitavel a
auséncia do trabalho com as rela¢gBes étnico-raciais desde a creche, amparando-se
a justificativa que tal modalidade néo é citada na legislacéo.

Sendo a creche e a educacédo publica e de qualidade direitos constitucionais
de todos os cidadaos e todas cidadas, € contraditoria a ideia de a primeira estar
apartada da obrigatoriedade de incluir, no seu dia a dia, discussdes acerca das
relagbes ja mencionadas. Por esse motivo, na proxima subsec¢do, discutem-se
praticas que podem contribuir para a construcdo da creche como um territorio
antirracista, valorizando a Educacéo Infantii como poténcia para transformacfes
sociais e dando visibilidade aos bebés e as criancas pequenas enquanto sujeitos de

direitos, na luta e resisténcia contra o racismo.

3.3 Em defesa de uma educacdo antirracista desde a creche: préticas
pedagodgicas como enfrentamento ao racismo

Em 2001, Eliane Cavalleiro no livro “Racismo e antirracismo na educacao:
repensando nossa escola”, destaca que “o Brasil carrega a desprezivel marca de ser
a Ultima nacdo a abolir a escraviddo e que ainda hoje existe luta por uma
democracia substantiva” (CAVALLEIRO, 2001, p.7). A autora finaliza a escrita do
prefacio com uma reflexdo, segundo a qual a busca e a implantacdo de uma
educacdo antirracista € o caminho para que “as escolas brasileiras ndo sejam as
ultimas a banir de seu cotidiano o racismo, a discriminagdo e o preconceito”
(CAVALLEIRO, 2001, p.10).

Nessa perspectiva, Duarte (2012) destaca que a educacao pode exercer forte
acao na prevencao do racismo e promoc¢ao da igualdade racial. E em relacdo a
Educacdo Infanti — nesta pesquisa, mais especificamente a creche —, a

pesquisadora assevera:
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O pertencimento racial na Educacéo Infantil € visto como assunto de menos
importancia, sob a justificativa de que as criancas pequenas nao
perceberiam tais diferencas e consequentemente ndo havera
discriminacbes nesse ambiente e nas relacBes sociais estabelecidas
(DUARTE, 2012, p.144).

No entanto, como pontuado até aqui, desde bem pequenas, as criancas ja
conseguem perceber diferenca no trato diante de suas caracteristicas (BENTO,
2012). Logo, sendo a crianca um sujeito de direitos, e a creche, um direito social, o
ato de educar para a diversidade esta diretamente ligado ao respeito a dignidade da
criangca enquanto pessoa humana; a auséncia dessa perspectiva pode ser
considerada uma violacdo aos direitos humanos. Em defesa desses direitos, as
DCNEI (BRASIL, 2010) determinam, como um dos compromissos da Educacéo
Infantil, a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria. Consequentemente, a
producdo de novas formas de sociabilidade representa um compromisso com a
democracia, buscando romper com as relacdes de dominagdo que ainda marcam a
sociedade e oportunizando uma experiéncia bem-sucedida de aprendizagem a todas
as criangas, sem distingao.

Nesse aspecto, entendidos o cuidar e o educar como indissociaveis®, a pratica
pedagdgica na Educacéo Infantil, voltada a uma educacdo de qualidade para todas
as criangcas na perspectiva das relacdes étnico-raciais, pode ser interpretada como
educar para e na diversidade e cuidar para uma construcdo positiva de si e do(a)
outro(a), no processo de formacdo da identidade. Acerca desse compromisso, as
DCNEI (BRASIL, 2010) definem principios éticos, politicos e estéticos que
correspondem, entre outras especificidades, a valorizacdo da autonomia, ao respeito
ao bem comum, aos direitos de cidadania e a sensibilidade em relacdo as diferentes
manifesta¢es culturais. No principio ético, 0 documento ressalta que:

Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na construcdo de
uma visdo de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar
atitudes de solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos
que incidem sobre as diferentes formas dos seres humanos se constituirem

enquanto pessoas. Poderdo assim questionar e romper com formas de
dominagéo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,

* “Cuidar e educar implica reconhecer que o desenvolvimento, a construcdo dos saberes, a
constituicdo do ser humano ndo ocorre em momentos e de maneira compartimentada, portanto ndo é
possivel separar essas duas acfes. Desta forma, o cuidar é a consideracdo das necessidades das
criancas, cuidando para que todas elas, indiscriminadamente tenham acesso a elementos da cultura
gue enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢do social. O cuidado, compreendido na sua dimensédo
necessariamente humana de lidar com as questdes de intimidade e afetividade, é caracteristica ndo
apenas da Educacéo Infantil, mas de todos os niveis de ensino” (BRASIL, 2013, p. 89).
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linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas na relagdo
dos adultos com as criangas e entre elas. Com isso elas podem e devem
aprender sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos culturais,
adquirir valores como os da inviolabilidade da vida humana, a liberdade e a
integridade individuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas, a
igualdade entre homens e mulheres, assim como a solidariedade com
grupos enfraquecidos e vulneraveis politica e economicamente. Essa
valorizacdo também se estende a relagdo com a natureza e 0s espacos
publicos, o respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e a
preservagéo dos recursos naturais (BRASIL, 2010, p. 87).

Ainda sobre ética, Freire (2006) aponta que estar fora ou longe dela € uma
transgressdo, no sentido de amesquinhar o carater fundamental do processo
educativo, ou seja, formar. Diante disso, € possivel refletir sobre o papel ético dos
espacos formais de educacdo em relacdo as questbes raciais, em virtude da
necessidade de “esperancar’ um territério que questione o racismo e acolha as
diferencas, contribuindo para a o processo de humanizag&o. Nas palavras do proprio
Freire (1992, p. 51):

O sonho pela humanizagéo, cuja concretizagcdo passa pela ruptura das
amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica, social, ideolégica
etc., que nos estdo condenando a desumanizacdo. O sonho é assim uma
exigéncia ou uma condicdo que vem fazendo permanente na histéria que

fazemos, que nos faz e re-faz. O sonho se faz uma necessidade, uma
precisdo, mas ndo é um sonho ingénuo.

A esperanca, assevera 0 pensador, precisa da pratica para tornar-se
concretude histérica e, no contexto do presente estudo, a creche corresponde ao
alicerce de mudancas, necesséarias a efetivacdo de educacdo que busca romper
com uma prética escolar colonial. Em suma, ndo é mais possivel admitir espera, pois
o tempo das criancas é o hoje, o agora.

Na perspectiva de uma educacdo transformadora, a ética perpassa pelo
reconhecimento e pela compreensdo do funcionamento da sociedade e da
“‘importancia fundamental da educacédo enquanto ato de conhecimento, ndo s6 de
conteudos, mas da razao de ser dos fatos econdmicos, sociais, politicos, ideoldgicos
e histdricos” (FREIRE, 1997, p. 23) aos quais estamos submetidos. Além disso,
compreender a educacgdo publica e a quem ela se destina faz parte desse processo
de transformacgao.

Todas as ac¢des na busca por uma educacédo transformadora passam pelo
pensamento critico, conceituado por hooks (2013) como agéo, cujo cerne € 0 anseio
por saber e compreender o funcionamento da vida. Segundo a autora, as criangas

tém predisposicdo ao pensamento critico, visto que ultrapassam as fronteiras de
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raga, classe social, género e circunstancias. Essa afirmagao possibilita a reflexao de
gue, mesmo imersas em uma sociedade estruturalmente racista e machista, elas
ultrapassam tais marcas e estabelecem relacées de humanidade, ja que, ainda
conforme a estudiosa, sdo incansaveis; questionam e ousam desafiar a autoridade
masculina, bem como a sua institucionalizagéo.

Corroborando o pensamento de hooks (2013), Faria (2006) considera que a
superacdo das desigualdades perpassa certamente a educacdo da primeirissima
infancia em espacos publicos, por meio da convivéncia com a diferenca. Para o
desenvolvimento dessas capacidades, é preciso conhecer o cidadao/cidada de
pouca idade, “ouvir vozes e os pensamentos individuais um dos outros, e as vezes
relacionar essas vozes com nossa experiéncia pessoal, nos torna mais conscientes
uns dos outros” (hooks, 2013, p. 247). Nesse viés, é necessaria uma pedagogia da
escuta, das relacdes e das diferengas.

Partindo de tal premissa, pode-se considerar as criangas como
transgressoras, pois, de acordo com hooks (2013), sdo as melhores tedricas;
insistem em fazer as perguntas mais constrangedoras, encarando os(as) adultos(as)
com um maravilhamento, h4 muito por eles(as) esquecido. Ou seja, as criancas ndo
aceitam praticas rotineiras como naturais, uma vez que ainda ndo foram moldadas
pela educacdo homogenia e colonial. Apesar de toda essa potencialidade da
infancia, a autora destaca que, a medida que avancam em seu processo de
educacdo, a paixdo delas por pensar, questionar e argumentar termina, pois
encontram pelo caminho uma educacao que néo valoriza suas origens, culturas e
identidades.

Dessa forma, no que concerne ao carater formativo, a educacédo antirracista,
segundo Cavalleiro (2003, p.149), “reconhece o ambiente escolar como um espago
privilegiado para a realizagdo de um trabalho que possibilite o conhecimento

respeitoso a grupos discriminados”. Ademais,

No cotidiano escolar a educacdo anti-racista visa a erradicagdo do
preconceito, das discriminacbes e de tratamentos diferenciados. Nela,
estereotipos e ideias preconcebidas, estejam onde estiveram (meios de
comunicacao, material didatico e de apoio, corpo discente, docente etc.),
precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que conduz a
valorizagdo da igualdade nas relacdes. E, para isso, o olhar critico é a
ferramenta mestra. Almeja nesse sentido, possibilitar aos individuos
pertencentes ao grupo de atingidos pelos preconceitos a reconquista de
uma identidade positiva, dotada de amor e orgulho préprios. Nela é
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permanente o combate aos sentimentos de inferioridade e superioridade,
visto que a palavra maxima da educacéo anti-racista é a igualdade entre os
seres humanos (CAVALLEIRO, 2003, p. 150).

Para pensar uma educacdo antirracista, € imprescindivel olhar para as
praticas, considerando que elas ndo podem fragmentar as experiéncias das
criangas. Vale lembrar que a mudanca de tais praticas abarca a readequacédo de
materiais pedagogicos e a formacdo de professores(as), na busca de docentes
socialmente mais responsaveis.

Considerando as experiéncias e o ambiente, € possivel estabelecer uma
relacdo aos conceitos de Vygotsky, destacados por Tanamachi (2012), no que diz
respeito a teoria histérico-cultural, deve-se ressaltar a importancia do ambiente para
o desenvolvimento e a apropriacdo da cultura, pois as vivéncias e as experiéncias
influenciam o modo de ler e interpretar o mundo. Em outras palavras, as criangas,
desde a creche, tém a possiblidade de estar em contato com representacdes
diversas, o que viabiliza seu processo de humanizacao e contribui para ele. Sobre
tal aspecto, Jango (2017, p. 72-73) considera que:

[...] a crianga pode construir seu autoconceito devido aos julgamentos e
comparacdes aos quais é submetida, novamente percebemos o quanto o
ambiente escolar esta criando barreiras na construcao identitario da crianga
negra, fazendo com que ela ndo se reconheca, enquanto sujeito, enquanto
cidaddo com os direitos e deveres, igual a todos os outros perante a lei,

independente de suas caracteristicas fisicas e culturais, que s&o diversas,
porém nao inferiores.

As vivéncias fora das instituicbes de ensino precisam igualmente ser
consideradas, uma vez que, conforme as ideias de Vygotsky (1996), a
aprendizagem e o desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na
escola. Pelo contrario, estdo presentes desde os primeiros dias de vida da crianca
(TANAMACHI, 2012).

Levando-se em conta o ambiente da creche e as vivéncias fora dele, é licito
questionar o que seriam préticas antirracistas na Educacgéo Infantil desde a creche?
Mais especificamente, quais seriam as possibilidades de isso ocorrer, diante da
denuncia de Trinidad (2012, p.124), para quem “a Educacdo Infantil ndo vem
cumprindo seu papel estabelecido por lei que é: a oferta de educacédo de qualidade e
de condic¢Bes igualitarias para todas as criancas, ja que as criangas constroem suas

identidades pautadas em significados sociais”. Para a autora:
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As criancas em idade pré-escolar ja se apropriaram de significados sociais
construidos histérica e culturalmente e que determinam lugares desiguais
para os diferentes grupos étnico- raciais. Esses lugares definem as relacfes
sociais pautadas pela inferioridade e pela superioridade. [...] A aparéncia
tem sido utilizada como veiculo que ganha significado social por meio de
crencas, valores e atitudes/histérica e culturalmente, possuir caracteristicas
fisicas que determinam as pessoas como brancas é ter passaporte livre
para ser considerada superior aos demais grupos (TRINIDAD, 2012, p.127-
128).

Nas rotinas das creches e pré-escolas, muitos sdo os fazeres cotidianos:
brincadeiras, interacbes, organizacdo dos ambientes, leituras, artes, musicas,
gestualidades, oralidades, relacbes com a natureza, afetos, parceria com as
familias. As interacdes e as brincadeiras, como definem as DCNEI (BRASIL, 2010),
sdo os eixos estruturantes do curriculo, sendo aquelas a construcao de sentidos e
significados, e estas a possibilidade de relagbes com o mundo, por meio de
experiéncias diversas que propiciem:

vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e
conhecimento da diversidade; Propiciem a interacdo e o conhecimento

pelas criancas das manifestacfes e tradi¢cdes culturais brasileiras (BRASIL,
2010, p. 26- 27).

No que tange a brincadeira, ela € uma atividade social das criancas. Segundo
as Orientacbes e Acbes para a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL,
2006, p.170):

A fantasia e a imaginacdo séo elementos fundamentais para que a crianca
aprenda mais sobre a relacdo entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro.
No faz de conta, as criancas aprendem a agir em funcdo da imagem de uma
pessoa, de uma personagem, de um objeto e de uma situacdo que néo
estdo imediatamente presentes e perceptiveis para ela no momento e que

evocam emocgdes, sentimentos e significados vivenciados em outras
circunstancias.

Durante as brincadeiras, o olhar e a escuta atenta do(a) professor(a) séao
fundamentais a fim de identificar situacdes necessarias de intervencdo do ponto de
vista das questdes raciais; ndo para que as criangas se vejam como iguais, mas
para que se respeitem mediante as diferencas que as compdem. Observando-se
esses momentos, € possivel verificar pistas para possiveis caminhos de trabalho, a
medida que revelam como as criangas constroem sua identidade, como veem o(a)
outro(a), como interpretam e/ou subvertem os papéis sociais, como escolhem os
brinquedos ou materiais disponiveis e interagem com eles, no que diz respeito ao

manuseio e expressodes, verbais ou néo verbais.
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Essa transposicdo imaginaria de situagOes, pessoas, objetos ou
acontecimentos estdo na base da constituicdo da especificidade dos
mundos das criancas, sendo aspecto central da capacidade de resisténcia
gue demostram diante das situac6es mais dolorosas de suas experiéncias
(TRINIDAD, 2012, p. 132).

No que diz respeito a oferta de brinquedos com funcdes determinadas, como
pentes e aderecos de cabeca, € fundamental que estejam em conformidade com os
diversos tipos de cabelo, evitando situacfes constrangedoras de internalizacdo do
preconceito. A partir dessas problematizacdes e ressignificacdes, nas acbes do
cotidiano com as criangas, “sera possivel a construgdo de uma realidade em que as
criangas nao terdo mais vergonha de ser o que sao: criangas” (TRINIDAD, 2012,
p.136).

Nessa perspectiva, também as leituras realizadas com as criancas
diariamente, antes de serem compartilhadas, devem passar por uma analise critica
por parte da equipe docente. O intuito é verificar se as obras apresentam, em sua
narrativa, vocabulario adequado, imagens e/ou situacdes em que a representacao
das pessoas negras nao esteja reforcando determinados esteredétipos, bem como se
0 conteudo agrega e valoriza informacgfes e caracteristicas do continente africano,
permitindo o acesso das criangas a outras culturas. Para Silva e Santos (2020, p.
665):

Oferecer outras narrativas, de diferentes culturas, pode vir a se constituir em
uma ferramenta de luta por um Brasil antirracista, visto que tal diversidade
possibilita as criangcas desenvolverem uma consciéncia critica frente aos
discursos que definem que hd uma raca/etnia superior a tantas outras
(SILVA; SANTOS, 2020, p. 665).

Essa antecipacdo docente deve fazer parte da organizacao do trabalho, com
vistas a ampliacdo de repertério e dos critérios/principios que fazem parte da
escolha sobre o que é oferecido as criangcas. Com isso, evitam-se improvisos e o
risco de que os momentos de historias ainda sejam permeados por contos que
ignoram a diversidade impondo, mesmo que de maneira inconsciente, padroes de
beleza que ndo cabem para um pais cuja maioria da populacdo é negra, tampouco
padrdes sociais que determinam o lugar da mulher e a idealizacdo da espera de um
principe encantado.

Segundo Trinidad (2012), por meio de expressofes artisticas como o desenho,
a pintura e a escultura, as criancas também podem ter acesso a diferentes

representacdes sociais. Ao observar uma pintura e/ou imagem, por exemplo, &
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possivel estabelecer relacdes com caracteristicas fisicas, aprendendo sobre
identidade étnico-racial. A musica, como expressao artistica, também tem um papel
fundamental no processo de desenvolvimento e aprendizagem infantil. Para as
criancas bem pequenas, oportunizar momentos de apreciacdo musical pode ser uma
estratégia, possibilitando ampliacéo de repertério, oralidade e escuta.

O documento de Orientacbes e A¢bes para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2006) chama atencdo para a importancia da releitura de
determinadas cancdes, mantendo seu significado, porém evitando expressdes
preconceituosas. I1Sso porgue algumas cantigas trazem, em seus contextos, palavras
que, no presente tempo histérico de combate ao racismo, ja ndo cabem mais.

Nesse mesmo contexto, € licito questionar o lugar da danca. Frevo, maracatu,
maculelé, samba, jongo e hip hop podem/devem fazer parte desse cotidiano,
valorizando manifestagdes culturais cujas raizes se encontram entre 0S povos
originérios, africanos e afro-brasileiros. Em suas diversas caracteristicas, € possivel
estabelecer uma relagdo com as diferentes etnias da populacéo negra escravizada a
partir do século XVI, na qualidade de preservacdo e perpetuacdo de memorias,
imaginério e narrativas.

A musica popular brasileira, as canc¢des populares regionais também trazem
uma infinidade de exemplos que destacam a cultura negra, indigena,
regional, entre outras. Cantar musicas, elaborar coreografias, fazer parte de
pequenas encenacdes sdo agdes intencionais no trato com a diversidade.
[...] O importante é valorizar as possibilidades regionais. Em cada estado
e/ou cidade existem grupos que cantam cancdes que falam da cultura
popular de forma positiva e enriquecedora. Sao varios os estilos e os

mesmos devem ser selecionados de acordo com as preferéncias das
criangas e/ou dos proprios educadores (BRASIL, 2006, p.172).

Nesse sentido, a musica e consequentemente a danca podem ser sinbnimos
de gestualidade e liberdade de expresséo do corpo enquanto necessidade humana,
possibilitando a problematizacdo do lugar que esses corpos ocupam no dia a dia da
Educacao Infantil, mais especificamente os corpos das criancas negras. Segundo
Jango (2017, p. 70):

Como um legado sécio-histérico o preconceito racial ainda assola a
sociedade brasileira, pois o discurso racista, mesmo que velado, esta
extremamente arraigado na comunicacdo entre 0s sujeitos, a midia ainda
nos impde um padrdo branco de cultura e beleza e milhdes de pessoas
ainda permanecem a margem das condicdes minimas necessarias de
sobrevivéncia digna. Se ndo bastasse, a escola, enquanto parte dessa
sociedade, reproduz essa légica racista, permitindo que o preconceito racial
assole as criangas negras, fazendo com que elas, desde cedo, se percebam
como “diferentes”, ou seja, “0 outro” que ndo se enquadra nos padrbes
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estéticos nem culturais dominantes. Desse modo, tal instituicdo cria
barreiras e imp8e modelos para a construgdo identitario dos estudantes
negros.

Em 1983, em seu livro “Tornar-se Negro”, Neusa Santos Sousa faz uma
reflexdo das marcas sociais carregadas pelo corpo negro, a saber, sua anulagéo e a
forca discriminatéria dos fendtipos negros (cabelo, nariz, boca, cor da pele). A estes
ultimos ela denomina "propriedades biolégicas” que, no contexto social, sdo as
carateristicas que fazem sentido em uma sociedade que opera na supremacia
branca. Por meio de diferentes relatos, é possivel sentir as feridas deixadas pelo
racismo na constituicdo da identidade de pessoas negras. A autora também salienta
0 modo como essas dores reverberam em consequéncias mentais. Em suas
palavras, “a ferida do corpo transforma-se em ferida do pensamento” (SOUSA, 1983,
p. 10).

Como ja dito, na perspectiva da Educacao Infantil, Bento (2012) destaca que,
desde bem pequenas, as criancas negras percebem as diferencas na forma como
sdo tratadas. Na visdo de Sousa (1983), este seria o seu “aparelho perceptivo”.
Dessa maneira, no dia a dia da creche, considerando o cuidar e o educar como
indissociaveis, é preciso observar: quem sao as crian¢cas que mais recebem colo e
elogios; qual o tratamento e o tempo para a realizagdo das trocas; quem sao 0s
bebés que choram por mais tempo, sem que um(a) adulto(a) verifigue quais séo as
suas necessidades; e quais crianca recebem o titulo de dificeis ou tém as suas
familias dadas como “desestruturadas”™?

Cavalleiro (2003), como resultado de sua pesquisa, compartilha diversas
situagcbes nas quais o corpo da crianca negra € alvo de comentarios
preconceituosos, apelidos pejorativos ou até mesmo silenciado quando suas queixas
sao compartilhadas, reforcando a desvalorizagdo e a omisséo da escola em relacao
as questdes étnicas. Diante disso, uma pratica pedagogica antirracista atenta a
corporeidade contribui para a construgcdo de uma identidade positiva das criancas
negras, visto que a identidade do sujeito depende, em grande medida, da relacdo
por ele(a) criada com o corpo. Nessa relagdo, as manifestacbes de afeto precisam
ser levadas em conta:

Faz-se necessério que as demonstracfes de afeto sejam manifestadas para
todas as criancas indistintamente. Colocar no colo, afagar o rosto, os
cabelos, atender ao choro, consolar nos momentos de angustia e medo faz

parte dos cuidados a serem dispensados a todas as criancas. A educadora
€ a mediadora entre a crianga e o mundo, e é por meio das interagfes que
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ela constr6i uma autoimagem em relacdo a beleza, a construcéo do género
e aos comportamentos sociais (BRASIL, 2006, p.40).

Ainda nessa perspectiva, a maneira como a comunicacao oral é estabelecida
merece atengdo, uma vez que as relacfes de afeto e cuidado sdo construidas e
devem ser consideradas em diferentes momentos do cotidiano da Educacao Infantil,
nas relacbes entre docentes e criancas, entre criancas e criancas, além das
necessidades de higiene, alimentacdo e seguranca (SOUZA; DIAS; SANTIAGO,
2017).

Isso posto, 0 ato de ressignificar a comunicacdo na dimenséo afetiva pode
ser entendido ndo somente como o didlogo com a crianca. Ademais, devem-se
excluir expressodes racistas e evitar apelidos, tomando-se o cuidado de chama-las
pelo nome, promovendo e ampliando a construcdo da identidade, procurando
conhecer suas historias e oportunizando uma reflexdo acerca de que até o direito ao

nome foi negado aos(as) milhares de africanos(as) escravizados(as).

Vérios nomes desconhecidos dos brasileiros s&o listados na histéria. E um
bom momento para se trabalhar com os nomes das criangas e os
significados dos mesmos. E preciso refletir sobre os motivos pelos quais ao
chegarem ao Brasil para serem escravizados, muitos africanos foram
batizados com nomes europeus, perdendo assim um pouco de sua prépria
identidade, pois os nomes na Africa guardam sentido e significado para os
grupos familiares de origem das criancas. E comum observarmos criancas
cujos nomes tém origem em homenagem dos pais a idolos e figuras ilustres
do meio artistico e cultural, que ndo expressam a heran¢a cultural dos
povos de origem de suas familias e grupos sociais (BRASIL, 2006, p.175).

A transgressdo do significado do afeto pode reverberar nas paredes das
creches, no sentindo do acolhimento. Por essa razéo, € preciso problematizar o tipo
de representacdo compartilhado e o que comunica/informa as criangas, pois 0 mais
comum é um “cenario feito por adultos/educadores em que subjaz uma imagem de
criangca”, sendo assim ‘raramente, esses espacos contam com producdes feitas
pelas proprias criangas” (BRASIL, 2006, p. 173). Assim, é licito questionar como
acolher a crianca e sua familia, se, no espaco, ndo ha informacdes que representem
as suas caracteristicas e se essas ornamentagoes recaem sempre sobre um mesmo
tipo fisico. Portanto, € urgente problematizar tais situacoes, ampliando as discussodes
para a garantia da representatividade.

No que tange a relacdo com a natureza, trata-se de uma pratica essencial,
oportunizando uma reconexao das criangcas com a ancestralidade. Isso porque

mexer na terra, observar o céu, brincar ao ar livre, sentir o vento, a agua e 0s
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cheiros corresponde ao pleno contato que 0s povos originarios mantinham com o
meio ambiente e, nos dias de hoje, a infancia, de maneira geral, vem se afastando
desse convivio com os elementos naturais.
A natureza é o local onde historicamente os seres humanos interagem e
brincam. Tomando a escola como lugar fundamental na organizacdo das
sociedades urbanas, é urgente desemparedar. O convivio ndo pode ser

uma opcédo de cada professora, mas um direito (TIRIBA, 2018, p. 198 apud
CHANAN; MARGUES, 2021, p. 178).

7

Além disso, a natureza € concebida como um caminho para a Educacao
Infantil. Mais especificamente:
[...] caminho este também apontado pelas pedagogias descolonoizadoras,
pedagogias ecoldgicas, pela educacdo das relagbes Etnico-Raciais, pela
pedagogia afrocentrada, pretagogias, pedagogia grid, pelas pedagogias
indigenas, pelas africanidades, pelas culturas dos povos originarios. Estas
pedagogias e culturas tém seus saberes, valores e préticas educativas
pautadas nas relagBes entre o ser humano e a natureza, implica ndo sé
conhecer a forma como esses Qrupos constroem Seus pProcessos
educativos, o que ja estabelece leis como a n® 10.639, que diz sobre a
obrigatoriedade da Histdria e Cultura Afro-Brasileira na rede de ensino e a
n® 11.645, que inclui a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena, mas

incorporar essas culturas no curriculo cotidiano de todas as escolas
brasileiras. (CHANAN; MARGUES, 2021, p.179)

A importancia das relaces com a natureza pode ser compartilhada com as
familias, como um estimulo para que possam frequentar tais espacos com as
criancas, oportunizando vivéncias além dos muros da creche. Vale lembrar que, por
guestdes estruturais, muitas vezes, a instituicdo ndo consegue garantir esse contato
com é&reas verdes.

Em todo esse contexto, as familias podem ser levadas a retomar suas
histérias de vida, ascendéncia e costumes, pois, a0 acompanharem as praticas
educativas e ao se familiarizarem com os contetdos, percebem que as suas
manifestacbes também tém espaco no territério da creche. Logo, rompe-se com o
siléncio que, segundo Cavalleiro (2003), decorre de vivéncias de humilhacdo devido
ao pertencimento étnico. Dessa forma, as familias procuram acalentar, proteger e
protelar o contato com o racismo.

Todas as mudancas e ressignificacbes necessarias sao apontadas por
Noguera (2021) como “letramento racial critico” — LRC. De acordo com esse autor, 0
conceito foi cunhado por uma antropéloga americana, com o objetivo de desconstruir
0 racismo por meio da educacédo. O LRC possibilita uma leitura de mundo para a

compreensao das relacdes, privilégios, desvantagens, formas de opresséo e lugar
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de fala, segundo a qual o enfrentamento do racismo é um esfor¢o para alcancar a
humanizacéo e deve se efetivar desde a Educacao Infantil até o ensino superior de
acordo com as suas especificidades. Em suma, a representatividade ¢ um caminho
para desconstrucdes e a construcao do pensamento critico.

O letramento racial critico exige mudancas de praticas; por isso, as
possibilidades diante dos fazeres concernentes a Educacdo ndo devem ser vistas
como receitas. O que existe, conforme hooks (2013), sédo estratégias a serem
compreendidas em consonancia com as experiéncias. Entretanto, estas ultimas néo
podem paralisar a busca por uma educacéo antirracista e uma educacéao infantil de
gualidade, que ndo aceite mais que tantas criangas vivenciem lugares sociais tao
desiguais. Para tanto, ndo sdo suficientes praticas pontuais; elas devem fazer parte
do cotidiano, considerando a pessoa negra como vida, e ndo apenas como tema
(RAMOS apud BARBOSA, 2004).

A luta por uma educacao antirracista, em especial desde a creche, precisa ser
uma acao coletiva. Logo, as instituicdes precisam tomar para si a relevancia de suas
acoes, reafirmando o compromisso ético com a educacao.

Ainda que a escola sozinha ndo seja capaz de reverter anos de
desqualificagdo da populagdo negra e supervalorizacdo da populacéo
branca, a longo prazo ela pode desempenhar um importante papel na
construgcdo de uma nova cultura, de novas relagbes que vao além do
respeito as diferencas. Possibilitando que todas as vozes possam ecoar no

espacgo escolar, chegar-se-a consciéncia de que é na diversidade que se
constréi algo novo. (SANTOS, 2003, p, 102)

Pensando na responsabilidade das instituicGes frente ao desafio de enfrentar
uma sociedade estruturalmente racista e uma educacdo colonial, a préxima secdo
deste trabalho aborda a formacdo docente no contexto antirracista como um
caminho possivel na efetivacdo das praticas. Nesse sentido, concebe-se a Lei

10.639/03 como documento normativo, e ndo escolha pessoal, pois

Somente uma educacao calcada na informacao e no questionamento critico
a respeito das desigualdades sociais, bem como dos problemas
relacionados ao preconceito e a discriminacdo, pode concorrer para a
transformacéo dessa sociedade que tem, sistematicamente, alijado muitos
individuos do direito a cidadania. Esta preocupacdo deve, portanto, estar
presente desde a educacgdo da crianca pequena, até a educagédo do futuro
profissional das mais distintas areas de trabalho. Ou nés educadores
realizamos esse trabalho ou atuamos a favor da disseminagdo dos
preconceitos. Ndo ha como nos mantermos neutros. E preciso optar, pois
lutar contra isso ndo é tarefa exclusiva da populagdo negra. “A superagéo
do racismo deve ser desejada pelos membros da comunidade como
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requisito primeiro para a plena recuperacdo da dignidade da condigédo
humana” (SANTOS, 2003, p. 151).

Diante de tal afirmacdo, € necessario e urgente reconhecer a educacao
enquanto poténcia na luta contra o racismo, possibilitando uma educagéo que, de

fato, seja para todos(as).
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4 “SO SE LEVANTA PARA ENSINAR AQUELA QUE SE SENTOU
PARA APRENDER”: A FORMACAO DOCENTE EM DIALOGO COM
PRATICAS ANTIRRACISTAS

O provérbio africano que anuncia esta secdo pode ser relacionado ao sentido
da palavra humildade, admitindo que o ser humano ndo pode saber sobre tudo e, no
decorrer da vida, os processos de aprender e ensinar s8o uma constante, sendo o
respeito um principio fundamental. A educacdo exige humildade para conhecer o(a)
outro(a), tirando do caminho a pretensédo de apenas ensinar, como se tal ato fosse
dissociado do ato de aprender enquanto se ensina (FREIRE, 2006). Ensinar desde
uma perspectiva tradicional compromete as relacées, impedindo a escuta sensivel e
a observacéo atenta.

Nesse sentido, Freire (2006) defende a humildade como uma exigéncia do ato

educativo, e reflete:

O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a
sua timidez, que ndo devo agravar com procedimentos inibidores exige de
mim o cultivo da humildade e da tolerancia. Como posso respeitar a
curiosidade do educando se, carente de humildade e da real compreensao
do papel da ignoréncia na busca do saber, temo revelar o meu
desconhecimento? Como ser educador, sobretudo numa perspectiva
progressista, sem aprender, com maior ou menor esfor¢o, a conviver com
os diferentes? Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a
indispensével amorosidade aos educandos com quem me comprometo a ao
préprio processo formador de que sou parte? Nao posso desgostar do que
faco sob pena de nédo fazé-lo bem. Desrespeitado como gente no desprezo
a que é relegada a préatica pedagdgica ndo tenho por que desamé-la e aos
educandos. N&o tenho por que exercé-la mal. A minha resposta a ofensa a
educacdo € a luta politica consciente, critica e organizada contra o0s
ofensores. Aceito até abandona-la, cansado, a procura de melhores dias. O
que nao é possivel &, ficando nela, aviltd-la com o desdém de mim mesmo e
dos educandos. (FREIRE, 2006, p. 67)

Ainda a luz da concepcdao freiriana, a compreensao do “inacabamento” dos

seres humanos permite relagcbes com o provérbio de “sentar-se para aprender e

levantar-se para ensinar”, visto que a “inconclusdo € proprio da experiéncia vital.

Onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2006, p.50). Assim, este ultimo perpassa
a docéncia e a discéncia, pois ndo ha ensino sem aprendizagem, e vice-versa:

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e

forma ao ser formado [...] Ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se

explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se

reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém (FREIRE, 2006, p.23).



75

O inacabamento coloca as pessoas em constante busca, tornando o processo
de construcéo de saberes sempre permanente:
Para Paulo Freire, a formacdo permanente pressupde que o formador e o
formando compreendam-se como seres inconclusos e que essa é uma
condicdo humana que impele o homem a se enveredar, curiosamente, na
busca pelo conhecimento de si e do mundo. Freire considera que essa é
uma vocacao ontolégica e que, ao perceberem que o0 destino ndo esta
dado, os sujeitos possam, cada vez mais, ser capazes de (re)escrever suas

historias, contribuindo para a mudanga da ordem social injusta que
desumaniza e oprime (SAUL; SAUL, 2016, p. 25).

Na perspectiva de uma educacédo antirracista, o processo de sentar-se para
aprender compreende a exigéncia de reconhecer os processos histéricos do Brasil.
Essa exigéncia se pauta na busca da realizagéo de uma leitura social entre causas,
consequéncias e resultados na contemporaneidade de um pais cujo cerne de sua
constituicdo foi a escravizacdo da populacdo negra, considerando que a formacgéao
de professores(as), de acordo com Saul e Saul (2016), abarca relagdes sociais e
morais.

Diante disso, € preciso problematizar o senso comum de gque nao se fala em
racismo nas escolas porque “todos e todas sdo iguais” ou porque nao se tem
informacdo suficiente a respeito do tema para que as discussdes, de fato, se
efetivem. A exigéncia de uma educacao antirracista € urgente nos espacos de
educacdo, ao mesmo tempo que a busca por outras estratégias que assumam um
compromisso ético e politico é uma postura necesséria, rompendo com a logica de
reproducdo do racismo institucional e a tradicdo eurocéntrica do curriculo (DIAS,
2012).

A educacao — principalmente a publica comprometida com a qualidade —
precisa olhar a formacdo como um caminho para mudancas efetivamente
significativas, que possam ressignificar, problematizar e mudar a préatica pedagdgica,
denunciando o silenciamento e interrompendo a manutencdo do racismo
(CAVALLEIRO, 2003). Em concordancia com Freire (2006, p. 67),

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nds, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, € o de fazer
muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacéo
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente

cinico que leva ao cruzamento dos bragos. “Ndo ha o que fazer” é o
discurso acomodado que ndo podemos aceitar.
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Logo, € preciso sentar-se para aprender e compreender que a discussao
sobre o0 racismo € uma necessidade formativa dos(as) docentes. Ademais, para
entender a necessidade de uma formacdo permanente, uma vez que, somente a
partir dela é possivel chegar a praxis — definida como uma pratica baseada em
necessidades —, tendo em vista a transformacgéo da realidade e a promocao de
justica social.

A formacédo permanente freiriana como principio para politicas, programas e
praticas de formacédo de educadores pode se construir em um compromisso
ético a ser assumido por educadores criticos que desejam romper com o
mito da neutralidade da educacéo e com a adaptacé@o dos seres humanos a
uma suposta vida em harmonia em uma sociedade marcada pela
desigualdade. Significa pensar dentro da linguagem da possibilidade, em
que o presente e o futuro podem ser criados e recriados, a partir de uma
préaxis social organizada coletivamente (SAUL; SAUL, 2016, p. 33).

Sentar-se e refletir sobre as necessidades da pratica, no contexto da educacéo

7 7

antirracista, € compreender que o0 espaco pedagdlgico € um texto para ser

z

constantemente “lido”, “interpretado”, “escrito” e “reescrito” (FREIRE, 2006, p. 97). E
reconhecer que a educacao nao € neutra, ao contrario, é politica e ideoldgica.

Mais do que isso, sentar-se e admitir que 0 espaco publico abrange o diverso.

7z

Por essa razdo, educar para a diversidade € abrir mdo de uma educacdo
hegeménica, na qual apenas um lado da histéria é contado, impedindo o
conhecimento das diversas culturas que fazem parte da constituicio do Brasil e

reafirmando o conceito da educacdo como compromisso politico.

A sociedade brasileira é pluriétnica e pluricultural. Alunos, professores e
funcionarios de estabelecimentos de ensino sdo, antes e mais nada, sujeito
sociais-homens e mulheres, criancas, adolescentes, jovens, adultos,
pertencentes a diferentes grupos étnico-raciais, integrantes de distintos
grupos sociais. Sdo sujeitos com histérias de vida, representacoes,
experiéncias, identidades, crencas, valores e costumes préprios que
impregnam os ambientes educacionais por onde com suas particularidades e

semelhangas, compondo o contexto da diversidade. [...] Ela é sim, mais um
constituinte do nosso processo de humanizacdo. (GOMES; SILVA, 2011, p.
18)

Partindo de tal premissa, talvez seja possivel afirmar que uma das exigéncias
da profissdo docente no Brasil é perguntar a quem se destina a educacao publica. A
partir dessas inquietacdes, € preciso mobilizar saberes tedricos e praticos para a
construcdo de novos conhecimentos, analisando criticamente a realidade com a
intencdo de transformé-la.

Sendo assim, € necessario sentar-se e confrontar teoria e pratica, assumindo

uma postura critica diante das demandas sociais, bem como para problematizar/
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guestionar o motivo de as relagdes raciais ainda serem foco de poucas pesquisas e
discussbes nos espacos de educacdo. Em suma, sentar-se, refletir e descolonizar os
curriculos, bem como os escritos, as acdes e concepc¢des, em busca de mudancas
individuais e coletivas no que tange a efetivacdo de uma educacéo antirracista.
Quem sabe assim [...] desencadear um processo de mudanca de légicas, de
valores e de praticas, e a tradicao oral, a corporeidade, a ecologia, a estética
e a diversidade dos varios grupos étnico-raciais sema incorporados como
constituintes do processo educativo e da pratica escolar? [..]
Compreenderemos, entdo, o significado e a abrangéncia da cultura e da

tradicdo africana na construcdo e na constituicAo da nossa sociedade
(GOMES, 2000 apud CAVALLEIRO, 2001, p. 95).

Longe de negar as diversas problematicas que envolvem a formacéo docente,
as ideias a seguir abrangem o processo historico, a autonomia docente, as praticas
antirracistas e o0 projeto politico pedagdgico (PPP) como estratégias para a
implementacdo da Lei 10.639/03 no espaco da creche, viabilizando praticas

antirracistas.

4.1 A formacao docente enquanto um processo histérico

A teoria histérico-cultural concebe a escola como um lugar de apropriacdo de
cultura, considerando os conhecimentos historicamente construidos. Na tentativa de
alcancar esse objetivo, a formacéo docente torna-se imprescindivel, a fim de cumprir
seu compromisso com a sociedade, no sentido de contribuir para a formacgao
consciente e critica do(a) cidadao/ cidada e do(a) profissional que atua e interage no
contexto social, envolvendo dimensfes epistemoldgicas, éticas e politicas, exigindo
como “principios a emancipacgao e a autonomia” (MEDEIROS; CABRAL, 2006, p. 9).

No contexto brasileiro, tal afirmacdo pode ser considerada distante, pois a
constituicdo da educacdo e da formacdo docente, em seus diferentes contextos,
caracteriza mudancas e permanéncias histéricas, que ainda sdo impedimentos para
que a profissdo docente fique a altura de sua responsabilidade publica, conforme
apontam Gatti, Barreto, André e Almeida (2019). Essas autoras defendem uma
periodizacdo — adotada nesta secdo — que ajuda a compreensédo dos contextos
histéricos e de sua relevancia para a formacgéo docente em relagédo a temética étnico-

racial. Seguiremos essa periodizagao.
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De acordo com a histéria Unica (ADICHIE apud RIBEIRO, 2019) — isto €,
aquela contada oficialmente —, o primeiro periodo da histéria da educacéo brasileira
refere-se as escolas jesuitas. Compreende, portanto, uma educacao religiosa, cujo
objetivo principal era a catequizacdo dos povos originarios, baseada em um discurso
civilizatério, introduzindo a cultura e a religiosidade europeias. Nesse sentido, a
educacdo pode ser interpretada como meio de dominacgdo politica. De fato, sob o
pretexto da “missdo colonizadora”, o projeto procurou homogeneizar 0 mundo,
obliterando as diferencgas culturais. Com isso, desperdigcou-se muita experiéncia social
e reduziu-se a diversidade epistemoldgica, cultural e politica do mundo (ARROYO,
2014), desconsiderando a organizacao social e educacional dos povos originarios.

No fim do século XVIII, registros relatam a situacdo deploravel das escolas
primarias de todas as capitanias, visto que as poucas existentes eram exercidas por
“homens ignorantes” (GATTI; BARRETO; ANDRE; ALMEIDA, 2019). Ou seja, nédo
havia normas para a escolha de professores, tampouco condi¢cbes para paga-los.
Nessa perspectiva, Santos (2013) ressalta a situacdo de professores leigos,
desqualificados, mal pagos, piorando a situacdo do Brasil Col6nia. Tal situacédo era
interessante para Portugal, pois 0 objetivo ndo era expansao da instrucao publica,
mas, sim, oferecer uma formac¢ao minima.

Em 1822, comeca-se a falar de educacao publica, porém seu alcance ainda era
bem restrito, uma vez que ela se destinava a populacéo rural e, em grande namero,
as pessoas escravizadas. Assim, a educacdo no Brasil Império reforcou o
distanciamento das classes sociais: para as mais elevadas, havia a contratacdo de
professores, privilegiando o acesso a uma pequena parcela da populagdo composta
predominantemente por meninos brancos, livres e catdlicos, isto €, o retrato das
pessoas boas, cristds e civilizadas. Reforcando a caracteristica dualista e elitista da
educacédo, as escolas para o ensino dos mais pobres recebiam menos atencao e
investimentos, com o intuito de minimizar a instrucéo e preparar para a mao de obra,
enquanto os privilegiados eram beneficiados pelos recursos da Unido, a fim de
ocuparem posicoes de prestigio na sociedade. Essa situacdo se estende com a sua
oficializagdo em 1937, quando foi instituido o ensino secundario aos ricos e o
profissionalizante aos pobres.

Aproximadamente em 1826, iniciaram-se 0s primeiros ensaios de formacao de

professores, capacitando alguns para que pudessem ensinar os demais. Em 1867,
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preferia-se a figura de um adjunto que trabalhava ao lado do professor regente e, com
ele, aprendia o oficio. Nesse periodo, as escolas normais* tiveram uma trajetéria
complicada de criacOes e extingdes continuas. Somente a partir de 1877, observa-se
alguma consideracdo das elites governamentais, porém o cenario politico da época
nao favoreceu a expansao do ensino, o que acontece de maneira tardia em meados
de 1950 — na ocasiéo, o Brasil contava com mais de 50% da populacdo analfabeta, e
somente a partir de entdo foi possivel observar um aumento nas escolas normais.

Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) lembram a regulamentacao do curso de
Pedagogia em 1939, compreendendo uma cultura de formacdo com caracteristicas
ainda atuais. Com o golpe militar de 1964, o ensino voltou-se a formacédo para o
trabalho e a oferta de formac&o docente por instituicées particulares ganha espaco.
Entretanto, com a vigéncia da LDB de 1961 (BRASIL, 1961), a exigéncia de instrucao
para o ensino primario ainda era minima.

Diante da pouca efetividade no que tange a expansao da educacéo,
movimentos populares e de cultura popular buscavam alfabetizar e conscientizar
politicamente os que viviam a margem da sociedade. No entanto, foram combatidos
severamente a partir de 1964, sendo considerados movimentos subversivos, visto que
a educacdo do periodo visava ao controle do pensamento politico ideolégico. Em
1969, os(as) professores(as) foram proibidos(as) de incitar a participacao politica.

A partir da LDB de 1971 (BRASIL, 1971), o primario e o ginasio passaram a ter
oito anos de duracéo, e o colegial, trés; a filosofia foi extinta da grade curricular, e a
histéria e a geografia se fundem, passando a ser chamadas de estudos sociais.
Naguele momento, como j& dito, a educagcdo formava para a producdo, ainda com
controle politico e anulacdo do pensamento intelectual em prol da ordem. O dualismo
ja citado se fortalece, pois as escolas privadas ndo se submetiam as diversas
reformas.

O fim da ditadura militar, em 1985, movimentou a organizacdo da nova
Constituicdo em 1988 (BRASIL, 1988), que define a educacdo como direito publico.
Com a promulgagédo da Lei 9394, em 1996 (BRASIL, 1996), a formacao de
professores(as) passa a ser obrigatoria em carater de ensino superior, extinguindo as

escolas normais (magistério).

* A Escola Normal foi a instituicéio responsavel por formar professores(as) entre a segunda metade
do século XIX e durante o século XX. E considerada o l6cus de circulacdo de conhecimento e de
construcdo de cultura escolar, proporcionando mudancas no que tange as ordens educacionais,
sociais e politicas.
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No contexto historico apresentado, nota-se uma descaracterizagdo progressiva
da formacdo docente (GATTI; BARRETO; ANDRE; ALMEIDA, 2019). Dito de outro
modo, ndo se sabe exatamente qual o perfil desse(a) profissional e, ao longo da
historia, iniciativas interessantes quanto a formacao de professores(as) sao ignoradas
e extintas apenas a partir de opinibes de pequenos grupos, sem considerar
importantes dados da realidade. Destarte, no que concerne a formacdo docente, a
desarticulacdo dos saberes é uma marca histérica (PIMENTA, 1996 apud
MEDEIROS; CABRAL, 2006). A outra refere-se a educacdo como uma das grandes
responsaveis pelas desigualdades econdbmicas e sociais, haja vista que, desde as
missdes dos jesuitas, a escola tem sido seletiva, perpetuando privilégios e
organizando seus objetivos a favor da classe dominante.

Afora a relevancia do trabalho de Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) para a
compreensao da histéria da Educacdo brasileira, € importante efetuar um recorte
étnico desse contexto, uma vez que, de maneira geral, a percepc¢ao de como se deu o
processo educativo no pais ndo contempla as especificidades da populacdo negra.
Em outras palavras, se historicamente existem grandes “lacunas” — o que Arroyo
(2014, p.30) denomina “intencionais de tempo” — entre as agles referentes a
educacédo e, consequentemente, a formacédo docente, elas se tornam ainda maiores
guando a pauta € a histéria da educacdo em uma perspectiva antirracista. Segundo o

autor:

Os coletivos populares trazem longas histérias de inferiorizardo, opresséao
com que o padréo de poder/saber de dominacgdo pretendeu produzi-los como
subalternos. Com que processos? Que pedagogias desumanizantes,
destrutivas de suas culturas, valores, memodrias, identidades coletivas sdo
essas tdo persistentes na especificidade de nossa histéria? Da histéria dos
povos latino-americanos? Dessas pedagogias, processos dos Outros
subalternos, inexistentes, oprimidos pouco acumulo de pesquisas e de
producgéo tedrica existe no pensamento educacional. Essas pedagogias tédo
nossas nao fazem parte da histéria as teorias pedagdgicas ensinadas nos
cursos de licenciatura e de pedagogia (ARROYO, 2014, p. 12).

Diante de tal afirmacéo, € licito indagar o que caracteriza o contexto historico e
a formacédo docente a luz da historia e cultura afro-brasileira e africana. De acordo
com Santos (2013), mesmo com seus déficits de formacéo, a escola sempre teve um
‘compromisso com uma cultura homogeneizadora, que historicamente nega e reprime
os valores e as tradigbes dos afro-brasileiros e dos demais grupos discriminados na
sociedade brasileira” (SANTOS, 2013, p.153), o que se entende pela manutengao das

estruturas vigentes. Ademais: “muitas sdo as producdes que tratam a formacado de
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professores, porém pouca producgédo cientifica articula a formag&o docente e a cultura
e historia negra e africana” (SANTOS, 2013, p.159).

Dessa forma, é importante problematizar qual o lugar da populacdo negra
nesses contextos e refletir sobre eles. Isso porque se, para as pessoas escravizadas,
o direito a escolarizagao era negado — fossem elas adultas ou criangas — e, mesmo
com o “fim” do periodo escravocrata, um dos principais direitos negados a populagéo
negra foi 0 acesso a educacéo, os numeros podem se tornar ainda maiores. Além do
mais, as violacdes aos direitos humanos ndo sdo tomadas como parametro para a
constituicdo de politicas publicas e organizacdo, caracterizando uma omissao
histérica.

Na (re) leitura das reformas educacionais dos séculos XIX e XX, deduz-se
gue a populacdo negra teve presenca sistematicamente negada na escola: a
universalizagdo ao acesso e a gratuidade escolar legitimaram uma “aparente”
democratizacdo, porém, na realidade, negaram condi¢cBes objetivas e
materiais que facultassem aos negros recém-egressos do cativeiro e seus

descendentes um projeto educacional, seja este universal ou especifico
(SILVA; ARAUJO, 2005, p. 71).

Mesmo com direitos negados, é importante salientar que as resisténcias
sempre fizeram parte do contexto da populacdo negra escravizada. Assim, ao longo
do percurso histérico, véarias organizagfes fizeram com que os(as) negros(as) fossem
se inserindo em busca de experiéncias escolares e sociais.

A necessidade de ser liberto ou de usufruir a cidadania quando livre, tanto
durante os periodos do Império, quanto nos primeiros anos da Republica,
aproximou as camadas negras da apropriagdo do saber escolar, nos moldes
das exigéncias oficiais. Sendo assim, embora ndo de forma massiva,
camadas populacionais negras atingiram niveis de instrucdo quando criavam
suas proprias escolas; recebiam instrucdo de pessoas escolarizadas; ou

adentravam a rede publica, os asilos de érfaos e escolas particulares (CRUZ,
2005, p. 27).

by

Negar o acesso da populacdo negra a escolarizacdo pode ser considerada
uma estratégia de manutencéo de estrutura e corrobora a ideia de embranquecimento
da populacéo. Dito de outro modo, se a ideia era extingui-los, ndo era necessario
educa-los. Dessa forma, historicamente, a educacdo brasileira, em seus diferentes
momentos, sempre privilegiou os grupos economicamente mais favorecidos, ou seja,
os brancos (OLIVEIRA, 2015).

Nessa perspectiva, questionar a quem se destina a educacao publica desde a
sua constituicdo e qual origem das criangcas que frequentam esse espago remete a

temas como valorizagao profissional, formacdo docente e investimentos. Ademais,
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confirma-se a ideia de Darcy Ribeiro® (1977), segundo o qual a crise na educacéo
brasileira ndo é uma crise, mas um projeto.

Porém, a fim de se escrever um novo capitulo dessa historia, Souza (2013)
assevera que a formacdo docente e de gestores(as), bem como as mudancas de
conteudos, metodologias, recursos didaticos e praticas avaliativas sdo estratégias que
podem instrumentalizar a efetivagdo da Lei 10.639/03 e garantir o inicio de um
processo de “valorizagdo do negro e o fim do embranquecimento cultural do sistema
brasileiro” (SOUZA, 2013, p.157). Além disso, vale lembrar que “a naturalizagéo das
desigualdades raciais opera, aqui, de modo eficiente, dificultando um olhar mais
cuidadoso sobre os resultados dessas desigualdades no sistema educacional”
(SOUZA, 2013, p.158).

Considerando-se o foco desta pesquisa — isto é, a formacdo docente em
relagdo as questdes étnico-raciais na efetivacdo de uma educacdo antirracista — €
importante frisar que, para a cosmologia africana, a formacdo é um processo
constante. Logo, ela é sempre epistémica, politica e moral, pois busca difundir e criar
saberes, inserir 0 sujeito em formagdo em sua comunidade e transmitir valores e
circunstancias nas quais seja necessario segui-los ou modifica-los, reconhecendo a
dignidade humana (NASCIMENTO, 2020).

Isso posto, vale indagar como garantir essa formacgao processual e permanente
se, infelizmente, a educacao brasileira, vinculada a interesses politicos, sofre rupturas
constantes. Do mesmo modo, € licito refletir sobre o que impede a continuidade dos
processos de transformacédo das acgOes educativas de maneira mais efetiva e
consciente. Essas rupturas também possibilitam a reflexdo de uma continuidade, mas
nao no sentido dos processos, e sim de retrocessos. Ou seja, trata-se da manutencgao
de um passado colonizador, que encara a educacao publica apenas como reproducao
de mao de obra.

A breve contextualizacdo da histéria da educacéao brasileira apresentada nesta
subsecdo secao abre possibilidades para pensar em mudangas por meio do
fortalecimento da profissdo docente. Para tanto, h4 que se considerar ndo s6 0s
caminhos da autonomia, conquistada pela LDB 9394/96, mas também a
fundamentacéo teorica e os documentos legais que garantem o funcionamento das

escolas, corroborando a ideia de Arroyo (2013, p. 27), para quem a luta por formacao

® Darcy Ribeiro foi um soci6logo, antropdlogo, educador, escritor e indigenista brasileiro, defensor da
causa indigena, bem como da educacéo publica e de qualidade.



83

e condi¢cOes de trabalho igualmente perpassa o percurso de resisténcia entre os (as)
profissionais docentes.

4.2 Autonomia docente e as praticas antirracistas

Para Freire (2006), o conceito de autonomia decorre da transformacao do
sujeito, no sentido de tomada de consciéncia de sua condicdo e da busca por
mudancas. Estas Ultimas, por sua vez, relacionam-se a praxis, que corresponde a
acdo-reflexado-agao.

Historicamente, a autonomia nao foi um conceito que fez parte da construcao
da educacao e da formacéo docente, ambas marcadas por reproducdes estruturais e
sociais. De acordo com Arroyo (2013, p. 34), “as lutas pela autonomia profissional
avancaram nas Ultimas décadas junto com o crescimento do movimento docente”,
embora seja preciso compreender que:

Ao longo da historia nosso sistema de instru¢do-educagao-ensino se manteve
uma marca: o controle dos seus profissionais. E um dos sistemas mais
reguladores e normatizados. No regime autoritario aumentaram os controles,

na experiéncia democratica das Ultimas décadas eles ndo foram superados
(ARROYO, 2013, p. 36).

Nesse sentido, N6voa (1992) considera que a passagem do controle da
educacado da igreja para o Estado buscou legitimar ideologicamente o poder estatal
em uma area chave do processo de reproducdo social. Destaca também a criacéo
das Escolas Normais voltadas ao controle do Estado sobre o corpo profissional,
concebendo a formacdo de professores(as) para difusdo e transmissdo de
conhecimento, bem como acentuando uma visdo degradada e desqualificada em
relacdo a atuacdo docente e 0 espaco publico. Ou seja, a educacdo sempre esteve
sob o controle das classes de poder, cujo interesse era a manutencdo de seus
lugares na sociedade. Logo, o investimento na qualidade ofertada e a qualificacéo
profissional nunca foram prioridade.

Comecemos por uma constatacdo: entre as representacfes sociais persiste
arraigada uma visao inferiorizada dos profissionais e do préprio campo da
educacdo bésica, que sado vistos como inferiores no conjunto dos corpos
docentes porque sédo desqualificados, ou mal qualificados. Essa justificativa
persiste ao longo de décadas. Os repetidos apelos a necessidade de

aumentar os niveis de qualificacdo revelam a visdo inferiorizada dos
docentes, porque séo supostamente desqualificados (ARROYO, 2013, p. 44).
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Em meio a esse cendrio caracteristico do processo educacional brasileiro,
Arroyo (2013, p. 36-37) destaca as resisténcias aos controles impostos,
principalmente da educacdo basica e de seus/suas profissionais, negando a
passividade:

Durante as Ultimas décadas pudemos perceber manifestagfes multiplas de
resisténcia aos controles e de libertacdo desses rituais. As resisténcias tém
contribuido para a conformacédo de um coletivo profissional mais auténomo,
mais criativo e mais auto-senhor do seu trabalho. [...] O movimento docente
tem contribuido para a autonomia politica da categoria. O movimento
pedagégico nas salas de aula, nas escolas e redes vem contribuindo para

conformar os docentes como sujeitos mais criativos, mais autores e senhores
de seu trabalho como profissionais do conhecimento.

Tais resisténcias abrem caminhos para os processos formativos e a busca de
autonomia, o que, ainda de acordo com o Arroyo (2013), perpassa a negacéao do fazer
docente, no sentido de que ndo ha docéncia sem modelos ou reproducdes, colocando
0s saberes em situacbes de limitacdo. A construcdo de autonomia e autoria
pedagdgica assumem, entdo, um carater transgressor:

Praticas docentes que alargam concepc¢des de conhecimento e de direito ao
conhecimento na medida em que pdem o foco nos educandos e suas
vivéncias, que alargam fronteiras restritivas que nédo fogem de ensinar os
conhecimentos curriculares, mas se sentem forcados a transcendé-los. O

avanco da identidade educadora enriquece a identidade docente. P&es outros
curriculos em disputa (ARRQOYO, 2013, p. 32).

A identidade docente, também marcada historicamente por condi¢cdes e
dinAmicas sociais, a medida que se constréi/constitui, amplia a capacidade de
autonomia para problematizar a realidade no que diz respeito a formac¢do humana e
as situacbes que ainda as desumanizam. Nessa perspectiva, problematizar a
realidade é reafirmar o comprometimento e a responsabilidade com a educacédo de
acordo com seu tempo histérico e reinventar as possibilidades da docéncia enquanto
agente de transformacéo.

Santos (2013) chama atencéo néo soO para o poder transformador da escola e
do fazer pedagodgico, mas também para a sua potencialidade em reproduzir
contextos. Nesse aspecto, considera que, se as identidades sociais sdo construidas,
estdo sujeitas as mudancas e a um processo de reposicionamento e reconstrucao
constantes.

A reconstrucdo do espago escolar e a constituicdo da autonomia docente

fazem parte de um tempo histérico que pode ser considerado revolucionario
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(ARROYO, 2014). Trata-se de um tempo de exigéncias e ressignificacbes nas

producdes e praticas pedagogicas, por diferentes causas. No viés desta pesquisa, as

mudancas em foco referem-se as relacdes étnico- raciais.
O acesso a escola pde em jogo milhdes de vidas que até décadas préximas
nem cogitavam entrar nesse recinto de promessas salvadoras. Suas vidas e
de seus coletivos sempre estiveram em jogo, ndo da sorte, mas da
segregacao, repressdo e inferiorizacdo, do desemprego ou da migracéo.
Entrar no jogo da escola se imagina como o caminho para fugir daqueles
jogos perversos. Mudar de destino. A frustragdo é que para altas

percentagens de criangas, adolescentes, jovens e adultos o jogo a escola
repete/legitima velhos jogos. (ARROYO, 2014, p. 63)

Em se tratando das relacdes étnico- raciais, o jogo ainda é executado com
base em regras hegemonicas. Sendo assim, a autonomia docente em busca de
praticas antirracistas se faz urgente e necesséaria desde a creche, a partir de
guestionamentos a um curriculo que silencia e a instituicbes omissas quanto ao dever
de reconhecer positivamente a crianca negra em seu cotidiano escolar. E nesse
aspecto que a autonomia se faz necesséria a fim de que, na auséncia de um curriculo
que contemple praticas antirracistas, os(as) professores(as) sejam os(as) principais
agentes na efetivacao da Lei 10.639/03, com vistas a garantir o inicio de um processo
de valorizacdo do(a) negro(a) e o fim do embranquecimento cultural do sistema de
ensino brasileiro (SANTOS, 2013).

Sobre isso, Arroyo (2013 p. 37) destaca que “é dever dos docentes abrir os
curriculos para enriquecé-los com novos conhecimentos e garantir o seu proprio
direito e 0 dos alunos a rica, atualizada e diversa producédo de conhecimentos e de
leituras e significados”. Ademais, acrescenta:

N&o se trata de negar o direito a producéo intelectual, cultural, ética, estética,
mas de incorporar outras leituras de mundo, outros saberes de si mesmos.
Reconhecer outras producBes positivas de autoimagens cultuadas,
acumuladas nos coletivos segregados que as carregam para as escolas e
disputam seu reconhecimento nos curriculos, o material didatico e literéario.
Essa tensdo posta nas escolas populares nas Ultimas décadas pressiona
contra a imposicao de um conhecimento Unico, de uma racionalidade Unica,
de uma leitura e culturas Unicas, de uns processos-tempos de aprender
unicos. Pressiona por uma dessacralizagdo dos curriculos e das diretrizes e
desenhos curriculares; dessacralizagdo que vinha sendo feita nas escolas,
nas redes e, sobretudo, nos coletivos de educadores e educandos, em

responséaveis ousados projetos coletivos de respeito e de reconhecimento da
diversidade (ARROYO, 2013, p.42).

Nessa seara, a construcdo da autonomia docente passa por incorporar e
confrontar outros saberes, repensando ndo apenas o curriculo, como também a

docéncia, o que exige, segundo Santos (2013), “mudancas de concepcdes, posturas
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e comportamentos em que os individuos passem a refletir sobre a historia, cultura e a
identidade racial que contempla a nossa escola e 0 nosso pais”. Para Arroyo (2013, p.
27), isso se caracteriza por “reeducar a sensibilidade pedagodgica” e por uma
‘coragem de enfrentamento do peso formador”. O conceito de coragem citado pelo
autor, no que diz respeito a educacdo antirracista, pressupde o enfrentamento do
mito da democracia racial, ainda presente nas relagdes cotidianas nas instituicoes, e o
reconhecimento dos “Outros como sujeitos de direitos” (ARROYO, 2014). Assim:
Pensar a educacao na perspectiva da educacédo das relacdes raciais é estar
comprometido com um projeto de sociedade, de homem e de mundo que
contemple toda sociedade civil, buscando a igualdade de oportunidades,
consideradas as diferencas e necessidades especificas de cada um.
Considerar que muitas desigualdades e exclusBes que se constituiram

historicamente sé poderdo ser mudadas e ressignificadas com acdes
especificas, tentando modificar o curso da historia (SANTOS. 2013, p.166).

As consideracbes feitas até aqui possibilitam verificar e/ou reafirmar a
importancia das intuicbes e da triade formacédo-atuacdo-autonomia docente para a
efetivagdo de praticas antirracistas no “mundo contemporaneo, comprometida com as
transformacdes sociais e 0 exercicio constante de critica ao seu fazer pedagdgico
exigindo uma compressao do contexto social no qual esta inserido” (TEIXEIRA, 2012,
p. 03). Todos esses elementos se apresentam como fatores determinantes “na
construcdo de uma nova mentalidade no processo educativo que leve em
consideracdo o reconhecimento e a valorizagdo do legado cultural dos povos
africanos e seus descendentes” (BRASIL, 2004, p. 8).

Entretanto, Santos (2013) pondera que nédo é possivel responsabilizar apenas
os(as) professores(as) pelas mudancas na maneira de pensar e agir na efetivacéo de
uma educacdo antirracista; além disso, é necessaria a atuacdo do poder publico,
tanto na cobranca do cumprimento dos pressupostos das legislacdes, quanto na
promocdo de formacgdo continuada. Sendo assim, uma educacdo antirracista néo
deve ser uma escolha, mas um compromisso social que ultrapassa o ambito
educacional. Isso porque:

[...] o trato da diversidade ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da
intuicdo de cada um. Ele deve ser uma competéncia politico-pedagégica a ser
adquirida pelos profissionais da educagdo nos seus processos formadores,
influenciando de maneira positiva a relacdo desses sujeitos com 0s outros

tanto na escola, quanto na vida cotidiana (GOMES; SILVA, 2002 apud
TEIXEIRA, 2012, p. 2).
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A autonomia, como assevera Arroyo (2014), precisa partir da escola publica,
pois nesses espacos se acolhem os coletivos diversos, como uma possibilidade de
humanizacdo dos sujeitos. Vale ressaltar que o termo foi inserido nos processos
educativos apenas a partir da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996); antes disso, a escola
publica passou por varios processos nos quais, em determinados momentos, houve
alguns avancos, porém eles logo se perdiam diante de mudancas e interesses sociais
da classe dominante.

Conforme afirma Libaneo (2016, p. 39), “a educagdo sempre esteve
diretamente ligada a interesses de grupos e relagdes de poder”, reforgando o que o
autor denomina “dualismo da educacao”. Ou seja, historicamente, esta Ultima oferece
aos pobres 0 minimo de instrucdo, ao passo que, as elites, se destina uma formacéao
culta, a fim de que assumam as posicdes de poder. Dessa maneira, a educacao
continua sendo uma das grandes responsaveis pelas desigualdades econdmicas,
pois, em todas as épocas, a escola foi seletiva, e a educacao de qualidade, privilégio
de poucos.

O exercicio da autonomia no espaco publico e na perspectiva antirracista
igualmente abarca o conceito de “pedagogia critica” (FREIRE, 2006), isto é, atuar de
modo critico no campo pedagdgico, com vistas a possibilitar a emancipacdo e
libertacdo dos sujeitos. Nesse sentido, ha :

[...] necessidade de se compreender a educagcdo no seu desenvolvimento
histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagdégica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a

transformacédo da sociedade e ndo a sua manutencdo a sua perpetuagéo
(SAVIANI, 2011, p. 80 apud MATIOLI, 2013, p. 322).

A docéncia tem um papel fundamental nesse processo, pois, via de regra,
permanece nas escolas, enquanto os poderes estaduais e municipais recebem
influéncia e se restringem ao tempo de governo. Desse modo, uma acdo educativa
consistente e consciente é capaz de possibilitar transformacdes, transcendendo a
politica partidaria e refirmando o seu compromisso com as politicas publicas.

Atualmente, a autonomia das ac¢des docentes abre possibilidades de se efetivar
uma educacéo que, desde a creche, atue na perspectiva antirracista, reafirmando nao
apenas a sua identidade profissional, apoiada em uma pratica educativa responsavel,
mas também as identidades das instituicbes publicas, que precisam atuar
considerando marcadores sociais como raca e género (SANTIAGO, 2021). Em defesa

de uma educacdo publica de qualidade, a diversidade cultural existente nesses
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espacos exige da docéncia uma releitura de seus planejamentos e praticas
pedagdgicas, visando a contribuir para a identificacdo, reconhecimento, aceitacao e
respeito as diferencas existentes.

A seguir, discorre-se sobre a importancia do Projeto Politico Pedagdgico das
instituicbes na construgcdo da autonomia docente e de seus percursos de trabalho,
com relacdo a concepgdes, sobretudo, no que diz respeito a educagdo antirracista e a
sociedade em determinado tempo historico, superando projetos pontuais e frageis,

gue se dissolvem de acordo com interesses politicos.

4.3 As relacdes étnico-raciais nos documentos da creche: o PPP enquanto
estratégia na implementacdo da igualdade racial

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € um documento legal, exigido para o
funcionamento das escolas a partir da LDB (BRASIL, 1996) que, em seu artigo 12,
inciso primeiro, determina que cabe “aos estabelecimentos de ensino elaborar e
executar sua proposta pedagdgica’. Para tanto, deve haver a participacdo dos(as)
docentes e profissionais da educacéo, tal como se |é nos artigos 13 e 14 da lei em
foco.

De acordo com Lima (2011), para Freire (2009), o PPP precisa ser um
documento ativo, dialégico e participativo, que reafirme o compromisso com o
processo de humanizagcdo e de libertacdo dos seres humanos, com vistas a uma
escola democratica. Ainda de acordo com a autora, na visdo de Freire (2009), o maior
avanco com relacdo a autonomia da escola é o de permitir que cada uma construa
sua propria proposta pedagoégica, argumentando que, pensar na pratica € o melhor
jeito de melhora-la, estreitando a relacao do que se fala com o que se faz.

Nesse aspecto, a escola assume responsabilidades sem que seja necessaria a
espera por acbes de esferas superiores, ou seja, ndo depende de Orgados centrais
(NOVOA, 1992, p. 26 apud VEIGA, 1998, p. 7), considerando o seu territério, uma vez
gue a construcao do documento deve promover uma reflexdo sobre as determinacdes
e contradicbes sociais, concebendo uma pedagogia critica. Nos dizeres de Saviani
(2011, p. 13 apud MATIOLI, 2013, p. 324), isso

[...] representa um avanco para o campo educacional brasileiro, por sustentar
gue apenas mediante o dominio do conhecimento socialmente produzido sera
viabilizada a transformacéo social com a eliminag&o dos privilégios existentes
e a efetiva concretizacé@o dos principios democraticos.
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A constituicdo da autonomia, na perspectiva da construcdo do PPP, perpassa
pelo processo de construcdo de identidade das instituicdes, considerando a
capacidade das escolas na organizacdo de suas funcbes administrativas e
principalmente pedagdgicas, a fim de construir seus projetos, executa-los e avalia-los
na intencdo de uma educacdo emancipatéria (LIMA, 2011; VEIGA, 1998; NOVOA,
1992; GADOTTI, 2003). Esse processo de construcdo de autonomia — e
consequentemente a validacdo da identidade de uma determinada escola — tem
como resultados um PPP consistente que, diante de mudancas — de governo,
docentes e /ou equipe gestora —, continue assumindo sua responsabilidade de refletir
sobre suas intencionalidades educativas. Para Gadotti (2003), tal virtude é definida
como “qualidade politica” e responde a algumas questbes, por exemplo: “Para que
sociedade?” “Para que pais?” “E que mundo queremos educar?”.

Entendida a sua necessidade na construcdo das narrativas das escolas, é
importante salientar que todo projeto supde rupturas com o presente. Por esse
motivo, carece de ac¢des intencionais, das quais as perspectivas politica e pedagdgica
sao indissociaveis, reafirmando o compromisso com a formacéo do cidadao/cidada
critico(a) (GADOTTI, 1994, p.579 apud VEIGA, 1998, p.1).

Santo André, municipio onde a presente pesquisa se realiza, assim define o
PPP em sua proposta curricular:

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) é o documento que orienta as acdes de
cada Unidade Escolar que, pautado na caracterizacdo da unidade, organiza
suas praticas pedagogicas e administrativas, visando a qualificacdo do
processo educativo. Seus diferentes aspectos contemplam o trabalho
integrado na unidade escolar, favorecendo sua articulagdo. Desta forma,
guando falamos de Projeto, nos referimos as metas, ao processo que deve
ser organizado em diferentes prazos e que define de onde se parte e para
onde se quer chegar. O Politico define a formacgéo cidadd, a funcédo social
deste documento. Ja o Pedagdégico representa o que, como e porque as
acOes estabelecidas serdo executadas no contexto escolar, prezando pela
aprendizagem integral das criancas, jovens e adultos, foco essencial nessa
organizacdo. Assim, é fundamental que o PPP seja uma construcéo conjunta,
coletiva e colaborativa, com base nos principios da gestdo democratica, da
gualidade social da educacdo e do acesso e permanéncia como também da
perspectiva inclusiva e das caracteristicas e necessidades de cada territorio,
escola, turmas, criancas, jovens e adultos, e demais integrantes dos
diferentes segmentos que compdem toda a comunidade escolar (SANTO
ANDRE, 2018, p.4).

Essa definicdo de PPP possibilita uma relacdo com os principios pontuados
por Veiga (1998), quais sejam: a igualdade; a qualidade para todos; a gestéao
democratica; e a liberdade e a valorizacdo do magistério, fundamentais para a
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elaboracao/construcdo do documento. No que diz respeito a igualdade, Saviani (2017)
ressalta a existéncia de uma desigualdade no ponto de saida da educacao, porém
acredita que pode haver igualdade no ponto de vista da chegada, considerando a
mediacao da escola.

A qualidade para todos e todas implica a reflexdo de qualidade n&o soO
enquanto privilégio das minorias econdmicas, conforme discutido nas secoes
anteriores deste trabalho, mas também como um beneficio que, de fato, possa ser
usufruido por todas as criangcas — ja que, neste trabalho, focaliza-se a creche — que
acessam as instituicdes, sem que os marcadores de classe, raca, idade e género
sejam considerados na perspectiva da discriminagcdo. Mais do que isso, devem
ampliar as discussdes e estratégias com vistas ao respeito e a valorizacdo das
diversas culturas nos espacos de educacao.

Nessa perspectiva, a gestdo democratica, segundo Passos (1998), exige uma
ruptura histérica e provoca uma construcdo de um PPP elaborado com base nos
interesses da educacdo das classes populares. Tal acdo possibilita repensar a
estrutura de poder da escola e 0 quanto esse espaco, sendo refletido, se torna um
local de propagacéo e fortalecimento de ideologias das classes dominantes que, na
maioria das vezes, inviabiliza a formacéo de cidadaos/cidadas aptos(as) a modificar a
sua realidade social.

A liberdade, associada a ideia de autonomia, deve ser levada em conta nas
acOes de aprender, ensinar e pesquisar. Elas, por sua vez, ndo dizem respeito
apenas aos(as) docentes e crian¢cas no espaco das escolas, mas a todos(as) os(as)
envolvidos(as) no processo educativo. Vale ressaltar que o conceito de liberdade n&o
estd associado ao senso comum, pois, como alerta Veiga (1998), para a construcdo e
a continuidade do PPP, é necesséria fundamentacéo tedrica, sempre alicercada na
pedagogia critica. Dessa maneira, a liberdade para construcdo desse documento
precisa garantir que cada instituicdo reflita sobre o territério que ocupa, suas
necessidades, fragilidades e potencialidades. Nesse sentido, Gadotti (2003) destaca o
carater de inconclusdo do PPP, ja que ndo existe comeco, meio e fim, ou seja, a
continuidade € um aspecto que fortalece e constitui a identidade da escola.

A construcdo da identidade também é atravessada pelas mudancas no
contexto das escolas, no sentido de governo, gestdo, docentes, familias e criangas,

visto que a escola € movimento, e nem todos(as) permanecem no percurso. Por essa
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razdo, ha a possibilidade de revisdo, bem como a instituicdo de outros aspectos,
considerando o tempo historico e a efetivagcdo do PPP em um cenério marcado pela
diversidade (GADOTTI, 2003).

Atendendo ao conceito de diversidade, € valido questionar, entdo, qual o papel
do PPP na implementacdo de uma educacédo das relagdes étnico-raciais. Partindo-se
da premissa de que néo existe neutralidade na educacdo (FREIRE, 2006) tampouco
no documento em foco — em virtude de ser permeado de ideologias —, a
responsabilidade com a educacdo publica de qualidade ndo pode continuar
concebendo ideias e praticas discriminatorias. Assim, € urgente validar ainda mais a
construcédo do PPP como um indicador de mudancgas, construindo uma educacao que,
de fato, esteja de acordo com um dos principios do Projeto, ou seja, a democracia, ha
qual todos(as) os(as) envolvidos(as) no contexto das instituicbes possam ter vez e
voz, e exercendo uma participacdo que conduz a humanizacdo. Nas palavras de
Freire (2006, p. 36):

A prética preconceituosa de raca, e classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quéo
longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus
direitos, dos que discriminam negros e inferiorizam mulheres. Quéo ausentes
da democracia se acham 0s que queimam igrejas de negros porque,
certamente, negros ndo tem alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, 0s
negros sujam a branquitude das oracdes... A mim me d& pena e nao raiva,
quando vejo a arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se
faz isso, em que se queimam igrejas de negros se apresenta ao mundo como

pedagogia da democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém mesmo
nada a ver com o bom senso que regula nossos exageros e evita as nossas

caminhadas até o ridiculo e insensatez.

Esse “pensar certo”, na perspectiva das relacbes étnico-raciais, exige que o
documento que narra o percurso das instituicdes e define a sua identidade reflita e
problematize a constituicdo histérica do Brasil e suas consequéncias até os dias de
hoje. Trata-se, entdo, de um pensar certo que nao € ingénuo a ponto de acreditar que
0s espacos de educacdo — a creche, no caso deste estudo — estédo isentos de
racismo, acreditando que todas as criangas S80 iguais apenas por serem criangas.
Nessa perspectiva, a construgdo do PPP pode partir da “curiosidade ingénua, e no
decorrer do processo va se tornando critica”, como conceitua Freire (2006, p. 39).

A criticidade possibilita a construgdo de um documento fundamentado,
tornando-se base da construgcdo da identidade das escolas, a fim de evitar

desconstru¢des ou até mesmo negligéncias em relacdo a abordagem das questdes
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étnico-raciais no cotidiano. Até porque a Lei 10.639/03 ndo pode ser uma escolha; ela

€ uma exigéncia, o que, de acordo com Cavalleiro (2003, p. 38), possibilita:
Promover uma educacao para o entendimento das diferencas étnicas, livre de
preconceitos, representa uma possibilidade real da formac@o de sujeitos
menos preconceituosos nas novas geracdes. A prevencdo de praticas
discriminatérias, penso, requer trabalho sistematico da diversidade étnica e
dos possiveis problemas que o preconceito e a discriminagdo acarretam em
solo brasileiro, desde a educacéao infantil familiar e escolar. Tal pratica pode
agir preventivamente no sentido de evitar que pensamentos preconceituosos
e praticas discriminatdrias sejam interiorizados e cristalizados pelas criancas,
num periodo em que elas se encontram muito sensiveis as influéncias

externas, cujas marcas podem determinar sérias consequéncias para a vida
adulta.

Nesse contexto, os documentos, acdes e praticas ndo podem silenciar diante
das diversas lutas contra a discriminacdo. Além de validar as praticas e a identidade
do trabalho pedagdgico, bem como a prevencdo da invisibilidade de pessoas
diversas, é possivel destacar a importancia do PPP na constituicdo da
profissionalidade docente. Esta ultima, no sentido das rela¢des étnico-raciais, também
se torna um processo, a medida que, talvez para muitos(as) profissionais, o trato com
tais questdes s6 apareca no chdo da escola, visto que, infelizmente, essa discussao
na formacdo inicial ainda ndo € uma realidade efetiva. No viés desta pesquisa, a
profissionalidade enquanto processo continuo considera histérico o contexto de
trabalho e, portanto, precisa romper com uma educacdo que ainda tem um carater
hegemobnico, negando a formacéo histérica da populacéo brasileira.

Segundo os estudos de Gorzoni e Davis (2017, p.10), “a profissionalidade esta
associada a um tipo de desempenho e conhecimentos especificos em constante
reconstrucdo, de acordo com o cenario historico e social predominante, pressupondo
ainda o pertencimento a um corpo coletivo”. Nesse sentido, ela pode ser considerada
uma forma de resisténcia.

Florestan Fernandes (1920-1995) costumava repetir que a escola néo
educava para a cidadania. Ele dizia que a estrutura de poder no Brasil era
arcaica e mantida pela classe dominante que barrava a consciéncia critica
do povo. Essa estrutura politico social e econémica ainda € dominante.
Mas, a mesma sociedade que cria essa estrutura cria também a sua reacao.
A contradicdo social existe. Por isso encontramos motivos para ser
otimistas. Um deles € o surgimento de uma escola cada vez mais

comprometida com um projeto politico-pedagogico voltado para a educacéo
para e pela cidadania. (GADOTTI, 2003, p. 11)

Ainda sobre a profissionalidade, Gatti (2010) a define como um conjunto de

caracteristicas de uma profissdo, conhecimentos e habilidades necessérias. Para a
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autora, ndo h& consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma
base soélida de conhecimentos e formas de agéo.

Assim, é possivel afirmar que o PPP é uma construcdo coletiva que qualifica e
transcende ndo sO as praticas pedagogicas, a partir de estudos e reflexdes, mas
também a constituicdo da profissionalidade docente. Esta Ultima, por sua vez, é
imprescindivel diante das mudancas constantes no cenario da educacao,
infelizmente caracterizado mais por retrocessos do que avancos. Em suma, apesar
das mudancas, os(as) docentes permanecem, e a eles(as) ndo € possivel dar o titulo
de salvadores(as), porém, a partir de sua atuacdo, é possivel pensar em uma

sociedade melhor, com equidade e justica social.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

A formacdo docente no contexto das relagbes étnico-raciais pressupde o
reconhecimento das diferencas, compreendendo-as a partir da historia, respeitando e
propondo estratégias contra qualquer forma de discriminagéo, repensando a escola e
0s processos de formacdo e “rompendo com praticas seletivas, fragmentadas,
corporativistas, sexistas e racistas ainda existentes” (GOMES; SILVA, 2011, p. 20).
Partindo de tal premissa, a presente secao discorre sobre a opcdo metodologica da
pesquisa, 0 campo e 0S sujeitos que, voluntariamente, optaram por problematizar

praticas antirracistas na creche e refletir sobre elas.

5.1 A opcéo metodolbgica

Como ja dito a formacdo docente tem grande importdncia no cenario da
educacédo, pois sdo os(as) professores(as), os(as) formadores(as) dos(as) demais
profissionais que atuam na sociedade. Sendo assim, essa formacao € imprescindivel
e deve ser constante. De acordo com os Referenciais para a Formacgédo de
Professores (BRASIL, 1999, p.70) a formacao “é¢ necessidade intrinseca para os
profissionais da educacdo escolar e faz parte de um processo permanente de
desenvolvimento profissional que deve ser assegurado a todos”. O documento afirma,
ainda, que “o professor precisa ter condigdes de se desenvolver profissionalmente
para assumir com autonomia o comando de seu trabalho; s6 assim podera oferecer
as condicdes necessarias ao desenvolvimento de seus alunos, atendendo as suas
diferencas culturais, sociais e individuais” (BRASIL, 1999, p. 6).

As consideragdes do documento dialogam com o conceito de “inacabamento”
de Freire (1996), isto é, a inconclusdo do ser humano e sua vocacao ontolégica do
“ser mais”, bem como a exigéncia de pesquisa, sendo inerentes a préatica docente a
indagacdo, a busca, a compreensdo e 0 compromisso enquanto pesquisador(a).
Nessa perspectiva, o presente estudo, cujo objetivo geral € identificar e analisar o que
docentes e gestoras consideram pressupostos para um trabalho formativo que intente
efetivar préaticas antirracistas, segue a abordagem qualitativa, partindo de um

problema para o alcance de analise e percepcoes.
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Esse tipo de pesquisa “[...] envolve a obtencédo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situagéo estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (BOGDAN,;
BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE, 2015, p. 14). Quanto aos processos, de acordo
com Gil (2021), eles estdo relacionados a fatos sociais e, no caso deste estudo,
considerou-se ,a Lei 10.639/03, que completa, em 2023, vinte anos, apesar de, em
muitos contextos, ainda ndo ser possivel observar praticas efetivas que abarquem a
diversidade.

Entre as possibilidades da abordagem qualitativa, a metodologia utilizada sera
a pesquisa exploratdria, cujos principais objetivos sdo o aprimoramento de ideias e a
“familiaridade com o problema com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses” (GIL, 2022, p. 41). De acordo com a tematica do presente trabalho,
procurou-se ouvir docentes, por meio de entrevistas sobre a familiaridade com a Lei
10.639/03, as possiveis razdes de ainda ndo haver praticas mais efetivas acerca de
uma educacdo antirracista e, principalmente, os pressupostos para uma formacéo
docente possivel, potente e urgente. Assim, a partiiha de ideias possibilita a
compreensao de como as docentes, que estdo a frente do trabalho pedagdgico junto
as criancas de 0 a 3 anos, interpretam o0 que seja uma educacao antirracista para
essa faixa etaria e quais as dificuldades encontradas nesse percurso, sejam
estruturais e/ou formativas.

Segundo Temporini (1995), uma das especificidades da pesquisa exploratéria,
tal como é geralmente concebida, refere-se a especificidade das perguntas presentes
desde o comeco do estudo, entendidas como Unica forma de abordagem. No que diz
respeito ao sentido das questdes, é possivel relacionar o conceito da palavra
“‘perguntadeira”, proposto por Silva e Fasano (2020), e o pensamento de Freire
(2003), segundo o qual ndo se deve abandonar a dimenséo curiosa, que acompanha
criancas e adultos(as).

Nessa perspectiva, o poder das perguntas também é uma estratégia de romper
com o silenciamento em relagdo a educacdo antirracista desde a creche,
estabelecendo uma relacdo de dialogo com as docentes, no sentido de reconhecé-las
como parte fundamental, a fim de vislumbrar transformacdes de praticas nas
instituicdes de Educacéo Infantil.

As perguntas podem ser uma abertura, mais uma vez, de reconhecimento de

que “ninguém sabe tudo e que ninguém sabe nada, mas que nesse encontro somos
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capazes de saber mais” (SILVA; FASANO, 2020). Com isso, busca-se romper com
processos formativos verticais, que ndo — ou pouco — consideram 0s saberes
daqueles(as) que vivem o cotidiano com as criancas bem pequenas.

Ainda sobre as perguntas, Temporini (1995) afirma que saber fazer boas
perguntas implica a obtencdo de boas respostas, considerando-se 0 que a autora
denomina “universo de respostas”; dele, captam-se as respostas mais adequadas ou
convenientes para a pesquisa. Nesse contexto, a pesquisa exploratoria também se
caracteriza pela percepcdo da realidade tal qual ela é, e ndo como o0(a)
pesquisador(a) pensa, 0 que exige controle da sua subjetividade mediante as
respostas.

Neste estudo, as perguntas foram feitas por meio de entrevistas individuais®, de
aproximadamente 30 a 35 minutos de duracado, realizadas com 02 gestoras, 05
docentes e 01 auxiliar de desenvolvimento infantil (ADI), que atuam na creche nos
ciclos de bercério (criancas de 0 a 1 ano e 11 meses), 1° ciclo inicial (2 a 3 anos) e 1°
ciclo final (3 a 4 anos). Com o consentimento das participantes, as entrevistas foram
gravadas e posteriormente transcritas.

Oliveira (2011, p. 36) destaca que a entrevista como coleta de dados “é
bastante adequada para a obtencdo de informacbes acerca do que as pessoas
sabem, creem, esperam e desejam, assim como as razdes para cada resposta” (apud
GIL, 1999). Ademais, aponta as vantagens e desvantagens desse instrumento: como
vantagem, considera a abrangéncia e a eficiéncia na obtencdo dos dados, a
flexibilidade e possibilidade da captacdo de comunicacdes ndo verbais, o que pode
ser muito Util para a andlise das respostas; como desvantagem, sinaliza a falta de
motivacdo e compreensdo do(a) entrevistado(a), as respostas falsas e a influéncia
do(a) entrevistador(a) ao(a) entrevistado(a). Todavia, assevera que tais limitacdes
podem ser trabalhadas pelo(a) pesquisador(a) de modo a nédo prejudicar a qualidade
da entrevista.

Em relacdo ao caréter flexivel das entrevistas, Gil (2002) as classifica como: a)

informais — simples conversacdo para coleta de dados; b) focalizadas — embora

® Em tempo, é importante destacar que inicialmente a pesquisa seria realizada na perspectiva dos
Circulos de Cultura propostos por Freire (2010), porém diante de diversas intercorréncias e
divergéncias de datas com a organizacao do campo, nao foi possivel tempo habil para seguir com a
ideia inicial, sendo que tal metodologia sera utilizada no produto desta pesquisa: um plano de
formacéo.
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livres, ttm um foco determinado; c) parcialmente estruturadas — guiadas por relacdes
de pontos importantes; d) estruturadas — desenvolvidas a partir de uma relagao fixa
de perguntas. Ja na definicdo de Oliveira (2011), elas podem ser: a) estruturadas — a
ordem das perguntas é exatamente a mesma para todas as pessoas participantes; b)
ndo estruturadas — ndo ha um conjunto especifico de questdes, e elas ndo sdo
realizadas em ordem especifica; ¢) semiestruturadas — podem ser determinadas
como uma lista das informacdes desejadas de cada entrevistado(a), mas a forma de
perguntar (estrutura da pergunta) e a ordem segundo a qual sédo feitas as questdes
variam de acordo com as caracteristicas de cada entrevistado(a).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizou-se a entrevista
semiestruturada. Ela contou com um roteiro (APENDICE A) estabelecido a partir dos
conceitos de prética e formacéo, garantindo que todas as participantes pudessem
compartilhar suas percepcdes diante das perguntas realizadas. Estas ultimas, por sua
vez, basearam-se na fundamentacdo tedrica, nos objetivos e na hipotese da
pesquisa, exigindo, portanto, boas perguntas e interpretacdo das respostas, sendo
o(a) entrevistador(a) um(a) bom/boa ouvinte. Nesse sentido, vale lembrar que a
exigéncia de saber escutar, conforme assevera Freire (2006), vai muito além da
capacidade auditiva; é também aprender a “falar com”:

Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro,
as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer evidentemente que escutar exija
de quem realmente escuta sua redugdo ao outro que fala. Isto ndo seria
escuta, mas auto-anulagdo. A verdadeira escuta ndo diminui em mim, em
nada, a capacidade de exercer o direito de discordar, de me opor, de me
posicionar. Pelo contrario é escutando bem que me preparo para melhor me

colocar, ou melhor, me situar do ponto de vista das ideias (FREIRE, 1996, p.
120).

E importante destacar que os encontros aconteceram mediante leitura,
aceitacdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
fora do horario de trabalho das professoras, de modo a ndo comprometer o
atendimento as criancas e a sua jornada de trabalho. No inicio da entrevista, fez-se
uma breve apresentacdo da tematica da pesquisa, a fim de contextualiza-las e, em
seguida, apresentaram-se as perguntas que, conforme a dinamica de interacao,
sairam um pouco da ordem do roteiro. No entanto, a pesquisadora foi estabelecendo

as relagbes necessérias até mesmo para que a entrevista ndo se tornasse repetitiva.
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Aliada a escuta atenta em decorréncia das entrevistas, também foram
realizadas observacdes na creche, a fim de colher informacbes sobre o que o
ambiente comunica acerca da tematica pesquisada: ornamentacdo, materialidades,
posturas (falas e/ou acdes), existéncia de pessoas negras e funcdes por elas
exercidas, bem como criangcas negras e seus comportamentos da rotina. Esses
aspectos, implicitos ou explicitos, foram observados conforme o alerta de Bento
(2012, p. 20), qual seja:

educar para a igualdade racial na Educacéo infantil significa ter cuidado ndo
sé na escolha de livros, brinquedos, instrumentos como também cuidar dos
aspectos estéticos, como a eleicdo dos materiais graficos de comunicacédo e
de decoracao condizentes com a valorizacdo da diversidade racial.

Com relacdo as modalidades de observacdo, como pontua Oliveira (2011),
destacam-se: a assistematica, a sistematica, a ndo participante, a participante, a
individual, a em equipe, a vida real e o laboratério. No presente trabalho, que mais
se aproximou foi o contexto de observacdo sistematica, caracterizada pela
consciéncia daquilo que € preciso e necessario observar, de acordo com a tematica
e 0s objetivos da pesquisa. Vale mencionar que 0os momentos de observacéo
aconteceram durante a rotina com as crian¢as, com destaque a ornamentacao da
instituicdo, ou seja, objetos decorativos, painéis, bem como aos brinquedos e aos
livros, tendo como foco as questdes raciais.

Além do mais, consideraram-se o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da
unidade, por ser um documento normativo nas instituicbes, problematizando onde e
como aparecem as questdes raciais enquanto plano de trabalho, e o Documento
Curricular da cidade de Santo André, do qual consta um texto fundamentando e
orientando praticas antirracistas. A acdo de considerar o que dizem o documento
municipal e o PPP pode ser relacionada ao que Freire (2006) considera como
diminuir a distancia entre o que se fala, o que se escreve e 0 que se faz. Ou seja,
existem documentos normativos e orientadores que exigem pensar uma educagao
antirracista, porém, vinte anos apés a promulgacao da Lei 10.639/03, aquilo que ela
prevé ainda nao faz parte do cotidiano das instituicdes.

A leitura do documento deu-se em sua totalidade e foi possivel constatar que
a formacéo para as questdes étnico-raciais era uma meta definida para o segmento
docente no ano de 2022, em virtude de uma exigéncia da rede, segundo a qual a

tematica deveria ser discutida em momentos formativos. Entretanto, na
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caracterizacdo docente, que compde um capitulo do PPP, apenas uma professora
fez essa observagéo, como busca formativa individual. Esse dado revela ndo s6 a
importancia que as docentes atribuem a esse contexto, mas também uma
contradicdo, uma vez que, durante as entrevistas, elas afirmaram ser a formacao
coletiva um caminho possivel.

A partir da observacdo e escuta, os caminhos desta pesquisa visam a
transformar as realidades nas instituicbes de Educacao Infantil, em especial a creche,
no que diz respeito a efetivacao de praticas antirracistas. Essa dimenséao do trabalho
docente — de transformar suas realidades — remete a ja referida condicdo de
inacabamento: “[...] o inacabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do
ser ou sua inconclusao é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento”
(FREIRE, 2006, p. 50). Tal compreensdo dialoga com o contexto formativo do
presente estudo, como uma nhecessidade inerente a pratica pedagdgica, ou seja,
profissionais que, conscientes de seu inacabamento, reafirmam estar abertos a
conhecer e transformar realidades.

Para a sistematizacdo dos dados obtidos, utilizou-se o método de analise de
contetdo proposto por Bardin (1977 apud SALVATIERRA, 2021). Ele consiste na
interpretacdo/compreensdo da comunicacao, isto é, compreender em profundidade o
conteddo das mensagens; logo, a analise de contetdo é a ciéncia de interpretar algo.
Por sua vez, essa interpretacdo necessita de ferramentas cientificas, no caso desta
pesquisa, o referencial tedrico, facilitando o processo de inferéncia fundamentada.

Esta ultima também pode ser relacionada a mais um pilar conceitual de Paulo
Freire: a leitura de mundo. Por meio do contexto das entrevistas, 0 método adotado
no presente trabalho, ampliaram-se conhecimentos relacionando teoria, observacgoes,
falas, escuta e reflexdes. Isso sugere interpretacbes e compreensdes criticas, na
busca de transformacfes de cenarios, mediante a pratica docente considerando
processos formativos (BRITTO; DI GIORGI, 2022).

Acerca das etapas da andlise de conteudo, Bardin (1977 apud SALVATIERRA,
2021) elenca: a pré-andlise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados.
A primeira foi realizada de acordo com as orientagdes da autora: fez-se uma leitura
flutuante do material coletado, verificando a coeréncia das respostas e a possibilidade
de agrupa-las por semelhanca de informacdes, sistematizando os dados brutos.

No que tange a segunda etapa, consideraram-se o referencial tedrico, a

pergunta, a problematica e os objetivos da pesquisa. Nesse processo, definiram-se as
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categorias para a andlise de dados, que seguiram as de regras da exaustividade,

representatividade, homogeneidade e pertinéncia:

Exaustividade: “Uma vez definido o corpus [...] é preciso considerar todo
elemento desse corpus.” (FRANCO, 2008, p. 53). O corpus desta pesquisa foi
composto pela transcricdo das entrevistas;

Representatividade: “A analise pode efetuar-se em uma amostra” (FRANCO,
2008, p. 53). No presente estudo, todas as respostas foram analisadas em sua
totalidade;

Homogeneidade: “Os documentos a serem analisados devem ser
homogéneos, isto €, devem obedecer a critérios.” (FRANCO, 2008, p. 54).
Nesse contexto, todos os dados tiveram uma padronizacdo na coleta, que se
deu por meio das entrevistas, organizadas partir de um roteiro relacionado as
inquietacdes da pesquisadora;

Pertinéncia: Todo o documento organizado a partir da realizacdo das
entrevistas teve, como base, a pergunta, o problema e os objetivos desta
investigagdo. Mesmo que as perguntas tenham sido realizadas em ordem
diferente, de acordo com as respostas de cada participante, isso néo alterou o
contexto da entrevista, sendo possivel identificar “indicadores seguros e

precisos”, certificando-se sua “eficacia e pertinéncia” (FRANCO, 2008, 58).

Nessa perspectiva, as categorias foram definidas a priori, de acordo com as

palavras chave que permeiam o desenvolvimento do estudo, quais sejam: educagéo

antirracista; formacao; praticas pedagdgicas. Trata-se também de uma resposta aos

objetivos elencados, o que Franco (2008) define como “categorias criadas a priori”

(p.60). Partindo de tal premissa, definiram-se as seguintes categorias: Compreensao

das gestoras e das docentes sobre o conceito de educagao antirracista; Percepcoes

docentes sobre as préticas pedagodgicas antirracistas no cotidiano da creche: desafios

e possibilidades; O papel da formacdo docente na constituicdo de praticas

antirracistas, sob a perspectiva das docentes e gestoras.
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Quadro 1: Categorias de analise

Categorias Descricao

. Nesta categoria, agrupam-se os depoimentos
Compreensdo das gestoras e o .
das participantes em relacéo ao contexto da
das docentes sobre o S . o .
_ . legislacao referente as relacdes étnico-raciais
conceito de educagao . »
_ _ e sua compreensdo sobre praticas e
antirracista . o
educacao antirracistas.

Nesta categoria, consideram-se todos os
relatos sobre 0 que acontece — ou ndo — no

. cotidiano da creche, tendo, como foco, as
Percepcdes docentes sobre . o o
. o relagdes raciais, com atencgdo as causas de
as praticas pedagogicas ] o »
. . o uma possivel auséncia de praticas
antirracistas no cotidiano da S
_ antirracistas. Busca-se também uma
creche: desafios e . ) )
o compreensao do ponto de vista de quem vive
possibilidades _ ) )
o dia a dia com as criangas, atravessado por

diferentes contextos: administrativos,

pedagogicos e estruturais.

O papel da formacgéo docente| Nesta categoria, elencam-se todos os
na constituicdo de praticas | depoimentos que tratem da formacédo
antirracistas, sob a docente: como ocorre, os desafios,

perspectiva das docentes e | possibilidades e sugestdes, na perspectiva

gestoras. de quem vive o ch&o da creche diariamente.

Fonte: Elaboragéo propria.

Definidas as categorias, passou-se a terceira etapa, ou seja, o tratamento dos
resultados. Assim, realizaram-se inferéncias e interpretacbes dos dados coletados,

apresentados na secéo 6 desta dissertacao.
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5.2 O campo da pesquisa

O presente estudo, como ja informado, foi realizado em uma creche municipal
de Santo André, na regido do Grande ABC Paulista’. O municipio tem, no total: 44
creches que atendem a bebés e criangas bem pequenas, na faixa etéria de 0 a 3
anos; 66 Escolas Municipais de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF),
nas quais se oferece atendimento as turmas da pré-escola (criancas de 4 e 5 anos),
bem como as do Ensino Fundamental | (1° ao 5 °© ano); 5 Escolas Municipais de
Educacao Infantil (EMEI) que atendem apenas a criangas de 4 e 5 anos; 5 Centros
Publicos de Formacao Profissional (CPFP) que, além de cursos profissionalizantes,
oferecem a Educacdo de Jovens e Adultos e Educacédo Especial, e 12 Centros
Educacionais (CESA), que oferecem atividades educacionais, artisticas, esportivas,
pedagdgicas, culturais e de lazer.

O municipio, em cumprimento ao que estabelece o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), sancionado em 25 de junho de 2014, tem o seu
Plano Municipal de Educacdo — PME (SANTO ANDRE, 2015), sancionado em 20 de
julho de 2015, com vigéncia de 2015 a 2025. Essa legislacdo resguarda o principio da
continuidade administrativa e preza pela garantia do direito a educacao de qualidade.

O PME, a partir de sua elaboracao, elenca iniumeros desafios no cumprimento
de metas e estratégias, por exemplo: a ampliacdo de vagas em creches; a elevacao
de escolaridade minima de 12 anos da populacdo andreense; o financiamento da
educacéo; e a diminuicdo das desigualdades educacionais, entre elas as decorrentes
do racismo, 0 que vai ao encontro da presente investigacao.

O bairro onde estéa localizada a creche onde ocorreu a pesquisa comecgou a ser
constituida em 1953 e se caracteriza pela histéria de lutas por melhorias estruturais e
sociais, visto que esta localizada longe do centro da cidade, em uma regido mais
periférica e, mais uma vez, nesse processo histérico, foi esquecida pelo poder
publico. Portanto, dependeu dos movimentos sociais para alcancar direitos como
saneamento, moradia, educacao e saude. Vale ressaltar que, em 1977, ha registros
da primeira organizacdo de bairro e, na década de 1980, o bairro ja apresentava
melhorias significativas, tais quais rede elétrica e saneamento basico. Entretanto,

comecaram a surgir outras necessidades, entre elas escolas e linhas de 6nibus.

’ Composto pelas seguintes cidades: Santo André, S&o Bernardo do Campo, S&o Caetano do Sul,
Maud, Diadema, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra.
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Historicamente, a igreja catdlica teve um papel importante no que diz respeito
as acbes sociais destinadas aos(as) moradores(as) do bairro, bem como ao
oferecimento de opcdes de lazer por meio de suas festividades. Por essa razao, a
creche, inaugurada em 1994, recebeu o0 nome de uma mulher que prestou diversos
servigos sociais ao bairro e faleceu, devido a um acidente, no retorno de uma misséao,
em uma comunidade carente no interior de S&o Paulo.

Devido a forte influéncia da igreja na constituicdo do bairro, recentemente,
outra creche, inaugurada para dividir a demanda com a creche pesquisada e outra da
regido — até entdo, eram as Unicas de todo o entorno, sobrecarregando o
atendimento — recebeu o nome de um padre que faz parte da histéria da
comunidade, prestando servicos a populacéo carente.

Atualmente, a regido disp6e de ruas asfaltadas, casas de alvenaria, comércio
local com padaria, mercado, acougue, farmécia, depdésito de materiais de construcao,
lojas de produtos variados, escola particular (Educagao Infantil), escola estadual
(Ensino Médio), entre outros, todos no entorno da igreja, que continua sendo uma
grande referéncia. Pelo bairro, é possivel encontrar diversas ocupacdes em vielas,
terrenos abandonados e na éarea verde do local, que tem uma porcentagem
significativa ocupada por diversas familias em busca de moradia. Por conseguinte,
apresenta precariedade em relacdo ao saneamento basico, como coleta de lixo, que
ocorre por meio de cacambas, pois 0 acesso dos veiculos adequados para tal ndo é
possivel.

No ano de 2023, a creche completa 29 anos de funcionamento, sendo uma
referéncia no bairro, em virtude do atendimento a aproximadamente 385 criangas, em
jornadas de periodo integral (7h as 18h) e semi-integral matutino (7h as 13h) ou
vespertino (13h as 18h). Com relacdo as turmas, atende-se a: trés grupos de bercario
(por periodo), composto por bebés de 4 meses a 1 ano e 10 meses; trés turmas do 1°
ciclo inicial (por periodo), com criangas de 1 ano e 11 meses a 2 anos e 10 meses; e
trés turmas do 1° ciclo final (por periodo), com criancas de 2 anos e 11 meses a 3
anos e 10 meses.

Com relacdo a estrutura fisica, a instituicdo é composta por. 9 salas de
referéncia para as criancgas; 2 almoxarifados; 1 atelié; 1 sala de leitura; 1 cozinha; 1
lactario; 1 sala de professoras; 1 secretaria; 1 sala para equipe gestora;, 2
refeitérios; 1 sala multiuso; 3 banheiros para uso das criangas; 7 banheiros para

funcionarios(as); 1 parque externo; 2 parques internos; e 1 brinquedoteca/solario.
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De area verde, a creche conta com um espaco arborizado denominado “bosque” e
outro espaco com arvores frutiferas. Devido ao tempo de funcionamento e
principalmente as obras de ampliacdo do prédio para aumentar a capacidade de
atendimento em 2012, o espaco sofre com problemas estruturais como infiltracoes e
danos na rede elétrica, sendo necessarias intervencdes constantes da manutencgéo
escolar.

A unidade conta com 90 funcionarios(as), distribuidos(as) entre diferentes
segmentos como: equipe de cozinha; equipe de limpeza; operacionais;
administrativo; equipe docente; auxiliares de educacdo; estagiarias; e equipe
gestora. Grande parte atua no local ha algum tempo e sente orgulho em fazer parte
de uma instituicdo que € referéncia no bairro, pelo atendimento as criancas
peguenas; um espaco que faz parte da histéria de irmaos, tias, tios, primos, primas e
até mesmo pais e méaes das crianc¢as atendidas atualmente.

No que concerne ao trabalho pedagdgico, a creche, como os demais
equipamentos do municipio, tem como base os documentos oficiais nacionais e o
Documento Curricular do Municipio de Santo André (SANTO ANDRE, 2019), que
organiza o fazer pedagdgico de acordo com os direitos de aprendizagem — Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Conhecer-se e Expressar — e o0s Campos de
Experiéncia — Eu, o outro e o nés, Corpo, gestos e movimentos, Tragos, sons, cores
e formas, Escuta, fala, pensamento e linguagem, Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes —, como orienta a BNCC (BRASIL, 2017).

Acerca da identidade e das necessidades de trabalho, a creche organizou os
seguintes projetos coletivos em 2022: “Seu olhar melhora o meu”; “A natureza devolve
0 que nao é dela”; “O brincar e o adulto brincante”, “Biblioteca circulante”,
“Ressignificar os olhares e espacos”; e “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Além dessas propostas coletivas, existem projetos de acordo com os ciclos de
atendimento e seus interesses. Todas essas ac¢des possibilitam a compreensao da
creche como um cenario de grandes acontecimentos e de muitos sujeitos histoéricos,
bem como um territério em plena transformacado, que oferece as criancas e aos(as)
adultos(as) a possibilidade de investigar e entender tudo que esta a sua volta, diante
da complexidade que envolve o0 seu cotidiano, considerando que ela pode

transcender os muros da instituicdo e alcancar familias e comunidade.
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Vale ressaltar que a ideia de tratar as relagfes étnico-raciais como projeto é
uma opc¢do da instituicdo neste momento. Todavia, conforme o que foi tratado até
agui, a tematica racial ndo pode se restringir a um projeto pontual, com comeco, meio
e fim, o que remete a ideia de Guerreiro Ramos (1955 apud BARBOSA, 2006),
segundo o qual a populacdo negra deve ser vista como vida, e ndo como tema. Dito
de outro modo, as discussoes e reflexdes para uma educacéo antirracista ndo podem
acontecer apenas em determinados espacos de tempo; trata-se de um processo de
reeducacdo em ambito social e, por esse motivo, precisa ser constante.

Diante do exposto, a creche pesquisada, em meio as demandas e
necessidades, de acordo com as identidades constituidas e construidas, vem
buscando, em seu dia a dia, qualificar suas concepcdes e praticas. Todavia, é
possivel identificar que as agles coletivas perpassam pela formacéo individual, no

sentido do pertencimento, ndo apenas racial, mas também social e institucional.

5.3 As participantes da pesquisa

Como ja mencionado, a pesquisa contou com a participacdo de um grupo de 5
professoras e 1 Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI), que atuam nos grupos de
bercario, 1 ° ciclo inicial e final — compreendendo, portanto, o atendimento a criancas
de 0 a 3 anos e 10 meses —, bem como da equipe gestora da unidade, composta
pela diretora e pela assistente pedagdgica. Logo, oito foram as pessoas envolvidas na
investigacao.

O convite foi realizado junto a equipe gestora da creche que, em conversa com
0 grupo, consentiu a participacdo, a fim de ampliar as possibilidades de trabalho em
relacdo as questbes étnico-raciais, que ja vinham sendo discutidas e exploradas por
meio de acBes da unidade. Como ja citado, verificando-se o Projeto Politico
Pedagogico da unidade, apenas uma professora indicou a necessidade de aprofundar
conhecimentos diante da tematica, em uma perspectiva de formacao individual.
Entretanto, tal necessidade formativa € apontada pelo coletivo no PPP, no campo de
metas e a¢les, considerando que o trabalho refletindo as questdes étnico-raciais vem
sendo uma demanda exigida de maneira mais efetiva pelas redes municipais de

ensino.
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A necessidade de conhecer mais as possibilidades de trabalho em relacdo a

questé@o étnica foi definida como acgdo formativa do grupo, porém de maneira bem

ampla. Isso sugere o desejo de avancar na discussdo, embora ainda ndo se tenha

definido o percurso, uma vez que tais acdes, na qualidade de potencialidades

formativas, devem ser continuas, e nao isoladas.

Quadro 2: Identificacdo das participantes

Designacéao

Idade

Raca/
etnia

Gén
ero

Formacéo

Tempo
de
experién
ciana
docéncia

Tempo
de
experién
ciaem
creche

Tempo
de
atuaca
0o no
munici
pio

Tempo de

atuacao na
creche de

realizacéo
da pesquisa

Professora 1

36
anos

Branca

Fem.

Graduacéo em
Pedagogia.
Pdés-graduacéo
lato-sensu em
Ensino Ludico e
Educaco |

6 anos

6 anos

5 anos

2 anos

Professora 2

40
anos

Parda

Fem.

Graduacéo em
Pedagogia.
Pés-graduacao
lato-sensu
Educagéo Especial
e Psicopedagogia

20 anos

4 anos

4 anos

3 anos

Professora 3

41
anos

Branca

Fem.

Mestranda
Graduacéo em
Pedagogia.
Pés-graduacéo
lato-sensu em
Educacéo Infantil e
Educacéo Especial

22 anos

18 anos

20 anos

16 anos

Professora 4

57
anos

Negra

Fem.

Graduacéo em
Pedagogia.
Pés-graduacéo lato
sensu em
Letramento e
Psicopedagogia

22 anos

5 anos

9 anos

5 anos

Professora 5

48
anos

Parda

Fem.

Graduacéo em
Pedagogia.
Pés-graduacéo lato
sensu em
Psicopedagogia e
Educacéo Inclusiva

28 anos

12 anos

12 anos

7 anos

Auxiliar de
desenvolvime
nto infantil

25
anos

Preta

Fem.

Graduacéo em
Pedagogia.

6 anos e
6 meses

6 anos
eb6
meses

6 anos

Gestoral

39
anos

Branca

Fem.

Graduacéo em
Pedagogia e
Educacao Fisica.
Pés-graduacéo lato
sensu
Neuropsicopedago

20 anos

2 anos

8 anos

2 anos
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giae
Psicomotricidade

Graduacéo em

38 Pedagogia.
Gestora 2 anos Parda | Fem. | Pds-graduacéo lato | 17 anos 7 anos 7 anos 5 anos
sensu em

Educacao Infantil

Fonte: Elaboracéo propria.

Como se V€, todas as participantes sdo do género feminino, com uma variacao
de faixa etaria entre 25 e 57 anos. Quanto a autodeclaracao, 3 sédo brancas, 3 pardas
1 negra e 1 preta. E importante destacar que ndo houve interferéncia em relacéo as
respostas das entrevistadas, porém, para os fins desta pesquisa, vale considerar que
uma das que se autodeclaram pardas possui caracteristicas/ fenotipos da populacdo
negra, o que reforca a teoria de que as pessoas precisam se descobrir negras
(SOUZA, 1983).

As docentes e uma das gestoras tém pds-graduacao e, nesse aspecto, é valido
lembrar que a rede municipal de Santo André considera dois cursos lato sensu para
progressao funcional, acarretando uma porcentagem de acréscimo salarial. O mesmo
se da no mestrado e no doutorado, porém se encaixam na constituicdo profissional
das participantes.

Quatro professoras e a uma gestora tém 20 ou mais anos de experiéncia
docente; uma gestora, aproximadamente 20 anos; uma professora, menos de 10
anos; e a auxiliar de educacéo acabara de formar e, embora estivesse no ambiente
da creche, ainda ndo atuava como docente. Percebe-se, portanto, que os tempos de
atuacdo em creches no geral, no municipio e na instituicdo pesquisada sdo préximos,
com destaque para o tempo de atuacao no lécus do estudo, com 16 anos.

Também é importante salientar que, no momento da entrevista, chamou
atencao, no perfil das participantes, a questdo de suas origens, pois esse tema nem
sempre as remeteu as origens familiares no sentido de ancestralidade, de onde
vieram os antepassados e o0 que faziam. Sobre isso, Oliveira (2022) pontua que,
apesar dos avancos, ainda a genealogia ignora as historias negras, sendo um dos
motivos do distanciamento, da falta de reconhecimento das suas historias e distancia
no pertencimento enquanto origem racial. A autora ressalta ainda que “Existe uma

romantizacdo com relagdo a essas trajetorias que séo tratadas de forma desigual, as
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pessoas querem ter uma conexdo com um passado europeu, a um sangue azul”
(OLIVEIRA, 2022, s.p.)

Tal percepcdo possibilita uma relagdo com a fala da professora 5 que, no
momento da entrevista, apontou exatamente a necessidade de as pessoas, de
maneira geral, saberem de onde vieram, conhecerem os percursos de suas familias,
das pessoas que vieram antes e possibilitaram a existéncia no tempo presente. Em

suma.

Quem foram os seus antepassados? Qual a trajetoria da sua familia? Qual
a origem do seu sobrenome? Perguntas como essas causam inquietacdes
em grande parte da populagcdo negro-brasileira que teve, historicamente,
sua ancestralidade negada. O apagamento de registros histéricos oficiais e
o silenciamento do povo negro oculta intensas trajetérias de sobrevivéncia,
resisténcia e legados (OLIVEIRA, 2022, s.p.).

A possibilidade de a populacdo negra conhecer as suas histérias, ainda
segundo Oliveira (2022), também pode ser considerada um ato de resisténcia, tendo
como base o ideal de conhecer o passado, compreender o presente e transformar o
futuro. Trata-se, portanto, de uma possibilidade de as geracfes atuais poderem olhar
para as suas familias de maneira critica, entendendo de onde vieram e quem eram.
Isso compreende uma busca identitaria, reconhecendo a reflexdo que permite saber a
histéria de suas familias.

A percepcéao da auséncia de conhecimento e desvalorizacédo da ancestralidade
negra alerta e descortina a negacao dessas histérias no curriculo das instituicdes e na
constituicdo das pessoas. Estas Ultimas, por vezes, diante de suas trajetdrias de vida,
terdo apenas nas instituicbes a possibilidade de conhecer suas origens e se
reconhecer pertencentes e necessarias a sociedade, a fim de romper ciclos até entéao
estruturantes na constituicdo do pais.

O coletivo do qual as entrevistadas fazem parte mostra-se familiarizado com a
Educacao Infantil no espaco creche, mantendo a perspectiva de estudo e pesquisa,
visto as trocas que ja acontecem a partir de um projeto intitulado “O seu olhar
melhora o meu”. Assim, as educadoras compartilham os percursos formativos,
indicam autores(as) e dividem deias e materiais. Essa é uma pista importante do
caminho pelo qual o presente estudo, focalizado na formagao para a efetivacdo das
relacdes étnico-raciais, deve ser conduzido, ampliando referéncias teoricas e, por

meio delas, ressignificando a pratica, em uma perspectiva antirracista, a partir da
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proposta de um percurso formativo, que constitui o produto educacional desta

pesquisa
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6 “E PRECISO UMA ALDEIA INTEIRA PARA EDUCAR UMA
CRIANCA”: COMPREENDER, PRATICAR E FORMAR PARA
UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA CRECHE

O provérbio em destaque suscita uma reflexdo concernente a ressignificar a
funcdo coletiva da educacéo, convocando a urgéncia de uma educacéo sobretudo
antirracista para a transformacgéo de realidades, a priori, de criangas negras. Uma
educagcdo que s6 e possivel no plural, considerando sua caracteristica coletiva,
envolvendo legislacdes, teorias, politicas publicas, praticas, estruturas. Para tanto, a
necessidade aqui refletida € a formacdo de educadores que aprendam com seus
fazeres e relacdes, tendo em vista que, na troca entre ensinar e aprender,
acontecem os saberes, como ja anunciava Freire (2006, p. 21): “ndo ha docéncia
sem discéncia”.

A defesa de uma formacdo docente que tenha, como perspectiva, a
efetivacdo de uma educacdo antirracista na creche convida a refletir sobre a
necessidade de “recontar a histéria do pensamento educacional e reinventar a
docéncia” (ARROYO, 2014, p.10). Com isso, tenciona-se revelar outra histéria da
educacdo no Brasil, possibilitando aos “Outros Sujeitos” (ARROYO, 2014) o
reconhecimento de seus percursos negados e ignorados na constituicdo do pais.

Na medida em que em nossa histéria politica, cultural esses coletivos foram
decretados a margem da histdria intelectual e cultural sua condicdo de
sujeitos de formacdo intelectual, cultural, politica foi ocultada, ignorada,
consequentemente suas pedagogias como sujeitos sociais, culturais nao

foram reconhecidas na historia oficial das ideias, concep¢bes e praticas
pedagégicas (ARROYO, 2014, p. 12).

Foram mais de trés séculos de regime escravagista versus 135 anos da
conservadora e curta Lei Area, que determina o fim legal do regime escravocrata no
pais, ainda inacabado até hoje (GONCALVEZ, 2018). Nesse viés, a educacao, na
qualidade de travessia para a efetivacdo de praticas antirracistas ainda esta apenas
em seu inicio, exigindo coragem para o enfrentamento de se falar de racismo em um
Brasil que ainda nega sua histéria e principalmente a historia daqueles(as) que o
construiram de maneira literal. Essa coragem torna-se ainda mais necessaria
guando se intenta efetivar uma educagéao antirracista com criangas de 0 a 3 anos no

territério da creche.
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Em tempos revolucionarios, nos quais as ditas minorias tém reafirmado sua
existéncia, transcendendo a negacdo de seus corpos, sua intelectualidade e sua
cultura, as instituices de educacédo, em suas diferentes etapas, precisam assumir o
compromisso de legitimar tais lutas criando espacos de didlogo e producdo de
conhecimento a fim de desconstruir uma pedagogia Unica (ARROYO, 2014). Em
consonancia, Gomes e Silva (2011) salientam a necessidade de compreender e
assumir a diversidade nos processos de conhecimento. De acordo com as autoras:

[...] a diversidade é mais do que uma questdo colocada a sociedade, a
escola e ao curriculo para ser tratada sem preconceitos. Ela é um
componente dos processos de socializagdo, de conhecimento e de
educacdo. Sem compreendé-la e assumi-la ndo equacionaremos
profissionalmente os processos educativos. Reconhecé-la é assumir uma
nova relagdo com os processos de construgdo de conhecimento, dos
valores e das identidades. E assumir uma nova postura profissional. Mas

para avancar na discussdo do trato pedagogico da diversidade € preciso
saber o que pensam os/as professores (GOMES; SILVA, 2011, p. 22).

Concordando com as autoras, no sentido de que € preciso conhecer o que
pensam os(as) docentes e também os(as) gestores(as), construiu-se, no presente
trabalho, uma escuta a suas vozes. Sendo assim, nesta secao, discorre-se sobre 0s
saberes docentes e das gestoras no que diz respeito a compreensdo, as
possibilidades, aos desafios e aspectos necessarios a formacdo, que visem a
construcdo de préticas antirracistas, compreendendo e reafirmando a educacéo

como um ato politico desde a creche.

6.1 A educacdo antirracista, segundo a compreensao das docentes e gestoras

Em janeiro de 2023, a lei 10.639/03, que normatiza o trabalho com as
relacdes étnico-raciais completou 20 anos de existéncia e, apesar de uma
visibilidade maior nos ultimos anos, ainda existem muitos questionamentos em
relacdo a sua efetivagcdo. Isso porque, apesar de seu carater legal, as agbes, na
maioria das instituicdes de educacdo, acontecem de maneira pontual, o que nao
reverbera no cotidiano de maneira geral, inclusive no que diz respeito a formacao
docente. Essa percepcao foi destacada por uma das participantes da pesquisa, que

alerta:

A lei é obrigatéria, mas a formagdo ndo é obrigatdria e ai as coisas nao
combinam e as pessoas nao sabem muito o que estdo fazendo, ndo se
sentem preparadas e também ndo existe uma preocupacdo do sistema
educacional de fazer isso realmente virar um projeto institucional continuo
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olhando para as raizes do problema. O que eles querem é a garantia da lei,
pra falar que existe e que é obrigatéria. Ndo tem formacdo, ndo tem
incentivo, sei la, ndo tem projeto, as coisas nao se ligam, sao soltas (ADI)

No depoimento da educadora, verifica-se o carater descontinuo e
fragmentado da formac&o, no que se refere a tematica, bem como a falta de um
projeto sério que enfrente “as raizes do problema”. Sabe-se que, mais do que
conhecer, é preciso compreender as legislacdes, um pressuposto fundamental para
abarcar os fazeres docentes, reconhecer sua profissionalidade e, nela, as intencdes
e transformacdes no que corresponde a ressignificacdo das acfes pedagogicas e,
sobretudo, do papel da educacdo na sociedade. Porém, é importante destacar que
essa compreensdo, além da dimensdo individual, perpassa pela constituicdo
coletiva, pois é nas relacdes interpessoais que 0s sujeitos se constroem. Nessa
perspectiva, uma das gestoras aponta: “Consigo enxergar a necessidade, mas
precisei voltar e me compreender, para depois conseguir levar a discussdo para o
grupo” (GESTORA 2).

Na acao de voltar-se e compreender-se, cabe uma reflexdo da necessidade
de conhecer a histéria do povo brasileiro, quem €, de onde veio e qual sociedade
almeja. Essa necessidade, apontada pela Gestora 2, possibilita relacdo com as
ideias de Ribeiro (2019, p.32-33): “perceber-se é algo transformador. E o que
permite situar nossos privilégios e nossas responsabilidades diante de grupos
sociais vulneraveis”.

A responsabilidade ética nos fazeres docentes na educacdo permeia o
conhecimento do contexto historico do Brasil. E, mais uma vez, reafirma-se a
problematizacdo de Ribeiro (2019), segundo a qual é extremamente danoso as
pessoas ndo conhecerem a histéria daqueles(as) que construiram o pais, tendo
como referéncia apenas um grupo social. Dessa maneira, compreender-se € saber
também a histéria familiar, dos(as) que vieram antes; € conhecer e reconhecer a
ancestralidade e suas influéncias — ou ndo — no cotidiano, considerando que a
historia do povo negro ndo fez parte da formacédo escolar do brasileiro, o que
dificulta o pertencimento e o reconhecimento de seus percursos e resisténcias.

Sendo a educagdo uma agédo que transforma pessoas, e elas, por sua vez,
transformam o mundo (FREIRE, 2006), é importante lembrar o que caracteriza a
educacdo no documento de maior importancia do Brasil. De acordo com a

Constituicao de 1988, em seu artigo 205: “a educagao € um direito de todos e dever
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do Estado e da familia, serd promovida com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988). A partir desse designio, ndo € possivel
pensar em educacdo de maneira universal, sem 0s recortes sociais necessarios
para a compreensdo da complexidade que abrange o cenario educacional do pais.
Nesse sentido, a educacédo, “como parte constituinte do processo de humanizacao,
socializacdo e formacéo, tem, pois, de estar associada aos processos culturais, a
construcdo das identidades de género, de raca, de idade, de escolha sexual, entre
outros” (GOMES; SILVA, 2011, p. 18).
Dito isso, no que tange a histéria do Brasil, a pauta antirracista se faz
necessaria, considerando que:
Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de formas de exclusdo
cada vez sutis e humilhantes, a cidadania aparece hoje como uma
promessa de sociabilidade, em que a escola precisa ampliar parte de suas
funcgBes, solicitando de seus agentes a funcdo de mantenedores da paz nas
relagbes sociais, diante das formas cada vez mais amplas e destrutivas de
violéncia. Nessa perspectiva e no cendrio em que a escola de Educacao
Bésica se insere e em que o professor e o estudante atuam, ha de se
perguntar: de que tipo de educacdo os homens e as mulheres dos préximos
20 anos necessitam, para participarem da construcdo desse mundo tdo
diverso? A que trabalho e a que cidadania se refere? Em outras palavras,
gue sociedade florescera? Por isso mesmo, a educacdo brasileira deve

assumir o desafio de propor uma escola emancipadora e libertadora
(BRASIL, 2013, p. 19).

Sendo, nesse contexto, uma necessidade intrinseca, a educacao antirracista
constitui-se, para uma das docentes entrevistadas, ainda como uma indagacao: “O
que se entende por ser antirracista? O que quer dizer ser antirracista?”
(PROFESSORA 3). Os questionamentos levantados pela entrevistada sao
pressupostos para a efetivacdo de praticas efetivas, a medida que, segundo ela,
apenas com essas respostas serdo possiveis, de fato, acdes mais reais e
significativas para docentes e criangas. Continua a professora: “Ahh, mas nao vou
usar essa informacdo com a criangca, mas Vocé tem que ter essa
informacg&o/formacédo, vocé ndo deve saber s6 0 que vai explorar com as criancgas,
precisa ampliar”. Em sua argumentacao, reflete sobre o que pode ser interpretado
como um conhecimento elaborado acerca do contexto e suas intencionalidades,
porém deve ser ressignificado e reelaborado de acordo com as necessidades das

criangas.
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Essa ideia remete ao conceito de profissionalidade, no qual os saberes e
experiéncias sdo utilizados conforme os diversos contextos. Desse modo, ampliar é
o percurso de construcdo de um conhecimento, contrapondo-se a praticas
superficiais, reafirmando o compromisso e a responsabilidade social diante do
trabalho com as criancas na creche.

Esses questionamentos mostram uma fragilidade da educacéo de maneira
geral, concernente a superficialidade com a qual a tematica é tratada, entendendo-
se gue 0s conceitos chegam até o chdo das instituicdes, mas nao sao discutidos em
relacdo aos seus significados. Isso dificulta a compreensédo e, consequentemente, a
efetivacdo na pratica, conforme se verifica no depoimento de uma das gestoras da
creche quando questionada sobre o seu conhecimento sobre a lei 10.639/03:

A 10.639 é da Africa né? Conheco, mas assim eu sei que ela existe, porque
alguém falou pra mim, agora eu nunca fui atras, eu sabia que ela existia. No
Estado ela fazia parte do curriculo mesmo, aqui em Santo André eu creio
que por estarmos na creche acredito que é menos difundido, porque
perpassa entre o que eles precisam saber e como eles vao saber, entédo é
complicado. Mas, eu sei que é obrigatério, se ndo me engano uma das
primeiras provas de concurso que eu fiz caiu sobre ela e eu acertei porque
sabia que ela existia. Agora o que fazer e pra onde vai é um desafio.
Inclusive estava conversando com a AP sobre isso, eu preciso aprender,
inclusive sobre os termos, hoje a gente se constitui como? Existem as
pessoas que gostam de serem chamadas de negro, de preto. Pode chamar

de preto? Nao pode? Enfim, eu ainda preciso entender algumas coisas, mas
eu conheco (GESTORA 2).

A fala dessa gestora leva a questionar o lugar da creche nas discussdes
antirracistas, pois, segundo afirma, nesse territorio, a tematica € menos difundida.
Ademais, suscita a reflexdo acerca de como as mudancas de vocabulério, de acordo
com o tempo histérico, determinam as percepcfes e praticas, como reeducacéo
social.

Sobre a discussdo das relagdes raciais na Educacdo Infantil, uma das
entrevistadas compreende a modalidade como “base da educagéo, entdo tem que
comecgar dali mesmo” (PROFESSORA 1), reforcando a obrigatoriedade da
legislacdo. Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (BRASIL, 2013, p. 36) definem que, na Educacao Infantil:

[...] os sujeitos do processo educativo dessa etapa da Educacdo Bésica
devem ter a oportunidade de se sentirem acolhidos, amparados e
respeitados pela escola e pelos profissionais da educacdo, com base nos
principios da individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e

pluralidade. Deve-se entender, portanto, que, para as criancas de 0 (zero) a
5 (cinco) anos, independentemente das diferentes condi¢des fisicas,
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sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de origem,
religiosas, entre outras, no espaco escolar, as relacbes sociais e
intersubjetivas requerem a atencao intensiva dos profissionais da educacéo.

Observa-se aqui uma contradicdo, pois, se 0s sujeitos dessa etapa precisam
ser acolhidos e respeitados em suas necessidades e singularidades, qual o motivo
para que a educacdo antirracista ndo seja tdo difundida nesse territério? Essa
indagacao corrobora a afirmacdo de Rosemberg (2012), de que a auséncia do termo
“‘Educacao Infantil” na Lei 10.639/03 € uma marca da desvalorizacdo dessa etapa do
ponto de vista historico e a percepg¢ao das criangas pequenas como sujeitos de “vir a
ser’, e ndo a de que, desde o0 nascimento, sdo sujeitos de direitos. Os relatos de
duas professoras confirmam essa ideia:

Entdo, de manhad eu trabalho com Ensino Fundamental, o que a gente
trabalha é a questdo da cultura e do quanto ela influencia no nosso, na
nossa vida, no hoje, na construcdo do Brasil, na construgdo do povo
brasileiro. E mais nessa parte que a gente foca. Acho que hoje eles (Ensino

Fundamental) ja tém uma cabec¢a assim também mais formada a respeito
do assunto, entdo eles debatem com a gente sobre o assunto, eles trazem
coisas que eles vivenciaram e que eles viram... Com 0s pequenininhos, a
gente... ndo sei, eu ndo vejo, eles ndo veem tanta diferenca ainda dessa
questéo. Para a creche, eu acho dificil falar desse tema (PROFESSORA 2).

Eu acho assim, é o que eu procuro, eu dou aula para os alunos do Ensino
Médio, eu até comentei com uma colega de trabalho, eu falo muito com eles
essa questao do posicionamento, da luta, das nossas raizes, eu trabalhei
com eles sobre a consciéncia negra, mas uma coisa eu me culpo, uma
coisa muito superficial, eu por ser uma negra que ndo me aprofundo dos
direitos que eu poderia me apropriar, acho vazio o que eu passo pra eles,
acho que eu poderia me posicionar mais. Eu compreendo que é uma lei que
poderia nos amparar, porque muitas vezes a gente sabe que as pessoas
sofrem racismo, as pessoas sofrem preconceitos e eu vejo que a lei que
deveria ser ao pé da letra, mas quem tem dinheiro consegue se livrar, para
la um valor e é absolvido, mas ja é uma luta, uma grande conquista por
existir, s6 poderia ser mais efetiva (PROFESSORA 4).

Bento (2012) se opde a tal ideia e reconhece que as criangas negras, desde
bem pequenas, ja sentem diferenca na maneira como sao tratadas, o que perpassa
olhares, gestos e expressodes. Assim, néo faz sentido que as ac¢des antirracistas nao
estejam presentes desde a creche.

Insistir nesse espago como o inicio de uma ruptura com o racismo permite,
ainda, a quebra do paradigma acerca do mito da democracia racial, que insiste em
colocar as criangas como iguais quando, na realidade, ndo s6 a questdo de raca.
Além disso, fatores de ordem social e de género influenciam as discriminacdes
diarias, as quais estdo submetidas, desde que nascem, meninas e meninos

negros(as). Sendo assim, a associagdo equivocada da creche a um territorio de
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atendimento a criancas que “ainda serdo”, junto ao mito da democracia racial, €
uma ideia que exerce influéncia sobre as praticas e desafiam a compreensdo de
uma educacéao antirracista, rompendo com um “silenciamento” (CAVALLEIRO, 2003)
gue desumaniza.

Sobre o tempo histérico e as mudangas no vocabulario, destacam-se néo
apenas as indagacOes acerca de expressdes, como 0 uso das palavras “negro” e
“‘preto” — duvida apresentada pela Gestora 1 —, mas também as mudancas em
relacdo ao conceito de identidade que, para além de saber o nome ou as cores dos
olhos e cabelos, no contexto atual, deve ser entendida como um reconhecimento de
ancestralidade e cultura. Logo, ao passo que se busca, nesta subsecdo, uma
compreensao de educacdo antirracista, a valorizacdo de identidade pode ser
concebida tal qual uma acédo sobre 0 modo como essa educacédo se caracteriza, no
sentido de um principio de trabalho com crian¢cas pequenas, que precisam ter ndo
apenas seu fendtipo representado nas diversas situacfes, mas também as historias
de vida e cultura de suas familias. A construcdo de uma identidade positiva de si e
do(a) outro(a), portanto, transcende a aparéncia e a abarca as “experiéncias
humanas” (GOMES; SILVA, 2001, p. 17).

A partir do principio de valorizac@o de identidade das criancas, suas familias
podem reafirmar e resgatar o seu pertencimento, ou seja, a acao transcende 0s
espacos da creche:

As criancas elas, olha eu ndo sei, eu acho que a gente e precisa se
constituir um pouco enquanto rede, um pouco ndo né, muito no sentido de
conhecer essas criangas, para que a gente possa trabalhar sobre isso.
Primeiramente entender as criangas, talvez uma ideia um pouco batida a

questdo da identidade. Como cada familia se enxerga o que elas acham a
respeito, 0 que ndo acham (GESTORAL).

Ou seja, a compreensao de uma educacao antirracista perpassa também as
histérias e o modo de vida dessas familias, acolhidas nos espagos junto de suas

criangas.

Nés somos frutos disso! Eu sou uma pessoa que sou fruto disso, a minha vé
era filha de negro e indio, o que chamamos de bugra. Eu sou negra! “Ah,
mais vocé é tdo branquinha, tdo clarinha!” Mas eu fago parte desse
inconsciente. Eu faco parte disso. Entdo aqui a gente procura dar
referéncias sim do negro, do indio e também de outras etnias, trabalhar com
as criancgas, apresentar. Entdo a gente precisa tentar suscitar nas criangas a
guestdo do pertencimento, nés estamos em um pais miscigenado, estamos
em um pais onde nos temos uma divida grande com essas pessoas, com
0s nossos ancestrais. NO0s ndo podemos deixar morrer essa histéria, nos
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ndo podemos deixar isso passar, precisar estar sempre valorizando
(PROFESSORA 5).

A partir dessa ideia, conhecer as identidades individuais e coletivas € uma
maneira de entender de onde se veio, a fim de compreender quem se é e 0 que se
quer ser.

No viés da constituicdo de identidade, a Gestora 1 afirma: “Acho que é
necessario, mas demorei pra entender, achei que algumas coisas reforcavam, com
as criangas sempre pensei que elas eram todas iguais, estou me reeducando”. Seu
depoimento revela uma mudanca de concepg¢do, conforme o tempo histérico, das
potencialidades e singularidades das criancas, mas principalmente de uma mudanca
de atitude com relacdo a se reeducar diante do que sabe e compreende até entdo,
reinterpretando contextos vividos.

Reeducar-se, nesse sentido, pressupfe reconhecer privilégios, isto &,
contrapor-se a ideia de um sujeito universal, refletindo e ressignificando o conceito
de lugar de fala, visto que todas as pessoas o tém, pois ocupam um lugar social.

O conceito de lugar de fala discute justamente o l6cus social, isto é, de que
ponto as pessoas partem para pensar e existir no mundo, de acordo com as
suas experiéncias em comum. E isso que permite avaliar quanto
determinado grupo - dependendo de seu lugar na sociedade - sofre
obstaculos ou é autorizado e favorecido. Dessa forma, ter consciéncia da
providéncia branca nos espacos de poder permite que as pessoas se

responsabilizem e tomem atitudes para combater e transformar o perverso
sistema racial que estrutura a sociedade brasileira (RIBEIRO, 2019, p. 35).

Reeducar-se pode se relacionar com a identidade, a medida que possibilita
olhar para si, como uma autorreflexdo acerca de seu lugar no mundo e das
compreensdes das diferentes infancias que atravessam a maneira como as relacdes
séo construidas:

E no ambiente da escola, eu ja ouvi aqui, em varios anos falas,
completamente probleméticas, nessa questdo do racismo, principalmente
em relacdo ao cabelo das criancas, eu penso: gente vocé esta em um
ambiente educacional, vocé é um professor, um profissional de educacéo e

vocé tem esse tipo de visdo, fala, nesse ambiente e direcionada a uma
crianca, enfim coisas horriveis (ADI).

Nesse caso, o cabelo € um marcador social que tem uma abrangéncia
significativa na infancia de criancas negras. Por esse motivo, compreender as
diferencas € romper com o modelo estético, conforme pontua Abramowicz (2010).
No entanto, o cotidiano dessas criangas ainda continua sendo de negacédo e da

dificuldade de construir uma imagem positiva de si (SANTIAGO, 2020).
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O negro ainda ndo se aceita como negro, ele se culpa por ser negro, por
isso que desde os pequenininhos aqui na creche teria que ter esse caminho
mesmo, para essa crianga ja crescer com essa educacdo, com essa
formacado sabendo o que é ser negro, dessa luta, desse posicionamento, de
como agir e como buscar seus direitos e deveres. E muito vago ainda. A
educacéo falha... esse educar tem que ser todos os dias (PROFESSORA
4).

A auséncia de representatividade e a supervalorizagdo do branco implicam a
aceitacao e a culpa citada pela docente, o que reafirma a ideia de Ribeiro (2019, p.
24), para quem “o mundo apresentado na escola era dos brancos, no qual as
culturas europeias eram vistas como superiores, o ideal a ser seguido”. Essa atitude
dificulta reconhecer o pertencimento étnico, acarretando, de acordo com Sousa
(1983), “marcas sociais”, qualificadas como feridas deixadas pelo racismo.

Diante dos relatos das entrevistadas, observa-se que a compreenséao do que
seja uma educacdo antirracista ainda apresenta alguns desafios. As préprias
docentes explicitam suas duvidas e denunciam a falta de um processo formativo
gue, de fato, aprofunde tal discussdo no cotidiano da creche. O que existe sdo
informacgdes que, na pratica, colocam a educacéo antirracista como algo improvavel:
“Dizer ao pé da letra, assim eu sei, eu conhe¢o, mas dizer qual a compreensao,
tenho medo” (PROFESSORA 4).

As docentes observam a necessidade do trabalho com as criancas da creche
e reconhecem a demanda de se familiarizarem com a tematica, no sentido de divida
histérica, como pontua a Professora 5, que lamenta que, no Brasil, as poucas acées
gue acontecem buscam apenas responder a legislagéo:

Triste que tenha tido que virar lei, se vocé vai a outros paises,
desenvolvidos, ndo € lei é cultura, faz parte, valorizacdo da cultura. Mas é
importante, foi importante fazer. E a gente aqui, faz com tranquilidade. A
gente gostaria de mais acesso a materiais, mais livros, uma escola que
tivesse um acervo maior de bibliografia pra gente poder trabalhar, porque

tudo gue a gente tem, somos nds que vamos atrds com Nnossos recursos,
porque a gente acredita (PROFESSORA 5).

Ja a ADI apresenta uma leitura mais critica da compreensdo de educacdo
antirracista e estabelece relacdes criticas sobre suas vivéncias no ambiente de
trabalho, no que diz respeito ao trato com as criancas, bem como ao
desenvolvimento de ac¢des. De acordo com as suas percepcoes, a efetivacado das

praticas, nesse viés, perpassa a valorizacdo da identidade das criangas, uma vez
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que, na Educacédo Infantil, existe um trabalho recorrente sobre a construcdo da

identidade; que ela possa ser positiva desde entéo.
A identificagdo também cria espacos para outras pessoas também se
identificarem. Enfim, eu sinto isso, os projetos séo largados. N&ao existe um
incentivo, os professores tem uma formacao defasada. Eu estou terminando
o0 curso de Pedagogia agora e vou dizer pra vocé, se fosse s6 pela
formacdo que eu tive 14, eu ndo conseguiria propor uma educacao
antirracista da maneira correta, porque vocé tem uma formacao que nem

um panorama histérico, profundo, enraizada te da. Entdo é uma coisa assim
largada (ADI).

A compreensdo das docentes e gestoras sobre a educacdo antirracista
remete ao conceito de curiosidade ingénua (FREIRE, 2006), decorrente de
guestionamentos cotidianos. Trata-se de uma curiosidade natural, mas que indaga
sobre o qué, como e por qué. Nas palavras do autor “curiosidade ingénua que,
desarmada, esta associada ao saber ao senso comum, é a mesma curiosidade que,
criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez metodicamente [...] se torna
curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 2006, p. 31).

Tal curiosidade pode transformar-se em epistemologica por meio de
processos formativos que partam da pratica e da reflexdo sobre a pratica. Conforme
descreve Freitas (2008, p.108), “a curiosidade epistemolégica € elemento
indispensavel a formacdo do(a) educador(a), cuja experiéncia profissional devera
promover o exercicio sistematico da curiosidade no processo de pensar e de estudar
a propria pratica”. Ademais,

Especialmente nas obras da década de 90, a curiosidade é tematizada e
adjetivada como epistemolégica. A criacdo do termo curiosidade
epistemolégica traduz, em sintese, o entendimento de Paulo Freire acerca
da necessaria postura para que o ato de conhecer se efetive numa
perspectiva critica. A curiosidade epistemolégica ndo € qualquer
curiosidade, mas € a que esta ligada ao dificil, mas prazeroso, ato de
estudar. E prépria da consciéncia critica (ver verbete) e se desenvolve no
processo de conscientizacdo (ver verbete). A promocdo da curiosidade
ingénua a curiosidade epistemolégica requer o desenvolvimento da

rigorosidade metddica (ver verbete) e representa um desafio a formagéo
com educadores/as (FREITAS, 2008, p.107).

Neste trabalho, a curiosidade epistemolédgica pode ser concebida como a
busca de fundamentacgé&o, principios e a¢des para uma educacdo que seja, de fato,
antirracista. A partir de sua abrangéncia, o conceito de curiosidade epistemoldgica
nao permite pensar e fazer errado, ou seja, conhecer o contexto histérico do Brasil e

continuar silenciando e negando o racismo impregnado na sociedade, que atinge
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criangas desde o seu nascimento. Dialoga-se, assim, com outro conceito freiriano, o

de “pensar certo”
Pensar certo, pelo contrario, demanda profundidade e ndo superficialidade
na compreensao e na interpretacdo dos fatos. Supde disponibilidade a
revisdo dos achados, reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de
opcao, de apreciacdo, mas o direito de fazé-lo. Mas como ndo ha pensar
certo a margem de principios éticos, se mudar € uma possibilidade e um
direito, cabe a quem muda — exige pensar certo - que assuma a mudanca
operada. Do ponto de vista do pensar certo ndo é possivel mudar e fazer de

conta que ndo mudou. E que todo pensar certo é radicalmente coerente
(FREIRE, 2006, p. 33-34).

Destarte, pensar certo, no ambito da educacédo antirracista, € garantir o que
define a legislacdo no que diz respeito a educacdo como direito de todos e todas, ja
que € urgente produzir a compreensdo do que vem sendo comunicado nos
documentos normativos h& anos e dialogar com as préticas, buscando seguranca na
argumentacdo. Pensar certo para que, além das praticas com as criancas, a
educacdo antirracista perpasse a experiéncia das docentes, que, por vezes,
observam, porém ndo conseguem articular e denunciar o racismo que também as
atravessa: “Eu sofro também racismo com meus alunos em sala de aula no Ensino
Médio” (PROFESSORA 4).

Por fim, é preciso pensar certo para que, por meio de fatos e percepc¢des, se
possa reafirmar o compromisso com a formacédo de um “mundo mais justo, liberto e
igualitario” e com uma educacgao “que precisa estar sempre aberta as diferengas e
ao novo na historia, sem abrir mao de sua politica a favor dos oprimidos” (ZITKOSKI,
2008, p. 312).

6.2 Percepcbes docentes sobre as préaticas pedagdgicas antirracistas no dia a
dia da creche: desafios e possibilidades

Como ja dito, educagdo € uma pratica social humana e um direito de todos e
todas (BRASIL, 1988). Ocupa, portanto, papel essencial no processo de
humanizacdo. Sendo assim, a pratica pedagodgica deve ser organizada de forma
intencional para atender as expectativas educacionais de dada comunidade social,
exigindo consciéncia dos(as) docentes em sua atuagdo. Isso implica a necessidade
de reorganizar-se e recriar-se, a medida que a vida, o cotidiano e a existéncia a
invadem (FRANCO, 2016).
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Franco (2016) assevera que as praticas pedagogicas exigem reflexdes
continuas e coletivas, sempre considerando a construcdo humana, que pode ser
caracterizada como transformadora. Por conseguinte, elas combinam com
processos lineares, ou seja, continuos e sem mudancas. A inteligibilidade das
praticas pedagdgicas assume um carater transgressor a medida que s&o
emancipatorias, criticas e inclusivas.

No que concerne a Educacéo Infantil, além de tais carateristicas, as DCNEI
estabelecem que as praticas pedagogicas devem ter, como eixos norteadores, as
interacbes e brincadeiras (BRASIL, 2010). Eles, por sua vez, precisam garantir
experiéncias que possibilitem “o encontro pela crianga de explicagbes sobre o que
ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto desenvolvem formas de agir, sentir e
pensar’ (BRASIL, 2013, p. 93). Mais especificamente:

As praticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a
crianca nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensao
do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no conhecimento que
constréi na relagéo intrinseca entre razdo e emogéao, expressdo corporal e
verbal, experimentacdo pratica e elaboracdo conceitual. As praticas
envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho, trocar fraldas e controlar
os esfincteres, na escolha do que vestir, na atencdo aos riscos de
adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no &mbito da Educacéo Infantil,
ndo sao apenas praticas que respeitam o direito da crianca de ser bem
atendida nesses aspectos, como cumprimento do respeito a sua dignidade
como pessoa humana. Elas sdo também praticas que respeitam e atendem
ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de experiéncias corporais,
dos modos estabelecidos culturalmente de alimentacdo e promocédo de
salde, de relagdo com o préprio corpo e consigo mesma, mediada pelas

professoras e professores, que intencionalmente planejam e cuidam da
organizacgao dessas praticas (BRASIL, 2013, p. 88-89).

Sendo a identidade construida por meio do corpo e na convivéncia com o(a)
outro(a) (BENTO, 2012), é importante fazer um recorte em relacdo as praticas
pedagogicas que perpassam o curriculo sob, a ética da garantia de direitos para
bebés e criancas bem pequenas na perspectiva antirracista. Isso sugere uma
reflexdo sobre o0 que seriam tais experiéncias corporais para as criangas negras que,
desde cedo, estdo sujeitas a serem silenciadas devido a sua condicdo racial,
dificultando que possam reconhecer o seu pertencimento. De acordo com Ribeiro
(2019, p. 25) “a falta de reflexdo, constitui uma das bases para a perpetuacdo do
sistema de discriminagdo racial’. Ou seja, nao problematizar o contexto da
constituicdo do Brasil € desconsiderar esses corpos e suas caracteristicas.

Diante disso, os desafios e possibilidades, sob o olhar das docentes e

gestoras participantes, sdo explorados doravante, a fim de somar a discusséo
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impressdes, conhecimentos, questionamentos e a diligéncia de estratégias para um
percurso antirracista na creche.

Como desafios, destacam-se, nos depoimentos das Professoras 1, 2, 3e 4, a
auséncia de praticas consideradas antirracistas e acfes que funcionam apenas
como paliativos, sem concretude no dia a dia. Vale lembrar que, acerca da
compreensao, apenas uma das docentes entrevistada questiona o que, de fato, seja

o percurso de uma educacéo antirracista, conforme discutido na subsecéao anterior.

Eu vou falar por esse ano (pausa) eu senti falta, acho que a gente nao teve
nada especifico, digamos assim, tipo teve varios projetos, tudo, mas eu
acho que nédo teve nada especifico para trabalhar este ano, ai eu ndo sei
tipo cada professor no individual o que foi feito. Eu acho que € possivel,
porém eu tenho muita dificuldade mesmo nessa questdo de abordagem
(PROFESSORA 1).

Acho que é processo, a gente ainda estd no processo, pelo menos eu,
enquanto professora de creche para mim tem sido algo novo, entdo estou
no processo. Para a creche, eu acho dificil falar desse tema
(PROFESSORA 2).

Eu preciso melhorar isso nha minha pratica, parece que as coisas se perdem
no meio do caminho, tem algumas brincadeiras, quer ser uma coisa mais
sistematica, eu digo no meu trabalho. Tem umas coisas muito pontuais, pra
mim tem que ser o ano todo, para trabalhar o ano todo vocé precisa ter
muito conhecimento, se vocé ndo tem conhecimento, ndo d& pra trabalhar
isso 0 ano todo (PROFESSORA 3).

A gente ainda fica apagando fogo! A discussdo de apagar fogo acontece
uma coisa apaga o fogo, acontece outra apaga. Ndo tem que ser a
discussdo de apagar fogo, se fosse continuo, ndo precisaria apagar fogo
(PROFESSORA 4).

O relato da Professora 2 reafirma a denuncia de Rosemberg (2012) acerca da
auséncia de discussao antirracista na Educacédo Infantil, como uma consequéncia
histérica de desvalorizacdo desse territério. Conceber ser dificil “falar desse tema”
(Professora 2) no espaco da creche e, consequentemente, ndo articular préaticas
antirracistas, afasta a instituicdo do que preconiza o Plano Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2001), segundo o qual essa etapa, a primeira da Educagédo Basica,
estabelece as bases da personalidade humana, da vida emocional e da
socializagéo.

Na qualidade de etapa fundamental na construcdo da identidade das
criancas, a construgdo de sua personalidade, suas emocbes e 0 modo como
interagem com o mundo e as pessoas a sua volta escoam para as relagdes étnico-
raciais. Dessa forma, é imprescindivel considerar que, embora a formacdo docente

esteja em processo para acgdes antirracistas, como argumenta a Professora 2, as
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praticas precisam ser efetivadas, pois, como j& discutido, o tempo das criangas é o
agora, e a construcdo de uma imagem positiva de si resulta em consciéncia de
pertencimento, elemento fundamental para o engajamento na luta politica (BENTO,
2012). A constituicdo de identidade desde a creche refere-se também ao principio de
cidadania que, mesmo sendo um grande desafio, pode ser o inicio de um processo
qgue intenta romper com os efeitos do racismo, ndo apenas na creche, mas em um
contexto social mais abrangente.

A Professora 1 reconhece a existéncia de diferentes projetos, porém eles néo
trazem, em suas concepgoOes, o foco antirracista, o que reforca a ideia de Guerreiro
Ramos (apud BARBOSA, 2006) sobre o “negro tema”, e ndo o “negro vida”. De
maneira geral, o grupo docente ainda nado relaciona as ac¢fes cotidianas com as
relacBes raciais, ndo reconhecendo as minucias desse fazer como possibilidades
antirracistas. Isso se torna um desafio, pois, diante da auséncia de problematizar o
cotidiano, a abordagem torna-se superficial e pontual. Do ponto de vista das
Professoras 3 e 4, tais abordagens seriam evitadas se 0s processos de discussoes e
formacdes fossem continuos, legitimando o que afirma Duarte (2012, p.158: “as
relacdes raciais ndo podem ser exploradas de maneira pontual, devem fazer parte
do cotidiano, ser algo comum”, visto que a educagao pode exercer forte agcdo na
prevencao do racismo e promocéao da igualdade.

A busca por conhecimento apresenta-se no depoimento da Professora 3,
guando destaca que é preciso conhecer melhor a fundamentacao teérica para levar
propostas as criangas e, assim, ampliar as possibilidades de atuacéo, sair do senso
comum e dos modismos pedagdgicos para em um processo de reflexdo sobre a
pratica e construir conhecimento sobre a tematica. Contudo, ocorre o0 contrario; as
acOes sao sempre na perspectiva de “apagar fogo”, como pontua a Professora 4, de
acordo com as situacoes vividas.

A construcado do conhecimento sobre as questdes raciais na creche constitui-
se em um desafio diante da complexidade do assunto e da auséncia de uma
discussdo mais sistematizada, o que termina por afastar as docentes do contexto
antirracista. Na percepcao da Gestora 1.:

Entdo € isso, reeducacdo de toda a sociedade, porque por enquanto a
impressao que eu tenho é, precisa ser cumprido, como? A qualquer custo ...
Fica nas maos das assistentes pedagogicas, ai elas que lutem, as

professoras que lutem [...] Acredito que as préprias professoras negras nao
sabem, elas sabem do lugar de fala, do que foi vivido, sofrido, agora como
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mudar o cenario, elas ndo sabem também, porque elas ndo tém essa
formacdo.

N&o querem porque ndo conhecem. Nao conhego, entdo néo quero. Eu ndo
sei, entdo eu ndo quero. Na verdade, mais um medo de se indispor, de falar
alguma coisa errada e provocar outras situacdes. Falta de confianca e
conforto por falta de conhecimento, medo de errar. Eu mesma tenho.

O contexto descrito pela participante permite inferir o quanto as relacbes
étnico-raciais ainda sao colocadas no lugar do silenciamento. De acordo com Ribeiro
(2019, p. 38), esse siléncio “é cumplice da violéncia” e, como denuncia Cavalleiro
(2003, p. 98) “atravessa os conflitos étnicos na sociedade € 0 mesmo que sustenta o
preconceito e a discriminacéo no interior da escola”.

O medo explicitado pela gestora repete-se na fala da Professora 4, em
relacdo a sua compreensédo sobre uma educacéo antirracista: “tenho medo de dizer’.
Talvez esse sentimento se perpetue diante da polarizacdo de algumas discussdes
atuais, inclusive surgidas na propria rede de Santo André, na qual a pesquisa foi
realizada. Assim, muitas docentes e gestoras preferem negar a enfrentar. Em suma,

“Silencia” um sentimento de impoténcia ante o racismo da sociedade, que
se mostra hostil e forte. “Silencia” a dificuldade que se tem em falar de
sentimentos que remetem ao sofrimento. “Silencia” o despreparo do grupo
para o enfrentamento do problema, visto que essa geracdo também

aprendeu o siléncio e foi a ele condicionada na sua socializagao.
(CAVALLEIRO, 2003, p. 100)

Outro desafio apontado pela ADI pode ser interpretado como um imediatismo
de acbes que nao permite uma reflexao fundamentada a respeito da tematica racial,
abrindo margem para equivocos de praticas descontextualizadas e até mesmo, de
maneira inconsciente, reforcando esteredtipos e nao problematizando situacdes
racistas. Para além das praticas pedagdgicas, existe a auséncia de politicas publicas
gue possam de fato exercer o seu papel, ou seja, a promocado de bem-estar da
sociedade, relacionado, por sua vez, a acbes bem desenvolvidas na garantia de
direitos:

Agora as pessoas por conta das leis 10.639 e 11.645, agora tém uns projetos
ai, langaram uns projetos, mas sinceramente assim, parece que “isso é uma
lei vocés terdo que trabalhar”, mas nao existe uma formagdo, eu nao sinto
que os professores estéo preparados, formados, aptos a trabalharem essas
tematicas da maneira como deveriam para fazer sentido. E sempre uma coisa
muito pontual, vamos ler o livro x sobre essa tematica, e ai? Vamos comprar
bonecas negras, e ai? [...] e depois disso, ndo se amarra, ndo existe um

projeto, para trabalhar esse projeto, entendeu? E uma coisa assim, tem que
trabalhar essa temética, como? Ninguém sabe ninguém diz (ADI).
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A auséncia de discussdes mais sistematizadas sobre a questao das relagbes
étnico-raciais tem, como consequéncia, uma repeticdo de acdes que persistem em
desumanizar criancas, sobretudo negras, a medida que as expde a situagdes “que
as empurram e as mantém em permanente estado de exclusdo da vida social’
(CAVALLEIRO, 2003, p. 100).

Porque uma das primeiras experiéncias racistas da crianca negra é na

escola, pra mim da Educacédo Infantil ao Ensino Médio a escola era um
ambiente de violéncia, violéncia atras de violéncia, violentissima. (ADI)

Com as criancgas, isso € uma questao, eu tenho essa questdo ... Um pouco
estranha mesmo, porque a gente sabe que existe um tratamento diferente
para, entre as criancas negras e brancas, quase que inconsciente das
pessoas. (ADI)

A violéncia descrita pela participante pode ser entendida como auséncia de
representatividade: os apelidos, a desvalorizacédo de fenotipos negros, a cor da pele
e o0 cabelo, principalmente. No que concerne ao tratamento as criancas negras,
Santiago (2020) sinaliza a falta de afeto para com elas; no caso das criangcas bem
pequenas, tem-se 0 colo como acao principal. O cotidiano da primeira infancia,
faixa etaria atendida no territorio da creche, exige dos profissionais uma
responsabilidade com o cuidar, e o colo, no contexto, € simbolo de afeto. Assim, “as
criancas negras podem aprender e ‘experienciar desde muito pequenas que o afeto e o
cuidado fazem parte da infancia vivenciada somente por criangas brancas” (SANTIAGO,
2020, p.14).

A percepcdo da ADI, bem como a argumentacdo de Santiago (2020)
reafirmam o posicionamento de Cavalleiro (2003, p. 101):

A escola tem se mostrado omissa quanto ao dever de reconhecer
positivamente a crianga negra, no cotidiano, 0 que converge para o0
afastamento dela do quadro educacional. Se o0 acesso a educacao
representa um direito de todos os cidadaos, € contraditorio o espaco escolar

ndo estar preparado para receber criancas negras, essencialmente em um
pais de maioria negra.

Dados esses desafios e toda a complexidade que os envolve, ressalta-se a
fala da Gestora 2: “Corresponsabilidade de todas as pessoas, segmentos, Secretaria
de educacédo. Uma das educadoras falou esses dias que existem muitas nuances,
porém néo é possivel esperar mais, as agdes sdo urgentes”. Ou seja, muito ainda
precisa ser feito, porém considerando o tempo das criancgas, isto €, o agora, as
acOes precisam se efetivar, pautadas em fundamentacao teorica, principalmente no

que diz respeito ao contexto histérico do Brasil e suas consequéncias.
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Outro desafio que merece destaque € a falta de reconhecimento denunciado
por uma professora autodeclarada negra, que reafirma o racismo institucional
(ALMEIDA, 2019) presente na sociedade:

Falta ainda, essa tematica ainda falta. Eu vou te falar que tem algumas
guestBes que acontecem no cotidiano da minha sala, que eu percebo um
racismo estruturado, estrutural. A minha ADI (Auxiliar de desenvolvimento
infantil) € branca, a minha estagiaria ndo chega a ser negra. Mas eu vejo
que até as proprias mées se reportam a ADI, elas acham que a ADI é a

professora e eu ndo sou. Sabe quando é uma coisa muito sitil assim? Mas
esta ali. Esta enraizado (PROFESSORA 4).

Essa percepcdo e dendncia da Professora 4 se relacionam a argumentacao
de Ribeiro (2019, p. 25):
Essa divisdo social existe ha séculos, e é exatamente a falta de reflexdo
sobre o tema que constitui uma das bases para a perpetuagdo do sistema
de discriminagéo racial. Por ser naturalizado, esse tipo de violéncia se torna
comum. Ainda que uma pessoa branca tenha atributos morais positivos, por
exemplo, que seja gentil com pessoas negras, ela ndo sé se beneficia da

estrutura racista como muitas vezes, mesmo sem perceber, compactua com
a violéncia racial.

Embora, como ja dito, os desafios sejam muitos, algumas ac¢bes ja sao
realizadas/ pensadas, e serdo discutidas na sequéncia, como possibilidades de
préaticas na efetivacdo de uma educacéo antirracista na creche.

A excecdo da Professora 4, todas as demais participantes identificam os
livros como uma estratégia de trabalho importante no combate ao racismo. Segundo
Silva Jr, Bento e Carvalho (2012, p.40):

Quando lemos para uma crianca, lemos um pouquinho do mundo [...]
Quando lemos um livro de outra cultura, por exemplo, podemos

compreender mais coisas sobre o modo de viver em outro lugar, sobre
hébitos e costumes, aprendemos a apreciar e a valorizar outras paisagens.

Os momentos de histéria costumam fazer parte do cotidiano da creche,
possibilitando que as criangas, além de escutar, recontem, manuseiem obras e até
mesmo criem suas proprias narrativas, por meio da leitura de imagens dos textos.
Em outras palavras, “lendo” mesmo sem saber ler e escrever convencionalmente,
como se observa no relato da Professora 5: “dentro do nosso planejamento,
partimos de disparadores que geralmente sdo os livros e a partir dai a gente tenta
ouvir o que as criangas nos trazem e tentamos oferecer mais, aprofundar dentro que

elas nos sugerem”.
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Dessa percepcao, destaca-se a funcdo do planejamento e das histérias como
disparadores de outros contextos narrados ou experimentados pelos sentimentos
que despertam, ou pelos objetos relacionados a narrativa. No que diz respeito ao
planejamento, na perspectiva de uma educacao antirracista, a escolha das historias
exige criticidade do(a) docente, no cuidado com representacdes graficas
preconceituosas, enredos que trazem a cultura afro de maneira pejorativa ou
imagens sociais idealizadas com pessoas brancas e de olhos claros. Nesse vies,
mesmo que a rotina de leitura seja constante no dia a dia da creche, além de um
recurso, € motivo de dividas, questionamentos e de auséncia, enquanto material de

trabalho.

Eu cheguei a trabalhar o livro Menina Bonita do lago de fita, mas ja ouvi
professora falando que aquilo reforca, ai se fica meio sem saber, serd que
esse é o caminho, ndo é o caminho. Porque a gente ndo tem o lugar de fala
nisso né, entdo eu acho que é mais essa questdo. Entdo eu sinto falta
dessa parte de formagéo, de trazer pessoas que tem é... Lugar de fala, pra
nos auxiliar, pra ajudar a como desenvolver esse trabalho. Eu sinto falta da
pratica sabe, a gente trabalha muito com a teoria, estq, mas na prética o
gue eu posso trabalhar? O que eu posso fazer? Dé-me exemplos?
(PROFESSORA 1).

Eu mostrei o cabelo de Lelé, duas criancas falaram: Nossa que feio! Ai eu
falei nossa, mas por que vocé acha feio? Porque € muito grande! Ai eu
fiquei pensando como abordar, ai na hora eu falei vamos olhar para os
amigos, somos todos diferentes, como é o cabelo do amigo? Alguns falaram
0 meu é enrolado, o meu € liso, ndo porque tem que ser tudo igual pra ser
bonito. Ai depois eles mudaram e disseram que era bonito. Eu pensei sera
gue foi a forma que eu abordei, porque as vezes a gente quer abordar uma
coisa e acaba refor¢cando/atrapalhando (PROFESSORA 3).

Livros nés pedimos, para ser sincera, livro achei dois uma vez, dois
indigenas, entendeu. Agora da cultura afro achei um uma vez, mas nem era
da cultura, apresentava apenas uma familia negra, mas ndo falava da
cultura negra em si, eu lembro que eu li uma histéria dessas para eles. Ai
tem uma pro que tem bastante coisa da cultura afro, ai ela comegou a me
emprestar alguns livros, ai comecei a ler com as criangas (PROFESSORA
3).

As escolhas adequadas dos livros bem com as mediagdes de acordo com
falas e atitudes das criancas perpassam pela formacao. Dito de outro modo, sO a
partir de uma base formativa que, de fato, compreenda a educacdo como forte acao
na prevencdo do racismo e promogéo da igualdade e, de acordo com Duarte (2012,
p.161), “forneca informagdes de como o racismo e seus desdobramentos estdo
presentes em praticas escolares e ndo escolares, em nossas percepcdes sobre a

populacdo negra, os materiais pedagogicos que escolhemos, nossas relacdes
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sociais”, sera possivel a construcdo de uma educacdo que assuma uma postura
propriamente antirracista.

Nesse sentido, Pestana (2021, p. 8) argumenta que:

A literatura pode ser uma forte aliada no combate ao racismo,
especialmente quando apresentada nas bases, ou seja, as criancas, desde
que acompanhada de muito estudo, de conhecimentos teéricos sobre as
africanidades, de muito empenho e, sobretudo de sensibilidade, seja por
parte de pais, educadores, escritores, ilustradores, ou seja qualquer pessoa
gue ira auxiliar para que a mensagem do texto literario chegue de forma
adequada ao seu publico leitor.

Ainda na perspectiva de escolhas e mediacdes, a autora faz o seguinte alerta:

E de suma importancia que os livros infantis com tematica étnico-racial
prezem por uma qualidade estética, imagética e narrativa. Caso contrario,
podera auxiliar na manutengéo dos estereotipos e perpetuar o racismo entre
a sociedade brasileira. [...] Historicamente os negros ja sdo associados a
animais, seres obscuros, exoticos e fora dos padrdes de beleza, portanto
para que se cumpra a funcdo de desconstruir tais imaginarios € preciso
buscar ao maximo um trago mais simples, mais proximo da realidade,
abarcando a beleza, a sutileza e fazendo com que as imagens sugiram algo
bom e agradavel ao olhar infantil (PESTANA, 2021, p. 7).

Além das duvidas que dificultam a escolha e bons livros, existe o problema da
falta de livros, como denunciam a Professora 3 e a ADI:
Falta formag&o e falta material. Livro falta demais, ndo tem. Na nossa
biblioteca tem muitos livros que nem cabe a faixa etéria, sdo longos, muito
texto. O rapaz ia mostrar, mas até hoje ele néo veio, e a gente precisa olhar
esse livro, ler esse livro, ndo da pra comprar sé pela capa, no escuro, é
bonitinho, vamos comprar. Precisa vir, a gente folhear, ler, ver se é
adequado, ter essa visao critica né, sera que esse livio € bom mesmo ou

ele esta so6 reforcando. SO que pra isso eu preciso estudar antes, porque
sendo vai ser s6 a minha opinido (PROFESSORA 3).

Precisamos de uma coletanea de livros e rever também os livros que ja
temos, eles ja ndo cabem mais, tanto para a questao racial, tanto para a
questao de género e com a linguagem que ndo é adequada para a faixa

etaria. Trazer o pessoal das editoras também (ADI).

A fala de ambas dialoga com os estudos de Araujo e Silva (2012), que
problematizam a necessidade de retirar o estigma de a literatura infantil ser
caracterizada como algo de segunda categoria, ou seja, desvalorizada. E no que
tange a abordagem étnico-racial, as autoras apontaram a invisibilidade de
personagens negros (as), o reforco de estereétipos, nos quais prevalece uma
identidade hegemonica branca, e a lacuna relacionada ao fato de que, quanto menor
a idade das criangas, menos personagens negros(as). Reafirmando essa questéao

Silva e Santos (2020, p. 2) argumentam:
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Ao trabalhar uma literatura exclusivamente branca, professores(as)
contribuem com a cultura do branqueamento, uma vez que, afirmam a
supremacia de um grupo social sobre outro e terminam por favorecer
situacdes de preconceito que perpassam geracdes e cristalizam
esteredtipos. Essa cultura, fruto de um longo processo ideoldgico, faz com
que as elites brancas exergam seus “direitos” como classe dominante, no
intuito de se afirmarem enquanto poder politico e, desse modo, continuem a
determinar e a classificar grupos.

Por isso, € necesséario adotar uma visdo critica nas escolhas, conforme
propbe a Professora 3, junto ao seu valor simbdlico, os livros possam auxiliar na
compreensao de mundo e das relacbes humanas. Isso pressupde ressignificar os
momentos de leitura e contacdo de histérias na Educacdao Infantil, considerando todo
seu significado e complexidade, longe de ser um momento de escape e de
narrativas descontextualizadas.

Outra possibilidade sinalizada pelas participantes em relacdo as praticas
pedagogicas € o trabalho com o conceito de identidade, acerca do qual duas das
oito entrevistadas sinalizaram o seguinte:

Na Educacéo Infantil a gente se preocupa bastante com a formacdo da
identidade das criangas e porque ndo trabalhar essa temética de construir a
identidade da crian¢a negra, mas ndo tem essa preocupacédo. Parece que a
preocupacgdo € de que se vamos fazer um cartaz precisamos garantir que

tenha um menino negro ou uma menina negra e pronto, agora as criangas
irdo de identificar. E raso. Continua bem raso (ADI).

Porque surgem coisas né, as criangas se comparam, se olham, vé questao
de cabelo, todas essas coisas, entdo a gente trabalha dessa maneira com
eles, valorizando, enaltecendo, mostrando cada tipo, porém enaltecendo
cada um e ndo desvalorizando, que eu acho que também é uma pratica de
combater isso (PROFESSORAL).

De acordo com Bento (2012), a construcao de identidade racial negra € um
grande desafio. A esse fato a autora denomina “buraco da memoaria”, pois as
singularidades dos(as) antepassados(as), em sua maioria, sdo ausentes. Sendo os
sujeitos constituidos por meio de processos de identificagdo e desidentificacdo, a
falta de referéncia e pertencimento dificulta a constru¢do de uma identidade positiva.
Vale lembrar que, no contexto histérico do Brasil, negar a existéncia negra sempre
foi uma demanda social da elite brasileira.

A pesquisadora ressalta, ainda, que, nos primeiros anos de vida, a
personalidade se forma em uma relacdo dialética entre a crianca e a pessoa que
cuida dela. Ouve-se sobre o mundo antes mesmo de vé-lo, ou seja, criangas muito

pequenas estdo ouvindo e incorporando conceitos sobre racga a partir das conversas
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dos(as) adultos(as) que as cercam. Logo, a maneira como a familia e a escola
enfrentam esse desafio e lidam com a dimensao racial afigura-se como elemento
importante na formacao da identidade das criancas pequenas.
E com o outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares que a
crianca construira sua identidade e sera capaz de reapresentar o mundo
atribuindo significado a tudo que a cerca. Seus conceitos e valores sobre a

vida, o belo, o bom, o mal, o feio, entre outras coisas, comecam a se
constituir nesse periodo. (BRASIL, 2006, p. 29).

7

Sendo assim, é necesséario problematizar que apenas palavras positivas,
conforme a definicdo da Professora 1, ou a representacdo de criangas negras em
murais ou cartazes, conforme critica a ADI, ndo sdo suficientes. Para que as
mudancas, sobretudo as praticas, sejam efetivadas, faz-se necessaria uma
mudanca de postura e de olhar sobre as criangas negras que ocupam 0S espagos
publicos de educacéo. “Outra pedagogia”, como sugere Arroyo (2014, p. 27), em que
a educacgao seja vista “como um processo de humanizagdo de sujeitos coletivos
diversos”. Destarte:

Se consideramos as criancas sujeitos ativos e reflexivos, ndo podemos
obrigd-las a assumir uma identidade, seja ela qual for. Ainda que
acreditemos ser mais saudavel que uma crianga negra (aos nossos olhos)
se aceite, tenha orgulho de si e dos antepassados, a identidade, inclusive a
étnico-racial, é socialmente construida. Nao cabe a professora definir para a
crianca sua identidade, seja qual for o &mbito. O que Ihe cabe é fornecer

elementos positivos nos quais as criangas negras € ndo negras possam se
apoiar na constituicéo de sua identidade (DIAS, 2012, p.187).

Uma vez que as acdes cotidianas transcendem a fala, é preciso, como ensina
Paulo Freire (2006), diminuir a distancia entre o que se diz e o que faz, construindo
acOes significativas e efetivas na ampliacédo de praticas antirracistas, assumindo um
compromisso ético e politico, e “desenvolvendo com as criangas a capacidade de
ver 0 outro, nas suas singularidades e admira-las” (DIAS, 2012, p. 184).
Considerando como eixos para as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil as
interagcbes e as brincadeiras, as duas gestoras citam, como possibilidade de
trabalho, acdes cotidianas na rotina da creche, e uma delas lembra as
especificidades da faixa etaria:
Sao de brincadeiras, musicas, historias, vestimenta mesmo, porque nem
temos maturidade para nos aprofundar mais e ter mais intencionalidade. E

também pela faixa etaria das criancas o forte sdo as musicas e as
brincadeiras (GESTORA 1).
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Brinquedos, instrumentos, literatura, brincadeiras (origem/relacbes), séo
acGes muito pontuais ainda, mas foi 0 que conseguimos diante do pouco
conhecimento (GESTORA 2).

A partir desses depoimentos, é importante pensar como as agbes sao
reproduzidas sem uma reflexdo mais sistematizada e aprofundada, conforme
explicita a Gestora 1: “teve um trabalho com instrumentos, a boneca Abayomi, e na
verdade as pessoas nao sabem, entdo vai todo mundo fazendo a mesma coisa (0
turbante, a boneca), as coisas ficam batidas e ndo fazem sentido”.

Como se V&, os desafios foram mencionados pelas participantes e, de fato, o
maior deles & a auséncia de um conhecimento mais elaborado de toda a
abrangéncia que uma educacgdo antirracista contempla. Em contraposicdo a essa
auséncia de conhecimento, a Professora 5 refere-se a sua pratica, ndo apenas com
respeito as acdes antirracistas e comprometimento com elas, mas também com uma
concepcao de crianca enquanto poténcia, que transcende o que Ihe é determinado
biologicamente:

Aqui a gente ja trabalha com mapas, a gente trabalha com globo, entdo as
criangas conseguem saber onde elas estdo situadas e como o0s
personagens da histéria estdo? De onde vieram? Como se faz para ir de um

lugar para o outro? Porque estamos constituidos nesse formato?
(PROFESSORA5)

Entdo a gente precisa tentar suscitar nas criancas a questdo do
pertencimento, nds estamos em um pais miscigenado, estamos em um pais
onde nés temos uma divida grande com essas pessoas, COm 0S NOSSOS
ancestrais(PROFESSORA 5).

Nessa perspectiva, Dias (2012, p.185) considera:

Também acreditamos que o lddico é fundamental ao abordamos a
diversidade étnico racial na educacdo infantil. Nao se trata aqui de falar para
0s pequenos sobre os maleficios da escraviddo no Brasil ou como é feio
discriminar, deve-se buscar no patriménio cultural brasileiro referéncias que
as levem a conhecer a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, de modo
a valoriza-las. Trabalhar por meio desse patrimbnio com as diferentes
linguagens seré de fato uma contribuicéo para construir novos olhares sobre
as histérias e as herancas culturais desses grupos ainda insuficientemente
valorizadas no curriculo da educacgéo infantil.

Corroborando tais ideias, as DCNEI (BRASIL, 2013) legitimam o trabalho com
as diferentes linguagens, a fim de que as criangas possam reconhecer que o mundo
no qual estéo inseridas, por forca da cultura, € amplamente marcado por imagens,

sons, falas, escritas, entre tantas outras expressoes.
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A ADI alude ao estabelecimento de relagGes entre as questdes raciais e as
diferentes linguagens, bem como problematiza a necessidade de ampliar o
significado das propostas com as criancas, propondo outras atividades ou até

mesmo reelaborando projetos que ja fazem parte da organizacao de trabalho:

Mas acho que é interessante se a gente esta trabalhando linguagens
artisticas e na creche a gente utiliza bastante essas linguagens, da para
trazer o trabalho nesse caminho, trazer essas referéncias culturais, as
musicas africanas, muasicas indigenas, os jogos, as brincadeiras, tudo isso
tem relacdo e pensando nisso da para fazer projetos e até mesmo esses
projetos que ja existem, que a gente estava falando agora mesmo, de
maneira que eles possam ser mais integrados e ter mais significado (ADI).

No que se refere ao acesso a cultura, a Professora 3 lembra que os grupos de

capoeira podem ser bem-vindos em momentos organizados pela equipe; ja a ADI

7

considera que trazer essa modalidade esportiva é importante, visto que, desde
dezembro de 2014, ela foi reconhecida como Patrimdnio Cultural Imaterial da
Humanidade pela UNESCO. Entretanto, questiona o senso comum de que os(as)
negros(as) estdo apenas relacionados(as) a capoeira, um estereétipo que precisa

ser desconstruido.

Mas como eu falei pra vocé gostaria que fosse alguma coisa mais
sistematizada, pelo menos duas vezes por semana, que tivesse algo, eu sei
que tem a questdo das relacbes no dia a dia, mas trazer alguma coisa
planejada, pelo menos duas vezes por semana, chamar uma familia, fazer
uma apresentacdo de capoeira, trazer coisas diferentes, levar em lugares
diferentes, que tivesse haver com essa temética (PROFESSORA 3).

E a escola deveria fazer suprir algumas necessidades de acesso a cultura
das criangas também né, temos criancas que devido as questbes sociais
ndo tém esses acessos e a gente ndo leva no circo, no cinema, no teatro,
porque tudo isso € custoso, da trabalho. E ndo trazemos para dentro da
creche também, devem ter grupos para isso, ndo € possivel. Porque todas
as vezes € a capoeira, ndo que nao seja importante, mas é so isso? E o
resto? (ADI)

Nas palavras de Mestre Pastinha®, “A capoeira é para homem, menino e

mulher”, porém sua pratica ainda esta relacionada apenas a populac¢do negra, o que

® Vicente Ferreira Pastinha, 0 Mestre Pastinha, nasceu em 5 de abril de 1889, na Rua do Tijolo em
Salvador, na Bahia. Filho do espanhol José Sefior Pastinha e da baiana Eugénia Maria de Carvalho,
foi apresentado a capoeira ainda crianga. Foi responsavel pela difusdo da Capoeira Angola,
devolvendo a ela seu valor e visibilidade, enfraquecidas pela emergéncia e popularizacédo
da Capoeira Regional. Assim, fundou o Centro Esportivo Capoeira Angola (CECA), localizado no
Largo do Cruzeiro de Sdo Francisco, a primeira escola de Capoeira Angola. A sua histéria de vida e
seus ensinamentos, junto aos de outros mestres, seus alunos ou ndo, da Capoeira
Angola ou Regional, motivaram outras pessoas a praticar a capoeira, que se disseminou pelo pais e
pelo mundo, tornando-se um dos maiores simbolos da cultura brasileira. Apesar da fama, o "velho
Mestre" terminou seus dias esquecido. Expulso do Pelourinho em 1971 pela prefeitura, sofreu dois
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se torna um esteredtipo, tal qual a conclusdo de que toda mulher negra sabe
sambar, como lembra Tais Feijsio® em sua musica “Fevereiro”, lancada em 28 de
janeiro de 2022. Nessa cancéo, problematiza-se o fato de ndo saber sambar, mas
ser agil em tantas outras coisas. Segundo a instrumentista, trata-se justamente de

uma critica a todos os rotulos impostos pela sociedade sobre a populacédo negra:
Quando fevereiro chegar, eu quero levar pra avenida
A minha musica, com o toque, toque do meu violdo

Sou doente do pé, mas bem agil nas méos
Em Fevereiro

Quando fevereiro chegar, eu quero levar pra avenida
A minha musica, com o toque, toque do meu violao
Sou doente do p€, mas bem &gil nas maos

Sou neguinha e n&o sei sambar (FEIJAO, 2022)

Assim como o0 samba, a capoeira faz parte da manifestacéo cultural brasileira,
e deve ser problematizada e discutida também como sinbnimo de resisténcia e
inclusao social. Ao trazé-la para o cotidiano pedagogico, € importante a consciéncia
critica do quanto “as culturas negras e indigenas foram expropriadas e apropriadas
historicamente” (RIBEIRO, 2019, p. 70), visto que “muitas pessoas consomem
cultura negra sem a preocupacdo com as mazelas que a populagdo negra vive no
pais” (RIBEIRO, 2019, p. 71). Ademais,

Apropriacao cultural ndo diz respeito ao que pode ou ndo ser usado. N&o é
sobre branco poder usar turbante, contar samba ou jogar capoeira. A
questdo da apropriacdo cultural € sobre uma estrutura de poder. H4 um
poder instituido na sociedade desde a colonizacdo que delega aos
dominantes o direito de definir quem é inferior nessa estrutura e como se
pode dispor de suas produg¢fes culturais e até de seus corpos (WILLIAN
apud RIBEIRO, 2019, p. 71).

Perante tal complexidade, Ribeiro (2019) aponta como possibilidade “estudar,
escutar e se informar”, para que a capoeira esteja presente nas instituigdes.
Entretanto, as pessoas negras precisam ser convidadas e estar presentes para
tratar de tantas outras questdes, ampliado suas possibilidades de ser e estar no

mundo, pois “ o racismo conhece o potencial transformador da potente voz de

grupos historicamente silenciados” (RIBEIRO, 2019, p.81).

derrames seguidos, que o deixaram cego e indefeso. Morreu aos 92 anos, em 13 de novembro de
1981 (UNIVERSIDADE ZUMBI DOS PALMARES, 2022).

® cantora e compositora carioca, ativista da musica, preta, educadora, lésbica, feminista e periférica,
é referéncia da cena musical da cidade do Rio de Janeiro, que cativa e impressiona com sua voz, seu
tocar e com suas primorosas musicas autorais.
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7

Das falas das entrevistadas sobre a presenca da capoeira, € possivel
destacar igualmente a necessidade de ampliacdo de repertério das(os) docentes e,
consequentemente, das criancas. As visitas a museus, bem como o ato de conhecer
0S espacos e movimentos de cultura do bairro e até mesmo da cidade, associacoes,
e artistas locais, de acordo com Trinidad (2012), permitem a ampliacdo de repertorio
estético/visual. Além disso:

Iniciar a mudanca de cultura pedagégica nos espagos infantis deve ser um
compromisso inadiavel de todos os responsaveis pela formacao de criancas
pequenas. Educar os pequenos para a construgdo de interacdes igualitarias

€ o0 primeiro passo para que possam ter uma vida digna e identidades
positivas (TRINIDAD, 2012, p. 135).

O acesso a elementos culturais perpassa pelos materiais oferecidos as
criancas no dia-a-dia da creche, que, diante do que aqui se problematiza, assume
caracteristicas de desafios e possibilidades. Como possibilidades, permitem que as
criancas experimentem, manipulem e observem diversas texturas, espessuras,
temperaturas; criem, realizem descobertas e expressem sensacfes. Na qualidade
de desafio, a falta de materiais € uma urgéncia denunciada nas falas das
participantes, como também a aquisicdo com seu préprio dinheiro:

N&o tinha bonecas negras na escola, nés pedimos, entdo ela comprou,
bonecas (PROFESSORA 3).

Nés deveriamos ter mais materiais. Aqui se a gente tem tacape, arco e
flecha, caxixi, maracas, unha de cabra, temos por conta de recursos
proprios, as criangcas conhecem e sabem como toca todos eles, mas nés
vamos atras, porque a gente acredita nisso. A gente quer que as criangas
tenham acesso, conhegcam 0 que 0S NOSSOS ancestrais produziam e o que
fazia parte da cultura deles (PROFESSORA 5).

Ainda sobre materiais, a ADI faz um questionamento acerca dos chamados
slogans surgidos campo da educacdo, nesse caso, 0 “brincar heuristico”, que
propde a liberdade de tempo e movimento das criancas na exploracdo de elementos
da natureza ou materiais de uso cotidiano, a fim de que possam estimular o
imaginario e desenvolvé-lo em sua totalidade:

A gente esta falando muito do brincar heuristico agora, o brincar com a
natureza, dos materiais ndo estruturados. E curioso né, € isso, é a gente de

novo embranquecendo as narrativas. Uma coisa que € natural dos povos
indigenas e africanos(ADI).

Nesse sentido, Chanan e Margues (2021) retomam as ideias de Tiriba (2018),

gue ressalta o contato com a natureza como caracteristica de uma educacao para
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as praticas étnico-raciais, reafirmando as incriveis conexdes entre o ser humano e a
natureza, principalmente no que diz respeito aos povos originarios e afro-brasileiros.
A critica da participante, afirmando o embranquecimento das narrativas, revela a
supervalorizacdo das ideias chegadas do continente europeu e 0 qudo pouco — ou
quase nada — se levam em conta o conhecimento do povo brasileiro e suas
producdes culturais e intelectuais, buscando conceitos e formas de conhecer a
natureza que os povos constituintes da formacao brasileira mobilizam de maneira
natural, fazendo dos ambientes e elementos naturais um “grande parque de
diversao” (MUNDURUKU, 2021).

Ainda no que concerne as relagdes com a natureza, Santos (2012) elenca
outras cosmovisdes. A seu ver, em uma perspectiva europeia e cartesiana, a
natureza € apenas um recurso natural cuja extracdo ocorre até seu esgotamento; ja
em outras culturas, ela € concebida como Mae, na qual estéo relacionadas todas as
formas de vida e sobrevivéncia. Logo, destaca a urgéncia da valorizagcdo de outros
conhecimentos, denominados "epistemologias do Sul”. Segundo o autor, dizem
respeito a valorizacdo da producdo de conhecimento da esmagadora maioria da
populacdo, dando Iugar a um conhecimento pluricultural, lembrando a
impossibilidade de haver justica social sem justica cognitiva.

Reafirmando essa ideia, Silva e Santos (2020, p. 669) argumentam que “nao
se trata de substituir uma cultura pela outra, mas fazé-las dialogar, apresentar a
diversidade cultural com toda a sua riqueza e com isso construir um outro paradigma
de conhecimento”. Ou seja, €& preciso valorizar o territério brasileiro, sua
intelectualidade e cultura.

No viés das manifestacdes culturais, mais especificamente a questdo da
religiosidade, ela também se apresenta como um desafio cotidiano, como afirma a
Gestora 1:

E tem a problematica da religido, as pessoas misturam muito ainda. Isso
pega bastante, eu ndo estou ensinando as criangas a serem macumbeiras,
gostaria (risos), mas ndo é isso. [...] Temos criancas do candomblé aqui e
as pessoas nao respeitam, sdo muitos comentarios. Temos muitas

professoras evangélicas também. Quem sabe se fosse uma religido de
matriz europeia as pessoas procurariam saber (ironia).

Talvez em decorréncia do contexto historico, no qual a igreja catdlica sempre
teve muita influéncia na educagdo, somado ao racismo religioso construido, a

sociedade ainda tem muita dificuldade de compreender que a escola é laica e, por
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esse motivo, deve respeitar as religides das criancas e suas familias. E sendo um

espaco de conhecimento elaborado, respeitar a existéncia de diversas crencas faz

parte do papel das instituicbes, como uma demanda de responsabilidade social.
[...] um Estado que se constrdi cotidianamente com base na diversidade e
na liberdade, advindas dessa pluralidade centrifuga, avancara na direcéo de
garantir as liberdades que serdo respeitadas no espaco publico, garantindo
um leque mais amplo de escolhas na vida privada de cada um. O
fortalecimento da democracia ocorre, entdo, porque podem e devem
conviver, no espago publico, visdes diferentes entre si de um mesmo
fenbmeno, sem que o Estado tenha que escolher alguma delas; se o
fizesse, estaria a privilegiar um cidaddo ou grupo em detrimento de outros,
cabendo, portanto, ao Estado apenas garantir o exercicio da liberdade,

cumprindo cada cidadao os equivalentes deveres (FISCHMANN, 2012, p.
22-23).

Em contribuicho aos desafios e possibilidades mencionados pelas
participantes, é relevante fazer, neste momento, uma breve descricdo das
impressbes da pesquisadora sobre alguns aspectos relacionados a ornamentacao
dos ambientes, brinquedos, livros e cartazes da creche onde a pesquisa foi
realizada.

Quanto a ornamentacdo, a instituicdo tem como identidade de trabalho
nomear as salas/turmas com nomes de animais. Todavia, as criangas ndo tém
participacdo nesse ato, visto que, desde seu estabelecimento, segue com a mesma
organizacdo ano apds ano. Fazem parte dessa ornamentacdo mébiles e imagens do
animal que a caracteriza e, apenas no refeitorio, foi possivel observar um painel
representando a rotina permanente de higiene das maos, no qual a crianga que
realiza acdo € uma menina negra. Neste mesmo ambiente, havia um cartaz com
uma frase do livro “Pequeno Principe”, e o personagem também é representado por
um menino negro.

A organizacdo do ambiente fora das salas de referéncia, quando da pesquisa,
estava composta por pinturas e desenhos das criancas pelos corredores, o que
revela uma preocupagdo com tais producdes e a sua valorizagdo. Havia também
construcdes feitas em parceria com as familias sobre a tematica de um dos projetos
desenvolvidos na creche, chamado “A natureza devolve o que néo € dela”, com um
contexto relacionado ao meio ambiente. Além das producdes das criangas, ndo ha
nenhum outro objeto e/ou material que remeta a diversidade cultural.

Os brinquedos utilizados encontram-se nas salas de referéncia, e grande

parte deles estd acomodada em um depdsito, sendo selecionados pela equipe
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docente de acordo com a organizacdo do dia/planejamento. Entre eles, estdo as
bonecas negras, adquiridas conforme solicitacdo de uma demanda da rede para
ampliar as discussdes acerca da tematica racial. Sdo aproximadamente 20 bonecas,
porém ainda representam uma minoria diante da quantidade de bonecas brancas.
Devido ao pouco tempo de aquisicdo, estdo em bom estado de conservacdo e sao
utilizadas por todas as turmas, considerando o valor simbdlico que tal brinquedo
representa para as criancas pequenas, no sentido de experimentacdo de afeto e
cuidado.

Os livros sdo organizados em uma biblioteca, por ordem alfabética. Nesse
espaco, 0 manuseio fica restrito aos(as) adultos(as), em virtude de sua disposicao,
da altura das prateleiras e da quantidade de livros. H4 um espaco denominado
“Cantinho da leitura”, com as prateleiras baixas, 0 que permite o acesso e escolha
das criangas de maneira mais autbnoma. Porém, foi possivel observar que, em
nenhum dos espagos, havia livros com o contexto de diversidade, mais
especificamente as relacdes étnico-raciais.

Diante das percepcdes das professoras entrevistadas e das impressdes sobre
o ambiente e seus materiais, verifica-se que os desafios se sobrepdem as
possibilidades de “praticas comprometidas em combater a discriminagcdo racial,
promovendo a naturalizacdo das diferencas e a valorizagdo da diversidade da
cultura brasileira” (SILVA, 2021, p. 243). Por conseguinte, a efetivacdo de acdes
antirracistas torna-se um desafio que permeia as estruturas nas quais se organizam
a sociedade e a educacao, até entdo constituidas.

Contudo, refletir sobre a efetivacdo de préaticas antirracistas desde a creche,
mesmo que, ha 20 anos, elas sejam respaldadas legalmente e embora haja tantos
outros documentos decorrentes da lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), exige diversas
ressignificacdes da forma de pensar, da leitura de mundo, da compreensdo da
realidade, bem como do reconhecimento que a educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo e, por isso, é ideoldgica e rejeita qualquer tipo de
discriminagdo (FREIRE, 2006). Essas compreensdes precisam se dar no ambito
coletivo, a fim de serem mais abrangentes, mas também requerem mudancas
individuais, suscitando reflexdes sobre as praticas, principalmente com relacdo a

guem ou a que grupos elas se destinam.
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Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia (FREIRE, 2006, p. 36).

A visdo de Freire (2006) sobre o “pensar certo”, na perspectiva das praticas
antirracistas, pode ser relacionada a “pedagogia das auséncias e das emergéncias”,
procedimento teorico-epistemologico desenvolvido por Gomes (2017), inspirado na
sociologia das auséncias e emergéncias de Boaventura de Souza Santos. Refere-se
as auséncias de “projetos, curriculos e politicas que reconhecam o0s saberes
produzidos pelos setores populares e grupos sociais ndo hegeménicos” (GOMES,
2017, p. 42-43), e as emergéncias de colocar em pauta o0 protagonismo negro, em
‘busca de humanizagdo, de um compromisso ético do mundo com o0s grupos
oprimidos” (GOMES, 2017, p. 45).

Entre as auséncias e emergéncias, no prisma das epistemologias do Sul, as
praticas antirracistas na creche consistem no reconhecimento do dia a dia da
instituicdo, em didlogo com os valores civilizatorios conceituados por Trindade
(2005) — quais sejam: circularidade, corporeidade, musicalidade, ludicidade e
oralidade —, como possibilidades concretas que ja fazem parte da rotina da creche,
nomeados “rotinas permanentes”.

Nao se trata, portanto, de colocar os valores civilizatérios no lugar comum,
mas de resgata-los também por meio do conceito das epistemologias do Sul,
segundo o0 qual tais acdes do cotidiano da Educacdo Infantil fazem parte dos
principios da cultura africana e afro-brasileira, uma vez que essa modalidade pode
ser um espaco privilegiado de vivéncia e compreensédo dos valores civilizatérios afro-
brasileiros. Assim, olhar para eles nessa etapa de ensino € uma possibilidade de
reflexdo diante de exatamente 312 anos de escravizagcao da populagcédo negra, o que
se caracteriza também como uma insensibilidade que, de acordo com Trindade
(2005, p.32):

E impressionante que, por muito tempo, ninguém se preocupou com a
importancia de colocar, no acervo de brinquedos das criancas da Educacgéo
Infantil, bonecas e bonecos negros, livros infantis com imagens e
personagens negros em posicdo de destaque, ndo ter mural com
personagens negros, ndo serem trabalhadas as lendas, as historias e a
Histdria africanas, entre outras formas de afirmacéo de existéncia e de
valorizagdo dos negros em nosso pais. E, essa insensibilidade esta inscrita
na nossa memoéria coletiva de brasileiros e brasileiras, que vendiam
criangas negras, que abusavam das criangcas negras, que matavam

criangas negras, que impediam que as criancas negras fossem
amamentadas por suas maes. A historia parece que nos legou uma
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responsabilidade social especial para com essas criangas. Especial, pois
temos que ter responsabilidade social para com todas.

Sobre isso, Gomes (2017, p. 137-138) assim se manifesta:

No que se refere aos corpos, a pedagogia das auséncias teria como uma de
suas funcbes centrais refletir sobre o lugar dos corpos na pedagogia
moderna. E sua tarefa questionar o porqué de terem sido produzidos como
nao existentes e problematizar a especificidade dos corpos negros,
indigenas e das mulheres nesse contexto. Cabe a ela questiona, também,
0s motivos de os corpos negros terem sido interpretados e vistos de forma
exotica e estereotipada no pensamento educacional, nos curriculos, nos
manuais didaticos e, ainda hoje, nos varios projetos educativos que se dao
dentro e fora da escola. A pedagogia das auséncias deve ter como
caracteristica principal a problematizagdo dos processos lacunares
presentes no pensamento educacional e nas Humanidades. Reconhecer e
tornar crediveis os saberes produzidos, articulados e sistematizados pelo
Movimento Negro para a pratica e para o pensamento educacional é a
tarefa da pedagogia das emergéncias.

Nesse sentido, os valores civilizatérios, por meio de processos formativos,
podem figurar como possibilidades de praticas antirracistas, provocando um
despertar para a necessidade de conhecer as origens dos conceitos que fazem
parte do cotidiano das institui¢cdes, a fim de que se possa nomear os fazeres no viés
histérico, ancestral e de valorizacéo de cultura. Ademais, assume-se, como principal
desafio, que os mais de trezentos anos de um periodo escravocrata ainda deixa a
sociedade brasileira mergulhada no racismo, que negligencia a populacdo que a
construiu. Trata-se, portanto, de um desafio emergencial para se vislumbrar uma
educacdo que, de fato, seja um direito, na qual as praticas antirracistas se
configurem como a utopia docente, cada vez mais presente, percorrendo caminhos
possiveis. Essa utopia, de acordo com Freire (apud FREITAS, 2010, p. 502), se faz
necessaria para que a “pratica educativa se realize como enfrentamento ao contexto

atual”, de acdes pontuais e ainda com muitos desafios.

6.3 O papel da formacéo docente na constituicdo de praticas antirracistas na
percepcao docente

Como ja tratado na secédo 4, a educacdo no Brasil sempre atendeu aos
interesses da classe dominante. Consequentemente, formar bons profissionais para
atuar nas instituicbes ndo era uma prioridade, ja que o interesse sempre foi a

manutenc¢ao de poder. Apenas a partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacao
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é tornada um direito publico e, em 1996, com a LDB, a formacédo de professores(as)
torna-se obrigatoria em nivel superior.

A partir desses dados, € possivel afirmar que a educacao brasileira, como um
direito de todos(as), tem um percurso recente, decidindo seus caminhos e tentando
abrir espacos de discussdo e formacdo para que, de fato, o que dizem os
documentos legais seja uma realidade. Além disso, levando-se em conta a urgéncia
de uma educacédo de qualidade para criancas que chegam as instituicbes cada vez
mais cedo e precisam construir, a partir de interacdes coletivas, a sua identidade de
maneira positiva.

Considerando o recorte desta pesquisa, como ja informado, apenas vinte
anos da histdria que nos € contada apresentam um olhar para as relacdes raciais, a
partir da lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), uma conquista da luta do Movimento Negro.
Porém, diante da realidade, é possivel afirmar que séo vinte anos de documentacéo,
por vezes ainda negligenciada, visto que, no dia a dia das instituicbes, ainda € um
desafio que atravessa teoria, pratica e formacao.

A interpretacéo destas leis diz respeito ao fato de que a sociedade brasileira
€ constituida por uma diversidade étnica. Mas, no entanto, a formacéo
docente, as politicas e as praticas educacionais tém incidido por escolhas
hegeménicas e negadoras da evidente heterogeneidade presente no pais.
Ha um avanco legislativo, mas as praticas denunciam que a educacdo

brasileira é excludente e omissa tendo em vista o contexto de diversidade
brasileira (REIS; OLIVEIRA; SILVA, 2018, p. 25).

Nesta pesquisa, ndo foi contemplada a tematica étnico-racial na formacao
inicial das entrevistadas. Entretanto, vale mencionar que apenas a ADI teve contato
essa questdo no curso de graduacdo. Levando em conta o foco do presente
trabalho, interpreta-se, a seguir, a formacéo continuada e em servico. De saida, ja é
possivel mencionar que a falta de formacdo € comum nos depoimentos das
participantes.

Corroborando a afirmacdo de Reis, Oliveira e Silva (2018), a Professora 1
denuncia a falta de formacao: “Eu sinto que falta muito a questao de formagao nesse
aspecto, eu acredito que tem que vir da prépria prefeitura, valorizar mais isso, é
trazer o conhecimento pra gente, de como abordar”.

Diante dessa afirmacdo, é possivel destacar que ndo existe, por parte do
municipio no qual a pesquisa foi realizada, uma proposta de formacgéo que valorize a

educacéo antirracista, como interpreta a Professora 5:
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A gente esta aqui cumprindo tabela. A rede ndo comprou essa histéria. Nao
comprou. A gente esta fazendo porque é lei. Cumprindo um protocolo.
Porque no fundo no fundo, dentro na sala de aula, vocé faz se vocé quer, se
vocé acredita, se vocé ndo acredita, vocé nao faz, e ndo necessariamente é
cobrado por isso. Eu ndo digo da gestdo da escola, a gestdo incentiva,
favorece. E uma questdo estrutural, s6 porque virou lei. Eu ndo vejo um
comprometimento maior néo.

As acles nesse sentido tornam-se pontuais, 0 que, na percepcdo da

Professora 3, vai na contraméo do principio de continuidade da formacéo docente,

uma vez que, como seres inacabados, o conhecimento também o é. Por

conseguinte, é preciso pesquisar a fim de se conhecer o desconhecido, bem como

para comunicar e anunciar as descobertas (FREIRE, 2006). Nas palavras da

docente,

Eu acredito que para efetivar mesmo, para que isso venha na pratica, se
reflita na nossa pratica, tem que ser uma coisa continua, ndo da pra ser
um encontro ou outro, uma palestra. Uma palestra é sé pra vocé pensar
sobre o0 assunto. N&o € sO ler/contar histéria para crianca, ndo € soO
brincadeiras, acho que nés precisamos ter um embasamento maior, ndo
gue vamos passar aquilo para as criancas, mas para a gente rever o
nosso posicionamento no dia a dia, como é nossa postura, porque de
repente a gente faz alguma coisa e nem esta pensando sobre nossas
acbes e de repente é uma atitude racista, que vocé ndo se da conta.
Entéo, por isso que eu acho que ndo da para aprender apenas 0 que eu
VOU passar para as criancas, nds temos que aprender além disso.

Precisa de continuidade, ndo da para uma RPS trazer um assunto, na
outra coisa, precisa ter um continuo, pelo menos duas vezes por més noés
vamos discutir sobre a tematica, sei que tem outros assuntos, ndo vamos
falar s6 disso, mais pelo menos duas vezes por més seja direcionado a
isso, fazer grupo de estudo, o que vamos ler, 0 que vamos estudar, um
grupo apresentar para o outro, ndo sei! E um assunto complexo, ndo é
uma coisa que em poucos dias vai resolver (PROFESSORA 3).

Na perspectiva da continuidade, a Professora 2 destaca a formacdo em

servico que acontece em outra rede na qual trabalha: “Porque la os cursos sédo em

horario de trabalho, entdo é mais facil, agora aqui fora do horério, para quem tem

duas matriculas fica bem dificil”. Sobre essas possibilidades e empecilhos em

funcdo do tempo, a Professora 3 verbaliza:

Eu acredito que a rede por exemplo, as vezes tem uma formagdo muito
bacana sobre as relacdes raciais, mas é bem no dia da RPS, porque nao
podemos trocar por RPS pra gente assistir? Professor ja trabalha 60h, ndo
tem tempo de nada, entdo precisa otimizar tempo, mas agdo e menos
burocracias.

A formacdo em servico e a sistematizagcdo da discussdo sobre educacdo

antirracista nas RPS sdo questbes levantadas pelas participantes e vdo ao encontro
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da ideia de Santos (2013). Segundo o autor, o poder publico € de grande valia na
organizacdo dos espacos de formagéo, atuando de fato para que o cumprimento da
legislacédo, tanto no que concerne a formacao continuada quanto as relacfes étnico-
raciais. E importante considerar que, por vezes, espacos de discussdo S&o
organizados, porém a pauta antirracista permanece apenas como evento, 0 que
contribui para a reproducao de préaticas hegeménicas, que seguem na contramao de

uma educacéao libertadora e emancipatoria.

[...] Sem o necessario investimento no dominio teérico sobre como o
Racismo se manifesta, ndo é possivel planejar processos didaticos-
pedagdgicos que promovam a sua critca e a sua eliminagdo. O
comprometimento profissional é essencial, mas é dever e responsabilidade
do Estado garantir que os professores tenham acesso a formacao
continuada, especialmente quando ela concorre para a melhoria das
condicdes de oferta da Educacédo Basica, afetando a formacéo de criangas,
adolescentes e adultos inseridos na Educac¢éo Basica (COELHO; COELHO,
2021, p. 15).

Y

Em uma perspectiva formativa que vise a ruptura de préticas racistas no
interior da creche, o papel do Estado é fundamental, bem como o comprometimento
profissional de cada um(a), como elucidam Coelho e Coelho (2021). Segundo a
Professora 5:

Implica em disposicdo para, e infelizmente nem todas as pessoas estédo
nesse lugar, porque precisa de preparacdo, vontade, sair da zona de
conforto, implica planejamento [...] e sdo poucas as pessoas que estdo com
essa disponibilidade, infelizmente. Precisa de entrega, e vocé ndo encontra
isso em todo mundo e nem precisa de tanto, era se reunir e colocar em
pratica, uma coisa que tenha comeco, meio e fim e que ndo seja apenas
para cumprir protocolo, cumprir tabela. E um assunto polémico, dificil,

porque precisa querer. Sem querer ndo acontece, ndo faz. As pessoas nos
chamam de utépicas, €, nés somos utdpicas e a gente faz.

A propria construcdo da autonomia docente, no &mbito da constituicao
profissional, apresenta certas tensdes no que se refere a efetivacdo de uma
educacédo antirracista. Isso porque, ao mesmo tempo que o fazer profissional esta
além de determinacdes politicas — ou seja, a transicdo de gestdo, que favorece
uma construcdo de trabalho coerente e, no que tange a praticas antirracistas,
atuando como resisténcia e transgressora —, pode também contribuir para a
manutenc¢ao do racismo, levando em conta a fala da Professora 5, segundo a qual
nao existe cobranca em relagdo ao cumprimento ou ndo da legislagéo.

Nesse sentido, a Professora 4 e a ADI compreendem que tais necessidades

formativas devem ser acdes obrigatorias:
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Vou te falar uma coisa que acho um pouco pesado, mas tinha que ser
obrigatoria, igual cinto de seguranga, se ndo usar cinto tem que pagar
multa, teria que ser obrigatério, tem a lei, tem que fazer parte
(PROFESSORA 4).

Tem as ofertas dos cursos de extensdo e etc., que tem a tematica racial,
mas isso € uma escolha do professor né, nao necessariamente € uma
formagdo obrigatdria, entdo o professor faz se ele quer e se tratando de
formacao continuada € um ponto chave pra gente conseguir trabalhar essa
tematica de maneira mais efetiva, eficiente, pegando a raiz do problema, sé
gue ai vocé oferece e ndo é obrigatéria. A lei é obrigatéria, mas a formagédo
ndo € obrigatéria e ai as coisas ndo combinam e as pessoas ndo sabem
muito que estédo fazendo, ndo se sentem preparadas e também néo existe
uma preocupacao do sistema educacional de fazer isso realmente virar um
projeto institucional continuo olhando para as raizes do problema. O que
eles querem é a garantia da lei, pra falar que existe e que é obrigatéria. Nao
tem formacéo, ndo tem incentivo, sei |4, ndo tem projeto, as coisas ndo se
ligam, séo soltas (ADI)

Esse viés obrigatorio corresponde a percepcdo da Gestora 1 que pondera
sobre a necessidade do envolvimento de todos(as), diante de todas as
interpretacbes, lacunas e desafios que circundam a efetivacdo de praticas
antirracistas:

E preciso o envolvimento de todos(as). Penso que uma formag&o macro e
ndo deixar nas maos das APs apenas. Nao, vamos formar todo mundo,
vamos investir, vamos formar. Mostrar para as pessoas todas as
possibilidades e tudo de rico que pode acontecer. Chamar esses(as)
profissionais e mostrar olha vamos por aqui. Valorizar os saberes, dizer:

“Olha eu néao sei, me ajuda’. Trazer e envolver todas as pessoas. Precisa vir
um formador para orientar, ensinar.

A formacdo macro, como sugere a entrevistada, pode ser uma estratégia
formativa para atingir o coletivo, no caso da rede municipal, de maneira assertiva,
pensando nas interpretacdes e o lugar de fala que as diversas pessoas envolvidas
nos contextos institucionais ocupam. Ou seja, 0 processo formativo perpassa
constituicbes individuais e, desse modo, ao receber uma informacdo e/ou
compartilhar um conhecimento, os percursos vividos influenciardo a maneira de se
acolher ou n&o. Vale lembrar o que diz Larrosa (2002) sobre o poder da experiéncia,
definindo-a como tudo o que atravessa e toca as pessoas. Ja Dalla Vechia (2010),
com base nos conceitos de Paulo Freire, mais especificamente o de “afetar’,
considera que o movimento afetivo atravessa teoria e pratica. Ou seja, além dos
conceitos tedricos e praticos, a maneira de compreender determinada situacao e

agir sobre ela se relacionada as experiéncias de vida. Nas palavras do autor:

No projeto pedagdgico e antropoldgico de Freire, 0 homem se torna liberto &
medida que for capaz de ser autbnhomo, assumir a decisao pela mudanca de
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si e da sociedade, através da educacdo permeada pela afetividade, pelo
dialogo, pelo questionamento, pela conscientiza¢éo oriunda de um processo
comunitario, solidario e integrado de abordagem da realidade e do
engajamento efetivo na mudanca. Tudo se origina de um sentir a realidade,
um pensar sobre este sentir e uma acdo consequente e engajada. O
homem é um ser inacabado, em permanente realizacdo cognitiva e sécio-
histérica, possivel pela integracéo afetiva professor-aluno (DALLA VECHIA,
2010, p. 41).

Ainda sobre a possibilidade de se afetar, é possivel destacar, na fala da
Professora 5, que faz parte do processo formativo a compreenséao e identificacao do

racismo:

Primeiro se identificar e compreender que estamos em um pais racista.
Porque as pessoas ndo de identificam como racistas, as pessoas precisam
se identificar e estar abertas a isso. “Eu ndo sou racista”. “No Brasil ndo tem
racismo”. As vezes as pessoas ndo se veem enquanto e precisa se
enxergar e se entender enquanto. “Racismo sé tem na Africa do Sul, nos
Estados Unidos”. As pessoas precisam se enxergar. Estar aberto. A gente
tem isso na sala de aula, tem criancas de cabelo crespo e liso, € bem mais
legal pentear o cabelo de quem tem o cabelo liso.

Compreendendo as acdes da rede como “macro”, o “micro” nos espacgos
formativos, na realidade do municipio de Santo André, sdo as RPS e, para esses

espacos formativos, a ADI chama atencao no sentido da poténcia:

Se existe uma tematica que € obrigatéria, se precisamos formar e as
pessoas podem escolher em se formar ou ndo, é preciso usar esse espago
para a formagdo dessas pessoas. Trazer pessoas negras entdo. Os projetos
precisam ser tocados por pessoas negras. Na faculdade que eu estou
fazendo mesmo, tinha uma matéria sobre o ensino da cultura africana e
afro-brasileira e o professor era branco. Entdo é uma coisa engracada...
assim, se a gente esta falando da temética racial e sobre garantir a
equidade das pessoas negras racializadas, indigenas, enfim no mundo,
como faremos isso se a pessoa ndo esta representada nem no proprio
projeto? Entdo acho que a primeira coisa é pensar 0 projeto com esses
profissionais. E trazer para a formacdo dos nossos profissionais essas
pessoas. E se a RPS é um momento de formacéo, porque néo trazer essas
guestbes para esse momento?

Ainda sobre a presenca de pessoas negras nos espacos de formacgdo, a
Professora 3 compartilha que, em outras experiéncias formativas, pessoas negras
eram convidadas a dar depoimentos: “porque as vezes as pessoas acham que é
frescura, mas néo esta na pele para saber como é”.

Até aqui se enfatizou a importancia de os processos formativos serem
coletivos e individuais, ao passo que as constituicbes de vida influenciam a
compreensao das demandas coletivas, bem como o interesse pela construgéo de
conhecimento. Nesse percurso, destaca-se a necessidade de fazer uso dos espacos

semanais, ja destinados a formacao, potencializando-os a fim de que se tornem, de
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fato, um momento de partilha/apropriagcao/construcdo de conhecimento, como se
verifica nas falas da Professora 3 e da ADI sobre a existéncia e a relevancia desse
espaco. Neste momento, vale questionar quais os desdobramentos na percepcao

das participantes teriam esses movimentos formativos. Para a Professora 2:

Primeiro apresentar a lei, como funciona e de que forma a gente poderia
trazer isso para as criancgas, para a escola. Porque as vezes a gente € muito
tedrico e ndo leva como a gente vai fazer isso na pratica, acho que trazer as
duas coisas, o material teérico, para gente ter conhecimento sobre o que diz
a lei e a parte pratica, como fazer? De que forma trazer isso para as
criangas? Por que nas formagdes a gente tem a fundamentagdo teorica,
falta um pouquinho de como, tem o porqué, o para que, falta o como.

J& a Professora 1 define como fazer:

Suportes, exemplos, praticas mesmo de a¢bes do que a gente pode
trabalhar e fazer, mostrar esses caminhos na pratica e também eu sinto
muita falta do material didatico, que é precario e acredito que seja na
maioria das creches, eu falo do suporte de livros, pra trabalhar com as
criancas, pelo menos aqui eu ndo vejo, o que tem é bem pouco, escasso,
sabe?

A troca entre as professoras, tipo o Compartilhando Saberes, eu acho
sensacional essa pratica, porque vocé esta vendo o que o professor esta
fazendo, vocé estd tendo inspiracdo, vocé estd tendo esse tipo de
conhecimento. Entdo eu acho que isso é muito importante, entdo acho que
falta mais essa parte de formagé&o voltada mais na pratica, do que a gente
pode trabalhar, com todas as faixas etérias sabe, ndo vocé pode fazer isso,
isso, e sim bercario da pra fazer assim, inicial da pra fazer assim, final da
pra fazer assim. Sabe? Mais essa questdo mesmo de mostrar pra gente,
como trabalhar de uma maneira correta, ndo pra reforcar e sim pra
combater.

Ja para a Professora 3, além da forma de fazer, existe a necessidade de
ampliar o repertério das docentes e das criangas:

O museu afro, eu ndo conhecgo, eu quero conhecer, entendeu. Eu acho que

a gente precisa desses espacos. Tinha que ter dnibus para as professoras

poderem conhecer esses lugares, e também porque nao levar as criangas.
Tem essa questao estrutural de falta de 6nibus, faltam livros, falta formacéo.

Nessa perspectiva de acesso, a Gestora 1 problematiza que as criancas da
creche ndo tém oportunidade de conhecer outros espacos: “vamos tirar as criangas
da creche, as criangas da creche n&o vdo para lugar nenhum’.

Na percepcdo da Professora 2 a formacdo também tem como papel a
orientacdo com as familias ‘para elas entenderem porque isso é trabalhado na
escola e de que forma as atitudes deles em casa influenciam aqui, nessa questao,
porque acaba influenciando”. De acordo com a Gestora 1, a partilha com a familia

faz parte do papel social da educacao, na quebra de paradigmas e estereotipos.



146

A gente podia até organizar uma roda de capoeira, a diretora toca um
atabaque, imagina como isso repercute. Entende? Por isso as pessoas
precisam desse lugar de formacgdo, essa formacdo precisa para todas as
pessoas, criangas, familia, acredito que seja esse o papel da educacéo. Da
crianca a gente atinge a familia e vai indo (GESTORA 1).

Acerca da participacdo da gestdo nas pautas e necessidades formativas, a
Gestora 1 se coloca junto ao grupo docente na construcdo desse caminho
antirracista:

Coloco-me no mesmo barco. “Eu néo sei”. No mesmo lugar da busca de
conhecimento, de construir junto. O que sabe mais vai ensinar um pouco
mais vai ajudar quem sabe menos e a gente vai tentar, porque eu também
ndo tive essa formacdo. Nem lugar de fala eu tenho. Coloco-me entdo no
mesmo lugar, deveria saber um pouco mais enquanto gestora? Talvez, mas

nessa questdo eu vou precisar junto com elas. Enquanto sociedade, vamos
ter que aprender juntos.

Ja para a Gestora 2 o seu papel, além de conhecer e se apropriar em
conjunto, € fazer pensar sobre as acdes e enxergar algumas minucias nos
cotidianos, a fim de que sejam vistas e potencializadas como praticas antirracistas. A
seu ver, como as docentes “ndo se sentem a vontade e confortaveis” com a tematica
racial, as acbes acabam por ndo serem percebidas. No contexto de acompanhar,
encorajar e despertar acles, relata sua dificuldade em relacdo as mudancas de
vocabulario, o que, na sua percepcao, inibe a efetivacdo de praticas, “0 que mais
tenho dificuldade sdo as mudancas de contexto social em relacdo os termos que
devemos/podemos usar: criado mudo, preto x negro, claro. Afinal, o que pode ser
dito?”(GESTORA 2).

Na tentativa de compreender a inquietacdo da Gestora 2, recorre-se a Santos
(2020), segundo a qual ndo é possivel falar em antirracismo sem adequacdes de
vocabulario que, por vezes, representam a manutencao do racismo e a perpetuacao
de violéncias. Em consonancia com essa ideia, o Instituto da Mulher Negra —
Geledés, pontua que “as expressdes e palavras racistas sao um indicio de como a
opressao e o preconceito estdo incorporados na forma de viver da populagdo”. Dessa
forma, além da palavra “criado mudo”, questionada pela Gestora 2, outros termos vém
sendo considerados inadequados no tempo histérico presente, no qual o combate ao

M

racismo tem se intensificado. S&o exemplos: “amanha é dia de branco”, “a coisa ta preta”,

LEN 1 ”

“pé na cozinha”, “inveja branca”, “doméstica”,

cor de pele”, “mulata”, “ndo sou tuas negas”,

‘P13

“samba do crioulo doido”, “denegrir”, “servigo de preto”.
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Sobre os termos negro ou preto, Conceicao Evaristo (apud MARTINS; CRUZ, 2020)
destaca que, diante do esvaziamento negativo e pejorativo da palavra negro, foi criada uma
semantica de positividade, fazendo com que o uso mais frequente do termo negro adquira
novo sentido de afirmacado. Ja Rodrigues (apud MARTINS; CRUZ, 2020) salienta que o
uso dos termos também tem a ver com questdes geracionais: na década de 1970, por
exemplo, com o MNU, a palavra negro influenciou toda uma geracdo e, na
contemporaneidade, opta-se pelo termo preto. Entretanto, ambos reafirmam formas de
resisténcia. Martins e Cruz (2020), por sua vez, lembram como a musica também se
destaca como forma de resisténcia, haja vista 0 Movimento Black is beutiful nos Estados
Unidos. No Brasil, artistas como Elis Regina, Jorge Ben Jor, Jorge Aragao, Gilberto Gil,
Rappin Hood, com suas letras, sejam na composicdo e/ou interpretacdo resgatam,
reafirmam e potencializam a identidade e a luta da populacéo negra.

Nesse contexto € possivel afirmar que, assim como o corpo € um instrumento
politico, a reeducacé@o em relacéo ao vocabulario também perpassa pelo papel de assumir
um posicionamento politico e ideoloégico. No dia a dia, isso se desdobra em
problematizacoes e reflexdes acerca do que, de como e com quem se fala.

Ainda para a Gestora 2, apesar de existirem muitos guestionamentos, ha um
processo:. ‘percebo abertura e interesse do grupo, elas legitimam e posso dizer que
estamos buscando essa constru¢gdo, mas o que acontece ainda é bem superficial”. Essa
superficialidade nas acles relaciona-se com a fala da Professora 4, que aponta a
necessidade de falar sobre educacao antirracista com mais ‘propriedade”’.

No viés do inacabamento, como conceitua Freire (2006), essa propriedade vai se
construindo a medida que as acdes sdo colocadas em pratica: logo, ndo é possivel
esperar a pratica de uma educacao antirracista quando todas as pessoas envolvidas nos
processos educativos estiverem “prontas”, até porque nunca se estara completamente, ou
seja, sempre ha o que aprender. Nao é possivel esperar, pois “o racismo que incide sobre
a vida das pessoas negras afeta de forma contundente as criangas negras. Nega a essas
criangas ndo sé o direito de viver no presente uma infancia digna como também lhes
anuncia um futuro incerto e inseguro” (GOMES, 2019, p. 1016).

Em contraponto as falas em relagéo as necessidades formativas, o PPP da creche
em questao, construido em 2022, apresenta a pauta antirracista como meta no campo das
necessidades. Todavia, como ja sinalizado, apenas uma professora aponta essa

necessidade como perspectiva individual.
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Perante o exposto, é possivel considerar que, de acordo com as docentes, o papel
da formacdo para uma educacdo antirracista compreende a necessidade de se
constituirem praticas, no sentido de o que e como fazer, assumindo uma necessidade de
sair do campo das ideias e da teoria e, por meio de trocas, aprender com o(a) outro(a) em
uma relacdo de disponibilidade. Nesse sentido, concorda-se com Freire (2006, p. 134)
acerca de que:

Atitude de quem se encontra em permanente disponibilidade a tocar e a ser
tocado, a perguntar e responder, a concordar e a discordar. Disponibilidade
a vida e a seus contratempos. Estar disponivel é estar sensivel aos
chamamentos que nos chegam aos sinais mais diversos que nos apelam,
ao canto do passaro, a chuva que cai ou que se anuncia ha nuvem escura,
ao riso manso da inocéncia, a cara carrancuda da desaprovagdo, aos
bragos que se abrem para acolher ou no corpo que se fecha na recusa. E
na minha disponibilidade permanente a vida que me entrego de corpo
inteiro, pensar critico, emocao, curiosidade, desejo, que vou aprendendo a

ser eu mesmo em minha relagdo com o contrario de mim. E quanto mais me
dou a experiéncia de lidar sem medo, sem preconceito, com as diferencgas,

tanto melhor me conheco e construo meu perfil.

Pensar, questionar e problematizar as praticas no ambito antirracista ndo descarta a
presenca de fundamentacao tedrica, mas pressupde estreitar as possibilidades sobre o que
orientam as legislagdes e documentos oficiais, diminuindo, como j& apontado, a distancia
entre o que se fala e o que se faz (FREIRE, 2006). Assim, o chamado em relacdo as
demandas sociais, que, por sua vez, devem ser dialogadas nas instituicdes a medida que
sdo esses 0s espacos onde as mazelas sociais se confrontam e se desnudam, é
caracterizado como uma urgéncia formativa atual, na interpretacéo e intervencao de tais
realidades. Educar para a diversidade, sobretudo a racial, implica a compreensdo da
necessidade do espaco publico como um direito de todos e todas.

Ademais, demanda disponibilidade de compreender os espacos publicos para além
do que se consideram valores pessoais, embora reconhecendo que tais valores
perpassam as percepcoes. Por essa razao, € necessario compreender o lugar no mundo e
as possibilidades de intervencdo nesse mesmo mundo que, de acordo com as ideias de
Freire, corresponde a praxis (ROSSATO, 2010). Logo,

E indissociavel do pensamento, da anélise e da compreensio do papel da
educacdo na sua globalidade. Esta intimamente ligado aos conceitos de
dialogicidade, acéo-reflexdo, autonomia, educacéo libertadora, docéncia [...]
Praxis pode ser compreendida como a estreita relagdo que se estabelece
entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica
que decorre desta compreensdo levando a uma acao transformadora.

Opde-se as ideias de alienacdo e domesticacédo, gerando um processo de
atuacao consciente que conduza a um discurso sobre a realidade para
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modificar esta mesma realidade. [...] A praxis implica a teoria como um
conjunto de ideias capazes de interpretar um dado fenbmeno ou momento
histérico, que, num segundo momento, leva um novo enunciado, em que 0
sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa a agir para transformar
esta mesma realidade. E uma sintese entre teoria-palavra e agéo. A palavra
enquanto compreensao exige a transformacéo e torna-se indissociavel da
necessidade de atuacédo: torna-se, pois, palavracdo, segundo o neologismo
de Paulo Freire. A partir do momento em que alguém compreende e toma
consciéncia do seu papel no mundo, sua transformacao se torna inevitavel e
gera, portanto, uma acao para atingir tal fim(ROSSATO, 2010, p. 398).

A reflexdo sobre a pratica implica a necessidade de se reconhecer o proprio papel e
a prépria responsabilidade social, inclusive na decisdo pela atua¢do docente nos espagos
de educacdo publica. Isso leva a pensar na articulagdo entre momentos formativos em
nivel macro, em carater de rede, e em nivel micro, as unidades educativas, otimizando e
tomando o lugar de fala a partir das realidades das instituicbes na escrita do territorio da
creche.

Para uma educacéo antirracista que considere a praxis na perspectiva macro, €
necessario assumir a possibilidade de didlogo com todos(as) os(as) profissionais da
educacao desde as suas realidades, a fim de que todos(as) possam praticar a escuta, no
sentido de aprender com as diferencas, respeitando os diferentes pontos de vistas e
construindo coletivamente acBes que visem a romper com praticas racistas. Essa
construcdo, ao ser compartilhada nas acdes micro de cada instituicdo, poderia ser discutida
e interpretada nos momentos de reuniéo pedagdgica das creches e, a partir desse dialogo,
levantar novas possibilidades e estratégias para a organizacao do trabalho. De acordo com
a Professora 3, essa seria uma possibilidade de construcdo de saberes para que, de fato, a
educacao antirracista seja uma realidade diaria, e ndo pontual, na medida em gue exige
conhecimento para um planejamento coerente e continuo, que reconheca a diversidade e
valorize as diferencas. Em suma,

Reconhecer exige a valorizagdo respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender seus valores e lutas,
ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condices para que 0s estudantes negros
ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de
seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam

desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a
comunidade negra (BRASIL, 2004, p. 12).

A dimenséo macro da formacado carece do investimento e do interesse do poder
publico, no sentido de viabilizar e validar essas acdes. No entanto, uma vez que a formacéo

docente, historicamente, n&o recebeu a atencao devida para chegar a essa esfera, no que
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diz respeito a educagdo antirracista, um caminho possivel € investir no micro, criando
oportunidades de espacos formativos que fagcam parte do periodo de trabalho docente. Isso
porque, diante da desvalorizacdo da profissédo, as educadoras, como denuncia a
Professora 3, semanalmente lidam com uma situacdo de sobrecarga de trabalho de, no
minimo, 60 horas, o que dificulta a participacdo em acdes externas. Nesse sentido, €
importante ressaltar que
Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparag@es, no que cumpre ao
disposto na Constituicdo Federal, Art.205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidada ou profissional.
Sem a intervengdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem deixar dividas, romper&o o sistema
meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de

exclusdo, fundados em preconceitos e manutencéo de privilégios para 0s que
sempre privilegiados (BRASIL, 2004, p. 11).

Parcerias com instituicdes e/ou profissionais — tanto externos(as) quanto da propria
rede municipal de educacédo de Santo André — que estudem, investiguem e discutam o
racismo como pauta de luta precisam ser favorecidas nas decisdes de ofertas formativas, a
fim de marcar, ainda que minimamente, um ponto de partida comum para a discussao e
efetivacdo de praticas antirracistas. Vale salientar que até mesmo quem esta a frente da
gestdo e tem, como responsabilidade, pensar esse percurso formativo das(os) docentes
precisa de repertério, como visto neste trabalho, partindo do principio de que nédo se
compartilha aquilo que ndo se conhece.

A vista disso, as reunifes pedagogicas semanais podem se constituir em espacos
possiveis de investimento nessas trocas, relacionados ao provérbio africano, segundo o
gual “o rio enche-se gragas aos pequenos riachos”. Em outras palavras, 0 investimento
nesses momentos formativos é fundamental para que as(os) docentes coloquem uma lupa
ao discutirem praticas antirracistas, no sentido de que ndo se trata de concordar, mas
compreender que existe uma legislacdo que orienta quanto a esses fazeres, reconhecendo
gue dialogar sobre racismo e, ainda mais, ser antirracista € uma acéo de preservacao de
vidas humanas.

Outro aspecto que faz parte do papel formativo, de acordo com as entrevistadas, € a
discussdo sobre 0s recursos necessarios para auxiliar as agdes antirracistas, no que tange
as materialidades. Esse aspecto € revelado nas falas como uma denuncia em relacéo a
falta e, quando adquiridos, despertam o questionamento de como utiliza-los. Uma duvida

gue ficou bastante evidenciada nas falas diz respeito aos livros: se devem e/ou podem ser
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adquiridos e quais seriam os critérios de escolha. Compreendem-se essa e outras dividas
das docentes como contetidos dos processos formativos, que contribuem para andlise
desses e outros materiais, considerando estética e contetudos, bem como quais estratégias,
a partir dessas narrativas, poderiam ser exploradas no sentido de acdes disparadoras.
Assim, na formac&o docente, a importancia da tematizacdo dessas materialidades e de
como trabalha-las com as criangas € discutida também no estudo de Silva e Santos (2020,

p. 677-678) sobre a literatura afro-brasileira:

Apesar de reconhecerem a importancia dessa literatura para a formagéo
das criancas pequenas, as docentes alegam falta de formacéo continuada
gue trate dessa teméatica, de modo que tenham condi¢cbes de aborda-la.
Assim, faz-se necessario propiciar a equipe docente nas unidades escolares
momentos de reflexdo sobre a pratica de modo possam (re)pensar o
trabalho com a literatura afro-brasileira. Ampliar as discussdes a respeito
dessa literatura pode mobilizar a comunidade escolar a repensar principios
gue assegurem o direito das criancas negras e das ndo negras a
vivenciarem seu pertencimento racial de uma forma bastante positiva.

Verifica-se, portanto, que a formacgao também pode assumir um lugar de repertoriar
a pratica docente, no que se refere ao modo de lidar com situacdes, atitudes e falas que
podem surgir no dia a dia da creche, tanto no trato com as criancas pequenas, nas suas
relacbes e comparacdes, quanto com os(as) adultos(as). Um exemplo € a indagacéo da
Professora 3, segundo a qual, ao contar uma historia para sua turma, foi surpreendida pela
fala de uma crianca e, ap0s realizar a intervencéo, ficou em divida sobre o que seria mais
adequado.

A apropriacdo da legislacdo, destacada na fala da Professora 4, com relacéo a ter
mais propriedade sobre o que se diz e 0 que se faz, corrobora a participacao docente na
elaboracdo dos documentos que orientem a organizacdo do trabalho da creche. Isso
resulta em contribuicBes significativas a construcdo dessas escritas, questionando a falta
de acdes e as propondo a medida que, de maneira coletiva, as discussfes e as estratégias
sdo organizadas, sejam elas em carater das préaticas de formacéo ou pedagdgicas.

Tal acdo corresponde ao mapeamento, dialogo e conhecimento da realidade, o que
se pode caracterizar, desde uma perspectiva freiriana, como “leitura de mundo”.

Ler o mundo, a partir dessa perspectiva, significa, entdo, compreender que
os fenbmenos sociais estdo vinculados a uma realidade macrossocial que
imprime neles a sua marca histérica e os seus significados culturais. Capta-
los, criticamente, supfe desvelar seu fundamento, origem, tendéncias e
contradi¢cfes, descobrindo, ainda, o lugar que cada um ocupa na totalidade

do proprio real. Ler a realidade significa compreender os fatos como partes
estruturais de um todo dialético (GADOTTI, 2010, p. 418).
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Ler o mundo, nesse sentido, envolve assumir uma postura profissional de formar
professores e professoras que saibam “lidar pedagogicamente com a diversidade”
(GOMES; SILVA, 2011, p.22), compreendendo criticamente que a educacdo brasileira
ainda € marcada por concepcdes e praticas racistas, e lutando para desconstrui-las. Tal
compreensao da realidade exige a acao-reflexdo-acéo, o que reivindica um olhar critico
para o fazer e o saber, afim de que ambos possam ser reconstruidos e, nessa perspectiva
antirracista, mesmo que ‘repleta de complexidade, contradicdes, desafios e tensdes”
(GOMES; SILVA, 2011, p.24), possam anunciar outras realidades mais justas.

Posto isso, a medida que, nesta pesquisa, um dos objetivos foi identificar o que as
docentes e gestoras consideram necessario para um trabalho formativo, visando a
efetivacdo de praticas antirracistas, na proxima secao, apresenta-se uma proposta de plano
de formacéao a partir do que foi sinalizado pelas participantes como desafios, possiblidades
e necessidades formativas. Desse modo, legitima-se a escuta dessas profissionais, que
estdo na acdo cotidiana com as criangas e, por vezes, também sdo vitimas de uma
sociedade que nega e, consequentemente, por meio de suas estruturas historicas, ainda
propaga o racismo de maneira perversa na constituicdo das identidades de meninos

negros e meninas negras.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL — PLANO FORMATIVO: TRAVESSIAS
DE FORMACAO PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Como ja dito, contexto histérico brasileiro € marcado por um periodo de mais
de trezentos anos de escravizacdo do povo negro; uma triste e perversa heranca
histérica que ainda segue impregnada na sociedade e alerta que o enfrentamento ao
racismo € um fazer necessario em todas as esferas sociais. No caso da educacéo,
ela assume um papel essencial nesse enfrentamento, pois seu principal objetivo é
contribuir para o processo de humanizacdo de todos os sujeitos. Enfrentar as
marcas do racismo no cotidiano das instituicdes constitui-se, dessa forma, na base
do rompimento de um ciclo de naturalizacdo da marginalizacdo e exclusdo da
populacao negra.

A creche, na qualidade de instituicdo cuja origem é atravessada por
marcadores sociais como género, raca e classe social, precisa assumir carater
transgressor na efetivacdo de praticas antirracistas e, consequentemente, no que diz
respeito a qualidade e a formacgéo profissional desde essa perspectiva antirracista.
Reconhecida hoje como um segmento que integra a Educacéo Infantil, primeira
etapa da Educacao Basica, a creche concebe, na organizacdo do seu trabalho, o
cuidar e o educar como func¢bes indissociaveis. Portanto, no atendimento as
criancas bem pequenas, tém o dever de acolhé-las em suas necessidades e
singularidades, principalmente no que diz respeito a constru¢cdo de uma identidade
positiva de si e do(a) outro(a), considerando que, desde o inicio da vida, sdo
capazes de perceber diferencas no tratamento que lhes é dispensado.

Nessa perspectiva, com a finalidade de considerar as percepcOes de
docentes e gestoras em relacdo a formacao na perspectiva antirracista, a partir dos
resultados do presente estudo, cujo objetivo geral foi identificar o que docentes e
gestoras consideram como pressupostos para um trabalho formativo que intente
efetivar praticas antirracistas, propde-se um plano formativo com indicadores para
uma proposta de formacédo. O escopo € o de compartilhar o resultado da pesquisa, a
fim de contribuir para a formacéo de docentes e gestoras.

Para a elaboracao de tal proposta, seréo consideradas as compreensdes das
entrevistadas acerca da Lei 10.639/03, bem como suas percepcdes sobre as
praticas pedagogicas e o papel da formacdo docente, aspectos tratados como

categorias neste trabalho e problematizados a luz do referencial tedrico.
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A partir de tais categorias, os resultados da pesquisa revelam que as
participantes conhecem a referida legislacdo, porém ainda tém muitas dulvidas e
guestionamentos sobre como realizar a abordagem de um assunto repleto de
complexidade para criancas tdo pequenas. Logo, compreendem sua relevancia, mas
ndo dispbem de recursos tedricos e praticos que, de fato, possam respalda-las em
suas acdes com as criancas e com as familias.

No que diz respeito as praticas, destacam-se a superficialidade e a
reproducdo de acbes sem efetivamente entendé-las, o que gera desconforto e
medo, além de distancia-las das discussfes antirracistas. Além disso, indicam, como
possibilidades de trabalho, a literatura, as brincadeiras, a musica, 0s instrumentos e
a valorizacdo da identidade das criancas. Ja enquanto desafios elencam a falta de
materiais e espacos de discussdo mais sistematizados.

Quanto a formacdo, os resultados evidenciam a instituicdo dos espacos de
reunido pedagogica como foruns de discussfes sobre as relagdes raciais, ao passo
gue, fazendo parte da jornada de trabalho, a participacdo seria mais efetiva. Vale
lembrar que formacdes fora do horario dificultam a participacdo docente, bem como
se tornam facultativas, pois ndo tém carater obrigatorio.

As entrevistadas afirmam que as formacdes continuadas sdo um caminho
para abarcar as praticas, estabelecendo, como estratégia, a partilha de
experiéncias. Trata-se de uma urgéncia, visto que, por vezes, 0S poucos momentos
de formacéo centram-se tdo somente nas teorias e praticas, principalmente no que
diz respeito ao trabalho com criancas bem pequenas, ndo sendo devidamente
explorados e contextualizados.

Diante desses resultados, o plano formativo pretende repertoriar as docentes
nos seus saberes e fazeres com as criancas na perspectiva antirracista. Acerca de
sua estrutura, ele sera composto por uma apresentacdo da proposta formativa,
seguida por modulos nos quais seréao explicitados os conteudos a serem trabalhados
ao longo da formacdo. Os modulos estdo organizados da seguinte forma: 1 — Entre
legislagBes e vivéncias: diminuindo a distancia entre saberes e fazeres para uma
educacéo antirracista; 2 — O cotidiano na creche: concepcoes, relacdes e praticas; 3
— “O seu olhar melhora o meu”: a formacao enquanto possibilidade e poténcia.

A apresentacdo ird contar com uma contextualizacdo da pesquisa de

mestrado profissional “A formacdo docente: uma travessia possivel e potente na
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efetivacdo de praticas antirracistas”, uma sintese dos resultados dessa investigagao
e 0s objetivos, publico e organizagdo da proposta formativa.

Na sequéncia, 0 médulo 1 — Entre legislacdes e vivéncias: diminuindo a
distancia entre saberes e fazeres para uma educacao antirracista — terd como
objetivo sensibilizar as(os) participantes sobre o processo historico do Brasil,
considerando o pés-abolicdo e o recorte racial por meio de imagens, dados e relatos
da pesquisa, estabelecendo relacbes com documentos normativos e legislacoes.
Resgatar algumas memorias e experiéncias vividas também fara parte desse
processo de sensibilizacdo, com vistas a afetar e despertar para a causa antirracista.

O médulo 2 — O cotidiano na creche: concepc¢des, relacdes e praticas —
ird explorar e discutir, a partir dos relatos das docentes e gestoras, as rotinas que
fazem parte do dia a dia na creche, estabelecendo relacbes com os valores
civilizatérios afro-brasileiros, no intuito de ressignificar as concepc¢des que integram
as praticas na primeira infancia em uma perspectiva decolonial. Ainda nesse
modulo, seréo discutidas as mudancas de vocabulario que fazem parte do processo
de reeducacao para uma educacdo antirracista.

Por fim, sem a pretensdo de prescrever receitas na efetivacdo de praticas, o
moddulo 3 — O seu olhar melhora o meu: a formacao enquanto possibilidade e
poténcia — ir4 valorizar o processo formativo, convidando o grupo a compartilhar
suas experiéncias, no sentido do que as tocou, revelando seus percursos, saberes,
fazeres e transformacfes, elencando principios e saberes necessarios a pratica
antirracista. Isso pode vir a se constituir em um material impresso ou digital acerca
dos relatos de experiéncias e percursos do trabalho.

Os modulos serdo organizados na perspectiva dos circulos de cultura
propostos por Freire (2010), valorizando o dialogo e o0s saberes das(0s)
participantes, em que todas(os) terdo o direito de dar a sua palavra. Como
disparadores para as discussdes dos temas geradores, serdo utilizados imagens,
trechos de filmes e animacdes, fragmentos desta dissertacdo, leituras de textos
sobre as tematicas, situacdes da préatica pedagogica etc.

Os encontros irdo acontecer em um periodo de 4 meses, organizados em
encontros mensais com duracdo de 4 horas cada, e mais 4 horas mensais para
atividades com as criancas, perfazendo um total de 32. Desse modo, pretende-se
propiciar a acao-reflexdo-acdo, ou seja, a medida que as discussdes ocorrerem, 0

grupo sera convidado a investigar o cotidiano com as criangas e retornar ao circulo
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com as suas inquietacdes, descobertas e sugestdes, a fim de construir um saber
coletivo, que nao desconsidera os percursos individuais. Sendo assim, a cada
encontro, serdo destinadas duas horas para reflexdo e duas horas para o
compartilhamento das praticas, valorizando o fazer com conceituado por Freire

(2006), ou seja, a disponibilidade de escuta a fala do (a) outro(a).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil € 0 segundo pais com a maior porcentagem de pessoas negras no
mundo. Mesmo diante dessa realidade, ainda existe uma sociedade marcada pela
auséncia de representatividade e valorizagdo dessa populagdo nas diferentes
instancias sociais, resultado de um perverso processo histérico. A exemplo, carrega
o titulo de ser a Ultima nacédo a “abolir” o regime escravocrata, cuja consequéncia € o
racismo, que desumaniza.

Este ultimo atravessa todas as esferas sociais e legitima as desigualdades
que, por sua vez, organizam a sociedade brasileira, tornando-se um problema a ser
discutido e enfrentado, principalmente no ambito da educac¢do. Considerando a sua
interseccionalidade, é fundamental fazer recortes em relacdo as inUmeras histérias
que ndo foram contadas e permitem interpretar como se deu a constituicdo do
sistema educacional no Brasil para a populacdo negra, sobretudo em relacdo a
origem das creches.

Em sua origem, elas eram sinbnimo de atendimento a criancas negras e
pobres e, somente a partir da LDB (1996), passaram a integrar a Educacdo Bésica,
como uma etapa da Educacado Infantil no atendimento a criancas de 0 a 3 anos,
cumprindo a determinacdo da Constituicdo Federal (1988), segundo a qual a
educacado passou a ser direito de todos e todas. Atualmente, as creches assumem
um compromisso com o atendimento a todas as criangas, na perspectiva do cuidar e
educar como func¢des indissociaveis. No contexto desta pesquisa, evidenciaram-se
0 cuidar e o educar para que, desde bem pequenas, as crian¢cas possam construir
uma imagem positiva de si e respeitar a diversidade. Sendo assim, partindo-se da
premissa de que, cada vez mais cedo, elas estdo inseridas nesse contexto
institucional, € fundamental que possam estabelecer e ampliar as suas relagcdes com
o mundo, com vistas a uma mudanga de postura que valorize o povo negro e sua
constituicdo na formacéao do Brasil.

A creche, como direito de todas as criangas, € uma conquista; porém, para
garantir que todas sejam acolhidas e respeitadas nesses espacos diariamente,
reafirmando o seu direito de ser quem séo, é preciso problematizar. a quais
experiéncias estéticas sdo expostas? A diversidade € respeitada e valorizada ou

apenas um modelo é considerado, ainda na perspectiva colonizadora e sem
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criticidade? Ou seja, falar de direitos das criangcas exige de todos e todas uma
reflexdo acerca de quais delas se fala, pois, uma vez concebidas como seres
potentes no contexto atual, o ato educativo torna-se uma contraposi¢cao ao histérico
processo de silenciamento e de desumanizacéo da populacao negra.

No viés das mudancas necessérias, € fundamental destacar o papel politico
do Movimento Negro no percurso de luta e resisténcia, visando a reeducacao e
humanizacéo dos sujeitos, bem como denunciando o fato de que, apesar de leis que
normatizam uma educacao antirracista, ainda faz parte da realidade nas instituicoes
a reproducédo de conteldos estereotipados e situacdes de discriminacdo e excluséao.

Nesse sentido, tendo em vista o contexto historico brasileiro, € relevante
afirmar que, no que tange a educacao, ponderar sobre escola publica, concepcdes,
praticas pedagogicas, formacado e toda a complexidade que envolve tal cenario ndo
€ possivel sem um recorte na perspectiva racial, a fim de promover e efetivar acdes
gue possam romper com o ciclo violento do racismo. Dessa forma, a creche pode
ser entendida como um alicerce de uma mudanca tdo necessaria e urgente.

Conceber a creche como territorio antirracista € garantir o direito institucional
de uma educacao de qualidade, bem como a valorizagdo da Educacéo Infantil na
gualidade de poténcia de luta contra o racismo e transformacdes sociais. Tais
transformacdes perpassam as praticas pedagogicas e a formacdo docente,
enfrentando o desafio de minimizar as lacunas de uma educacdo eurocéntrica, a
partir de uma perspectiva de reeducacado. Isso pode ser considerado um letramento
racial critico, que possibilita uma leitura de mundo a fim de se compreenderem
relacdes, privilégios, desvantagens, formas de opresséo e lugares de fala.

Reeducar e refletir sobre as praticas sobretudo antirracistas permitem
estabelecer relacfes, resgates e valorizacdo de valores civilizatorios afro-brasileiros,
que, devido ao processo historico, foram negados e silenciados. Por conseguinte,
assumiram-se, no dia a dia das instituicbes, concep¢des europeias que pouco ou
guase nada se assemelham as percepc¢des de mundo dos povos originarios e afro-
descendentes.

No entanto, a ressignificacdo de tais praticas depende de processos
formativos, que, a luz da perspectiva freiriana, reconhecem a condicdo de
inacabamento dos seres humanos e sua busca pelo “ser mais”, ou seja, estdo

permanente e curiosamente sempre expostos(as) a novos aprendizados, sendo o
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ensinar e o aprender uma constante, o que reafirma a necessidade de uma relacao
dialégica entre docentes e em seus processos formativos. Corroborando esse
contexto de dialogo e escuta, a presente pesquisa teve como pergunta orientadora:
Como construir uma pratica formativa com docentes de creche que tenha, como
perspectiva, uma educacao antirracista?

Para reconhecer e efetivar uma prética antirracista é necessario compreender
0 que se entende por essa acédo, tendo em vista os vinte anos da lei 10.639/03. Ao
término deste percurso investigativo, diante dos resultados obtidos, é possivel
afirmar que aquilo que determinam as legislacbes e 0os documentos normativos
ainda esta longe de ser uma realidade efetiva, principalmente quando se trata do
territorio da creche. Isso porque a crianca dessa faixa etaria é erroneamente
compreendida como um “vir a ser”, desconsiderando-se 0 que ela € e sua historia
desde o nascimento. Outro aspecto € compreendé-la como universal, o que confirma
0 mito da democracia racial.

Essa percepcdo vai ao encontro do que foi levantado enquanto hipotese
investigativa do presente trabalho, segundo a qual afirmava-se que mito da
democracia racial ainda € presente nas instituicbes e impede que docentes
problematizem o racismo no dia a dia. Em outras palavras, por acreditarem que,
devido a faixa etéria, as criancas ndo sofrem ou propagam racismo.

A compreensao da educacédo antirracista também implica, enquanto premissa,
a necessidade de cada um(a) reconhecer o seu pertencimento e a construcao de
sua identidade docente diante de suas experiéncias de vida. Logo, por meio do
processo coletivo e institucional, a formacédo docente depende de considerar as
praticas antirracistas também como compromisso individual. Nessa légica, espera-se
transcender a uma responsabilidade politica, em didlogo com o individual e o
coletivo, o que pode ser denominado pertencimento.

Acerca das praticas pedagdgicas antirracistas, para que possam assumir seu
carater emancipatorio, critico e inclusivo, garantindo as interagdes e as brincadeiras
enquanto eixos, a identidade e a literatura foram consideradas, pelas docentes e
gestoras, possibilidades reais de trabalho. A construcdo da identidade negra tem, no
corpo, uma dimenséo politica, sendo o cabelo e a cor da pele os fenétipos que mais
chamam a atenc¢ao das criangas, constituindo-se uma possibilidade de trabalho e um

desafio & medida que, devido a auséncia de a¢des mais continuas e sistematizadas,
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falta repertorio para que as devidas intervencdes e media¢cdes acontecam no intuito
de prevenir o racismo na creche e romper com ele.

Os desafios para a efetivacdo de praticas se dao pela auséncia de
continuidade nas discussdes, o que prejudica a apropriagdo sobre a tematica e torna
as acOes pontuais e sem significado, pois ndo dialogam com o cotidiano. A falta de
recursos como livros, brinquedos e outras materialidades denuncia o pouco
investimento do poder publico nessa temética, fazendo com que as docentes usem
recursos proprios para que, minimamente, as criancas tenham acesso a outras
culturas e as conhegam.

Entre possibilidades e desafios, destaca-se a necessidade de se conhecerem
0S conceitos que permeiam as praticas na Educacao Infantil para a valorizacdo da
cultura, corroborando a proposta de “sulear” os contextos. Ndo se trata de
supervalorizar uma cultura em detrimento de outra, mas de compatrtilhar, relacionar e
articular saberes.

Os pressupostos para a acdo formativa, foco de desenvolvimento desta
pesquisa, destaca a continuidade como um principio, seguido da necessidade de
ampliacdo de repertorio pertinente ao modo de se trabalhar tal tematica com bebés e
criancas bem pequenas. Porém, sem que iSsO se caracterize como ‘“receitas”,
respeitando-se as necessidades dos diversos territorios e as especificidades etéarias.

A formacdo em servico segue como um pressuposto importante de formacéo,
haja vista que o trabalho na perspectiva de uma educacao antirracista ndo deve ser
uma opc¢ao, pois existe a obrigatoriedade da legislacdo. Essas formacdes, enquanto
necessidades da rede de educacdo, sdo oportunidades para que profissionais
negros(as) também possam ocupar seus lugares de fala, reafirmando seu
pertencimento e ocupando espacos, evitando o embranquecimento de narrativas.
Em contrapartida, exigem do poder publico compromisso com a educacéo
antirracista, no sentido de viabiliza-las como agé&o afirmativa.

Embora n&o tenha sido citado pelas entrevistadas, o Projeto Politico
Pedagdgico torna-se instrumento de resisténcia, uma vez que registra as intencdes
e resultados do trabalho das instituicbes, constituindo a identidade da unidade, tal
como a profissionalidade, a medida que os(as) docentes tém a possibilidade de
participar de maneira ativa de sua construcdo, refletindo sobre percursos e acoes

gue ndo podem ser caracterizadas como negociaveis ou ndo. No caso da efetivacédo
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de préticas de formacado, ndo é possivel esperar, dai a relevancia de um documento
que organize e oriente o trabalho. Sendo assim, a formacdo se da por meio da
praxis, no ato de acao-reflexdo-acao.

Nessa perspectiva, e de acordo com o objetivo geral desta pesquisa — isto €,
identificar e analisar o que docentes e gestoras consideram como pressupostos para
um trabalho formativo que intente efetivar praticas antirracistas —, a elaboracdo de
um plano formativo como produto educacional desta investigacdo apresenta-se
como um caminho possivel para reflexdo e ampliacdo de repertorio em relacdo aos
saberes e fazeres docentes que abarquem uma educacéo antirracista. Partindo de
tal premissa, terd, como base, os circulos de cultura, a fim de contribuir na
construgcéo de conhecimento com o (a) outro(a).

Tal conhecimento intenta, no cotidiano da creche, romper com uma estrutura
racista a qual estdo submetidas as criancas negras que, desde bem pequenas,
identificam diferencas na forma como séo tratadas em relacdo as brancas. Enquanto
espaco de apropriacdo da cultura, desde a creche, a educacdo, essencialmente a
publica, tem um compromisso com a diversidade.

A préxis relacionada ao contexto de uma educacgdo antirracista permite a
reverberacao das ideias de Paulo Freire no sentido de reconhecer a educagdo como
ato politico, que contribui nos processos de emancipacao e humanizacdo de todos
0s sujeitos e refirma a urgéncia de diminuir a distancia entre o que se fala e o que se
faz. Ou seja, para além das legislacdes, € preciso efetivar essas a¢des, com vistas a
uma educacdo como pratica de libertacédo, para que, desde bem pequenas, todas as
criangas possam reconhecer o seu lugar no mundo e transformar a realidade

Formar para uma educacdo antirracista efetiva e potente desde a creche
implica, ainda, dizer a sua palavra, a sua realidade enquanto sujeito no mundo,
superando a ldgica colonizadora de um processo educativo que negou e nega a
histdria africana. Assim, ressignifica-se o olhar sobre qual tipo de educacéo se tem e
gual se deseja, desnaturalizando processos em que meninos negros e meninas
negras continuem sendo negados(as) do seu direito de ser e rompendo, de vez, com

essa realidade.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES E
GESTORAS

UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL
PRO-REITORIA DE POS GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL

FORMACAO DOCENTE: UMA TRAVESSIA POSSIVEL E POTENTE NA
EFETIVACAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA CECHE

PESQUISA EXPLORATORIA — ENTREVISTA

Pesquisadora: Vanessa Figueiredo Bonfante

l. PERFIL DO(A) ENTREVISTADO(A)

1) Idade:
2) Sexo/género:
3) Raca/etnia:

4) Formacao inicial/curso:

5) Especializacbes/ Pés-Graduacao:

6) Tempo de experiéncia na docéncia:

7) Tempo de experiéncia na creche:

8) Tempo de atuacdo no municipio:

9) Tempo de atuacéo nesta creche

ll. RELACOES ETNICO-RACIAIS NA CRECHE

e Poderia contar um pouco das suas origens e como estas influenciam nos seus
fazeres pessoais e/ou profissionais?

e Qual sua opinido sobre educar para e nas relagdes étnico-raciais?

e A Rede Municipal de Educacdo de Santo André vem discutindo essa teméatica?
Se sim quais sdo os espacos de dialogos e reflexdes sobre a tematica das

Relacdes Etnico-Raciais? Se nio, por que, na sua opinido, ela ndo acontece?
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Vocé conhece a Lei 10.639/03? Qual a sua compreensao sobre ela? (contexto
e finalidades)

Vocé ja participou de alguma formagédo (cursos, palestras, RPSs etc.) na Rede
que tratasse da tematica racial? Essa formacéo discutiu o dia a dia das creches
e influenciou sua prética?

Ja participou de outras formacdes fora da Rede sobre essa tematica? Se sim,
quais?

Pensando na instituicio em que vocé trabalha, como esta temética racial se
insere no cotidiano?

Na sua percepcdo, ha acbBes antirracistas nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas nessa creche? Se sim, poderia dar alguns exemplos? Se ndo,
por que ndo ocorrem?

Suas bases formativas e experiéncia profissional tem sido suficiente para o
trabalho com a tematica das relagdes étnico-raciais?

Em sua opinido, quais aspectos que uma formacdo com a teméatica da
educagéo antirracista deveria garantir?

Pensando na creche em que atua, haveria a necessidade de formacgdes
pensando no trabalho pedagdgico com essa tematica? Se sim, 0 que sugere
para essa formagéo?

Diante desta temética, qual o papel da gestdo nesse percurso formativo junto
as docentes?

Finalizando, gostaria de comentar mais alguma coisa sobre o trabalho com a

tematica das relacfes étnico-raciais na creche?
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APENDICE B — TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

FORMAC}AQ DOCENTE: UMA TRAVESSIA POSSIVEL E POTENTE NA
EFETIVACAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA CECHE

TRANSCRICOES: ENTREVISTAS NOVEMBRO0/2022

PROFESSORA 1 : BERCARIO (0 A 1 ANO E 11 MESES)

Pesquisadora: Bom, entdo vamos |4, a primeira questdo é vocé (pausa)... contar
um pouquinho de quem vocé é e de como essa sua constituicdo te influencia nos
seus fazeres pessoais , mas principalmente no profissional, como vocé chegou
nesse espaco da creche?

Professora 1: Eu tenho né, vou fazer cinco anos de prefeitura de Santo André antes
eu trabalhei no Estado, mas foi s6 por alguns meses, foi trés meses ai a prefeitura
chamou eu tive que exonerar para entrar aqui € um ano na prefeitura de Maua
também. E... antes disso eu... comecei a fazer faculdade de hotelaria, ai depois eu
fiz dois anos, ai eu vi que ndo era aquilo que queria, parei, fui trabalhar e depois
entrei Pedagogia, tenho muitos familiares na profissdo também, entdo vem meio que
por influéncia, mas eu me encontrei quando fui fazer a Pedagogia. Falei ah isso é
mesmo o que quero tudo, e na pratica também foi a mesma coisa, entdo entrei mais
na area por influencias de familiares, mas eu me encontrei, € o que eu fago, o que
eu amo fazer e t6 bem satisfeita, apesar dos pesares.

Pesquisadora: Ah que bacana. E... Tem muitos pesares na verdade, tem muitos
pesares, 0 que salva na realidade sdo as criancas, se a gente for olhar s6 nos
pesares, na estrutura, para varias questdes, a gente chuta o balde. E a sua opinido
sobre a questao das relacfes étnico-raciais?

Professora: A minha opinido como, que...?

Pesquisadora: Como vocé vé essa questao?

Professora: Eu acho questdo extremamente importante de ser trabalhada, nao
importa a faixa etaria, eu acredito que a Educacéao Infantil ela é a base da Educacéo,
entdo tem que comecar dali mesmo. E ... ja posso entrar nos impedimentos (risos)?
Pesquisadora: Sim.

Professora: Porém, eu sinto que falta muito a questdo de formacao nesse aspecto,
é talvez né, talvez ndo, eu acredito que tem que vir também da proépria prefeitura,
valorizar mais isso, € ... trazer o conhecimento pra gente, de como abordar, porque
eu sinto muito isso, mas quando eu entrei, bem mais no comeco, quando eu entrei,
talvez a gente ia pra esse lado, para trabalhar essas questdes por que € obrigatorio,
a gente tem que ta fazendo esse trabalho, porém a gente pecava, em algumas
coisas. Vocé tenta, eu ja vi muito isso, da gente tenta fazer um trabalho pra
conscientizacdo, pra (pausa), como é que eu posso colocar (pausa), pra gente nao
evitar o preconceito, ndo sei qual palavra eu uso ai, mas pra gente trabalhar essas
questdes com as criangas, porém a gente reforcava, sabe. E ..., eu ndo sei, eu
cheguei a trabalhei o livro Menina Bonita do lago de fita, mas ja ouvi professora
falando que aquilo reforca, ai se fica meio sem saber, serd que esse é o caminho,
nao € o caminho. Porque a gente ndo tem o lugar de fala nisso né, entdo eu acho
gue € mais essa questdo. Entdo eu sinto falta dessa parte de formacéo, de trazer
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pessoas que tem é ... Lugar de fala, pra nos auxiliar, pra ajudar a como desenvolver
esse trabalho. Eu sinto falta da pratica sabe, a gente trabalha muito com a teoria, ta
mas na pratica 0 que eu posso trabalhar?, O que eu posso fazer ?, me da
exemplos? Sabe, como que chama? O compartilhando saberes?

Pesquisadora: Hum.

Professora: Eu acho sensacional essa prética, porque vocé ta vendo o que o
professor ta fazendo, vocé ta tendo inspiracdo, vocé ta tendo esse tipo de
conhecimento. Entdo eu acho que isso € muito importante, entdo acho que falta
mais essa parte de formacéao voltada mais na pratica, do que a gente pode trabalhar,
com todas as faixas etarias sabe, ndo vocé pode fazer isso, isso, e sim bercario da
pra fazer assim, inicial da pra fazer assim, final da pra fazer assim. Sabe? Mais essa
guestdao mesmo de mostrar pra gente, como trabalhar de uma maneira correta, nao
pra reforcar e sim pra combater.

Pesquisadora: Certo! E ... A rede vem discutindo essa temética, com o tempo iSso
estd mais frequente e vocé acha mesmo com essas aberturas da PSA, vocé sente
que tem espaco de dialogo pra vocés conversarem sobre as relacdes raciais? E se
nao tem, por que nao tem?

Professora: Vocé fala em abertura pra falar ...?

Pesquisadora: Dentro do espaco da creche, em OT em RPS ...

Professora: Sim, eu acredito que a gente tem espaco pra falar sim, é ndo tem
limitacdo nesse aspecto, e acho que € isso, eu nao sinto que a gente nao tem lugar
de fala ou que tem algum blogqueio quanto a isso, acho que € bem aberto, todas as
questdes a gente pode trazer e conversar sobre.

Pesquisadora: E vocé conhece a 10.639?

Professora: Sim.

Pesquisadora: O que vocé compreende dessa Lei?

Professora: Que é uma Lei, que a gente tem que ta, que é obrigatério o trabalho da
guestao étnico racial e entra o indigena nessa também ou na outra? Entra também
né?

Pesquisadora: A indigena é a 11.645.

Professora: Sdo as duas que sdo obrigatérias e a gente tem que trabalhar, eu
entendo isso que € a obrigatoriedade de implementar na nossa prética do dia a dia.
Pesquisadora: Legal. Vocé ja participou de alguma formagdo com essa temética?
Professora: Sim. Ja participei.

Pesquisadora: E isso te influenciou de alguma maneira?

Professora: Sim, influencia a gente, € como eu falei as vezes a gente erra em
algumas coisas que a gente ta tentando fazer, por falta de conhecimento, eu acho
gue tudo € isso, amplia o conhecimento. Qualquer formacdo que a gente tem, € ...
eu acredito que nunca vai ser 100% ja sei de tudo, ndo, a gente nunca sabe de tudo,
sempre vai ter uma coisinha ali nova que vai entrar, ou uma fala que modificou ou
uma nomenclatura, qualquer coisa, eu acho que agrega.

Pesquisadora: E... vocé, olhando aqui né, para o cotidiano da creche, vocé acha
gue essa tematica esta inserida no cotidiano ?

Professora: Eu vou falar por esse ano, (pausa) eu senti falta, acho que a gente néo
teve nada especifico, digamos assim, tipo teve varios projetos, tudo, mas eu acho
gue ndo teve nada especifico para trabalhar este ano, ai eu nao sei tipo cada
professor no individual o que foi feito.

Pesquisadora: As buscam foram mais individuais entao?

Professora: Isso, exatamente.
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Pesquisadora: E vocé se lembra de alguma formacao da rede, assim, que Vvocés
enquanto docentes tiveram a oportunidade de participar?

Professora: Eu nao sei te falar € ... Qual especifica, mas teve sim, ndo sei 0 nome
das formacoOes, sabe aquelas que vinham pra gente ter em RPS e os professores
escolhiam a tematica, entdo teve nesse momento e no Compartilhando Saberes |,
qguando teve presencial, eu participei de uma também, acho que foi até uma pr6 da
sua escola, que deu a formacéao.

Pesquisadora: Ahhh Elly né?

Professora: Isso, a Elly que deu a formacao.

Pesquisadora: E sua experiéncia em Maua, teve essa abordagem ou ndo?
Professora: Nao, de treinamento, ndo é treinamento.

Pesquisadora: Formacao

Professora: Formacédo néao.

Pesquisadora: Na sua percepcao, as acdes antirracistas nas préaticas pedagogicas
em creche, vocé falou que sdo ainda mais pontuais, cada professora buscando a
sua, mas vocé consegue dar um exemplo do que vocé j4 vivenciou, aqui nessa
creche, de alguma acéo que vocés ja tiveram.

Professora: Ah eu ndo me recordo, foi s6 no outro ano e foi 0 que eu trabalhei na
pandemia, a gente trabalhou dois meses e ja entrou a pandemia, ndo me recordo
pra te falar a verdade.

Pesquisadora: E vocé acha que a formacdo inicial que vocé teve, enquanto
formacdo de Pedagogia, nesse momento apareceu alguma coisa sobre essa
tematica, na sua formacao inicial.

Professora: N&o entendi a pergunta.

Pesquisadora: Na sua formacao inicial teve, em algum momento apareceu essa
temética?

Professora: Vocé fala na faculdade?

Pesquisadora: Sim.

Professora: A gente trabalhou sim.

Pesquisadora: Vocé traz né, no inicio da sua fala, vocé fala dos erros e acertos,
gue ainda vocés precisam conhecer muito a respeito. Uma formacéo, se a rede
neste momento fosse oferecer uma formac&o antirracista, o que vocé, em sua
opinido, o que deveria garantir essa formagdo? O que vocé enquanto docente sente
falta, pra colocar isso na pratica?

Professora: Entédo é o que falei, suportes de..., suportes, exemplos, praticas mesmo
de acdes do que a gente pode trabalhar e fazer, mostrar esses caminhos na pratica
e também eu sinto muita falta do material didatico, que é precario e acredito que seja
na maioria das creches , eu falo do suporte de livros, pra trabalhar com as criancas,
pelo menos aqui eu ndo vejo, o que tem € bem pouco, escasso, sabe?
Pesquisadora: Entendi. E enquanto pro de bercario, como vocé vé esse trabalho,
vocé acha que é possivel esse trabalho?

Professora: Eu acho que é possivel, porém eu tenho muita dificuldade mesmo
nessa questao de abordagem. Acho que a gente trabalha questdes assim, como que
posso falar, por exemplo na questéo (pausa) ...

Pesquisadora: De Valorizagédo de caracteristica?

Professora: Isso, porque surgem coisas né, as criancas se comparam , se olham, vé
guestao de cabelo, todas essas coisas, entdo a gente trabalha dessa maneira com
eles, valorizando, enaltecendo, mostrando cada tipo, porém enaltecendo cada um e
nao desvalorizando, que eu acho que também €& uma pratica de combater isso,
porque a gente sabe que muitas coisas vem de casa, eu ja tive criangas de trés
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anos que traziam falas preconceituosas, que dava pra ver que vinha de casa
mesmo, por exemplo: Prd6 a pela dele € escura, ta suja, ja teve isso sabe, ai eu
falava: N&do, ndo esta suja, a pele dele s6 é de uma cor diferente e a gente vai
trabalhando assim, com a propria abordagem com as criancas, na fala e ai vocé
sente e € nesse ponto fala, bom tenho que fazer u trabalho aqui com essas criancas,
eles trazem isso.

Pesquisadora: Muito obrigada !

PROFESSORA 2 : 1°CICLO FINAL (3 E 4 ANOYS)

Pesquisadora: Bom pr6, eu vou fazendo algumas perguntas e vocé vai
respondendo de acordo com as suas concepc¢oes, percepcdes sobre o assunto, nao
€ no sentido de julgar é pra colher informacdes mesmo, sobre o que a equipe
docente, vocés que estao ali ha ponta com as criancas veem o desenvolvimento
desse trabalho.

Gostaria de saber sobre suas origens e como essas origens influenciam nos fazeres
profissionais aqui na ponta com as crian¢as?

Professora: Minha origem é bastante misturada, eu sei que do lado da minha mée a
gente tem portugués, tem espanhol, tem indio, negro era mais o0 meu avo paterno, o
pai da minha mae, mas ela ndo conhece muito a descendéncia dele, ela conhece
mais as origens da mée dela, minha vé era branca, minha bisavo era branca de olho
azul, entdo € bem misturado. O do meu pai também a gente ndo sabe, a minha vé
ela, ndo conheci meu avd, a minha vo era analfabeta, teve uma vida assim bem
dificil, entdo ela ndo sabia explicar pra gente, meu pai era mineiro, assim também o
pai era negro, preto e a minha vo loira de olho verde, mas a gente ndo sabe a
origem mesmo, paterna eu ndo sei. Agora se influencia, acho que néo, eu nunca
parei para pensar sobre isso.

Pesquisadora: Vocé conhece a 10.639? A Lei, a legislacdo que coloca a questéo
da obrigatoriedade das rela¢cBes étnico-raciais nas instituicdes?

Professora: Sim.

Pesquisadora: E qual a sua compreenséo, assim sobre ela?

Professora: Entdo, de manha eu trabalho com Ensino Fundamental, o que a gente
trabalha é a questdo da cultura e do quanto ela influencia no nosso, na nossa vida,
no hoje, na construcdo do Brasil, na construcdo do povo brasileiro. E mais nessa
parte que a gente foca.

Pesquisadora: Certo. E assim, qual a sua opinido, tem uma lei 14, vocé
compreende ela dessa forma, no sentido da valorizacdo da cultura e 14 na ponta
como Vocé esse retorno assim das criangas, cComo VOCé encara esse processo de
educar para as relagcdes étnico-raciais, que agora que tem um movimento mais forte
enquanto rede, enquanto midia, isso esta muito forte nos uUltimos tempos e como
VOCé Vé isso |4 na ponta.

Professora: Vocé diz a resposta das criancas, a devolutiva?

Pesquisadora: Isso, essa relagdo mesmo sobre o educar para as relagdes raciais.
Professora: Acho que hoje eles ja tém uma cabeca assim também mais formada a
respeito do assunto, entdo eles debatem com a gente sobre o assunto, eles trazem
coisas que eles vivenciaram e que eles viram...

Pesquisadora: Olha eles trocam com vocé entao?

Professora: situacdes que eles vivenciaram e viram, comecam até entender melhor
a questao das diferencas, do respeito ao proximo, eu acredito, que é essa resposta
gue a gente vé.



180

Pesquisadora: E com os pequenininhos aqui na creche?

Professora: Com os pequenininhos, a gente ... ndo sei, eu ndo vejo, eles néo
veem tanta diferenca ainda dessa questdo, a gente trouxe mais a questdo de
brincadeiras e eles respondem bem, eles gostam, eles participam, mais ainda n&o vi
assim eles falando.

Pesquisadora: N&o presenciou nenhuma situacao, nada que vocé tivesse que fazer
uma intervencao?

Professora: Nao ...

Pesquisadora: Prdo e vocé acha que a rede Municipal de Santo André vem
discutindo essa temética, enquanto rede?

Professora: Sim, eu acredito que sim.

Pesquisadora: Dentro dessa questdao da prefeitura procurar mais, ampliar essa
tematica, vocé ... na sua concepcdo, vocé acha que existe espaco de didlogos e
reflexdes para essa discusséo?

Professora: Vocé diz no sentido rede? N&ao professor X aluno?

Pesquisadora: Enquanto rede.

Professora: Nao, eu acho que falta. Que eu me lembre, a gente conversou algumas
vezes em RPS, em momentos da importancia do trabalho. A AP trouxe a questéo
dos livros, nés professores, aqui na creche, discutimos que tipo de proposta
poderiamos trazer, vivéncias para as criangas, mas acho que em rede néo.
Pesquisadora: Sempre € uma questao mais pontual.

Professora: As perguntas sdo um pouco parecidas e diante do que vocé vai me
falando eu vou pulando porque vocé ja deu a resposta em uma anterior.
Pesquisadora: Vocé ja participou de alguma formacdo aqui na rede, saindo do
espaco da creche e pensando em um movimento enquanto rede, vocé ja se
deslocou, seja para o centro de formacgdo, seja para algum outro movimento de
formacgéo que a rede tenha oferecido, sobre a tematica das relacdes raciais?
Professora: Nao, ndo cheguei a participar.

Pesquisadora: E fora da rede? Vocé ja teve essa vivéncia?

Professora: J4. Em outra rede ja.

Pesquisadora: Ahh que legal, vocé vem de que rede?

Professora: S&o Bernardo.

Pesquisadora: Vocé é la e aqui. As duas.

Professora: Porque la (Sdo Bernardo do Campo) também os cursos sdo em horario
de trabalho, entdo é mais facil, agora aqui como € fora do horario, para quem tem
duas matriculas, fica bem dificil participar.

Pesquisadora: E como é pr6? Quem fica com a sala da prd que sai?

Professora: Eles fazem assim, em horario de HTPC, que aqui € RPS, a gente faz
troca, participa do curso ao invés de ter a reuniao de grupo. No periodo da pandemia
a gente fez muita formacgéo, eu estava no infantil, eram quase 20h semanais de
formacéo. Eu lembro que eu fiz, a gente ia la para o centro de formacao la em Séao
Bernardo. Mas tinha essa questédo de ser dentro do horario de trabalho.
Pesquisadora: E dentre essas formacdes algumas exploraram a questdo das
relacdes raciais.

Professora: Uma delas que eu participei sim.

Pesquisadora: E voltando para esta creche, é... como vocé, diante dessas
discussdes que vocés tiveram em RPs, em OT, pensando nesses materiais, nessas
propostas, 0 que vocés poderiam levar para as criangas, como vocé pensa/vé, isso
reverbera la na ponta com as criancas, o resultados das discussdes que vocés tem
coletivas como vocé vé isso la com as criancgas.
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Professora: Que pergunta dificil! (risos) Como eu vejo em que sentido seria? Se eu
vejo que esta dando resultado?

Pesquisadora: Se ela esta de fato inserida no cotidiano, se além das discussoes,
enquanto grupo a gente consegue colocar isso em pratica com as criangas ou ainda
nao, a gente ainda ta no lugar da reflexédo, de saber sobre.

Professora: Acho que é processo, a gente ainda esta no processo, pelo menos eu,
enquanto professora de creche para mim tem sido algo novo, entdo estou no
processo, ndo sei assim te dizer de resposta das criangas, se ja existe.
Pesquisadora: Certo. E enquanto pratica sua, vocé ja conseguiu levar alguma
guestao dessas para as criangas, no seu planejamento, na sua organizagao.
Professora: Poucas, poucas. Nao vou dizer que foram muitas vezes nao.
Pesquisadora: E ai mais voltada para livros, instrumento, brincadeira?

Professora: Ahh a gente vé livros, ja passamos videos, ja conversamos, sobre
comparar, olhar as cores, porque nos somos diferentes, brincadeiras que a gente
traz de outras culturas.

Pesquisadora: Legal pro! Vocé acha que a sua experiéncia profissional, o que vocé
estudou, os cursos que vocé faz, uma busca mais individual na verdade, porque
assim, por exemplo, la Sdo Bernardo que oferece mais que aqui, mas também é um
interesse seu de participar desses movimentos, tal, tal , tal, vocé acha que essa
bagagem sua, enquanto percurso individual, ela é suficiente para trazer essa
teméatica como discussao para a creche.

Professora: Nao. De forma alguma. Falta muito.

Pesquisadora:

Professora: Para a creche, eu acho dificil falar desse tema, ndo sei se é porque eu
estou ai tem 4 anos, 2 de pandemia, eu estou com o final agora, primeira vez, € uma
turma que ja entende um pouco melhor, como minha experiéncia € muito de
fundamental discutir o assunto é outro, entdo para trazer para criancas de creche
precisa mais.

Pesquisadora: Se hoje, a AP ou em carater de rede, “ Pessoal teremos uma
formacdo continua, uma formacdo mais sistematizada sobre as relacdes étnico-
raciais, o0 que vocé pensa que deveria garantir essa formacédo? Quais aspectos
precisariam ser colocados para vocés?

Pausa ...

Professora: Eu acho dificil (risos)... Primeiro apresentar a questdo da Lei, como
funciona e de que forma a gente poderia trazer iSso para as criangas, para a escola.
Porque as vezes a gente € muito tedrico e ndo leva, como a gente vai fazer isso na
pratica, acho que trazer as duas coisas, 0 material tedrico, para gente ter
conhecimento sobre o que diz a lei e a parte pratica, como fazer ? De que forma
trazer isso para as criangas?

Pesquisadora: Por que as vezes fica vago vocé acha? Vamos trabalhar, mais ta,
como?

Professora: Por que nas formacdes a gente tem muita fundamentacao teorica, falta
um pouquinho de como? Tem o porqué, o para que, falta o como.

Pesquisadora: E pensando nesta creche, vocés enquanto grupo, VOcés investiriam
numa formacéo para uma educacao antirracista?

Professora: Eu acho que sim, tem bastante professoras engajadas, quando houve a
discussdo em RPS, querendo os livros, buscando formas de fazer, inclusive minha
parceira, tem outras meninas também, daria sim pra fazer um trabalho legal. Até,
acho que é legal, até uma orientacdo para as familias, a gente teve questdes, nao
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assim de ( pausa) preconceito, mas do pai chegar aqui e dizer que outra crianca
estava sendo preconceituosa com o filho dele.

Pesquisadora: Olha so.

Professora: E na verdade n&o era bem isso que estava acontecendo.
Pesquisadora: Ai o grupo fica sem saber como lidar como a situacao.

Professora: Sim. O bom que a crianca que foi acusada, na verdade o pai é negro.
Entdo nédo teria como a crianca estar falando da outra, a gente orientou a familia e
tudo, mas precisa ter essa (pausa), o cuidado, com 0s termos que eles usam em
casa com as criangas.

Pesquisadora: Certo. Entdo, em sua opinido essa formac¢do néo seria sé com a
equipe, mas teria que ser uma abrangéncia também para as familias, pra situar as
familias nesse contexto.

Professora: Sim, para eles entenderem porque isso é trabalhado na escola e de
gue forma as atitudes deles em casa influenciam aqui, nessa questdo, porque
acaba influenciando.

Pesquisadora: Vocé diz assim, o jeito de tratar?

Professora: Sim, as vezes a crianga chega em casa e a av¢ fala: “Vem aqui que
vou pentear seu pixaim”. Ai a crianga chega aqui e diz que o cabelo da outra é
pixaim, ai a crianca leva pra casa, ai a familia vem e ai da uma dor de cabeca.
Pesquisadora: Bom, entédo era isso, agradeco a sua participacdo. Vocé gostaria de
comentar mais alguma coisa?

Professora: Nao, ndo. Espero ter ajudado.

PROFESSORA 3 1°CICLO FINAL (3 E 4 ANOS)

Pesquisadora: Como suas origens influenciam/ constituem a educadora que vocé é
hoje?

Professora: Bom, meu bisavd era italiano, ele veio da Italia, isso do lado da minha
mae, meu bisavé materno. Do lado meu, pai s6 sei que sdo do interior de Sdo Paulo,
mas eu ndo lembro, ndo sei sobre. S6 que € do interior de SP e da familia da minha
mae Italiano. Mas assim, no dia a dia falar que eu trabalhei alguma coisa com as
criancas relacionada essa cultura, ndo. E na verdade como j4 passaram varias
geracOes, ndo foi passado pra gente, eu nem conheci, meu avdé que conta alguma
coisa da época dele. Ele até queria ir no museu la pra conhecer, o museu dos
imigrantes. Mas ndo temos essa tradicao italiana, ndo. A gente s6 sabe que meu
bisavé veio da Italia pra ca.

Pesquisadora: A Rede Municipal de Educacédo de Santo André vem discutindo essa
tematica? Se sim quais sdo os espacos de didlogos e reflexdes sobre a temética das
Relagdes Etnico-Raciais? Se néo, por que, na sua opinido, ela ndo acontece?
Professora: Vocé esta falando dentro da escola ou na rede como um todo?
Pesquisadora: Na rede. Agora na rede.

Professora: Este ano eu observei que eles estdo mandando coisas por e-mail,
palestras, de formacdes, esse ano que eu percebi mais. Mas, eu néo... pra ser bem
sincera mesmo eu participei s6 de um evento, mas nao participei de mais nenhum,
por conta que eu estou estudando também. Minha atencédo esta voltada para meus
estudos, para que eu possa terminar o mestrado. Confesso que eu tinha vontade de
participar sim, tinham bastante coisa interessante até que eu vi. No que participei foi
um seminario falando de varias cidades, ndo era s6 Santo André n&o, falando como
esta essa questdo em cada municipio, essa questdo das relagdes étnico-raciais. Sao
Bernardo, parece estdo mais avancados nessa questdo, Ribeirdo Pires estédo
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engatinhando e Santo André no dia que eu assisti, ndo tinha ninguém, agora eu nao
sei se eles apresentaram em outro dia, ou se ndo teve mesmo, por que eram varios
dias. E nesse dia cada cidade se posicionava/ falava em relacdo ao trabalho na
rede. Eu lembro bastante de S&o Bernardo, Maua parece que ja tem um trabalho
mais estruturado, Ribeirdo Pires estdo comecando/ engatinhando e Santo André nao
teve apresentacdo nesse dia, eu até achei estranho, porque eu comecei ja tinham
passado 10 min e fiquei sem graca de perguntar de Santo André, eu ndo apresentar
nada de Santo André, entdo eu ndo sei.

Pesquisadora: Isso é bem revelador também neé.

Professora: E... (risos)

Pesquisadora: O que vocé traz, entdo vocé é uma pessoa que tem conhecimento
da 10.639, mas qual é a sua compreensao de fato sobre ela no miudinho e qual
sua opiniao sobre essa educacao antirracista com as criancas

Professora: Entdo, € uma temética que eu venho apontando desde o ano retrasado,
gue eu falo: precisa ter mais formacéo, mas quando eu falo em formacéo, néo é falar
um dia, ndo é uma coisa esporadica, eu acho que tem que ser uma formacédo
continua o ano todo entendeu, eu acredito que precisa ser trabalhado em RPS, mas
como uma continuidade, nos trabalhamos isso essa semana, na semana que vem
nds vamos ter continuidade, montar grupo de estudo sabe, conhecer o museu, tem
muito lugar que tem, que a gente nem conhece. Eu ouvi falar que 14 no Ibirapuera
tem um museu né, sobre essa questao das relacdes étnico-raciais.

Pesquisadora: Sim, o museu Afro.

Professora: Eu ndo conheco, eu quero conhecer, entendeu. Eu acho que a gente
precisa desses espacgos, mas pela falta de tempo acabo néo indo. Quero ver se nas
férias eu vou I4, porque parece que é bem interessante. E assim, quem trabalha dois
cargos, esse tempo da RPS pra mim, ele é precioso, ele é precioso, acho que tem
que ser otimizado tempo, e assim a AP até trouxe alguns questbes, mas acho
precisa ser uma coisa continua, ndo da pra ser pontual. Tem que ser uma coisa
continua. Eu sei muito pouco de cultura indigena, ndo vou falar que eu trabalhei
nada, eu trabalhei algumas coisas da cultura indigena, algumas brincadeiras com as
criancas. Eu cheguei ha mostrar esse ano, imagens para as criancas, de indigenas
com o rosto pintado, que € aquela coisa mais, as criancas acham que indigena € s6
guem tem o rosto pintado, e eu trouxe outras imagens, exercendo outras profissdes,
médico também. Entdo a gente conversou. Eu preciso melhorar isso na minha
pratica, parece que as coisas se perdem no meio do caminho, tem algumas
brincadeiras, que ser uma coisa mais sistematica, eu digo no meu trabalho. Tem
umas coisas muito pontuais, pra mim tem que ser o ano todo, para trabalhar o ano
todo vocé precisa ter muito conhecimento, se vocé ndo tem conhecimento, ndo da
pra trabalhar isso o0 ano todo. E 0 meu maior problema agora tem sido a questao do
tempo. Este ano estou estudando as brincadeiras, das culturas infantis, e 0 ano que
vem quero focar nessa parte, por conta mesmo, sei la o que eu ver, na UFABC,
onde tiver curso eu vou fazer, porque € uma coisa que eu sei muito pouco, ainda,
tanto na cultura indigena como na cultura afro.

Pesquisadora: Vocé ja participou de formacdes, vocé traz ai e de alguma maneira,
no momento em que vocé faz essa formacdo, mesmo que tenha sido Unica,
influenciou na sua pratica de alguma maneira?

Professora: Na verdade néo, foi interessante porque trouxe informacfes para eu
pensar sobre o0 assunto, mas eu acredito que para efetivar mesmo, para que iSso
venha na pratica, se reflita na nossa pratica, tem que ser uma coisa continua, nao
da pra ser um encontro ou outro, uma palestra. Uma palestra é s6 pra vocé pensar
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sobre o assunto. Nao € so6 ler/contar histéria para crianca, ndo é sO brincadeiras,
acho que ndés precisamos ter um embasamento maior, Ndo que vamos passar aquilo
para as criancas, mas para a gente rever o nosso posicionamento no dia a dia, como
€ nossa postura, porque de repente a gente faz alguma coisa e nem esta pensando
sobre nossas acdes e de repente € uma atitude racista, que vocé nao se da conta.
Entéo por isso que eu acho que ndo da para aprender apenas 0 que eu vou passar
para as criancas, n0s temos que aprender, além disso, entendeu?!

Pesquisadora: E vocé sempre esteve aqui em Santo André, vocé esteve em outra
rede?

Professora: Eu trabalhei em Ribeirdo Pires, dois anos com o fundamental.
Pesquisadora: L4 vocé chegou a participar de alguma formacdo com essa
temética?

Professora: Entéo eu fiquei Ia em 2000 e 2001, fiquei dois anos, ndo se tocava no
assunto. Nunca tive formacédo sobre nada disso l4. Imagina se agora na formacédo
eles estdo engatinhando, imagina ha 20 anos atras, nem se tocava no assunto. Nao
me lembro de nenhuma formacé&o sobre isso.

Pesquisadora: E pensando nesta creche, como €, vocé fala que a AP trouxe umas
guestdes, VOCcé consegue essas acdes, como tudo isso se insere no cotidiano de
VOCEs?

Professora: Entdo, eu acho que pra sentir na pratica mesmo, precisa de acdes
continuas, como eu falei pra vocé, ndo estou criticando nada disso, ela trouxe
algumas coisas, ndo tinha bonecas negras na escola, n6s pedimos, entdo ela
comprou, bonecas. Livros nds pedimos, para ser sincera, livro achei dois uma vez,
dois indigenas, entendeu. Agora da cultura afro achei um uma vez, mas nem era da
cultura, apresentava apenas uma familia negra, mas nao falava da cultura negra em
si, eu lembro que eu li uma histéria dessas para eles. Ai tem uma pro que tem
bastante coisa da cultura afro, ai ela comegou a me emprestar alguns livros, ai
comecei a ler com as criancas. Mas como eu falei pra vocé gostaria que fosse
alguma coisa mais sistematizada, pelo menos duas vezes por semana que tivesse
algo, eu sei que tem a questdo das relacbes no dia a dia, mas trazer alguma coisa
planejada, pelo menos duas vezes por semana, chamar uma familia, fazer uma
apresentacao de capoeira, trazer coisas diferentes, levar em lugares diferentes, que
tivesse a haver com essa temética.

Eu contei uma histéria, que eu lembro que uma crianca, nem sei se tem haver com
essa pergunta, uma crianca fez um comentario quando eu contei a histéria, eu
mostrei o cabelo de Lelé, duas criancas falaram: Nossa que feio! Ai eu falei nossa
mais por que vocé acha feio? Porque é muito grande! Ai eu fiquei pensando como
abordar, ai na hora eu falei vamos olhar para os amigos, somos todos diferentes,
como é o cabelo do amigo? Alguns falaram o meu é enrolado, o meu é liso, nédo
porgue tem que ser tudo igual pra ser bonito. Ai depois eles mudaram e disseram
gue era bonito. Eu pensei sera que foi a forma que eu abordei, porque as vezes a
gente quer abordar uma coisa e acaba reforcando/atrapalhando.

No outro dia eu contei uma histéria de uma princesa negra e a mesma crianca que
falou no dia anterior, disse que era bonito ai eu pensei o que sera que mudou na
cabeca dela, pra achar aquele feio e esse bonito? Entdo assim, a questdo da
escolha dos livros, até lembro de uma formacdo que disse que nem todos os livros
sdo bons, as vezes eles reforcam aquele esteredtipo ao invés de trazer discussdes
com as criancas. Entdo estamos esperando os livros chegarem, as bonecas
chegaram, ai eu uso da colega emprestado até eu ter dinheiro para comprar 0s
meus livros (risos).
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Pesquisadora: Entdo na sua percepcdo da para considerar que neste espaco
existem, sdo desenvolvidas praticas antirracistas?

Professora: Pontuais. Ndo é uma coisa sistematica, trabalhou o ano inteiro e eu
acho que para fazer sentido para as criangas precisa de continuidade, ndo pode ser
pontual, eu estou em divida, nesse aspecto.

Pesquisadora: Certo! Se ndo, acho que vocé ja vem trazendo ai varias questdes do
porque elas ndo acontecem, vocé poderia sistematizar, no sentido que diante de
tudo isso que vocé trouxe até aqui, em sua opinido falta formacao, material, etc ...
Professora: A AP até trouxe algumas coisas, ndo vou dizer que ndo, mas precisa
de continuidade, ndo da para uma RPS trazer um assunto, na outra, outra coisa,
precisa ter um continuo, pelo menos duas vezes por més n0s vamos discutir sobre
a temética, sei que tem outros assuntos, ndo vamos falar s6 disso, mais pelo menos
duas vezes por més seja direcionado a isso, fazer grupo de estudo, o que vamos ler,
0 que vamos estudar, um grupo apresentar para o outro, ndo sei! E um assunto
complexo, ndo € uma coisa que em poucos dias vai resolver ...

Pesquisadora: O fato de ndo acontecer vocé relaciona justamente por isso,
formacao?

Professora: Falta formagéo e falta material. Livro falta demais, ndo tem. Na nossa
biblioteca tem muitos livros que nem cabe a faixa etaria, sdo muito longos, muito
texto. O rapaz ia mostrar, mas até hoje ele ndo veio, e a gente precisa olhar esse
livro, ler esse livro, ndo da pra comprar sé pela capa, no escuro, € bonitinho, vamos
comprar. Precisa vir, a gente folhear, ler, ver se adequado, ter essa visdo critica né,
sera gque esse livro € bom mesmo ou ele esta s6 reforcando. S6 que pra isso eu
preciso estudar antes, porque sendo vai ser sé a minha opinido.

Pesquisadora: Vocé ja trouxe a questdao da formacao, da falta de tempo, entédo
assim, ndo tém sido suficientes, s6 esses espacos de ouvir falar, isso ndo é
suficiente para fazer uma efetivagéo de trabalho.

Professora: E porque foram pontuais, eu acredito que a rede, por exemplo, as
vezes tem uma formacédo muito bacana sobre as relacdes raciais, mas é bem no dia
da RPS, porque nao podemos trocar por RPS pra gente assistir? Professor ja
trabalha 60h, ndo tem tempo de nada, entdo precisa otimizar o tempo (risos).
Pesquisadora: Certo! E se hoje, chegasse alguém que seja da rede ou um plano
formativo da unidade, vamos organizar uma formacdo sobre as relacbes étnico
raciais o que ele deveria garantir?

Professora: O conteudo da formacao?

Pesquisadora: Isso.

Professora: O que se entende por ser antirracista? O que quer dizer ser
antirracista? O que as universidades estdo discutindo a respeito. Ahh, mas nao vou
usar essa Iinformacdo com a crianca, mas VOCé tem que ter essa
informacao/formacgéo, vocé ndo deve saber s6 0 que vai explorar com as criangas,
precisa ampliar. O que as pesquisas e as universidades estdo estudando sobre isso.
A cultura, a cultura também que é muito forte, Africa ndo é uma coisa s, quando se
fala em Africa, parece que é tudo igual, tudo a mesma coisa e ndo é isso, tem
diferenca de um pais para o outro. As brincadeiras, uma vez a AP trouxe uma
amarelinha de um pais africano, mas com adaptacOes para poder fazer com as
criangas. Que tenha isso... Eu sei que as vezes é cansativo, as pessoas estdo
cansadas, mas vamos discutir um texto em grupo, ndo precisa todo mundo ler a
mesma coisa. Tinha que ter 6nibus para as professoras poderem conhecer esses
lugares, e também porque n&o levar as criangas. Tem uma questdo estrutural de
falta de Onibus, falta de livros, tem a questdo da formacdo. Essas questdes
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burocraticas que ndo pode trocar RPS para assistir alguma coisa que € de interesse
do grupo.

Pesquisadora: E diante de tudo isso tem mais alguma questdo que vocé gostaria
de comentar, sobre esse trabalho no espaco da creche?

Professora: Penso que é mais essa questdo de livros e de processo formativo
mesmo. Na outra escola onde fazia RPS elas chamavam pessoas negras para dar
depoimentos, porque as vezes as pessoas acham que é frescura, mas nao esta na
pele para saber como €. Entdo convidar pessoas para compor, também é bem
bacana.

Pesquisadora: Dizem que € mimimi.

Professora: Isso.

Pesquisadora: Entdo, vamos ver se eu interpretei todas as questdes que vocé
trouxe, para chegar as criancas € preciso ter um trabalho pontual com o adulto,
nesse sentido de ser abrangente, ndo informativo, mas de fato tenha um processo
formativo, conhecer lugares, conhecer pessoas, se fortalecer para que quando surgir
uma situagdo |4 na ponta, “Ah esse cabelo é feio” saber de fato como fazer intervir/
mediar.

Professora: Sim, porque as vezes a crianca so falou outra coisa porque vou que a
gente enquanto professora ndo gostou, ndo porque ela realmente mudou. Com as
bonecas eles adoram brincar, mas com a histéria me choquei. Eu fiquei e agora?
Pesquisadora: Muito obrigada!

Professora: Espero ter contribuido.

PROFESSORA 4 - 1° CICLO FINAL ( 3 E 4 ANOS)

Pesquisadora: Prd, eu gostaria que vocé me falasse um pouquinho sobre suas
origens, de onde vocé vem, quem é essa pré e como essas origens que vocé tem,
influenciam na sua préatica com as crian¢as?

Professora: Eu sou do Parand, nasci no Parana, minha familia, meus pais sempre
trabalharam na roca, tive nove irmaos, dois morreram, hoje somos em sete e assim
eu sou a Unica negra da familia que se formou, que fez uma faculdade. Meus irmaos
continuaram a vida deles, uns casaram, outros optaram, estudaram até o Ensino
Médio, outros pararam no meio do caminho eu fui a Unica assim. Ai eu vim,
desgarrei do seio da familia e vim para Séo Paulo, na verdade assim eu sempre tive
essa culpa, eu fiz até terapia, eu me culpava na verdade por eu ser da familia, me
desbravei, vim sozinha para Sao Paulo, trabalhei de empregada doméstica, la eu ja
trabalhava de empregada doméstica. Na verdade |a as coisas eram muito limitadas
ou se trabalhava na roca ou como empregada doméstica e nenhuma das duas
coisas eu queria. Eu queria fazer as coisas para mim. Ai eu vim para Sdo Paulo,
trabalhei em empresas boas, trabalhei onde hoje é a Kolynos do Brasil, fui fazendo
meu caminho, fiz a faculdade e me culpava, porque eu fui no caminho e meus
irmaos ficaram para tras, por isso fui para terapia para compreender isso, hoje ela é
minha amiga, a Rosangela e ela me disse que vocés sdo da mesma familia, mas
VOCé quis outras coisas, quis ir e eles quiseram ficar e eles sdo felizes a medida
deles e vocé néo tem que se culpar por isso. Ai foi isso.

Mas antes de ser professora eu queria ser atriz (risos altos)...

Pesquisadora: Que maravilhosa !!!

Professora: Mas eu fiz 23 anos, me formei na Fundagdo das Artes, fiz varios
espetaculos assim, trabalhei até com o Fabio Assuncao, nos fizemos escola juntos
aqui na Fundacao das Artes em Sao Caetano do Sul, que fica ali na Visconde de
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Inhauma,, nds nos formamos |a, éramos da mesma turma. Trabalhei 23 anos, mas
chego o momento que pensei que precisava fazer alguma coisa.

Pesquisadora: E o que colocou vocé para a Pedagogia?

Professora: Acho que foi um misto de tudo, eu queria juntar toda essa minha pratica
do teatro, que eu queria trazer para educacdo e eu gostava muito de coisas
plasticas, de fazer cenario, entdo eu trouxe essa minha bagagem para a educacéo,
como e ja ndo tinha mais aquela ascensdo de ser famosa, aquela coisa toda, eu
pensei em trazer toda essa pratica para educacao, para expandir.

Pesquisadora: E vocé tem conhecimento da 10.639?

Professora: Sim, tenho.

Pesquisadora: E como vocé compreende essa legislacao?

Professora: Dizer ao pé da letra, assim eu sei, eu conheco, mas dizer qual a
compreensao, tenho medo de dizer.

Pesquisadora: Mas é como vocé entende, compreende.

Professora: Eu acho assim, € o que eu procuro, eu dou aula para os alunos do
Ensino Médio, eu até comentei com uma colega de trabalho, eu falo muito com eles
essa guestdo do posicionamento, da luta, das nossas raizes, eu trabalhei com eles
sobre a consciéncia negra, mas uma coisa, eu me culpo, uma coisa muito
superficial, eu por ser uma negra que ndo me aprofundo dos direitos que eu poderia
me apropriar, acho vazio o que eu passo pra eles, acho que eu poderia me
posicionar mais. Eu compreendo que € uma lei que poderia nos amparar, porque
muitas vezes a gente sabe que as pessoas sofrem racismo, as pessoas sofrem
preconceitos e eu vejo que a lei que deveria ser ao pé da letra, mas quem tem
dinheiro consegue se livrar, para |a um valor e é absolvido, mas j4 € uma luta, uma
grande conquista por existir, sé poderia ser mais efetiva.

Pesquisadora: E sua opinido sobre educar para as relagdes raciais?

Professora: Eu acho perfeito, tem que educar, eu vejo pela sala de aula, quando eu
comecei a falar da questdo do racismo, do preconceito, da consciéncia negra, tem
muitos alunos que ficam meio timidos, eu acho que nds assim, ainda ndo tem essa
de se educar, de se posicionar, 0 negro ainda ndo se aceita como negro, ele se
culpa por ser negro, por isso que desde os pequenininhos aqui na creche teria que
ter esse caminho mesmo, para essa crianga ja crescer com essa educacao, com
essa formacdo sabendo o que é ser negro, dessa luta, desse posicionamento, de
como agir e como buscar seus direitos e deveres. E muito vago ainda. A educacdo
falha, porque no estado, por exemplo, estd, é obrigatdrio o ensino da tematica afro
brasileira nas linguagens de Histéria, da Arte, da Lingua Portuguesa, mas eu acho
que ndo é uma coisa ...

Pesquisadora: Abrangente.

Professora: Isso, ndo é abrangente, ndo é s6 o dia 20 de novembro, esse educar
tem que ser todos os dias, € legal ter, ainda bem que tem o 20 de novembro, mas
precisa ser mais abrangente, permear em todos os curriculos.

Pesquisadora: Certo, Prd ! Vocé acha que a rede Municipal de Santo André vem
discutindo essa tematica?

Professora: Eu acho que nao, a gente ainda fica apagando fogo! A discussao de
apagar fogo acontece uma coisa apaga o fogo, acontece outra apaga. Nao tem que
ser a discussdo de apagar fogo, se fosse continuo, ndo precisaria apagar fogo.
Aconteceu uma situacdo com uma formadora esses dias, virou um bafafa, entdo se
fosse uma formagéo continua, tinha que ser normal como Portugués, Matematica,
Geografia...
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Pesquisadora: Uma coisa que faca parte, a gente fica muito no paliativo. Esta
estreitando, entdo vamos fazer.

Professora: Isso fazer parte, exatamente, vamos falar porque temos que falar,
vamos fazer porque tem que fazer. Sabe assim, igual na politica, hoje um professor
falou “Vocé viu como tem muitos negros na politica”. Eu falei que bom que tem, mas
acho que ndo tem que ser negros na politica, precisa ser uma coisa normal, um
negro precisa ter todos os espacos.

Pesquisadora: Ocupar mesmo.

Professora: Independente de ser negro ou nao!

Pesquisadora: Vocé ja participou de alguma formacao (cursos, palestras, RPS etc.)
na Rede que tratasse da tematica racial?

Professora: Nao, aqui na creche a AP trouxe alguma coisa, mas néo participei nao.
Pesquisadora: E fora da rede?

Professora: Também néo.

Pesquisadora: Pensando aqui, nesta creche, dentro da discussdo que vocés tém
enquanto grupo vocés sao um grupo mais antigo, que ja tem um percurso juntas,
mas a galera da tarde, de manha tem sempre troca né, mas o periodo tarde, vocés
sdo persistentes. Como vocé acha que essa temética das relacdes raciais esta
inserida no cotidiano?

Professora: Falta ainda, essa tematica ainda falta. Eu vou te falar que tem algumas
guestdes que acontecem no cotidiano da minha sala, que eu percebo um racismo
estruturado, estrutural. A minha ADI (Auxiliar de desenvolvimento infantil) é branca,
a minha estagiaria ndo chega a ser negra. Mas eu vejo que até as proprias maes se
reportam a ADI, elas acham que a ADI é a professora e eu ndo sou. Sabe quando é
uma coisa muito sutil assim? Mais esta ali. Esta enraizado.

Pesquisadora: E, mas esta ali.

Professora: Até as mées negras acham que eu ndo sou a professora. Sabe € uma
coisa muito sutil, quando elas falam ela é a professora, elas ficam meio assim. Vocé
entendeu?

Pesquisadora: Prd, sabe que eu estou sentindo isso agora na gestdo enquanto
diretora da unidade, as vezes as pessoas chegam e falam: “Quero falar com a
diretora”. Eu digo “Oi, prazer sou eu”. As pessoas olham, na verdade o olhar é
sempre mais para o cabelo sabe, é muito engracado. A primeira coisa € olhar no
cabelo e segue com o “Ahh”.

Professora: Exatamente isso. As vezes acho que a minha maneira de falar fica
agressiva, porque de novo isso estd acontecendo. Eu percebo isso com a ADI
também, na condicdo dela de ADI, ela ndo me aceita enquanto professora, nunca
verbalizou...

Pesquisadora: Mas nas agoes ...

Professora: Nas acdes, nas falas e a minha estagiaria ela € maravilhosa, quero que
VOCcé, conhecga ela, a ADI também &, isso ndo desabona. Mas € isso, por exemplo,
na sala ela diz em determinadas situacdes: “Olha vamos 14, com a PRO (nome da
mesma), vai contar uma historia. Quando € alguma situacéo comigo ela ndo coloca
o Pr6, apenas o meu nome. Ela ndo se reporta a mim como professora, pode ser
uma bobagem, eu sou muito desencanada. Mas a minha estagiaria me procurou e
disse: “A senhora ja percebeu que ela ndo te chama de professora, isso me
incomoda, observa”. Ai eu comecei a observar, mas precisou uma terceira pessoa
me alertar. Ai eu falei € verdade.

E quando as médes chegam para buscar as criancas € a Prdo Aline, eu sou muito
desencana, eu faco tudo e as vezes elas perguntam “ Cadé a Pré Aline.” Ai eu



189

comecei a dizer “Aline, ADI ela é minha assistente”, ai ela ficou um pouco
desconcertada, entendeu? E esse movimento que acontece no cotidiano mesmo
que esta enraizado, pode ser até uma coisa que ela ndo faca de caso pensado,
proposital, mas esta tdo enraizado, tdo estruturado que a pessoa ndo aceita estar no
lugar de, “Porque ela e nao eu?”, “Por que vocé diretora e eu ndo”, mas cada um
sabe o lugar que se faz merecer.

Mas eu sou muito de boa, sou muito tranquila, eu faco de tudo, limpo crianca, limpo
o chéo, faco tudo ndés temos as nossas fungbes, mas temos as mesmas
responsabilidades com as criancas. Nao tem hierarquia. Quem vai cuidar e quem vai
pensar

Pesquisadora: Nao é o intelecto versus a acéo, esta la tudo junto.

Professora: Exatamente! Eu chamo um pai para conversar ela se coloca no meio,
inclusive precisei solicitar ajuda da AP para um toque nos momentos de reunido,
formacdo, ndo expor, mas revisitar a fungdo de cada uma. Nao que iSso me
incomode, mas tem algumas questdes que sao minhas.

Pesquisadora: Entdo vocé considera que acontece uma educacgédo antirracista na
creche ou ndo acontece?

Professora: Acho que né&o, ainda ndo, vou colocar do meu ponto de vista, das
coisas que acontecem comigo, as pessoas nao tem essa ciéncia ainda.
Pesquisadora: E vocé acha que néo acontece justamente porque as pessoas nao
tem essa compreensao?

Professora: Eu acho que nao tem.

Pesquisadora: Vocé acha que as suas bases formativas, tudo que vocé construiu
NO Seu percurso o0 seu curso anterior a Pedagogia, o proprio curso de Pedagogia, os
cursos gue a gente faz por ai a fora sdo suficientes para encarar uma educacao
antirracista?

Professora: N&o sao suficientes, porque temos que falar com mais propriedade.
Esses dias eu vi uma fala de uma narradora de jogo e ela estava dizendo que
“Impressionante como é estrutural, o homem, qualquer narrador pode falar qualquer
coisa, eu como mulher (era uma mulher branca falando), eu tenho que estudar 2
vezes mais que o homem, como tenho que ter propriedade do tema.

Pesquisadora: Para validar, né?

Professora: Isso precisa dessa validacao. “Por que qualquer deslize que eu dé, vao
dizer, olha 1& o que essa mulher esta fazendo no futebol’. Eu achei muito
interessante essa fala dela. Achei muito interessante.

Pesquisadora: Em sua opinido, quais 0os aspectos que uma formacdo antirracista
ela precisa ter, o que ela precisa para garantir, para que a gente junte o que esta
previsto na Lei e aqui as criancas de 0 a 3? Porque temos um abismo ai né, o que
essa formacdo precisava diante da sua concepcdo, seus percursos, todas as
relacdes que vocé traz com a sua estagiaria, com a sua ADI?

Professora: Vou falar uma coisa que acho pesado, mas tinha que ser obrigatoria,
igual cinto de seguranca, se ndo usar cinto tem que pagar multa, teria que ser
obrigatorio, tem a lei, tem que fazer parte.

Pesquisadora: Nao é uma escolha.

Professora: Nao € escolha, ttm que fazer ai as pessoas se tornariam mais cientes.
Pesquisadora: Certo! E vocé gostaria de fazer mais algum comentario de tudo isso
que a conversou?

Professora: Eu posso falar de mim, eu sinto que enquanto profissional, professora,
como formadora de opinido, eu sinto que tem um vacuo dentro de mim, eu preciso
me apropriar mais do tema, para ter, até dentro da sala de aula também, eu sofro
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também racismo com meus alunos em sala de aula no Ensino Médio, embora seja
uma relagdo mais amenizada, porque na sala de aula eu estou na posicao de
autoridade, mas eu tenho que me apropriar e até de falar, esses dias eu falei para
um menino “Poxa, vocé € negro e ndo quer ouvir sobre a histéria dos povos negros”
e ele se ofendeu e eu também n&o posso falar s6 isso, acho que fica muito vago.
Pesquisadora: E qual o seu sentimento a esse racismo diério que vocé traz?
Professora: Ahh que pena né€, a gente lida com tanta coisa, a gente luta por tanta
coisa, fala-se tanto em direitos humanos, tanto disso, tanto aquilo, eu acho uma
coisa que poderia ser “natural” entre nés ainda precisa a todo o0 momento reafirmar,
eu acho uma pena que nds como seres humanos ainda ter que compreender essas
guestdes... Eu vejo tanta gente lutando pelos diretos dos animais e o ser
humano???

Pesquisadora: Isso me incomoda bastante também!

ADI (AUXILIAR DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL) 5 — 1° CICLO INICIAL (2 E 3
ANOS)

Pesquisadora: Bom, entdo vamos |4, gostaria de saber quais sdo suas origens, de
onde vocé vem? O que fez vocé chegar neste espaco? E como a sua construcéo de
identidade 14 fora, influencia dentro desse espaco e na atuagdo com as criangas?
ADI: Origem assim, de onde eu vim (risos) em que sentido? Todos?

Pesquisadora: E de contexto familiar, ancestralidade ...

ADI: Minha familia é quase toda de Minas Gerais, a parte da minha mée € uma
parte majoritariamente negra e a do meu pai majoritariamente branca. Entdo eu
tenho raizes africanas e da minha vo néao sei dizer, mas tem raizes africanas , mas
de onde vem a parte branca eu nao sei dizer.

Sobre a formag&o da minha identidade, eu acho que enquanto crianga negra a gente
nao sabe 0 que estd passando, mas a gente ja passa pelas discriminacfes e vinha
muito por conta do cabelo primeiro, o cabelo é um dos primeiros pontos que a gente
sente mais forte a discriminacdo. E tinha também a expectativa do que seria uma
mulher negra e eu ndo atendia a nada daquilo, porque segundo esses parametros o
negro estava sempre associado a coisas ruins, feias, até hoje né e a mulher negra
sempre hipersexualizada, o quadril largo, seios grandes, sabe? Essas coisas a
hipersexualizacdo. Entdo eu nao tinha essa parte, eu sempre fui magrela e ai ainda
vocé sofre o racismo, tem a hipersexualizacdo e ainda sofre o racismo. O fenétipo
do cabelo realmente me matava. Entdo, eu tentei, muitas vezes quando me
perguntavam de que cor eu me declarava, eu dizia parda, porque eu néo tinha
consciéncia de nada. E a escola ndo me deu isso também, e eu néo tivesse saido
do Ensino Médio e nao tivesse entrado em uma universidade publica eu néo teria a
consciéncia identitaria que eu tenho hoje sobre mim.

Eu lembro que as aulas de histérias eram rasas, eurocéntricas, etnocéntrica, a
princesa Isabel era a pessoa maravilhosa que assinou a lei e vocé sai com isso, sai
do Ensino Médio com isso na cabeca. E ai quando entrei ha universidade publica eu
comecei a ter aulas de Diversidade de raca, género e renda e aquilo explodiu minha
mente, eu falei nossa, porque ali eu tive acesso a dados historicos de que eu nao
fazia ideia antes né, as leis que foram impostas depois do “fim” (aspas feitas pela
participante) da escravatura, a ideia que antes eles vendiam pra gente de que o
negro era preguicoso e mesmo com liberdade “preferiu” (aspas feitas pela
participante) ficar nas fazendas. Ai a gente entende que n&o disso € real e que o
préprio Estado trabalhou para que a gente continuasse sendo marginalizado, enfim.
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Ai eu fui entendendo as coisas e falei poxa, agora sim, passei a me entender como
mulher negra e parei de dizer que eu era parda, agora todas as vezes que eu vou
me autodeclarar eu coloco preta, porgque € isso, eu entendi que € isso.

Como vim parar aqui ... Eu entrei na universidade, que foi muito importante para a
minha formacao enquanto ser humano.

Pesquisadora: Qual universidade?

ADI: Na UFABC.

ADI: Mas la eu queria fazer Psicologia assim de primeira, mas néo tinha, mas eu
queria entrar numa federal, entrei o que eu faria, decidiria depois, e foi importante.
Eu prestei o concurso de ADI, passei e cheguei na creche e falei Meu Deus, vocé
muita coisa errada, atrasada, uns pensamentos e vi algumas coisas que me fizeram
entender porque a educacdo estava estd com tantos problemas. Precisei sair da
UFABC porque estava ficando doente e resolvi entdo entrar na Pedagogia, porque Vi
necessidade de mudanca na area. Entdo entrei no curso ja trabalhando como ADI.

Ja faz tempo que esta como ADI?

Seis anos.

Pesquisadora: A Rede Municipal de Educacdo de Santo André vem discutindo essa
tematica? Se sim quais sdo os espacos de dialogos e reflexdes sobre a tematica das
Relacdes Etnico-Raciais? Se néo, por que, na sua opinido, ela ndo acontece?

ADI: Agora as pessoas por conta das leis 10.639 e 11.645, agora tem uns projetos ali,
lancaram uns projetos, mas sinceramente assim, parece que “ isso € uma lei vocés
terdo que trabalhar”, mas n&o existe uma formacao, eu nao sinto que os professores
estdo preparados, formados, aptos a trabalharem essas tematicas da maneira como
deveriam para fazer sentido. E sempre uma coisa muito pontual, vamos ler o livro x
sobre essa temaética, e ai? Vamos comprar bonecas negras, e ai?

Pesquisadora: E depois disso?

ADI: E, e depois disso, ndo se amarra, ndo existe um projeto, para trabalhar esse
projeto, entendeu? E uma coisa assim, tem que trabalhar essa tematica, como?
Ninguém sabe, ninguém diz ...

Entdo fica um negdcio muito jogado. Na verdade dava para trabalhar esses projetos
integrados, porque tem o projeto da biblioteca circulante, a natureza devolve o que
nao € dela, sei l& mais o0 que. Os povos originarios tem uma relacdo com a natureza
muito interessante, se a gente vai falar de preservacédo, com o projeto a natureza
devolve o que néo é dela, por que nao relacionar isso com a maneira como lidam
com a natureza, os povos africanos também e a gente mal sabe como é essa
relacdo. Tem a biblioteca circulante, que a biblioteca seja também um instrumento
para esse caminho, entdo pega um livro, vamos trabalhar essa tematica, entdo
vamos pegar um livro sobre esses povos, com informacdes, que deem para ligar
com o tema da natureza ou que simplesmente tenha informacfes sobre esses
povos, para que a gente possa fazer relagdes e linkar , olha esta vendo esses povos
tem essas caracteristicas, como vocés podem relacionar com a realidade de vocés?
Como enxergar essas pessoas em vocés? Enfim ...

Pesquisadora: Eu li o PPP de vocés e la tem um projeto muito bacana que se
chama “O seu olhar melhora o meu”.

ADI: Risos.

Pesquisadora: Pensando nisso que vocé falou dava também para trazer as familias
para dar depoimentos, porque na verdade a gente fala de racismo, mas quando nos
escutamos uma pessoa falando sobre as situagdes racistas que ela viveu enquanto
uma pessoa negra, seja no mercado, em uma loja, na escola como vocé mesma
relatou, eu acho que a sensibilizacdo é maior.
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ADI: A identificacdo também cria espacos para outras pessoas também se
identificarem. Enfim, eu sinto isso, os projetos sao largados. N&o existe um
incentivo, os professores tem uma formacéo defasada. Eu estou terminando o curso
de Pedagogia agora e vou dizer pra vocé, se fosse sé pela formacdo que eu tive |3,
eu ndo conseguiria propor uma educacao antirracista da maneira correta, porque
vocé tem uma formagdo que nem um panorama histérico, profundo, enraizada te da.
Entdo € uma coisa assim largada.

E no ambiente da escola, eu ja ouvi aqui, em varios anos falas, completamente
problematicas, nessa questdo do racismo, principalmente em relacdo ao cabelo das
criangas, eu penso gente vocé estd em um ambiente educacional, vocé é um
professor, um profissional de educacdo e vocé tem esse tipo de visdo, fala, nesse
ambiente e direcionada a uma criancga, enfim coisas horriveis.

E ai quando de vai discutir essas coisas, por exemplo, numa avaliacdo institucional
tinham questdes sobre essa tematica e as pessoas avaliaram como verde, verde,
verde, porque tem o projeto, Ahhh .. se tem o projeto estamos trabalhando. Mas néo
é real, ndo é. O projeto, pelo que eu vejo, a maioria dos professores mandou um
livrinho com essa tematica e pronto. Nao existiu um trabalho pensado, uma coisa
gue faca sentido. Na Educacgédo Infantii a gente se preocupa bastante com a
formacdo da identidade das criancas e porque nao trabalhar essa tematica de
construir a identidade da crianga negra, mas ndo tem essa preocupacao. Parece que
a preocupacdo é de que se vamos fazer um cartaz precisamos garantir que tenha
um menino negro ou uma menina negra e pronto, agora as criangcas irdo de
identificar. E raso. Continua bem raso.

Pesquisadora: E pelo que vocé trouxe até aqui, vocé conhece a legislacdo, tem
compreensao e como no seu percurso formativo como vocé vé essa educacao
antirracista no espaco da creche?

ADI: Como eu imagino que ela deveria acontecer?

Pesquisadora: Pode ser.

ADI: Entdo, como a gente trabalha, ja falei sobre a identidade, seria um ponto
interessante e importante, porque uma das primeiras experiéncias racistas da
crianca negra é na escola, pra mim da Educacgéo Infantil ao Ensino Médio a escola
era um ambiente de violéncia, violéncia atrds de violéncia, violentissima. E néo
existe por parte de professores, gestdo acdes, ha minha memdaria, ndo existiram que
foram tomadas para minimizar essas situacdes. Entdo as pessoas ndo estdo
preparadas para trabalhar isso e até hoje eu ndo vejo muita diferenca, avancos
sobre isso, pelo menos aqui, onde eu trabalho, eu ndo posso falar pela rede.

Mas a questao da identidade eu acho que seria interessante trabalhar. Tem que ser
projeto, mas projeto que ndo seja pontual, mas que tenha continuidade. Acho que
vocé e a Milena conseguiram fazer isso em ... ( pausa)

Pesquisadora: 2018...

ADI: Ninguém esqueceu mais, as pessoas que estavam aqui em 2018 lembram da
musica do Olele! (Risos)

Pesquisadora: Que bacana.

ADI: E é isso né, vocé estava no bercario e vocé trabalhou essas questdes, vocé
trouxe materialidade, origem, ancestralidade. E as pessoas continuam falando que
as criancgas de creche nao tém noc¢ao. Eu ougo as pessoas dizendo: “Ah! Mais isso &
para o fundamental”. Ou: “A gente pode trabalhar, mas de uma maneira mais rasa,
por que eles ndao compreendem, no fundamental sim”.

Mas acho que é interessante se a gente esta trabalhando linguagens artisticas e na
creche a gente utiliza bastante essas linguagens da para trazer o trabalho nesse
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caminho, trazer essas referéncias -culturais, as musicas africanas, musicas
indigenas, os jogos, as brincadeiras, tudo isso tem relagdo e pensando nisso da
para fazer projetos e até mesmo esses projetos que ja existem, que a gente estava
falando agora mesmo, de maneira que eles possam ser mais integrados e ter mais
significado.

Pesquisadora: Enquanto ADIs vocés tém os encontros formativos também, nesses
momentos essa tematica aparece?

ADI: Quando ela aparece é mais para gente comentar sobre e ver como a gente
enguanto pode colaborar, mas mais no sentido de tarefeira, sabe?

Pesquisadora: Sei, mao de obra.

ADI: A mao de obra, vocé vai acompanhar o professor ali e ver o que rola. Na
construcéo desses projetos deveria juntar todo mundo e ver como fazer isso, mas no
comeco do ano, porque depois também nao rola mais, entdo se tem esses projetos,
em 2023 deveriamos pensar na abrangéncia. Mas também que a questdo das
relacfes interpessoais, as pessoas nao querem trabalhar juntas, a creche ja foi
melhor no sentido dessas relagbes. Entdo, na realidade ndo existe essa ideia desse
projeto.

Pesquisadora: Mas mesmo diante dessas probleméticas, isso te influencia de
alguma forma, pelas experiéncias que vocé teve, a constituicdo do seu percurso,
como isso influencia na relagdo com as criangas hoje?

ADI: Quando eu vejo esses projetos acontecendo eu sinto uma ponta de esperanca
(risos), e repenso como conseguiria trabalhar isso na minha sala e também no
sentido da expansdo mesmo, para o coletivo. E com as criancas (pausa/emocao) ...
Com as criangas, isso € uma questao, eu tenho essa questédo ... um pouco estranha
mesmo, porque a gente sabe que existe um tratamento diferente para, entre as
criancas negras e brancas, quase que inconsciente das pessoas. De imaginar, por
exemplo, que uma criangca negra, ndo precise de tanto afeto quanto a crianca
branca, ndo precise de tanto trato para lidar, ndo precisa de afeto, parece uma coisa
assim, sabe ... percebe-se, nem sempre e nem com todas as pessoas, mais um
distanciamento, que uma coisa que acontece na sociedade, também desde sempre.
Ent&o a crianca negra é vista como uma coisa preciosa, enquanto ela € um bebé, a
medida que vai crescendo ela comeca ser vista como um potencial negligenciado.
Pesquisadora: Aquele que vai dar errado.

ADI: E, aquele que vai dar errado. Entdo assim, qualquer coisa que fizer “Ja viu
como é a familia?”, “Esse dai ndo tem jeito”, sdo coisas assim (pausa) que mexem
com a gente, porque quando se é negro, um profissional negro, e vé esses
tratamentos, a gente pensa: Sera também que eu ndo fui negligenciada, de alguma
maneira? Mesmo que em uma situacdo de racismo tao explicito, por exemplo, um
coleguinha te ofendeu, na verdade ndo deveria ser ofensa chamar uma pessoa de
negra. Mas no simbolismo, porque se antes tinhamos uma violéncia mais fisica de
palmatéria, hoje temos violéncias simbdlicas. Entdo é tudo sutil, velado, inclusive
como o0 racismo na sociedade. Entdo, as vezes eu me forco a pensar nessas
relacdes raciais, na sala de aula e perceber como as criangas se relacionam entre
elas e se a crianga negra ndo esta sofrendo nenhum isolamento ou coisa do tipo, por
exemplo, ano passado eu tinha uma sala e eu me lembro de s6 uma crianga negra,
por que estavam poucas criancas e nesse montante tinha apenas uma crianca
negra. E ele era muito de afeto, e as vezes eu até mesmo dizia, ndo, nao precisa,
vai la brincar, porque era uma demanda muito grande, mas talvez se fosse outra
crianga, ndo agiria assim. Porque ficava a ideia de ah se vira ai, vocé tem o que
precisa, consegue sozinho. Ai eu compartilhei a situagdo com a minha colega de
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trabalho e ela me falou que talvez estivéssemos fazendo aquilo de maneira
inconsciente ja, mas paramos e passamos a observar mais as necessidades de
afeto dele e organizar estratégias como o modo de falar, de agir, as relacbes de
afeto mesmo, e ai acho que deu para melhorar bem a relacao.

Pesquisadora: Entdo hoje vocé se vé mais no lugar de observadora do contexto,
pra ver onde vocé consegue auxiliar/ intervir dentro das suas possibilidades ?

ADI: Sim.

Pesquisadora: E outras formacdes fora da rede vocé teve acesso?

ADI: Com a tematica racial? S6 na universidade mesmo. Porque tivemos varias
rodadas de formacdes, mas ndo me lembro dessa tematica.

Pesquisadora: E pensando aqui no contexto desta creche, como esta essa teméatica
no cotidiano?

ADI: E daquele jeito né, A tematica racial é trabalhada de maneira pontual, tipo a
semana da consciéncia negra, entdo nessa semana se trabalha essa tematica,
entdo é pontual e isolada.

Pesquisadora: E isolada, ndo € continua, por que em sua opinido, na sua
concepcao isso ndo acontece, por que as praticas nao se efetivam?

ADI: Além da questdo da formacdo né, as pessoas nao parecem mesmo
preparadas. Tem as ofertas dos cursos de extensdo e etc., que tem a tematica
racial, mas isso é uma escolha do professor né, ndo necessariamente € uma
formacdo obrigatodria, entdo o professor faz se ele quer e se tratando de formacao
continuada é um ponto chave pra gente conseguir trabalhar essa tematica de
maneira mais efetiva, eficiente, pegando a raiz do problema, sé que ai vocé oferece
e ndo é obrigatéria. A lei é obrigatdria, mas a formacdo ndo € obrigatoria e ai as
coisas ndo combinam e as pessoas ndo sabem muito que estdo fazendo, ndo se
sentem preparadas e também ndo existe uma preocupacao do sistema educacional
de fazer isso realmente virar um projeto institucional continuo olhando para as
raizes do problema. O gue eles querem é a garantia da lei, pra falar que existe e que
€ obrigatdria. Ndo tem formacdo, ndo tem incentivo, sei la, ndo tem projeto, as
coisas nao se ligam, séo soltas.

Pesquisadora: As coisas ndo tem relacdo, ndo tem sentido na verdade! Entéao
assim, em sua concepcao a universidade abriu os seus olhos para essa tematica,
mas vocé acha que foi suficiente para colocar essa questao em pratica?

ADI: Acho que foi suficiente para a minha constituicdo enquanto individuo, para
minha autoconsciéncia, mas para mexer com estrutura ndo, 0 que mexe com
estrutura é organizacdo. Entdo a gente precisa fazer uma organizacdo em classe,
entdo se quisermos fazer mudancga estrutural, vamos ter que mexer com estruturas
grandes, por exemplo, a classe de professores, ai ja tem mais for¢a, mas pra mexer
com classe tem que mexer com conscientizacdo de professores ai o caminho é
gigante.

Pesquisadora: Se a rede ou até mesmo a gestdo aqui da creche fosse oferecer
uma formacé&o antirracista, o que vocé acha que deveria garantir essa formagao?
ADI: Os projetos precisam ser tocados e planejados por pessoas negras. Na
faculdade que eu estou fazendo mesmo, tinha uma matéria sobre o ensino da
cultura africana e afro-brasileira e o professor era branco. Entdo é uma coisa
engracada ...

Pesquisadora: E o lugar de fala.

ADI: Assim, se a gente esta falando da temética racial e sobre garantir a equidade
das pessoas negras racializadas, indigenas, enfim no mundo. Como faremos isso se
a pessoa nao esta representada nem no préprio projeto. Entdo acho que a primeira
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coisa é pensar o projeto com esses profissionais. E trazer para a formacdo dos
nossos profissionais essas pessoas, entendeu?!. E a RPS também é um momento
de formacédo, porque nao trazer essas questbes para esse momento. Nao sei se
esses momentos sao fechados, se ja vem estabelecidos os assuntos? Nao né?
Pesquisadora: Nao.

ADI: Se eu tenho uma temética que € obrigatoria, se precisamos formar e as
pessoas podem escolher em se formar ou ndo, € preciso usar esse espacgo para a
formacao dessas pessoas. Trazer as pessoas as pessoas negras entdo. Precisamos
de uma coletanea de livros e rever também os livros que nés temos, ja ndo cabem
mais...

Pesquisadora: O momento histérico que estamos vivendo, ndo cabem mesmo.

ADI: Tanto para a questéao racial, tanto para a questao de género e com a linguagem
da creche. Porque temos muitos livros com uma linguagem que ndo é adequada
para a faixa etaria. Trazer os profissionais que das editoras também. Ver uma
coletanea de livros que possamos explorar a identidade das criancas.

De infraestrutura, ai € mais dificil ... tem tantas brincadeiras, jogos africanos, afro-
brasileiros, indigenas, serd que nao tem ninguém que trabalha com isso na
indastria? A gente esté falando muito do brincar heuristico agora, o brincar com a
natureza , dos materiais ndo estruturados ... A populacédo negra ( risos )
Pesquisadora: Eu tenho um questionamento grande com isso também, e esta
super na moda, o brincar heuristico, o brincar com a natureza. Os indigenas se
relacionam com a natureza o tempo o todo, 0s negros tem essa relagdo, tem a
questao da religiosidade, no candomblé os orixas séo relacionados sempre com 0S
elementos da natureza. Ai vem o cara da Europa e nos diz: Precisamos estabelecer
uma relagdo com a natureza.

ADI: E curioso né, é isso, € a gente de novo embranquecendo as narrativas. Uma
coisa que € natural dos povos indigenas e africanos. E tem a problematica da
industria também, os brinquedos da Ficher Price, enfim.

Pesquisadora: E também tem a questao que a lei em janeiro vai fazer 20 anos e
NAo vemos as pessoas ha procura de especializacdo e 0s cursos sobre o brincar
heuristico estdo super em alta.

ADI: Isso e tem curso, enfim e veio aqui também o parque escola, mexeu com tudo
e porque nas outras tematicas nao tem essa mobilizacao.

E a escola deveria fazer suprir algumas necessidades de aceso a cultura das
criancas também né, temos criancas que devido as questfes sociais ndo tem esses
acessos e a gente ndo leva no circo, no cinema, no teatro, porque tudo isso é
custoso, da trabalho. E ndo trazemos para dentro da creche também, devem ter
grupos para isso, ndo € possivel. Porque todas as vezes é a capoeira, hdo que nao
seja importante, mas é so isso? E o resto?

Pesquisadora: E ai também fica a ideia de que s6 pode ocupar esse lugar.

ADI: Exatamente.

Pesquisadora: Diante de tido que falamos, vocé trouxe questdes super relevantes,
gostaria de deixar algum comentario ?

ADI: Fico feliz que a pesquisa esteja tomando esses espagos para que possamos
comecar a fazer diferenca na vida das criancas.
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GESTORA 1

Pesquisadora: Entdo vamos |4, gostaria que vocé me contasse um pouquinho das
suas origens, de onde vocé vem e como elas te influenciam na atuacdo nesta
creche?

Gestora: Vocé diz origens de nascimento?

Pesquisadora: Isso, de onde vocé vem, sua familia ...

Gestora: Hum, entendi. Eu sou andreense nata, nasci em Santo André, moro e
trabalho em Santo André. Minha familia é quase na totalidade de italianos, da parte
da minha mde eu sei mais, do meu pai € mais complicado, mas pelo meu
sobrenome a gente acredita que somos todos de descendéncia italiana mesmo. Eu
me constituo enquanto professora em 2002 na antiga FEFISA e logo em 2005
passo no primeiro concurso publico, entdo minha vivéncia de comunidade, de
publico é muito grande. Eu tenho uma passagem no colégio ARBOS em 2003 e
2004, mas eu ndo aguentei, ndo é o meu perfil, ndo cabem algumas coisas e ai ho
Estado passo pelo cargo de gestdo também, quando Santo André me chama eu
cumpro o probatério e ja sigo para a gestao, a priori como AP da educacéo fisica
gue é meu cargo de origem, ndo € a Pedagogia e aqui estou eu. E qual a outra
pergunta mesmo que eu ja esqueci (risos)?

Pesquisadora: Como a sua constituicdo fora influencia seus fazeres aqui na
creche?

Gestora: Sim, eu ampliei muito o meu olhar, ndo sé na creche, mas sim quando eu
comeco a entender o servi¢o publico como um todo, por que ele existe, para quem
ele existe, por que ele vem? Vocé acaba saindo de uma bolha, eu venho de uma
familia ndo rica, mas classe média talvez. Eu estudei muito pouco em escola
publica, venho de uma realidade de escola particular. Entdo € a ruptura de uma
bolha. Sai de uma faculdade onde me diziam que eu chegar a escola e ia ter tudo
para eu trabalhar, cheguei e ndo tinha nada para eu trabalhar. Eu sai da FEFISA e
fui parar no Jardim Santo André e Jardim Santa Cristina, com constituicdes de
familias muito diferentes, moradias. Entdo eu sempre fui privilegiada nesse sentido e
tudo isso faz diferenca na minha vida hoje e me influencia na questdo politica,
familia e de n coisas. Faz a gente pensar que o mundo ndo € cor de rosa, vocé tem
o azul, o amarelo, o verde, até o preto se for olhar ali profundamente. Entao € nesse
sentido de ruptura mesmo. O publico aqui da creche ndo € tado periférico, tem
algumas criancas que vem da invasdo, mas a maioria delas tem casa propria, carro,
entdo tem uma minoria, mas também serve para pensar que estamos para as
minorias. Entdo é nesse sentido de quebrar paradigmas, mudar o olhar, ser altruista.
Acho que o servico publico nos da esse olhar também. E isso muito proximo a
relacdo com meu filho também de falar: acorda o mundo néo é isso aqui néo, igual &
musica dos Racionais: “Vamo acorda, vamo acorda” E muito isso, e trazer para as
pessoas que estdo a minha volta que € isso. A minha propria constituicdo familiar,
ndo € uma constituicdo dita como normal, somos eu e meu filho e somos uma
familia, pra entender também que existem diversos tipos de familia e nosso papel
aqui é acolhé-las.

Pesquisadora: Vocé conhece a 10.639? E qual a sua compreensao sobre ela? Real
assim ...

Gestora: A 10.639 é da Africa né? Conheco, mas assim eu sei que ela existe,
porque alguém falou pra mim, agora eu nunca fui atras, eu sabia que ela existia. No
Estado ela fazia parte do curriculo mesmo, aqui em Santo André eu creio que por
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estarmos na creche acredito que € menos difundido, porque perpassa entre o0 que
eles precisam saber e como eles vao saber, entdo é complicado. Mas, eu sei que é
obrigatdrio, sendo me engano uma das primeiras provas de concurso que eu fiz,
caiu sobre ela e eu acertei porque sabia que ela existia. Agora o0 que fazer e pra
onde vai € um desafio. Inclusive estava conversando com a AP sobre isso, eu
preciso aprender, inclusive sobre os termos, hoje a gente se constitui como? Existe
as pessoas que gostam de serem chamadas de negro, de preto. Pode chamar de
preto?, Nao pode? , enfim eu ainda preciso entender algumas coisas, mas eu
conheco.

Pesquisadora: A AP havia mesmo comentado comigo sobre essa dificuldade do
grupo em relacdo ao uso dos termos diante de todas as mudancas, 0 que podemos
falar e o que ndo podemos.

Gestora: NoOs temos o Victor (vendedor da rede - negro) ele é bem aberto sobre
isso, eu tenho davida, pergunto pra ele e ele diz pergunta, tem davida pergunta, se a
pessoa ndo gostar ela vai falar. A pessoa vai te dizer como ela gosta que se dirijam
a ela. Até mesmo em relacdo a questao de género: que pronome eu Uso Com VOCE.
N&o tenta ficar adivinhando, € sobre isso, perguntar.

Pesquisadora: Certo! E qual a sua opinido sobre a educacao das relacdes raciais?
Gestora: Eu acho ... As criancas elas, olha eu ndo sei Vanessa, eu acho que a
gente e precisa se constituir um pouco enquanto rede, um pouco ndo né, muito no
sentido de conhecer essas criancas, para que a gente possa trabalhar sobre isso.
Primeiramente entender as criancgas, talvez uma ideia um pouco batida a questao da
identidade. Como cada familia se enxerga o que elas acham a respeito, 0 que néo
acham. A gente precisa de muito ainda de muito estudo e ndo de alguém dizendo
que precisa fazer, mas qual subsidio, quem esta ensinando, por isso a gente tem
inimeras duvidas. As vezes sem querer a gente faz um monte de coisa e ndo
nomeia. N6s fomos cobradas de algumas coisas e quando a gente parou para
pensar algumas acdes aconteceram. Teve um trabalho com instrumentos, a boneca
Abayomi e na verdade as pessoas ndo sabem, entdo vai todo mundo fazendo a
mesma coisa (o turbante, a boneca), ficam batidas e ndo fazem sentido.

E tem a problematica da religido, as pessoas misturam muito ainda. Isso pega
bastante ainda, eu ndo estou ensinando as criancas serem macumbeiras (gostaria),
mas néo € isso. Eu ndo estou ensinando. Esses dias eu estava vendo umas fotos
antigas e admiro muito o seu trabalho, mas vocé tem conhecimento. Entdo a gente
enquanto gestdo e professores, deveriamos ter esse conhecimento fomentado pela
rede e ndo fica esses picadinhos e junta e ver o que da. Eu acredito que nhem quem
esta la em cima tenha essa dimensao, tem que cumprir, mas como? Escola se vira.
A gente precisa de aprendizagem mesmo.

Pesquisadora: A rede vem tentando trazer essa tematica para discussao, vocé
acha que os espacos de diadlogo e de reflexdo ficam mais restritos ao chdo da
creche, como vocé trouxe ai na sua fala. A secretaria coloca a demanda e a escola
tem que dar conta dela, e a gente percebe que nao existe uma constituicdo, uma
efetivacdo e por que vocé acha que isso ndo acontece ndo sO na creche, na rede
como um todo?

Gestora: Eu acho que € um problema social, um problema de sociedade. Ontem
mesmo foi dia da consciéncia negra, mas as pessoas estavam todas envolvidas com
a copa do Qatar. Entdo ndo had uma forga maior, inclusive enquanto governo,
enquanto Unido, hoje temos um cenéario de um presidente extremamente racista,
entdo para que poder para esse povo.

Pesquisadora: Vocé acha que essa postura do governo fomentou mais?
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Gestora: Obvio, uma hegemonia né, porque eu sou melhor que vocé por conta da
cor da pele? Precisa de um trabalho totalmente social, um trabalho macro, para
alcancar todos os publicos, para a luta da causa. Os Racionais sempre lutaram por
isso ha anos, mas foram marginalizados, nunca ninguém entendeu a causa.
Ninguém estava fazendo apologia ao uso de drogas, nao, foi visto de um outro jeito.
Pesquisadora: Talvez as pessoas ninguém nem tenha compreendido o que eles
estavam falando com as letras das musicas.

Gestora: Entdo € um povo oprimido. Para que a gente vai dar poder para 0 povo?
Melhor oprimir. Entdo € um trabalho macro de sociedade, e eu digo iSso por que eu
tenho uma mée 14, ontem ela falou: “esses meninos chegam que parecem que
vieram do Ceard”, chamei atencao: “Porque ndo poderiam ter vindo da Australia?”
Ela respondeu: “Nossa nao pode falar mais nada agora !”

Pesquisadora: Na verdade uma reeducacéo.

Gestora: Exatamente, a gente se perde hoje mesmo eu falei “Preciso lavar minha
mae, esta preta”, ai pensei de novo falei: “Nao, a minha mae nao esta preta, esta
suja”. Entdo € isso, reeducagdo de toda a sociedade, porque por enquanto a
impressao que eu tenho €, precisa ser cumprido, como? A qualquer custo ... Fica na
maos das APs, ai elas que lutem, as professoras que lutem. E aquela coisa, a gente
vai a formacao e escutamos: “Nao comprem bonecas negras, por comprar. Precisa
ter o contexto.” Mas qual é o contexto? A gente ndo sabe. Aqui na creche nés
temos poucas professoras negras que falam sobre o assunto. Eu preciso procurar
formacao fora. Acredito que as proprias professoras negras ndo sabem, elas sabem
do lugar de fala, do que foi vivido, sofrido, agora como mudar o cenario, elas nao
saibam também, porque elas ndo tem essa formacao.

Pesquisadora: E sobre participacédo, de curso, palestra a rede contempla, ou fica
mais no miido mesmo?

Gestora: Logico que néo, fica s6 aqui no mitdo mesmo. Quando tem € uma coisa
ou outra, mas recorte, recorte. Tem esse material ai, antigo (a gestora mostra um
material da A¢cao educativa, adquirido pela rede em uma formacao que aconteceu no
ano de 2016 em carater de rede, porém sem acdes/desdobramentos efetivos), o
material chegou e esta ai. Na época do curso, ndo pude acessar devido ao meu
cargo (educacéo fisica), mas ninguém da minha escola se inscreveu e mesmo assim
eu ndo pude ir, ou seja, a vaga ficou aberta e eu néo fui.

Pesquisadora: A aquisicdo de material parece cumprir o protocolo para aquisicao
do curso.

Gestora: Isso mesmo, cumprir protocolo, e esta ai. Como o material do Mindlab e
um outro l&4 da camiseta azul ( ndo soube dizer o nome do projeto).

Pesquisadora: E fora da rede vocé ja participou de formacdes a respeito?

Gestora: Sim, fora da rede sim. Na época da pandemia participei de alguns
webnarios e também de uma palestra com a Leila Oliveira, mas foi s isso.
Pesquisadora: E de interesse proprio?

Gestora: Sim, sempre de interesse préprio. Eu sou muito curiosa, entdo vou atras
de filmes, gosto de tentar entender os porqués e alguns, encontro nesses filmes
(Marighella, Medida proviséria)

Pesquisadora: E pensando na creche, como vocé vé enquanto gestora que essa
tematica esta inserida no cotidiano?

Gestora: Por hora muito pouco, existe uma intervencdo da AP nesse sentido,
sempre lembrando no semanario. Uma professora trabalha mais, mas € um percurso
dela, apenas. Mas fica mais na mao da AP a cobranca, fomentando o tempo todo
nas devolutivas, que uma vontade propria das professora de fazer com que isso
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apareca no planejamento, ndo aparece € muito dificil aparecer. Quando nos foi
solicitado, procuramos, encontramos algumas coisas que aconteceram, mas que
nao foi nomeado.

Pesquisadora: E essas poucas que vocé observa, sdo relacionadas a que?
Gestora: Sao de brincadeiras, musicas, histérias, vestimenta mesmo porgue nem
temos maturidade para nos aprofundar mais e ter mais intencionalidade. E também
pela faixa etaria das criancas o forte sdo as musicas e as brincadeiras
Pesquisadora: E as professoras que mesmo que com a insisténcia da AP né&o
fazem/ ndo conseguem/ ndo compreendem?

Gestora: Porque ndo querem.

Pesquisadora: Nao querem porque nao acreditam?

Gestora: Nao querem porque nédo conhecem. Nao conheco, entdo ndo quero. Eu
nao sei, entdo eu ndo quero. Na verdade mais um medo de se indispor de falar
alguma coisa errada e provocar outras situacdes. Falta de confianca e conforto por
falta de conhecimento, medo de errar. Eu mesmo né&o tenho.

Pesquisadora: E também diante de algumas situa¢cBes pontuais que aparecem e
inflamam na rede, acaba assustando bastante os profissionais também.

Gestora: Exatamente.

Pesquisadora: Se hoje chegasse uma formacéo para a rede o que vocé acha que a
mesma deveria contemplar para que de fato reverbarasse?

Gestora: Envolvimento de todos. Formac&do macro e ndo deixar na méao das APs,
apenas. Nao, vamos formar todo mundo, vamos investir, vamos formar. Mostrar para
as pessoas todas as possibilidades e tudo de rico que pode acontecer. Vamos tirar
as criangas da creche, as criangas da creche n&do vao pra lugar nenhum. Vamos
fazer uma mostra, vamos chamar essas familias. Eu gosto dessas coisas
grandiosas, eu sempre tive a impressao que isso chama as familias para a escola,
nessa época do ndo eu ja estaria exausta, eu sei que tem um contexto com as
datas, mas a gente tira e perdemos. Uma vez mandamos um bilhete “Senhores pais
ou responsaveis”, ai no outro dia tinha um rabisco enorme e escrito “familias”, ai a
gente assustou. Percebe, tudo muito picado, a gente uma coisa ampla, um
direcionamento. Chamar essas profissionais e mostrar olha vamos por aqui.
Valorizar os saberes, dizer: “Olha eu nao sei, me ensina, me ajuda”. Trazer e
envolver todas as pessoas. Da crianca a gente atinge a familia e vai indo.
Pesquisadora: Eu acredito muito no chamar as familias. Nés precisamos mostrar
para as familias o que acontece dentro da creche. De fato vamos tirando e néo
colocamos nada no lugar. Podemos fazer comemoracdes sim, dando outros
significados.

Gestora: Foi muito significativo pra gente quando surgiu que em uma determinada
creche néo tinha mais nada, a gente se questionava, mas por qué? E as dancas
regionais? Quantas outras causas existem? N&o da pra abandonar tudo por uma
causa Unica, porgue a gente abraca uma e as outras? As coisas estdo ficando
chatas. Precisa realmente vir um formador para orientar, ensinar. Eu mesma toco
atabaque, porque sou de uma religido afro, mesmo sendo branca, participei como
formadora de capoeira, mas vocé aqui nesse espaco é a primeira pessoa que sabe
disso. A gente podia até organizar uma roda de capoeira, a diretora toca um
atabaque, imagina como a isso repercute. Entende? Por isso as professoras
precisam desse lugar de formacédo e ndo cabe s6 a AP. Essa formacao precisa para
todas as pessoas. Criangas, familia, acredito que seja esse o papel da educacao.
Pesquisadora: E nessa questdo de ndo caber apenas a AP tem o lugar das
compreensdes também, porque cada assistente pedagdgica acaba tendo uma
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compreensao de acordo com as suas concepcbes também e até chegar nas
professoras na ponta , na multiplicagdo, chega de outra forma, o contexto inicial
acaba se perdendo.

Gestora: Na propria leitura de e-mail muitas vezes temos diferentes compreensoées.
Nesse sentido a formacdo macro é essencial. Que atinja a ponta e que seja de
qualidade. Trazer materiais adequados a faixa etaria.

Pesquisadora: E o seu papel enquanto diretora hoje, como vocé se compreende
nesse percurso junto com as professoras?

Gestora: Coloco-me no mesmo barco. “Eu ndo sei”. No mesmo lugar da busca de
conhecimento, de construir junto. O que sabe mais vai ensinar um pouco mais vai
ajudar quem sabe menos e a gente vai tentar, porque eu também nao tive essa
formagdo. Nem lugar de fala eu tenho. Meu ex-marido € negro e ndo se reconhece,
minha familia € toda branca e ndo temos esse lugar. Sofri outras questdes por ser
gordinha, mas é muito diferente, porque um papo me salva, uma maquiagem, uma
roupa, porque ndo é a cor da minha pele que me define, me julga, me determina.
Coloco-me entdo no mesmo lugar, deveria saber um pouco mais enquanto gestora?
Talvez mas nessa questdo eu vou precisar junto com elas. Enquanto sociedade,
vamos ter que aprender juntos.

Pesquisadora: Tem mais alguma consideracéo?

Gestora: Ahh néo.

Pesquisadora: Mas posso te fazer uma pergunta que eu fiquei curiosa.

Gestora: Sim.

Pesquisadora: Quando vocé fala que toca atabaque e ninguém sabe € por medo de
sofrer discriminacao?

Gestora: Sim, € ... Porque as pessoas ndo compreendem, entdo eu prefiro ndo
falar. Porque tem aquela histéria de “Ahh s6 conseguiu porque fez um trabalho”,
entende? Entdo prefiro ndo dizer. Tem que ficar explicando e isso € o que incomoda.
Ainda é uma situacdo muito peculiar. Temos duas criancas do candomblé aqui e as
pessoas nao respeitam, sdo muitos comentarios. Temos muitas professoras
evangélicas também. Quem sabe se fosse de uma matriz europeia as pessoas
procurariam saber mais.

Pesquisadora: Verdade, obrigada !

PROFESSORA 5 : 1°CICLO INICIAL (2 A 3 ANOS)

Pesquisadora: Bom pr6, vou te fazer algumas perguntas e vocé responde de
acordo com as suas compreensdes mesmo, ndo ha julgamentos, entdo fique a
vontade para que as contribuicGes com a pesquisa sejam bem fiéis.

Professora: ok.

Pesquisadora: Gostaria que vocé me falasse sobre suas origens familiares e como
as elas e junto a sua historia de vida, contribuem na sua pratica com as criancas,
em suas relacdes com as parceiras de trabalho, na rotina da creche como um todo?
Professora: Meus pais, sou filha de um metallrgico e sou filha de uma telefonista,
ambos do interior. Minha mé&e estudou um pouquinho mais, meu pai até o 4° ano,
meu pai muito inteligente, minha mae também bem instruida, progressista, entéo
isso contribuiu bastante. A educacéo pra eles... era inadmissivel que eu e meu irmao
nao pensassemos nisso, havia uma cobranca grande dentro de casa, por conta da
educacgédo. Eu era uma crianca que precisava de muitos estimulos, precisei bastante
de estimulos. Hoje a gente vé de outra forma, crianga precisa, tem alguma coisa que
a gente possa auxiliar, eu precisava, entdo eu precisava muito da minha méae e do
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meu pai por perto, estudar comigo em casa, eu era muito devagar aos olhos dos
educadores da época, principalmente para conteudos de exatas, entdo eu sempre
precisei de um extra em casa. Entdo a educacdo sempre foi muito valorizada na
minha casa.

Eu néo tinha pretenséo de ser professora, quando chegou a época da faculdade, eu
pensava em continuar a carreira que era da minha familia, que eram assistentes
sociais, eu gueria ser assistente social, sempre me encantei por essa questdo de
cuidar de pessoas, com o social. Meu pai ficava indignado porque ele queria que eu
fosse professora, advogada, agrbnoma, menos assistente social. E eu fui, entrei
para faculdade, fiz o vestibular para o Servico Social, ele disse que nao contribuiria
pra isso, entdo me inscrevi em Pedagogia e Servico Social, pra deixa ele feliz e
entrei. Mas levou certo tempo para eu me encontrar. Nos contetdos de Psicologia,
Histéria da Educacdo comecei a me encantar e comecei me sentir pertencente
aquele espaco, mas até ndo me sentia. Na época do estagio consegui na Fundacéao
Crianca em Séo Bernardo do Campo e assim, ja tinha problemas sérios porque
estava sempre me envolvendo com o social e ndo com o pedagdgico. E esse
estagio acabou ndo dando certo, devido a resisténcia da minha familia, eles nao
queriam me ver trabalhando com o social, trabalhar com crianga de rua, crianga
abrigada, mas essa sempre foi minha praia. Quando eu me formei, fiz o estagio nas
escolas, trabalhei em escolinhas, e quando eu terminei a faculdade eu j& estava
trabalhando no Estado, na época o pedagogo podia trabalhar outras disciplinas, mas
ai ter a mudanca na LDB e o professor polivalente ndo poderia mais atuar e ai eu
perdi o trabalho. Ai eu precisava procurar outra coisa e prestei um concurso para
educador social, escondido e passei no concurso e chamaram e era para trabalhar
na Fundagdo Casa e foi o maior embate que eu tive na minha casa. “Vocé vai
trabalhar com delinquentes?”, e foi 14 atuando no social que eu me descobri como
educadora verdadeiramente, trabalhando no servigo social eu me encontrei como
professora, nas questdes do cotidiano com os adolescentes, depois de formada.
Trabalhei 14 por 15 anos, fazia relatérios, acompanhamento com familias, com
criancas de rua e de medidas soOcio educativas e me descobri enquanto pedagoga.
Ai eu fui me descobrindo, me constituindo enquanto professora e depois nunca mais
me imaginei fazendo outra coisa.

Entrei para a Educacgao Infantil, trabalhava em escola particular simultaneamente,
naquele formato tradicional e ai fui me encontrando como educadora, mas com outro
olhar. Ai tive oportunidade de trabalhar como assistente pedagdgica, isso foi
ampliando ainda mais o meu olhar, como PAEI (Professora Assessora de Educacédo
Inclusiva) também foi muito importante, contribui muito para o meu crescimento
profissional e hoje com certeza eu sou uma melhor professora, depois de todo esse
trajeto de estudo, de pesquisa, de ver exemplos, 0 que eu queria seguir, 0 que nao
queria seguir. Tive uma referencia muito positiva com uma professora da rede, é
uma pessoa que eu trago no meu caminho sempre com muito carinho e gostaria que
as meninas que estdo comigo, me tenham também como uma referéncia.
Pesquisadora: Que lindo isso! E qual a sua opinido de educar para e nas relacdes
étnico raciais?

Professora: Imprescindivel, nés somos frutos disso! Eu sou uma pessoa que sou
fruto disso, a minha vé era filha de negro e indio, o que chamamos de bugra. Eu sou
negra! “Ah, mais vocé é tdo branquinha, tdo clarinha!” Mas eu fago parte desse
inconsciente. Eu faco parte disso. Entdo aqui a gente procura dar referencias sim do
negro, do indio e também de outras etnias, trabalhar com as criancas, apresentar. E
as criancas tem toda potencialidade de compreenséo disso, ali temos a Lelé e seus
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cabelos (neste momento a participante aponta para alguns fantoches que estdo no
chéo para a organizacéo, fantoches que foram construidos para a representacéo da
historia: O cabelo de Lelé). Aqui a gente ja trabalha com mapas, a gente trabalha
com globo, entdo as criangcas conseguem saber onde elas estao situadas e como 0s
personagens da historia estdo, de onde vieram, como se faz para ir de um lugar para
0 outro, porque estamos constituidos nesse formato. “Ahhh mais para a crianga isso
é dificil’, ndo, nao é dificil, para a crianga nada é dificil, para as criangas tudo é facil
e tranquilo de compreenséo, para nés adultos é, para elas ndo, elas transcendem.
Entdo a gente precisa tentar suscitar nas criancas a questdo do pertencimento, nos
estamos em um pais miscigenado, estamos em um pais onde nés temos uma divida
grande com essas pessoas, COm 0S n0ossos ancestrais. NO0s ndo podemos deixar
morrer essa historia, n6s ndo podemos deixar iSSO passar, precisar estar sempre
valorizando. Nao sado diferentes, ndo sdo menores, nAo sao pessoas em situacao
menos favorecidas, a gente tem que passar 0 que sao, 0 que elas trouxeram e 0
gue elas fizeram para a constituicdo do nosso pais. N6s somos quem somos, porque
somos fruto dessas pessoas que vieram, que escolheram essa terra ou nao
escolheram , que foram colocados aqui a contra gosto, mas que construiram o
NOSSO pais e que essas pessoas que estao aqui, que somos néds, somos fruto disso
e nos temos que entender de onde nds viemos, pra compreender quem sSomos e
guem a gente quer ser.

Pesquisadora: A rede de Santo André vem discutindo um pouquinho essa tematica,
vocé acha que é suficiente essa discussdo em relacdo a essa tematica, quais 0s
didlogos que vocé percebe se ndo por vocé acha que ndo acontece de uma forma
mais efetiva?

Professora: A gente esta aqui cumprindo tabela. A rede ndo comprou essa histéria.
Nao comprou. A gente esta fazendo porque € lei.

Pesquisadora: Cumprindo um protocolo?

Professora: Cumprindo um protocolo. Porque no fundo no fundo dentro na sala de
aula, vocé faz se vocé quer, se vocé acredita, se vocé ndo acredita vocé nao faz e
nao necessariamente é cobrado por isso. Eu ndo digo da gestdo da escola, a gestao
incentiva, favorece.

Pesquisadora: Uma questdo de sistema mesmo, estrutura.

Professora: E uma questdo estrutural, s6 porque virou lei. Eu ndo vejo um
comprometimento maior ndo. NOs deveriamos ter mais materiais. Aqui se a gente
tem tacape, arco e flecha, caxixi, maracas, unha de cabra. Temos por conta de
recursos proprios, as criancas conhecem e sabem como toca todos eles, mas nos
vamos atras, porque a gente acredita nisso. A gente quer que as criancas tenham
acesso, conhecam 0 que 0S Nossos ancestrais produziam e o que fazia parte da
cultura deles.

Pesquisadora: Diante de tudo que vocé trouxe, vocé tem conhecimento sobre a
10.639 e qual a sua compreenséao sobre ela no sentido de contexto e finalidade?
Professora: Triste que tenha tido que virar lei, se vocé vai a outros paises,
desenvolvidos, ndo é lei é cultura, faz parte, valorizacdo da cultura. Mas é
importante, foi importante fazer. E a gente aqui, faz com tranquilidade. A gente
gostaria de mais acesso materiais, mais livros, uma escola que tivesse um acervo
maior de bibliografia pra gente poder trabalhar, porque tudo que a gente tem, somos
NOS que vamos atras com nossos recursos, porque a gente acredita.

Pesquisadora: E vocé ja participou de formacéo oferecida pela rede? E como essa
formacao influenciou nas suas praticas?
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Professora: Aqui na rede, entdo ... Teve uma formacdo da Acdo Educativa em
2016, eu j& tinha participado de outras formacbes quando eu trabalhava na
Fundacao, foram varios meses, pela USP, foram quatro, cinco meses indo toda
semana no museu afro, foi bem legal. Também quando eu trabalhava na Fundacao
Casa, que era muito forte isso, se chamava “Quesito cor’, a gente trabalhava a
religiosidade também, ndo tinha esse medo de falar obre isso, sobre a questdo da
religiosidade, na Fundacéo se trabalhava mais isso, entéo fiz outros cursos por fora,
mas néao pela rede.

Pesquisadora: E aqui na creche, como vocé percebe que esta essa tematica
inserida no cotidiano, ndo s6 da sua pratica, mas do grupo como um todo?
Professora: Ainda esta engatinhando, mas temos progndsticos positivos.
Pesquisadora: Entdo na sua percepcado essas acgles/ praticas antirracistas
acontecem na creche? E vocé consegue dar alguns exemplos dessas acbes que
foram, que sdo ou que estdo no planejamento para acontecer?

Professora: Sim, acontecem. Dentro do nosso planejamento, partimos de
disparadores que geralmente sé@o os livros e a partir dai a gente tenta ouvir o que as
criancas nos trazem e tentamos oferecer mais, aprofundar dentro que elas nos
sugerem.

Pesquisadora: Vocé trouxe suas experiéncias, sua formacao enquanto profissional,
acredito que todas elas te trazem uma bagagem muito significativa principalmente
nas acoes raciais, mas vocé acredita que s6 elas sdo suficientes e ndo no sentido de
diminuir, mas sim pensando em uma questéo de rede?

Professora: Nao. De maneira alguma, de jeito nenhum. A gente precisa ter mais, a
gente tem na creche um projeto que tentamos desenvolver, mas néo foi para frente.
A AP estava bem envolvida, mas ndo houve uma participacdo efetiva, ndo vingou.
Foram questdes aqui, outras ali.

Pesquisadora: Foram bem pontuais.

Professora: Isso, pontuais. Mas também tém outras questdes do cotidiano, isso vai
engolindo também. Dentro de sala de aula o que a gente pode explorar, mesmo que
minimamente foi bacana, a gente trabalhou legal.

Pesquisadora: E em sua opinido quais aspectos que uma formacdo com essa
temética deve garantir?

Professora: Primeiro se identificar e compreender que estamos em um pais racista.
Porque as pessoas ndo de identificam como racistas, as pessoas precisam se
identificar e estar abertas a isso. “Eu nao sou racista”. “No Brasil ndo tem racismo”.
As vezes as pessoas ndo se veem enquanto e precisa se enxergar e se entender
enquanto. “Racismo s6 tem na Africa do Sul, nos Estados Unidos”. As pessoas
precisam se enxergar. Estar a aberto. A gente tem isso na sala de aula, tem criancas
de cabelo crespo e liso, € bem mais legal pentear o cabelo de quem tem o cabelo
liso.

Tivemos um caso aqui de uma crianca, super participativa, principalmente em
relacdo a esses conteudos, mas na passagem de ciclo ela se enxergou diferente e
passou a ter dificuldades com o cabelo e a dizer que o cabelo dela era feio. Ela
passava aqui e falava “Meu cabelo ndo & bonito”. A méae falava que ela estava
sofrendo com o cabelo e a irmé tinha o cabelo liso.

Pesquisadora: Uma crianca de dois anos?

Professora: Nessa fase 3 anos ja, foi na passagem de ciclo. NOs tivemos que ter
muitas conversas com ela, no sentido de equipe mesmo, para que ela de
enxergasse bonita. Passamos a dizer a ela que era daquele jeito por conta das
pessoas da sua familia. Ai, retomamos a histéria da “Menina Bonita do lago de fita”,
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a gente tem um resisténcia com esse livro, mas foi a partir dele que conversamos
sobre a nossa familia e nossa ancestralidade. E depois disso ela passou a ser feliz
novamente com o cabelo dela.

Pesquisadora: E pensando novamente na creche, a AP jA me passou algumas
coisas, vocé traz algumas questdes na sua fala também, entdo a partir disso se
fosse para organizar um percurso formativo diante de onde vocés pararam enquanto
grupo ou se partiriam do zero, qual seria a sua sugestao?

Professora: Posso dizer por trés professoras apenas, eu e mais duas colegas de
trabalho que implementam, que vao atrds de conhecimento, que sdo as pessoas
gue estdo empenhadas, dentro do grupo séo essas trés pessoas.

Pesquisadora: Mesmo tendo um numero razoavel de professoras negras,
principalmente no periodo da tarde?

Professora: Sim, dificil ... Porque isso implica também em disposicdo para nem
todas as pessoas estdo nesse lugar, porque precisa de preparagao, vontade, sair da
zona de conforto. Implica planejamento, tirar horas em casa para organizar o
trabalho. Aqui 0 nosso grupo se relne para planejar, mesmo estando em casa, 0S
familiares poderiam se opor, mas foi a maneira que nds encontramos para fazer
acontecer. Entdo precisa de muita vontade e sdo poucas as pessoas que estdo com
essa disponibilidade, infelizmente.

Pesquisadora: E vocé falando me veio aqui a disposicdo para o enfrentamento
também, porque a partir do momento que escolhemos esse percurso existe
resisténcia das familias, das parcerias, da comunidade, dos préprios funcionérios.
Ent&o precisa bancar mesmo esse percurso.

Professora: Precisa de entrega, de vontade e vocé ndo encontra isso em todo
mundo e nem precisa de tanto, era se reunir e colocar em pratica, uma coisa que
tenha comeco, meio, fim e que ndo seja apenas para cumprir protocolo, cumprir
tabela. E um assunto polémico, dificil, porque precisa querer. Sem querer nio
acontece, nao faz. As pessoas nos chamam de utépicas, € nds somos utbpicas e a
gente faz.

Pesquisadora: Entdo era isso, agradeco muito a sua disponibilidade, vocé gostaria
de comentar mais alguma coisa.

Professora: Dizer que estou orgulhosa de vocé, por trazer essa discussdo para
debate.

GESTORA 2

Pesquisadora: Poderia contar um pouco das suas origens e como estas influenciam
nos seus fazeres pessoais e/ou profissionais?

Gestora: Sou do Nordeste, minha infancia foi livre. E dentro dessa perspectiva da
sua pesquisa, tudo esta relacionado a ancestralidade. O respeito e o brincar com a
natureza, valorizagéo do que temos, pois a vida sempre foi mias dificil pra gente. Em
relacdo ao repertorio cultural devo também as minhas origens.

Pesquisadora: Qual sua opinido sobre educar para e nas relagbes étnico-raciais?
Gestora: Acho que é necesséario, mas demorei pra entender, achei que algumas
coisas reforcavam, com as criangcas sempre pensei que elas eram todas iguais,
estou me reeducando.

Pesquisadora: A Rede Municipal de Educacéo de Santo André vem discutindo essa
tematica? Se sim quais sdo os espacos de dialogos e reflexdes sobre a tematica das
Relagdes Etnico-Raciais? Se néo, por que, na sua opinido, ela ndo acontece?
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Gestora: Percebo essa discussdo mais recente na rede, depois de 2015 mais
exatamente, sempre sdo muito pontuais e isso dificulta engajamento das equipes e
resultados a respeito. Co- responsabilidade na verdade de todas as pessoas,
segmentos, Secretaria de educacdo. Uma das educadoras falou esses dias que
existem muitas nuances, porém nao € possivel esperar mais, as acbes sao
urgentes.

Pesquisadora: Vocé conhece a Lei 10.639/03? Qual a sua compreensdo sobre ela?
(contexto e finalidades)

Gestora: Sim, consigo enxergar a necessidade mais precisei voltar e me
compreender, para depois conseguir levar a discussdo para 0 grupo.

Pesquisadora: Vocé ja participou de alguma formacao (cursos, palestras, RPS,
etc.) na Rede que tratasse da tematica racial? Essa formacédo discutiu o dia a dia
das creches e influenciou sua pratica?

Gestora: Sim, ja participei e consigo perceber o dia a dia na creche, principalmente
nas falas demonstrando interesse em fazer dar certo.

Pesquisadora: Ja participou de outras formacdes fora da Rede sobre essa teméatica?
Se sim, quais?

Gestora: Nao participei.

Pesquisadora: Pensando na instituicdo em que vocé trabalha, como esta tematica
racial se insere no cotidiano?

Gestora: Brinquedos, instrumentos, literatura, brincadeiras (origem/relacdes), sao
acbes muito pontuais ainda, mas foi o0 que conseguimos diante do pouco
conhecimento.

Pesquisadora: Na sua percepcdo, ha acbes antirracistas nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas nessa creche? Se sim, poderia dar alguns exemplos? Se néo, por que
nao ocorrem?

Gestora: Nem todas as professoras se sentem preparadas para este trabalho.
Entdo mesmo que elas executem alguma agédo, ndo conseguem enxergar enquanto
tematica racial. Como ndo se sentem a vontade e confortavel , acdes acabam por
nao serem vistas mesmo.

No6s adquirimos dois livros que ndo sdo suficientes e no projeto da biblioteca
circulante tentamos levar a temética também.

Pesquisadora: Suas bases formativas e experiéncia profissional tem sido suficiente
para o trabalho com a tematica das relacfes étnico-raciais?

Gestora: Nao sao suficientes.

Pesquisadora: Em sua opinido, quais aspectos que uma formacdo com a tematica da
educagéao antirracista deveria garantir?

Gestora: O que mais tenho dificuldade sdo as mudancas de contexto social em
relacdo os termos que devemos/ podemos usar, ex: criado mudo, preto x negro,
claro. Afinal o que pode ser dito?

Pesquisadora: Diante desta tematica, qual o papel da gestdo nesse percurso
formativo junto as docentes?

Gestora: Incentivar o grupo, trazer ideias, buscar experiéncias. Pesquisadora:
Finalizando, gostaria de comentar mais alguma coisa sobre o trabalho com a
tematica das relacdes étnico-raciais na creche?

Gestora: Apesar de estarmos em processo, percebo abertura e interesse do grupo,
elas legitimam e posso dizer que estamos buscando essa constru¢cdo, mas o que
acontece ainda € bem superficial.
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APENDICE C - DEFINICAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL
PRO-REITORIA DE POS GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL

FORMACAO DOCENTE: UMA TRAVESSIA POSSIVEL E POTENTE NA

EFETIVACAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA CECHE

Pergunta: Quais os pressupostos que fundamentem, segundo as percepcdes de

docentes e gestoras, uma prética formativa na creche que tenha como perspectiva

uma educacéo antirracista?

Objetivo geral:

Identificar e analisar o que docentes e gestoras consideram como pressupostos para

um trabalho formativo que intente efetivar praticas antirracistas.

Objetivos especificos: |

Identificar a compreensdo do grupo em relacdo a educacdo para e nas
relacdes étnico raciais;

Identificar a compreenséo sobre educacédo antirracista,

Verificar quais a¢fes ja acontecem;

Identificar quais os fatores que interferem ou favorecem a efetivacdo de
préaticas antirracistas;

Levantar aspectos fundamentais para um trabalho formativo para a educacéao
antirracista;

Construir, a partir dos resultados da pesquisa, como produto educacional, um
documento com preceitos e sugestdes para formagédo docente visando a

efetivacdo de praticas antirracistas na creche.

Categorias:

Compreensédo das docentes e gestoras sobre o conceito de educacao

antirracista.
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Percepcdes docentes sobre as praticas pedagdgicas antirracistas no dia a dia
da creche: desafios e possibilidades.
O papel da formacdo docente na constituicdo de praticas antirracistas, na

perspectiva docente;

Indicadores, necessidades, anseios e sugestdes das docentes e gestoras para uma

proposicao de formacdo. Compreensao das docentes e gestoras sobre o

conceito de educacéao antirracista

P1

Que é uma Lei, que a gente tem que esta, que € obrigatério o trabalho da questéo étnico

racial e entra o indigena nessa também ou na outra? Entra também né? S&o as duas que

sdo obrigatorias e a gente tem que trabalhar, eu entendo isso que € a obrigatoriedade de
implementar na nossa prética do dia a dia.

Eu acho questédo extremamente importante de ser trabalhada, ndo importa a faixa etaria,
eu acredito que a Educacao Infantil ela é a base da Educacao, entdo tem que comegar
dali mesmo.

P2

Entdo, de manha eu trabalho com Ensino Fundamental, o que a gente trabalha é a
questdo da cultura e do quanto ela influencia no nosso, na nossa vida, no hoje, na
construcdo do Brasil, na construcdo do povo brasileiro. E mais nessa parte que a gente
foca.

Acho que hoje eles (Ensino Fundamental) j& tém uma cabeca assim também mais
formada a respeito do assunto, entédo eles debatem com a gente sobre o assunto, eles
trazem coisas que eles vivenciaram e que eles viram...Com 0s pequenininhos, a
gente... ndo sei, eu ndo vejo, eles ndo veem tanta diferenca ainda dessa questdo, a
gente trouxe mais a questdo de brincadeiras e eles respondem bem, eles gostam, eles
participam, mais ainda ndo vi assim eles falando.

Para a creche, eu acho dificil falar desse tema, ndo sei se é porque eu estou ai tem 4
anos, 2 de pandemia, eu estou com o final agora, primeira vez, é uma turma que ja
entende um pouco melhor, como minha experiéncia é muito de fundamental discutir o
assunto é outro, entdo para trazer para criancas de creche precisa mais.

P3

E uma tematica que eu venho apontando desde o ano retrasado, que eu falo: precisa ter
mais formag&o, mas quando eu falo em formacéo, nédo é falar um dia, ndo é uma coisa
esporadica, eu acho que tem que ser uma formacdo continua o ano todo entendeu, eu
acredito que precisa ser trabalhado em RPS, mas como uma continuidade, nés
trabalhamos isso essa semana, na semana que vem nds vamos ter continuidade,
montar grupo de estudo sabe, conhecer 0 museu, tem muito lugar que tem, que a
gente nem conhece. Eu ouvi falar que 14 no Ibirapuera tem um museu né, sobre essa
guestéo das relagfes étnico-raciais.

O que se entende por ser antirracista? O que quer dizer ser antirracista? O que as
universidades estdo discutindo a respeito. Ahh, mas n&do vou usar essa informacdo com
a crianga, mas vocé tem que ter essa informacao/formacao, vocé nédo deve saber s6 o
que vai explorar com as criangas, precisa ampliarm. O que as pesquisas e as
universidades estdo estudando sobre isso. A cultura, a cultura também que é muito
forte, Africa ndio é uma coisa s, quando se fala em Africa, parece que é tudo igual, tudo
a mesma coisa e néo é isso, tem diferenca de um pais para o outro.

P4

Dizer ao pé da letra, assim eu sei, eu conhec¢o, mas dizer qual a compreenséao, tenho
medo de dizer.

Eu acho assim, é o que eu procuro, eu dou aula para os alunos do Ensino Médio, eu até
comentei com uma colega de trabalho, eu falo muito com eles essa questdo do
posicionamento, da luta, das nossas raizes, eu trabalhei com eles sobre a consciéncia
negra, mas uma coisa, eu me culpo, uma coisa muito superficial, eu por ser uma negra
que ndo me aprofundo dos direitos que eu poderia me apropriar, acho vazio o que eu
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passo pra eles, acho que eu poderia me posicionar mais. Eu compreendo que é uma lei
que poderia nos amparar, porque muitas vezes a gente sabe que as pessoas sofrem
racismo, as pessoas sofrem preconceitos e eu vejo que a lei que deveria ser ao pé da
letra, mas quem tem dinheiro consegue se livrar, para la um valor e é absolvido, mas ja
€ uma luta, uma grande conquista por existir, s6 poderia ser mais efetiva.

O negro ainda nao se aceita como negro, ele se culpa por ser negro, por isso que desde
0s pequenininhos aqui na creche teria que ter esse caminho mesmo, para essa crianca
ja crescer com essa educacdo, com essa formacéo sabendo o que é ser negro, dessa
luta, desse posicionamento, de como agir e como buscar seus direitos e deveres. E
muito vago ainda. A educacéo falha... esse educar tem que ser todos os dias.

Eu sofro também racismo com meus alunos em sala de aula no Ensino Médio.

ADI

A identificacdo também cria espacos para outras pessoas também se identificarem.
Enfim, eu sinto isso, os projetos séo largados. Nao existe um incentivo, os professores
tem uma formacéo defasada. Eu estou terminando o curso de Pedagogia agora e vou
dizer pra vocé, se fosse s0 pela formacéo que eu tive 1a, eu ndo conseguiria propor uma
educacdo antirracista da maneira correta, porque vocé tem uma formag¢do que nem um
panorama histérico, profundo, enraizada te da. Entdo € uma coisa assim largada.

E no ambiente da escola, eu ja ouvi aqui, em varios anos falas, completamente
probleméticas, nessa questdo do racismo, principalmente em relagdo ao cabelo das
criancas, eu penso gente vocé estid em um ambiente educacional, vocé é um professor,
um profissional de educacédo e vocé tem esse tipo de visdo, fala, nesse ambiente e
direcionada a uma crianca, enfim coisas horriveis.

A lei é obrigatoria, mas a formac&o néo é obrigatéria e ai as coisas ndo combinam e as
pessoas ndo sabem muito que estédo fazendo, ndo se sentem preparadas e também néo
existe uma preocupagdo do sistema educacional de fazer isso realmente virar um
projeto institucional continuo olhando para as raizes do problema. O que eles querem é
a garantia da lei, pra falar que existe e que € obrigatéria. Nao tem formag&o, ndo tem
incentivo, sei |4, ndo tem projeto, as coisas ndo se ligam, sdo soltas.

G1

A 10.639 é da Africa né? Conheco, mas assim eu sei que ela existe, porque alguém
falou pra mim, agora eu nunca fui atras, eu sabia que ela existia. No Estado ela fazia
parte do curriculo mesmo, aqui em Santo André eu creio que por estarmos na creche
acredito que é menos difundido, porque perpassa entre o que eles precisam saber e
como eles vao saber, entdo é complicado. Mas, eu sei que é obrigatério, sendo me
engano uma das primeiras provas de concurso que eu fiz, caiu sobre ela e eu acertei
porque sabia que ela existia. Agora o que fazer e pra onde vai é um desafio. Inclusive
estava conversando com a AP sobre isso, eu preciso aprender, inclusive sobre os
termos, hoje a gente se constitui como? Existem as pessoas que gostam de serem
chamadas de negro, de preto. Pode chamar de preto?, Nao pode? , enfim eu ainda
preciso entender algumas coisas, mas eu conheco.

As criangas elas, olha eu néo sei, eu acho que a gente e precisa se constituir um pouco
enquanto rede, um pouco ndo né, muito no sentido de conhecer essas criangas, para
que a gente possa trabalhar sobre isso. Primeiramente entender as criangas, talvez uma
ideia um pouco batida a questdo da identidade. Como cada familia se enxerga o que
elas acham a respeito, 0 que ndo acham. A gente precisa de muito ainda de muito
estudo e ndo de alguém dizendo que precisa fazer, mas qual subsidio, quem esta
ensinando, por isso a gente tem inumeras dividas. As vezes sem querer a gente faz
um monte de coisa e ndo nomeia. N6s fomos cobradas de algumas coisas e quando a
gente parou para pensar algumas acdes aconteceram. Teve um trabalho com
instrumentos, a boneca Abayomi e na verdade as pessoas ndo sabem, entdo vai todo
mundo fazendo a mesma coisa (o0 turbante, a boneca), ficam batidas e ndo fazem
sentido.

E tem a problematica da religido, as pessoas misturam muito ainda. Isso pega bastante
ainda, eu nao estou ensinando as criancas serem macumbeiras (gostaria), mas ndo é
isso. Eu néo estou ensinando. Esses dias eu estava vendo umas fotos antigas e admiro
muito o seu trabalho, mas vocé tem conhecimento. Entdo a gente enquanto gestdo e
professores, deveriamos ter esse conhecimento fomentado pela rede e néo fica esses
picadinhos e junta e ver o que da. Eu acredito que nem quem esta |4 em cima tenha
essa dimensdo, tem que cumprir, mas como? Escola se vira. A gente precisa de
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aprendizagem mesmo.

PS5

Imprescindivel, nés somos frutos disso! Eu sou uma pessoa que sou fruto disso, a
minha vo era filha de negro e indio, o0 que chamamos de bugra. Eu sou negra! “Ah, mais
vocé é tdo branquinha, tdo clarinha!” Mas eu fago parte desse inconsciente. Eu fago
parte disso. Entdo aqui a gente procura dar referencias sim do negro, do indio e também
de outras etnias, trabalhar com as criancas, apresentar.

Entdo a gente precisa tentar suscitar nas criancas a questdo do pertencimento, nos
estamos em um pais miscigenado, estamos em um pais onde nés temos uma divida
grande com essas pessoas, com 0S nossos ancestrais. N6s ndo podemos deixar morrer
essa historia, nés ndo podemos deixar isso passar, precisar estar sempre valorizando.

Temos que entender de onde nés viemos, pra compreender quem somos e quem a
gente quer ser.

Triste que tenha tido que virar lei, se vocé vai a outros paises, desenvolvidos, ndo é lei é
cultura, faz parte, valorizacdo da cultura. Mas é importante, foi importante fazer. E a
gente aqui, faz com tranquilidade. A gente gostaria de mais acesso materiais, mais
livros, uma escola que tivesse um acervo maior de bibliografia pra gente poder trabalhar,

porque tudo que a gente tem, SOmos nGs que vamos atras com nossos recursos, porque
a gente acredita.

G2

Acho que é necessario, mas demorei pra entender, achei que algumas coisas
reforcavam, com as criangas sempre pensei que elas eram todas iguais, estou me
reeducando.

Consigo enxergar a necessidade, mas precisei voltar e me compreender, para depois

conseguir levar a discusséo para o grupo.
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Percepcfes docentes sobre as préticas pedagoégicas antirracistas no dia a dia

da creche: desafios e possibilidades.

P1

Eu cheguei a trabalhei o livro Menina Bonita do laco de fita, mas ja ouvi professora falando
que aquilo reforca, ai se fica meio sem saber, serd que esse é o caminho, ndo é o
caminho. Porque a gente ndo tem o lugar de fala nisso né, entdo eu acho que é mais essa
questdo. Entdo eu sinto falta dessa parte de formacao, de trazer pessoas que tem € ...
Lugar de fala, pra nos auxiliar, pra ajudar a como desenvolver esse trabalho. Eu sinto falta
da prética sabe, a gente trabalha muito com a teoria, esta mas na pratica 0 que eu posso
trabalhar?, O que eu posso fazer? Me dé exemplos?

Eu acho sensacional essa pratica, porque vocé esta vendo o que o professor esta fazendo,
vocé esta tendo inspiracdo, vocé esta tendo esse tipo de conhecimento. Entdo eu acho que
isso € muito importante, entdo acho que falta mais essa parte de formacéo voltada mais na
pratica, do que a gente pode trabalhar, com todas as faixas etarias sabe, ndo vocé pode
fazer isso, isso, e sim bercario da pra fazer assim, inicial da pra fazer assim, final da pra
fazer assim. Sabe? Mais essa questdo mesmo de mostrar pra gente, como trabalhar de
uma maneira correta, ndo pra reforcar e sim pra combater.

Eu vou falar por esse ano, (pausa) eu senti falta, acho que a gente ndo teve nada
especifico, digamos assim, tipo teve varios projetos, tudo, mas eu acho que ndo teve nada
especifico para trabalhar este ano, ai eu nado sei tipo cada professor no individual o que foi
feito.

Eu acho que é possivel, porém eu tenho muita dificuldade mesmo nessa questdo de
abordagem.

Porque surgem coisas né, as criancas se comparam , se olham, vé questao de cabelo,
todas essas coisas, entdo a gente trabalha dessa maneira com eles, valorizando,
enaltecendo, mostrando cada tipo, porém enaltecendo cada um e nao desvalorizando, que
eu acho que também é uma pratica de combater isso.

P2

Acho que é processo, a gente ainda estd no processo, pelo menos eu, enguanto
professora de creche para mim tem sido algo novo, entdo estou no processo.

Ahh a gente vé livros, ja passamos videos, ja conversamos, sobre comparar, olhar as
cores, porque ndés somos diferentes, brincadeiras que a gente traz de outras culturas.
N&o usei ®

Para a creche, eu acho dificil falar desse tema.

P3

Eu preciso melhorar isso na minha pratica, parece que as coisas se perdem no meio do
caminho, tem algumas brincadeiras, que ser uma coisa mais sistematica, eu digo no meu
trabalho. Tem umas coisas muito pontuais, pra mim tem que ser o ano todo, para
trabalhar o ano todo vocé precisa ter muito conhecimento, se vocé ndo tem conhecimento,
nao da pra trabalhar isso o ano todo.

N&o tinha bonecas negras na escola, n6s pedimos, entdo ela comprou, bonecas.

Livros nds pedimos, para ser sincera, livro achei dois uma vez, dois indigenas, entendeu.
Agora da cultura afro achei um uma vez, mas nem era da cultura, apresentava apenas
uma familia negra, mas nédo falava da cultura negra em si, eu lembro que eu li uma
histéria dessas para eles. Ai tem uma pro que tem bastante coisa da cultura afro, ai ela
comecou a me emprestar alguns livros, ai comecei a ler com as criancas. Mas como eu
falei pra vocé gostaria que fosse alguma coisa mais sistematizada, pelo menos duas
vezes por semana que tivesse algo, eu sei que tem a questéo das relacdes no dia a dia,
mas trazer alguma coisa planejada, pelo menos duas vezes por semana, chamar uma
familia, fazer uma apresentacdo de capoeira, trazer coisas diferentes, levar em lugares
diferentes, que tivesse a haver com essa temética.

Eu mostrei o cabelo de Lelé, duas criancas falaram: Nossa que feio! Ai eu falei nossa
mais por que vocé acha feio? Porque é muito grande! Ai eu fiquei pensando como
abordar, ai na hora eu falei vamos olhar para os amigos, somos todos diferentes, como é
0 cabelo do amigo? Alguns falaram o meu é enrolado, 0 meu é liso, ndo porque tem que
ser tudo igual pra ser bonito. Ai depois eles mudaram e disseram que era bonito. Eu
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pensei sera que foi a forma que eu abordei, porque as vezes a gente quer abordar uma
coisa e acaba reforcando/atrapalhando.

Falta formacdo e falta material. Livro falta demais, ndo tem. Na nossa biblioteca tem
muitos livros que nem cabe a faixa etaria, sdo longos, muito texto. O rapaz ia mostrar,
mas até hoje ele ndo veio, e a gente precisa olhar esse livro, ler esse livro, ndo da pra
comprar s6 pela capa, no escuro, é bonitinho, vamos comprar. Precisa vir, a gente folhear,
ler, ver se adequado, ter essa visdo critica né, sera que esse livro € bom mesmo ou ele
esta so6 reforcando. S6 que pra isso eu preciso estudar antes, porque sendo vai ser sO a
minha opinido.

P4

A gente ainda fica apagando fogo! A discussao de apagar fogo acontece uma coisa apaga
o fogo, acontece outra apaga. Nao tem que ser a discusséo de apagar fogo, se fosse
continuo, ndo precisaria apagar fogo.

Falta ainda, essa tematica ainda falta. Eu vou te falar que tem algumas
guestdes que acontecem no cotidiano da minha sala, que eu percebo um
racismo estruturado, estrutural. A minha ADI (Auxiliar de desenvolvimento
infantil) € branca, a minha estagiaria ndo chega a ser negra. Mas eu vejo
que até as proprias maes se reportam a ADI, elas acham que a ADI é a
professora e eu ndo sou. Sabe quando é uma coisa muito sutil assim?
Mais esta ali. Esta enraizado.

ADI

Agora as pessoas por conta das leis 10.639 e 11.645, agora tem uns projetos ai, lancaram
uns projetos, mas sinceramente assim, parece que “ isso € uma lei vocés terdao que
trabalhar”, mas ndo existe uma formagdo, eu ndo sinto que os professores estag
preparados, formados, aptos a trabalharem essas tematicas da maneira como deverian
para fazer sentido. E sempre uma coisa muito pontual, vamos ler o livro x sobre essg
tematica, e ai? Vamos comprar bonecas negras, e ai? [...] e depois disso, ndo se amarra
n&o existe um projeto, para trabalhar esse projeto, entendeu? E uma coisa assim, tem qug
trabalhar essa temética, como? Ninguém sabe, ninguém diz..

E no ambiente da escola, eu ja ouvi aqui, em varios anos falas, completamente
probleméticas, nessa questdo do racismo, principalmente em relagdo ao cabelo das
criancas, eu penso gente vocé esta em um ambiente educacional, vocé é um professor,
um profissional de educacédo e vocé tem esse tipo de visdo, fala, nesse ambiente e
direcionada a uma crianga, enfim coisas horriveis.

Na Educacdo Infantil a gente se preocupa bastante com a formacédo da identidade das
criancas e porgue ndo trabalhar essa teméatica de construir a identidade da crianca negra,
mas ndo tem essa preocupacao. Parece que a preocupacdo é de que se vamos fazer um
cartaz precisamos garantir que tenha um menino negro ou uma menina negra e pronto,
agora as criancas irdo de identificar. E raso. Continua bem raso.

Porque uma das primeiras experiéncias racistas da crian¢a negra é na escola, pra mim dg
Educacdo Infantil ao Ensino Médio a escola era um ambiente de violéncia, violéncia atras
de violéncia, violentissima.

Mas acho que é interessante se a gente estd trabalhando linguagens artisticas e na
creche a gente utiliza bastante essas linguagens da para trazer o trabalho nesse caminho,
trazer essas referéncias culturais, as muasicas africanas, mdsicas indigenas, 0s jogos, as
brincadeiras, tudo isso tem relacéo e pensando nisso da para fazer projetos e até mesmo
esses projetos que ja existem, que a gente estava falando agora mesmo, de maneira que
eles possam ser mais integrados e ter mais significado.

Com as criangas, isso € uma questdo, eu tenho essa questdo ... Um pouco estranha
mesmo, porque a gente sabe que existe um tratamento diferente para, entre as criancas
negras e brancas, quase que inconsciente das pessoas.

E a escola deveria fazer suprir algumas necessidades de acesso a cultura das criangas
também né, temos criangas que devido as questdes sociais ndo tem esses acessos e a
gente ndo leva no circo, no cinema, no teatro, porque tudo isso é custoso, da trabalho. E
ndo trazemos para dentro da creche também, devem ter grupos para isso, ndo € possivel.
Porque todas as vezes é a capoeira, ndo que ndo seja importante, mas é s6 isso? E o
resto?
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A gente esta falando muito do brincar heuristico agora, o brincar com a natureza, dos
materiais ndo estruturados. E curioso né, é isso, € a gente de novo embranquecendo as
narrativas. Uma coisa que é natural dos povos indigenas e africanos.

Gl

A gente se perde hoje mesmo eu falei “Preciso lavar minha mae, esta preta”, ai pensei de
novo falei: “N&o, a minha mae nao esta preta, esta suja”. Entdo é isso, reeducagéo de
toda a sociedade, porque por enquanto a impresséo que eu tenho é, precisa ser cumprido,
como? A qualquer custo ... Fica na méos das APs, ai elas que lutem, as professoras que
lutem [...JAcredito que as préprias professoras negras ndo sabem, elas sabem do lugar de
fala, do que foi vivido, sofrido, agora como mudar o cendrio, elas ndo saibam também,
porque elas ndo tem essa formacéo.

Sao de brincadeiras, musicas, historias, vestimenta mesmo porque nem temos maturidade
para nos aprofundar mais e ter mais intencionalidade. E também pela faixa etaria das
criancas o forte sdo as musicas e as brincadeiras.

N&o querem porque ndo conhecem. N&o conheco, entdo ndo quero. Eu ndo sei, entdo eu
nao quero. Na verdade mais um medo de se indispor de falar alguma coisa errada e
provocar outras situagfes. Falta de confianca e conforto por falta de conhecimento, medo
de errar. Eu mesmo néo tenho.

PS5

Aqui a gente j4 trabalha com mapas, a gente trabalha com globo, entdo as criancas
conseguem saber onde elas estéo situadas e como os personagens da histéria estdo, de
onde vieram, como se faz para ir de um lugar para o outro, porque estamos constituidos
nesse formato.

Entdo a gente precisa tentar suscitar nas criangas a questdo do pertencimento, nés
estamos em um pais miscigenado, estamos em um pais onde nés temos uma divida
grande com essas pessoas, COm 0S N0SS0s ancestrais.

Nés deveriamos ter mais materiais. Aqui se a gente tem tacape, arco e flecha, caxixi,
maracas, unha de cabra. Temos por conta de recursos proprios, as criangas conhecem e
sabem como toca todos eles, mas n6s vamos atrds, porque a gente acredita nisso. A
gente quer que as criangas tenham acesso, conhecam O que 0S NOSSOS ancestrais
produziam e o que fazia parte da cultura deles.

Dentro do nosso planejamento, partimos de disparadores que geralmente sdo os livros e a
partir dai a gente tenta ouvir o que as crian¢as nos trazem e tentamos oferecer mais,
aprofundar dentro que elas nos sugerem.

G2

Co- responsabilidade na verdade de todas as pessoas, segmentos, Secretaria de
educacgdo. Uma das educadoras falou esses dias que existem muitas nuances, porém nao
€ possivel esperar mais, as a¢des sao urgentes.

Brinquedos, instrumentos, literatura, brincadeiras (origem/relacbes), sdo acdes muito
pontuais ainda, mas foi o0 que conseguimos diante do pouco conhecimento.
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O papel da formac&o docente na constituicao de préticas antirracistas, na

perspectiva docente

P1

Eu sinto que falta muito a questéo de formacao nesse aspecto, € talvez né, talvez nao, eu
acredito que tem que vir também da propria prefeitura, valorizar mais isso, € ... trazer o
conhecimento pra gente, de como abordar.

Suportes, exemplos, praticas mesmo de acdes do que a gente pode trabalhar e fazer,
mostrar esses caminhos na pratica e também eu sinto muita falta do material didatico,
gue é precario e acredito que seja na maioria das creches , eu falo do suporte de livros,
pra trabalhar com as criangas, pelo menos aqui eu ndo vejo, o que tem é bem pouco,
escasso, sabe?

Eu acho sensacional essa pratica, porque vocé estd vendo o que o professor esta
fazendo, vocé esta tendo inspiracdo, vocé esta tendo esse tipo de conhecimento. Entado
eu acho que isso é muito importante, entdo acho que falta mais essa parte de formacéao
voltada mais na pratica, do que a gente pode trabalhar, com todas as faixas etarias sabe,
ndo vocé pode fazer isso, isso, e sim bercério da pra fazer assim, inicial da pra fazer
assim, final da pra fazer assim. Sabe? Mais essa questdo mesmo de mostrar pra gente,

como trabalhar de uma maneira correta, ndo pra reforcar e sim pra combater.

P2

Porque la (S&o Bernardo do Campo) também os cursos sdo em horéario de trabalho,
entdo é mais facil, agora aqui como é fora do horario, para quem tem duas matriculas,
fica bem dificil participar.

Primeiro apresentar a questdo da Lei, como funciona e de que forma a gente poderia
trazer isso para as criancas, para a escola. Porque as vezes a gente € muito teorico e
ndo leva, como a gente vai fazer isso na prética, acho que trazer as duas coisas, 0
material tedrico, para gente ter conhecimento sobre o que diz a lei e a parte pratica,
como fazer ? De que forma trazer isso para as criangas?

Por que nas formacdes a gente tem muita fundamentacao tedrica, falta um pouquinho de
como? Tem o porqué, o para que, falta o como.

Até, acho que € legal, até uma orientacdo para as familias. Para eles entenderem
porque isso é trabalhado na escola e de que forma as atitudes deles em casa
influenciam aqui, nessa questao, porque acaba influenciando.

Eu acho que falta. Que eu me lembre, a gente conversou algumas vezes em RPS, em
momentos da importancia do trabalho. A AP trouxe a questdo dos livros, nés
professores, aqui na creche, discutimos que tipo de proposta poderiamos trazer
vivéncias para as criangas, mas acho que em rede ndo.

P3

O museu Afro, Eu ndo conheco, eu quero conhecer, entendeu. Eu acho que a gente
precisa desses espacos.

Eu acredito que para efetivar mesmo, para que isso venha na prética, se reflita na nossa
pratica, tem que ser uma coisa continua, ndo da pra ser um encontro ou outro, uma
palestra. Uma palestra é sé pra vocé pensar sobre o assunto. Ndo é sé ler/contar
historia para crianca, ndo € sO brincadeiras, acho que nds precisamos ter um
embasamento maior, ndo que vamos passar aquilo para as criangas, mas para a gente
rever 0 nosso posicionamento no dia a dia, como € nossa postura, porque de repente a
gente faz alguma coisa e nem esta pensando sobre nossas a¢fes e de repente € uma
atitude racista, que vocé nao se da conta. Entdo por isso que eu acho que ndo da para
aprender apenas 0 que eu vou passar para as criangas, nos temos que aprender, além
disso.

Precisa de continuidade, ndo da para uma RPS trazer um assunto, na outra, outra coisa,
precisa ter um continuo, pelo menos duas vezes por més nés vamos discutir sobre a
temética, sei que tem outros assuntos, ndo vamos falar sé disso, mais pelo menos duas
vezes por més seja direcionado a isso, fazer grupo de estudo, o que vamos ler, o que
vamos estudar, um grupo apresentar para o outro, ndo sei! E um assunto complexo,
ndo é uma coisa que em poucos dias vai resolver ...

Eu acredito que a rede, por exemplo, as vezes tem uma formag¢éo muito bacana sobre
as relagdes raciais, mas é bem no dia da RPS, porque ndo podemos trocar por RPS pra
gente assistir? Professor ja trabalha 60h, ndo tem tempo de nada, entdo precisa otimizar
o tempo (risos).

O que se entende por ser antirracista? O que quer dizer ser antirracista? O que as
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universidades estdo discutindo a respeito. Ahh, mas nédo vou usar essa informagdo com
a crianga, mas vocé tem que ter essa informacao/formacgdo, vocé ndo deve saber sé o
gue vai explorar com as criancas, precisa ampliar. O que as pesquisas e as
universidades estéo estudando sobre isso?

Tinha que ter 6nibus para as professoras poderem conhecer esses lugares, e também
porgue nao levar as criancas. Tem uma questdo estrutural de falta de 6nibus, falta de
livros, tem a questdo da formacdo. Essas questdes burocraticas que ndo pode trocar
RPS para assistir alguma coisa que é de interesse do grupo.

Chamavam pessoas negras para dar depoimentos, porque as vezes as pessoas acham
gue é frescura, mas néo esta na pele para saber como é.

P4

Porque temos que falar com mais propriedade.

Vou falar uma coisa que acho pesado, mas tinha que ser obrigatéria, igual cinto de
seguranca, se ndo usar cinto tem que pagar multa, teria que ser obrigatério, tem a lei,

tem que fazer parte.

ADI

Tem as ofertas dos cursos de extensao e etc., que tem a temética racial, mas isso é uma
escolha do professor né, ndo necessariamente € uma formacé@o obrigatéria, entdo o
professor faz se ele quer e se tratando de formacg&o continuada € um ponto chave pra
gente conseguir trabalhar essa tematica de maneira mais efetiva, eficiente, pegando a
raiz do problema, s6 que ai vocé oferece e ndo é obrigatéria. A lei é obrigatéria, mas a
formagédo néo é obrigatoria e ai as coisas ndo combinam e as pessoas ndo sabem muito
gue estao fazendo, ndo se sentem preparadas e também nédo existe uma preocupagao
do sistema educacional de fazer isso realmente virar um projeto institucional continuo
olhando para as raizes do problema. O que eles querem é a garantia da lei, pra falar que
existe e que € obrigatéria. Nao tem formacgéo, ndo tem incentivo, sei |, ndo tem projeto,
as coisas ndo se ligam, sao soltas.

Os projetos precisam ser tocados e planejados por pessoas negras. Na faculdade que
eu estou fazendo mesmo, tinha uma matéria sobre o ensino da cultura africana e afro-
brasileira e o professor era branco. Entdo € uma coisa engracada ...

Assim, se a gente estd falando da tematica racial e sobre garantir a equidade das
pessoas negras racializadas, indigenas, enfim no mundo. Como faremos isso se a
pessoa nao esta representada nem no proprio projeto. Entdo acho que a primeira coisa
€ pensar 0 projeto com esses profissionais. E trazer para a formagdo dos nossos
profissionais essas pessoas, entendeu?!. E a RPS também é um momento de formagéo,
porque néo trazer essas questbes para esse momento?

Se eu tenho uma tematica que é obrigatéria, se precisamos formar e as pessoas podem
escolher em se formar ou ndo, é preciso usar esse espaco para a formagdo dessas
pessoas. Trazer as pessoas as pessoas negras entdo. Precisamos de uma coletanea de
livros e rever também os livros que nés temos, ja ndo cabem mais...

G1

Envolvimento de todos. Formacdo macro e ndo deixar na méo das APs, apenas. N&o,
vamos formar todo mundo, vamos investir, vamos formar. Mostrar para as pessoas todas
as possibilidades e tudo de rico que pode acontecer. Vamos tirar as criancas da creche,
as criancas da creche néo vao pra lugar nenhum [..]JChamar essas profissionais e
mostrar olha vamos por aqui. Valorizar os saberes, dizer: “Olha eu nao sei, me ensina,
me ajuda”. Trazer e envolver todas as pessoas. Da crianca a gente atinge a familia e vai
indo.

Precisa realmente vir um formador para orientar, ensinar

A gente podia até organizar uma roda de capoeira, a diretora toca um atabaque, imagina
como a isso repercute. Entende? Por isso as professoras precisam desse lugar de
formacao e ndo cabe s6 a AP. Essa formacao precisa para todas as pessoas. Criancas,
familia, acredito que seja esse o papel da educacgéo

Papel da gestora: Coloco-me no mesmo barco. “Eu ndo sei”. No mesmo lugar da busca
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de conhecimento, de construir junto. O que sabe mais vai ensinar um pouco mais vai
ajudar quem sabe menos e a gente vai tentar, porque eu também ndo tive essa
formagdo. Nem lugar de fala eu tenho. Coloco-me entdo no mesmo lugar, deveria saber
um pouco mais enquanto gestora? Talvez mas nessa questao eu vou precisar junto com
elas. Enquanto sociedade, vamos ter que aprender juntos.

PS5

A gente esta aqui cumprindo tabela. A rede ndo comprou essa histéria. Nao comprou. A
gente esta fazendo porque é lei. Cumprindo um protocolo. Porque no fundo no fundo
dentro na sala de aula, vocé faz se vocé quer, se vocé acredita, se vocé ndo acredita
vocé nao faz e ndo necessariamente € cobrado por isso. Eu ndo digo da gestdo da
escola, a gestdo incentiva, favorece. E uma questdo estrutural, s6 porque virou lei. Eu
nao vejo um comprometimento maior.

Primeiro se identificar e compreender que estamos em um pais racista. Porque as
pessoas ndo de identificam como racistas, as pessoas precisam se identificar e estar
abertas a isso. “Eu ndo sou racista”. “No Brasil ndo tem racismo”. As vezes as pessoas
ndo se veem enquanto e precisa se enxergar e se entender enquanto. “Racismo s6 tem
na Africa do Sul, nos Estados Unidos”. As pessoas precisam se enxergar. Estar a
aberto. A gente tem isso na sala de aula, tem criancas de cabelo crespo e liso, € bem
mais legal pentear o cabelo de quem tem o cabelo liso.

Isso implica também em disposicdo para nem todas as pessoas estdo nesse lugar,
porgue precisa de preparacgéo, vontade, sair da zona de conforto. Implica planejamento,
tirar horas em casa para organizar o trabalho. Aqui 0 nosso grupo se relne para
planejar, mesmo estando em casa, os familiares poderiam se opor, mas foi a maneira
gue nés encontramos para fazer acontecer. Entdo precisa de muita vontade e sao
poucas as pessoas que estdo com essa disponibilidade, infelizmente.

Precisa de entrega, de vontade e vocé ndo encontra isso em todo mundo e nem precisa
de tanto, era se reunir e colocar em pratica, uma coisa que tenha comeco, meio, fim e
que ndo seja apenas para cumprir protocolo, cumprir tabela. E um assunto polémico,
dificil, porque precisa querer. Sem querer ndo acontece, ndo faz. As pessoas nos
chamam de utépicas, € nés somos utdpicas e a gente faz.

G2

Nem todas as professoras se sentem preparadas para este trabalho. Entdo mesmo que
elas executem alguma acéo, ndo conseguem enxergar enquanto tematica racial. Como
ndo se sentem a vontade e confortavel , acdes acabam por ndo serem vistas mesmo.

O que mais tenho dificuldade sdo as mudancas de contexto social em relagéo os termos
que devemos/ podemos usar, ex: criado mudo, preto x negro, claro. Afinal o que pode
ser dito?

Apesar de estarmos em processo, percebo abertura e interesse do grupo, elas legitimam
e posso dizer que estamos buscando essa construgcdo, mas o0 que acontece ainda € bem
superficial.
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L/ UNIVERSIDADE MUNICIPAL Blaboforma
USCS DE SAD CAETANO DO SUL -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADCE DD PROJETD DE PEZGQUISA
Titulo da Pecquica: Formapds Docente: uma ravessia possivel & potenie na efethacks de uma educacho
antmscists ra creche,
Pecquicador: VAMESRA FIGUEIREDD BEOMFANTE
Arsa Tematioa:
Vermdioo 1
CAAE: 58443822 5 0000 5540

Inctiulglio Proponsnte: UNIVERSIDADE MUBBCIPAL DE S40 CASTAND DO SUL
Fatrooinador Pringlpal: Flrarclesnto Prootdo

DADCE DD PARECER
Homers do Pansoar 5.358.048

Aprecentagdo do Projeto:

#5 Informaglies slencadas nos ampos “Apresentagio do projeto”, “Objetive da pesquisa® & *fvallagio dos
riscos e benefickos™ Tforam refiradas do arguive “Informaglies Séslcas da Pesgulsa
(FE_MFoRMACSEE_BASICAZ_DO_PROJETC_ 1507574000 de 0HOSI2022 edou Frojetn Detalado
[proj eince pesquisa.pdf) S O03R0EE.

Introdugio:

# creche & um espago formal de educacho que Ja Taz pare da oufura da socledade atual. Seja em
miendmenio plblico ou privada, & famillas buscam e Corcam oo o =Spaps Inkdaimenie omo uma rede de
apols &% culdados oom as ciancas. Casanova (2015) destaca que &s malorias das mies que proouram a
rreche o fazem p2ia necessidade de salr para o rabaho. Desia marsira & creche & o logar onde delcem as
rriancas o que de acordo com Cilbedra (20411, po 23), "se caracterza por cads vez mals mulRernes ge
dieremes camadas soclals assumieem rabalno & cutras athidades fora de casa, como estsdo, participackn
na comanidade & recessiam de sjuds no culdado com seus MRcs”, & sotora compieta ainda que, tal
necessidace surge & se modica ristoricamense de aoordo com as trarsformacies das condlghes socials
corcretas vhidas peles dieremes gropcs soclals. & creche como um sspaps destifado ao culdar & educar 8
primela InfSncla, desde a anirada da crianca &, consequentements, de sua familia, tem o compromisso de
acolher. Acolner siass marcas e vida, conrisulndo para o processo de humanizaclo & construgBo
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de sus ldentidade, pols sem que suas orlgers & culturas sajam valofzsdes, desumanizamos 0% sujelins.
Messs scolhida de criancas & familas no espano reche, destsram-5e a5 relaples snico-racials, gue rests
pesgulsa o como Enfase & formaclo docesie, & fimy de romper com pedtices raclsias, pols dlants do
procass0 FISiorico o oSS0 pals, a5 criancas, & pindpalmenis &g negras soffem as consequincles de uma
socledace estnsuralmenss racisia, sando 2 stiuigbes formals de educacio, ainds responsdvels por
propagar efgu slenclar sHuagbes de dscriminaco s crianca, como sul&i%o histdrico = o= direlos
[BRAEIL, 2010}, Geve t=r garandcs sus dlgricsde como pessos humara, s=ndo proleglda de Soda &
gualguer forma g vioklacla & negligincls. Nesse serddo, as Insthulpdes sducacionals ¥ o dever de
parardr a convivEncla com o dhverss, pols desde multo pequenas, ou sels, |8 no amblent= da creche, as
rrlangas negras corseguem perosber relacles & disciminapies. sentem gue suss caractenisticas ndo sbo
acefias (BENTD, 2021). Aeafrmando este conoeko Slkva [2019) destaca gue as ciangas leem o mundo, por
mels de Beas mikiples Enguagers, desde que nascem. Diante disso, & crianga & syeho desde o rasdmenio
£ omo wojeho que mmbém produz culurs, precisa ter suss experitrclss respeitadas. Bemo (2021) assevwera
gue & unperie mmper com o siEndo escolar frenie &5 relaples mico-racials, com pollicas poblicas
rorsiderando a formagio docerss, o curioelo & a pritica pedagagica. Ressalia que na prafica da educacho
Irfantl & preciso considerar os bringuedos, o IkTos & as ornamentagles, como estraitglas para uma
educacio antimacista, levando representatividade ac ola a dia da Insthulclo educadonal. A5 nsthules
EnQuanc espacos potenbes de formaclio & tansormacko sodal alnda reproduzem priicas radsias, sendo
o Irvesiments na corstnac o de saberes & fazenes doosmies, Unperhs, pAra Que 25 Criangas negras debkiem
de ter suss experiEncias minimizsdss etou sllencladas, promovends @ partlr das prafices educadvas
desconstrugdes mo que slo conslderados padries de culiura, belezs, historia, religlosidade =
represemiapies socials. Dilsrte do exposhy o objethao geml desta pesquisa & construlr com & sguipe gesiors
um planc de fomaclo docerte, ra perspectiva das relagles nico-raclals que Intsrte efsdvar pradicas
antmacisias.

Hizonese:
& mko da democracla mcial ainda & mubfo presente ras In:.'ﬂ'.l..ll;bu 0 que Impede gue= docearie=s possam
colocar as quesales reladyves &s r\elul;.bu drloo-raclals em sunss pauins formathas, pols screcliiam gue as
crianges. atendidas na crache por senem mulio peguenas rdio sofrem ou rda propagam o raclsmo, gue axlsie
sim & & constanbe.
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Meicaologla

A pesguisa serd realizada a pardr da metodologla colabomadyva, que fem como uma de suas prindpals
caracteristicas o trabalho coletho &m cardier formathvo. Messe senbido, 8 =guipe gesiors & o5 (85) docentes
sarfin paricies am seu procezso de desarvohimenio, 3 Am de construlr W SaFCUrss que ImEmE romser
Com pradces racisias ainda presenies no cotidlano da creche, & pesquisa se dard em uma creche municizal
na cldade de Santo André- 3P, Trate-se de uma pesqulsa colaborathia enire & pesquisadora e & equipe
pesiora da creche ra construclo de uma proposta formativa gue possioiite probiematizar, refletir & discuti
com &5 professoras as questies que enwolyem o irabalho com &S r\el.lp!-e-l raclals na creche. Como
FisTumerios de colela de dados serfio ublzados reglstros escrises em diano de campo, gravages &
Irasgeres gos sarviclo de gatlho pere as discussies res sessles pefledvas. Como ponto de parks sard
BpEndada uma CoNversa Com a sguipe pesiora da unidade, & fim de conhecer & reslidade de tranalno =
n:vr-c:pp!-ﬂ do grags presfaments, apreseniar & msconhar o percurso da pesgulsa, kefiura = sssinators do
Temmo de Conzendmento Uwe & Escansckds (TTLE). Nesie enconTo 52 recessdno defink o periodo de
realizacio da pesgquisa, Corsiderandco s especicidsdes da creche no que diz respetio 4 disponbildade de
dias = horddos que possbliiem & r:ullul;.iu da pesquisa, porém gue ndo prejudigue a cofidlano = outras
aples previstas na unidade. Contudo, s agBes deverdo acontecer ainda Fo 19 semesine de 2022, derfro
dos momensos desdnados & formacho docente derominadas na rede de Santo André como rewnilo
pedapogica semanal (RFE] = oganizacfio de trabalho {CT), nas RFE s= jodas as professoras acefarem
colaborar com & pesqulsa cu em OT caso haja Inberesse malor &nire um perlodo & cutng | mankdSarde).
Considera-se =m APS uma hom desdnada a pesqulsa, das 3 horas previstas & em OT 0 mesmo iempo,
wisio gue durant= & semana na jormada de trabalho &5 professoras tambem W a disponibllidas: pars a
organizaclo de momeracs formadvos. Nos enConiros serd iImporants chamar a atenplo a0 Frojeto Pollioo
Pedagdgico {PPP) da unidsds=, wisto gue & um documenio nomatho nas Im‘]‘h.ll-;ﬂe:. problematizando onde
£ Do aparscem as gaesifies modals enguanio plano de rabalho. Além do PPP ser Importanie resgasar o
Documenio Caricular guee em seu conteddo frar um fewio fundamertando e orkentando praticas
anifracistas. Essas observacles podem ser relacionadas a0 que Frere (1995) conosftua como dimieedr 2
disiincla enire o que 5= fala, 0 Qu= S& sscreve & O Que s faz. Du sela, sxlsiem dooamemios Que nos
exigem pensar uma educacho antmacista, porém a guase vinte anos de promulgacio da Lel 100635003, o
gue & mesma assegura nlo faz parie do coddiano das Insfulciies. Com o pedodo & hordrios. de reallzacko
defirldos, 05 enconfros om & gestiio, ous na pesgulss colaboradvs sBo chamedos de sessfes redehas,
Commecam a gankar mals
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forma quamo ao seu Gesenvolvimenio & cronograma, pols & partir da devoladva do grupe docenbe Fovas
Irformac fesisiemenios serio acrescenindes & orgarizacho préva da pesguisadorn, redefinindo 0 prOC=SS0.
# partidpsgic da pesgulsadora nos momerios de enconire ende gestlio & professoms scontecerd de
acordo com a welidapho do grupo, serdo essa particlpagdo apenas pam a chsenacdo das disoassles e os
possivels desdobramerdos serdo alinkedos na préddma sessfo refleslva (oesquisadoral gestdal,
corsiderando o ponto G vista das professoras, proDaando o Seu obleto de Irvestizacio no Intedor desse
comexts, @ modo 8 compresnder no gQue SE apala o fazer docente & envolve-las num FOCESS0 O
aperfelmaments de pesculss E'I'urrnul;in. E cesin forma, este pxiudo se apolard em mudanceas efethas de
prédcas, onde professoras, corsclertes de seu Inacabamerso rex'iFmam & 5w aberfura &m conhecer &
irarsformar realldades.

Critéro de nclasBio:

e reallzado levariamenio de creches, Junto 4 Secretais de Edu:u;b:-, Bm que & =quipe gesiora &0
grupo docenbe bermam Interesse pela tematca das quesifies raclals. Felo esse [evansamento, serlo
kerificadss as unidedes com o rmalor rrmern de criances regras, bem como localzagiio da comunidade
miendida (vulrerablidade soclal).

Crikno de Exclusio:

Zarfio axcloldess =5 unidades cuja sguipe pestors & docemes nfo demonsiram Inberesse o participar oa
pesoulss = agsslas que nio mi=ndam ao crivdric e presenca significativa de criances negras maidouladas.

Chjsdlvo da Pecquica:

Ciojetivo Frirdrio:

Consirulr com & equlpe pesiora um plaro de formacko dorente, Fa perspeciva das relaphes srioo-racials
que Iinferie remper com

# creche & um espago formal de educapho que J& faz parie da cufura da socledade afual. Seja em
aterdimemio pdbllco ou privado, &5 famillas

buscam & contam com o sspacn inkclalmenie commo uma rede de apolo aos culdados com as criancas.
Casanova {2015) destaca que a3 malodas das

miies gue procuram a oreche o fazem pela necessidads de salr para o rabalho. Desia maneka & creche & o
lugar orce delcam as oiancas o gue

de scordo com Ovelra (2011, g 23], "se carncieiza por cada vez malks muherss de difersnbes

Ernderecce  Fum Sanis Antorea, 50
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camadas soclals assumires Tabslho & oures

mitvidades fora O Casa, COMO Eso, participario ra comunidsde = necessiam de ajuda no culdade com
saig fllecs™, & sotora completa sinda que,

1al recessidade surge & 5= modHca Fisioricaments o= scono com &5 ransformapdes das condpfes socisk
corcreins whidas pelos disreries

grupos sodals, A reche como um espeno destneds a0 culdar & sducar 2 primeira irfénda, desde & srirads
da cianga =, conseguememente, de

s farnillla, fem o compromilsso de acolher. Acolher suas mancas de vida, conriuindo para o processo de
numanizacdo & construglo de sus

koerildads, pols sem que ses oripens & culiures sejam valodzsdes, desumankzamos of sulefos. Mesin
acoihida ce criangas & famillas no espago

rreche, destacam-se as relaphes snico-radals, gue nesta pesquisa terdo como &rfase 2 formagdo docenie,
B fim e romper com pradoss racistas,

pols disries do processo histdrkco Ffo Aosso pals, & clancas, & princdpelmenie as Regras sofrem as
consequénclas de uma sodedade

esruiuraimenie raclsta, sendo & Inl-'.Ih.le!-e-l formalk de Edu:u;ln. alrois resporsAvEls por propagar =fou
slienciar stiuaples de dsiminapios

Crismca, comed sujeln histdrico & de dinehos (BRABIL, 2040), deve ter garaniids sua dipnikdade como pEssoa
humana, sendo profegida de oda e

gqualguer forma o= vicklrcla = neglipEncis. Hesse serddo, as Inrlrl'ulp!-e: educaciorals M o dever de
pararilr a convivEncla com o diverso, pols

desde muln peguenas, ou s=ja, A no amblente da oeche, as rlangas REQras CONSEgUEm Eerceber
refaclies e discAminapies, sertem que suas

caracteristicas rdo sho acetas [BENTO, 2021k Reafirrands exie concabo Slva (2019) desteca que as
crianges leem 0 mundo, por meko de suas

maliilas inguagens, desde gue nascem. Diame disso, & criangs & sujelo desde o nascimenio & como
sigjefio que tamibdm produz culfum, preciss

ier puas mperiincias respeftades Bemio (2021 ) assevera que & wrpemie romper oom o slénco esonlar fremie
i3 refapies Enico-racials, om polfdces

publicas oonsideranco a fomaclo dooerte, o curdculs & & pratica pedagdgica. Ressalia que na pradca oa
educacho Infanill & predso considerar os

bringuedos, o5 Peros & as u-rnuml:nl:.l-;ﬂ-::l. cormD esirabiglas pam uma |:1:|u:r.||;E|:| arfracsia, levando
representadvidade ao dis & dia 2a Insthulgls
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educacional. &5 InsHulcles erguants =spapos potertes de formacio & trams*ormacio soclsl alnda
reproduzem pratcas raclstas, sendo o

rﬁ'::-'hnzn'l:-mcun:mh;ln de ssberes g fareres doceries, urgeme, para que 85 crlangas regras debiem de
fer maws mperincias minimizades. siou

slierclsdes, promovends 8 parfr das prificas sducathas descorsinaples ro que sBo conslderados padnles
de outura, belera, hisdna, religosksde

= r:-pr::-erﬂ.u;bu soclals. Cilamie do =aposio 0 cbjetho geral desin pesgalsa & construlr oo a equipe
pesiora um plano de formaclo doceme, na

perpecilia das r-elm;-!-e-l Finlco-racials gue Imerte efethar prdces antrmadsiss.

Imtrodugia:

Data de Eubmisshlo d o Frojefo: gLrgsraozz Home do
Argulva:PE_INFORBIAG SEZ_BASICAS_DO_FROJETO_1307574.pd versdo do Projets: 1
Pdgina 2 d= &

Tamanhao da AmosTa na Brasl: 20

prabicas racissax alnda presemes no cobidiano da creche.

Oiojethen Bacunodrio:

* kdentificar a compresnsda do grapo & rebiclo 8 edecacdo pere a5 rebaples énico-radalss Verficar quals
arfes antirradsiss |4 amontecem ra

creche; = ldentificar quals os fabores que Inter=rem ow Tavorecem a EI'EI:Inl;En ide pratcas amirracisiss; -
Construlr, jovio aos sujedbos o

pEsquisa = airaves dedes, commo proscuto educackoral, uma cars e IME'r;ﬂlE'I-.I..IﬁI:IEﬁI:IﬂI:I. oo presoshos. &
sugesifies sduraciorals resubanies das

disoussdes propiclades pelo projeio colaboraiio.

Avallapdo dod Risace & Bansfiolos:

Risooe:

O fiscos da pesoulsa sEo minimos, podendo ooorer algpam desoonfofo durante as dscussies res pegples
reficiivas om a equipe gESiors &'y com & egulpe doceme nos enoonros formathvos.

Berecios:

@uario 208 berediclos besca-se redexlio da propria prabica & que 8 mesma resube em rarsformazBes no
Ambks da realldsde da sus unldsds =soolar, com a EI'I!I:I'I'.I{jI:I de praficas anfracisias cotldanamene.
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Comentarios o Conclderagdes cobre & Pacgulea:

Trata-se de projeto de disseracio de mestrado do Curso de PG s sensd Mesrado em Educacda da
esiudarte Vanessa Flgusiredo Bordanbs, sob nrl:nt.b;.h da Profa Dra Marta Regina Paulo da Siva,
possulndo embasamemnn bedrico para sua swscuclo.

Conclderagdes cobre o6 Tarmos de aprecaniaglo obrgatoria:
Wide ke "Conduslies cu pendéncias = lsia de nadequagies".
Reoomendapiec:

Wide kem "Condusies cu pendénclas = lista de nadeguagies "
Consluctec ou Pandbnolac & Licta de Insdequagdes:

MEo foram obserda0os Gbices 49005 NOS dOCUTmEnS o astudo.

Concideragdec Finalc a oribérie do CEF:

Dilarte do expasio, o Comibd de Efica em Pesgqulss —CER-UEC3, de acordo com a5 aThulgles deqnidas na
F!::-:m;htﬂa n." 540, de 201&, raa F:e-.:-nh;jn CHI n." 455, de 20412, = na Noma Cperacional m " G0, de
201 3, do CME. manHesta-se pela sprovacio do protocolo de pesqulsa proposio.

Este CEF reszalia & Imgortincla do &mdo dos relatdros pardals = final, s=ndo uma responsabliidsde
assumida pelo pesquisador 80 Pabrmeter o seu projete para apreciacio. De acords com a Resoluglo CHS
Ho 510 de 2046, corsta mo capdiulo V1, & 2B, Inclsos | a W, que: "4 responsablidade do pesgulsador &
Irdelegdne] & Indecinayvel & compresrcde of aspecios &oos & legals cabendo-ires

| — condudr o precesso de Corserimento & de Assendmento Livee & Esdarecko;

Il — apreseniar dados soldiados p=io CEF ou pela CONEP & quakpaer mommenin;

Il — manter o5 dados d pesgadlzs =m amuba, fSsico ou dighal, sob s puards & responsabllicacs, mor um
pedodo minimo de 5 (Cinco) ancs apds o Ering da pesquisa;

I — apresercar rao relaiddo Anal gue o projeto fol dessrvobddo conforrme dellesco, osificando, quando
ooormidas, @ sua rsdanca o intemanc o,

Eventual mn-:lﬂ-:up!-e-: OU EMETCas B0 DG deverio ser gpressniadas &0 CEP-USCE de forma
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tlara e sucinta, Idendficando & parie do proiooio & ser modfcads = suss Justicalves.

Modelos = ofenfagles para a elabomgdo do relatério estdo dispondvels ne pagina do CEP-USCE

hitpsciwnw. U ST edu bnserdd cosfpesgulsa-ansdemicaicomike-de-stlca

Ecis parsser fol slaborado bacssdo noc doowmentos abaleo relsclonados:

Tipe Dooamento: Amuiie Fosagem Surior Shuarcho
h‘m'rnn;ﬂﬂ- Basicas FE_IHFDH.HM;GE:ER_E-.‘-.EIE-‘-H_ED_F‘ DAOSTn22 ACEHo
RERe G N | — a
Deciara [= 5 FArigercia PG I0IN22 |VANEERA ACEHo
Iresthul [ Z30E12 FIGUEIREDD
Epesrars _ __|oonranTE
Dutrees pergurnias. pdf I0EEN22 |VANEERA Aretio
ZF=E585 |FIGUEIREDD
- - e SCHEANTE
Frojeio Cetaleds [ || projedodepe soolsa oo I0EEN22 |VANEERA Aretio
Brochura ZFESa 5T |FIGUEIREDD
issdgador EONEANTE
TCLE ITemaos @& | TCLEpesioras. pdf I0IN22 |VANEERA ACEHo
Aasartmenio ¢ ZI-4=rde FIGUEIREDD
Jusificathva de BOMFANTE
Fusknoa
TCLE ITemaos @& | TCLEdoC=nbe s mao 0022 VANEEDRA ACEHO
Aasartmenio ¢ Zx4eil FIGUEIREDD
Jusificathva de BOMFANTE
B
Folra de RAnsis Folhsderos o, pdf I0IN22 |VANEERA ACEHo
o Lo FIGUEIREDD
BCMFANTE
Sthasgdo do Pansser
Aprovedc
Meoeccia Apreclagdo da COMEFR:
Ml
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Eriglts Risakmann Marting dot Banios
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